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EPIGRAFE

Cree el aldeano vanidoso que el mundo entero es
su alded, y contal que él quede de alcalde, o le
mortifiquen al rival que él quito la novia, o le
crezcan em la alcancia los ahorros, ya da por
bueno el orden uiversal, sin saber de los gigantes
que llevan siete léguas em las botas, y le pueden
poner la bota encima, ni de la pelea de lo comentas
em el cielo, que van por el aire domido(s)
engulehndo mundos. Lo que quede de alded em
América ha de despertar. Estos tempos no son
para acostase com el panuelo a la cabeza, sino
com las armas de almohada, como los varones de
Juan de Castellanos: las armas del juicio, que
vencem a las otras. Trincheras de ideas, valen
mds que trincheras de piedras. (Marti, Jos¢, 2011,
p. 12, grifo nosso, ver Apéndice A, traducio
nossa).



RESUMO

A presente tese investiga a educagdo rural na Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru,
situando esses paises no contexto mais amplo da América Latina e compreendendo a educacao
rural como um campo historicamente constituido por disputas politicas, pedagogicas,
territoriais e epistemologicas. Parte da seguinte questdo de pesquisa: quais confluéncias
politico-pedagogicas estdo presentes na educacdo rural em paises da América Latina? O
objetivo ¢ compreender essas confluéncias mediante a andlise de referenciais normativos,
politicas educacionais, materiais pedagdgicos e producdes institucionais, em didlogo com as
condi¢des sociais, culturais e territoriais dos povos do campo. Para tanto, caracteriza a produgao
académica sobre educagao rural na regido; identifica proposicdes presentes em documentos dos
Ministérios da Educagdo da Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru, da Red Temdtica de
Investigacion en Educacion Rural (RIER), do Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales
(CLACSO), da La Via Campesina (LVC) e da Coordinadora Latinoamericana de
Organizaciones del Campo (CLOC); e analisa como formagao docente, organizagao do trabalho
pedagdgico, escola multisseriada, curriculo, materiais didaticos, participagdo comunitaria e
territorio constituem dimensdes articuladas da educagao rural latino-americana. A investigacao
fundamenta-se no Materialismo Historico-Dialético, com base nas formula¢des de Marx (2008;
2013; 2011), mobilizando as categorias de totalidade, historicidade, contradicdo ¢ mediacao
para compreender a educacao rural em suas multiplas determinagdes e contradi¢des historicas,
em interlocu¢do com o pensamento educacional critico latino-americano. Dialoga com Freire
(1996;2022) , Fals Borda (1985), Caldart (2012a; 2012b), Streck (2010;2019), Souza (2016),
Walsh (2013) e Quijano (2005), cujas contribuigdes possibilitam compreender as relagdes entre
educacao, territorio, poder, produ¢do do conhecimento, colonialidade e transformacdo social.
Metodologicamente, caracteriza-se como pesquisa documental, desenvolvida a partir da anélise
de atos normativos, politicas educacionais, programas governamentais, materiais didaticos,
publica¢des institucionais € documentos produzidos por organismos, redes de pesquisa e
movimentos sociais vinculados a educagdo rural latino-americana. Os resultados evidenciam
que, embora os paises investigados apresentem trajetorias historicas e institucionais distintas,
compartilham confluéncias politico-pedagdgicas expressas na centralidade do territorio, na
defesa de curriculos contextualizados, na permanéncia da escola multisseriada, na necessidade
de formacao docente especifica, na valorizacdo dos saberes territorialmente produzidos e na
participagdo comunitaria. Essas confluéncias, entretanto, constituem-se em meio a contradigdes
relacionadas a concentragdo fundiaria e da riqueza, as desigualdades territoriais, a colonialidade
do poder, ao urbanocentrismo das politicas educacionais, a insuficiéncia de financiamento e as
disputas entre diferentes projetos de sociedade e desenvolvimento. Curriculo, avaliagdo,
financiamento, formacdo docente, materiais didaticos e organiza¢do do trabalho pedagogico
configuram mediagdes por meio das quais essas determinagdes historicas se materializam nos
sistemas educacionais € no cotidiano das escolas rurais. Defende-se que as confluéncias
politico-pedagogicas da educagdo rural latino-americana constituem uma sintese historica e
contraditdria produzida pelas condi¢des comuns de formacao social da regido e pelas respostas
construidas por Estados, movimentos sociais, comunidades e institui¢des educativas diante
dessas condigdes. A principal contribuigdo da tese consiste, portanto, na construgao da categoria
analitica Confluéncias Politico-Pedagdgicas da Educagdo Rural Latino-Americana como chave



interpretativa capaz de articular as categorias do método as categorias do objeto, preservando
simultaneamente a unidade e a diversidade dos contextos investigados e oferecendo subsidios
tedricos e metodoldgicos para novas pesquisas € para a formulacdo de politicas publicas
voltadas aos povos do campo.

Palavras-chave: Educagado rural. América Latina. Confluéncias politico-pedagogicas. Escola
multisseriada. Formagao de professores.



ABSTRACT

This thesis investigates rural education in Argentina, Bolivia, Colombia, Mexico, and Peru,
situating these countries within the broader Latin American context and understanding rural
education as a field historically shaped by political, pedagogical, territorial, and epistemological
struggles. It addresses the following research question: What political-pedagogical confluences
are present in rural education in Latin American countries? The objective is to understand these
confluences through the analysis of regulatory frameworks, educational policies, pedagogical
materials, and institutional publications, in dialogue with the social, cultural, and territorial
conditions of rural peoples. To this end, the thesis characterizes academic scholarship on rural
education in the region; identifies propositions found in documents issued by the Ministries of
Education of Argentina, Bolivia, Colombia, Mexico, and Peru, the Red Tematica de
Investigacion en Educacion Rural (RIER), the Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales
(CLACSO), La Via Campesina (LVC), and the Coordinadora Latinoamericana de
Organizaciones del Campo (CLOC); and examines how teacher education, the organization of
pedagogical work, multigrade schooling, curricula, teaching materials, community
participation, and territory constitute interconnected dimensions of Latin American rural
education. The study is grounded in historical-dialectical materialism, drawing on Marx’s
formulations (2008; 2013; 2011) and employing the categories of totality, historicity,
contradiction, and mediation to understand rural education in its multiple determinations and
historical contradictions, in dialogue with Latin American critical educational thought. It
engages with Freire (1996; 2022), Fals Borda (1985), Caldart (2012a; 2012b), Streck (2010;
2019), Souza (2016), Walsh (2013), and Quijano (2005), whose contributions provide insights
into the relationships among education, territory, power, knowledge production, coloniality,
and social transformation. Methodologically, the study adopts a documentary research
approach, analyzing legal and regulatory instruments, educational policies, government
programs, teaching materials, institutional publications, and documents produced by
organizations, research networks, and social movements associated with Latin American rural
education. The findings indicate that, although the countries investigated have distinct historical
and institutional trajectories, they share political-pedagogical confluences expressed in the
centrality of territory, the advocacy of contextualized curricula, the persistence of multigrade
schooling, the need for specific teacher education, the recognition of knowledge produced
within territories, and community participation. These confluences, however, emerge amid
contradictions related to the concentration of land ownership and wealth, territorial inequalities,
the coloniality of power, the urban-centered orientation of educational policies, insufficient
funding, and struggles among different projects for society and development. Curricula,
assessment, funding, teacher education, teaching materials, and the organization of pedagogical
work constitute mediations through which these historical determinations materialize in
education systems and the everyday life of rural schools. The thesis argues that the political-
pedagogical confluences of Latin American rural education constitute a historical and
contradictory synthesis produced by the shared conditions of social formation in the region and
by the responses developed by states, social movements, communities, and educational
institutions to these conditions. The thesis’s main contribution is therefore the construction of
the analytical category Political-Pedagogical Confluences of Latin American Rural Education



as an interpretive framework capable of connecting the categories of the method with those of
the object of study, simultaneously preserving the unity and diversity of the contexts
investigated and providing theoretical and methodological foundations for further research and
the formulation of public policies for rural peoples.

Keywords: Rural education. Latin America. Political-pedagogical confluences. Multigrade
schooling. Teacher education.



RESUMEN

La presente tesis investiga la educacion rural en Argentina, Bolivia, Colombia, México y Peru,
situando estos paises en el contexto mas amplio de América Latina y comprendiendo la
educacion rural como un campo histéricamente constituido por disputas politicas, pedagdgicas,
territoriales y epistemologicas. Parte de la siguiente pregunta de investigacion: ;qué
confluencias politico-pedagogicas estdn presentes en la educacion rural de los paises de
América Latina? El objetivo es comprender estas confluencias mediante el andlisis de marcos
normativos, politicas educativas, materiales pedagdgicos y producciones institucionales, en
didlogo con las condiciones sociales, culturales y territoriales de los pueblos del campo. Para
ello, caracteriza la produccion académica sobre educacion rural en la region; identifica
proposiciones presentes en documentos de los Ministerios de Educacion de Argentina, Bolivia,
Colombia, México y Peru, de la Red Tematica de Investigacion en Educacion Rural (RIER),
del Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO), de La Via Campesina (LVC) y
de la Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC); y analiza como la
formacion docente, la organizacion del trabajo pedagogico, la escuela multigrado, el curriculo,
los materiales didécticos, la participacion comunitaria y el territorio constituyen dimensiones
articuladas de la educacion rural latinoamericana. La investigacion se fundamenta en el
materialismo historico-dialéctico, con base en las formulaciones de Marx (2008; 2013; 2011),
y emplea las categorias de totalidad, historicidad, contradiccion y mediacion para comprender
la educacion rural en sus multiples determinaciones y contradicciones histéricas, en didlogo con
el pensamiento educativo critico latinoamericano. Dialoga con Freire (1996; 2022), Fals Borda
(1985), Caldart (2012a; 2012b), Streck (2010; 2019), Souza (2016), Walsh (2013) y Quijano
(2005), cuyas contribuciones permiten comprender las relaciones entre educacion, territorio,
poder, produccion del conocimiento, colonialidad y transformacion social. Metodoldgicamente,
se caracteriza como una investigacion documental, desarrollada a partir del andlisis de
instrumentos normativos, politicas educativas, programas gubernamentales, materiales
didacticos, publicaciones institucionales y documentos producidos por organismos, redes de
investigacion y movimientos sociales vinculados con la educacion rural latinoamericana. Los
resultados evidencian que, aunque los paises investigados presentan trayectorias historicas e
institucionales distintas, comparten confluencias politico-pedagdgicas expresadas en la
centralidad del territorio, la defensa de curriculos contextualizados, la permanencia de la
escuela multigrado, la necesidad de una formacién docente especifica, la valorizacion de los
saberes producidos territorialmente y la participacion comunitaria. Estas confluencias, sin
embargo, se constituyen en medio de contradicciones relacionadas con la concentracion de la
propiedad de la tierra y de la riqueza, las desigualdades territoriales, la colonialidad del poder,
el urbanocentrismo de las politicas educativas, la insuficiencia de financiamiento y las disputas
entre diferentes proyectos de sociedad y desarrollo. El curriculo, la evaluacion, el
financiamiento, la formacion docente, los materiales didécticos y la organizacion del trabajo
pedagbgico constituyen mediaciones a través de las cuales estas determinaciones historicas se
materializan en los sistemas educativos y en la vida cotidiana de las escuelas rurales. Se sostiene
que las confluencias politico-pedagogicas de la educacion rural latinoamericana constituyen
una sintesis histérica y contradictoria producida por las condiciones comunes de formacion
social de la region y por las respuestas construidas por los Estados, los movimientos sociales,



las comunidades y las instituciones educativas ante dichas condiciones. La principal
contribucion de la tesis consiste, por tanto, en la construccion de la categoria analitica
Confluencias Politico-Pedagdgicas de la Educacion Rural Latinoamericana como clave
interpretativa capaz de articular las categorias del método con las categorias del objeto de
estudio, preservando simultaneamente la unidad y la diversidad de los contextos investigados
y ofreciendo aportes tedricos y metodoldgicos para nuevas investigaciones y para la
formulacion de politicas publicas dirigidas a los pueblos del campo.

Palabras clave: Educacion rural. América Latina. Confluencias politico-pedagdgicas. Escuela
multigrado. Formacion docente.
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1. INTRODUCAO

[...] aqueles que negam a libertagdo da América Latina negam também nosso nico
renascimento possivel, e de passagem absolvem as estruturas em vigéncia. (Galeano,
2023a, p. 24).

De familia caigara® , minha infancia foi marcada pelas vivéncias na Ilha dos Valadares,
territorio de pescadores artesanais € de suas familias. Sou bisneta de Antonio Martiniano,
pescador artesanal da Ilha de Piacaguera, e das bisavos V6 Nené, Vo Alayde e V6 Maria, com
quem aprendi saberes relacionados ao modo de vida caigara. Meu bisavo, ao fixar residéncia na
ITha dos Valadares, tornou-se o primeiro funciondrio da Superintendéncia de Campanhas da
Satude Publica (SUCAM). Nesse contexto, a aprendizagem sobre o cultivo de frutos regionais
e os ciclos de plantio, experiéncias que contribuiram para minha compreensao da rela¢ao entre
territorio, vida comunitaria ¢ conhecimento.

Minha trajetéria profissional e académica constitui o ponto de partida desta
investigacdo. Trabalho como professora da rede publica municipal de Paranagud com
experiéncias em escolas multisseriadas, na orientacdo educacional, na gestdo escolar,
posteriormente, na formagao continuada de professores da educacao infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental e como Secretaria Municipal de Educagdo e Ensino Integral. Mas foi
como formadora do Programa Escola Ativa’ que me aproximou das especificidades das escolas
do campo e evidenciou tanto os avangos proporcionados pela implementacdo de materiais
didaticos e processos formativos quanto as limitagdes decorrentes da descontinuidade das
politicas publicas destinadas a esses territorios.

Essa vivéncia impulsionou meu envolvimento com a constru¢do das Diretrizes
Municipais para a Educacdo do Campo enquanto conselheira municipal de educagdo e
fortaleceu inquietagdes acerca da valorizagdo dos saberes tradicionais, da organizagdo do
trabalho pedagogico nas escolas multisseriadas e da necessidade de politicas educacionais

comprometidas com as realidades do campo. O aprofundamento dessas questdes foi ampliado

2 Os caigaras sdo povos e comunidades tradicionais que vivem no litoral brasileiro, especialmente nos estados do
Parand, Sao Paulo e Rio de Janeiro. Seu modo de vida é marcado pela pesca artesanal, pela agricultura de
subsisténcia, pelo extrativismo e por praticas culturais transmitidas entre geragdes, mantendo uma relacdo
historica, cultural e econdmica profundamente vinculada ao territdrio e aos recursos naturais costeiros. Esse
conjunto de caracteristicas fundamenta seu reconhecimento no ambito da Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais (Brasil, 2026).

3 O Ministério da Educacio sob Coordenagio-Geral de Educagdio no Campo junto & Secretaria de Educagio
Continuada, Alfabetizagdo ¢ Diversidade implantaram o programa Escola Ativa o qual apresentou como objetivo
melhorar a qualidade do desempenho escolar em escolas multisseriadas das escolas do campo, recursos
pedagogicos que estimulassem a construgdo do conhecimento do aluno e na capacitacdo de professores (Brasil,
2008).
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pela participagdo em eventos cientificos e pela pesquisa* desenvolvida no mestrado, concluido
em 2021, que analisou as politicas publicas para a educacdo infantil do campo e o papel dos
movimentos sociais na garantia do direito a educagdo das criangas camponesas.

As experiéncias vivenciadas na docéncia, na gestdo e na formacdo de professores
suscitaram questionamentos acerca das politicas e praticas pedagdgicas desenvolvidas nos
territorios rurais. Essas inquietagcdes conduziram ao interesse em compreender a educagao rural
para além do contexto brasileiro, situando-a no cenario latino-americano.

A educagdo rural na América Latina constitui um campo marcado por disputas
historicas, politicas e pedagogicas que refletem os diferentes projetos de sociedade em disputa
na regido. A formacao social latino-americana, profundamente marcada pelos processos de
colonizagdo, pela concentragdo fundiaria, pela exploracao dos bens naturais e pela persisténcia
das desigualdades sociais. Nesse contexto, a concentracdo fundidria constitui ndo apenas uma
caracteristica da estrutura agrdria, mas uma expressao historica das relagdes de poder que
organizam os territdrios e condicionam as formas de acesso a terra, ao trabalho, as politicas
publicas e, consequentemente, ao direito a educacao.

Nessa perspectiva, o territorio’ é compreendido como uma construgao historica e social,
produzida pelas relagcdes de poder, de trabalho e pelas formas de apropriacdao do espaco, € nao
apenas como uma delimitagdo geografica ou administrativa. Tal entendimento permite
reconhecer que os territérios rurais latino-americanos sdo atravessados por disputas em torno
da terra, dos recursos naturais, das politicas publicas e das condi¢gdes de reproducdo da vida,
revelando as contradi¢des que historicamente marcaram o desenvolvimento da regido. Assim,
a analise da educagdo rural pressupde compreender o territorio como dimensao constitutiva das
desigualdades, das resisténcias e das possibilidades de construgdo de projetos educativos
comprometidos com as realidades dos povos do campo.

E nesse contexto que a América Latina se constitui como horizonte histérico, politico e
tedrico desta investigagdo. Entretanto, considerando a amplitude e a heterogeneidade territorial,
social, cultural e educacional da regido, esta tese nao pretende abarcar a totalidade dos paises
latino-americanos nem tomar os casos investigados como representativos de todo o continente.

O recorte empirico-documental concentra-se em cinco paises, Argentina, Bolivia, Coldmbia,

4 ARCEGA, Fabiola Soares. As politicas publicas da educacfo infantil do campo como pratica tecnoldgica. 2020.
99 f. Dissertagdo (Mestrado Académico em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) — Programa de Pds-graduagdo em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, Instituto Federal do Parana, Paranagua, 2020. Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1g0KQ4RQBmsEJCuWjq hUxu4jdzY4Hyqz. Acesso em: 19 abr. 2026.

5 Exposigdo oral proferida pelo Prof. Dr. José Gilberto de Souza no Seminario Tematico Territorio da Educagio
do Campo, das Aguas e da Floresta e as Priticas Pedagégicas: uma analise atual, promovido pelo
NUPECAMP/PPGE-UTP, em ambiente virtual via Google Meet. Acesso em: 23 mai. 2026.
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M¢éxico e Peru, selecionados a partir da articulagdo entre critérios territoriais, educacionais e
documentais. Consideraram-se, particularmente, a extensdo e a diversidade dos territérios
rurais; a presenca de populagdes camponesas, indigenas e de outras comunidades vinculadas ao
campo; a existéncia de politicas, marcos normativos e materiais pedagogicos direcionados a
educacdo rural e/ou as escolas multisseriadas; e a disponibilidade de fontes oficiais que
possibilitassem a constituicdo de um corpus documental consistente. Desse modo, os paises
selecionados nao constituem uma amostra estatisticamente representativa da América Latina,
mas um recorte analitico intencional que possibilita examinar diferentes configuracdes da
educacdo rural e identificar confluéncias politico-pedagbgicas, singularidades e tensdes
presentes nesses contextos nacionais.

Partindo do Brasil como lugar de enunciacdo desta pesquisa, compreende-se que a
permanéncia das escolas multisseriadas constitui uma expressao dessas dinamicas
compartilhadas, marcadas pela colonialidade, pelas desigualdades sociais e territoriais e pelas
diferentes formas de atuagcdo do Estado nos territdrios rurais. Assim, mais do que um recorte
geografico, a investigacdo busca compreender a escola multisseriada como uma forma de
organizacdo escolar presente em diferentes paises da América Latina, assumindo distintas
denominagdes e configuragdes politico-pedagogicas, ora como resposta estatal as
especificidades dos territdrios rurais, ora como espaco de resisténcia, producao de
conhecimentos e fortalecimento das comunidades do campo.

Inicialmente a Venezuela estava prevista na pesquisa, contudo, a analise documental
apresentou limitacdes decorrentes das dificuldades de acesso as informagdes oficiais,
especialmente em razio da instabilidade e inconsisténcia do portal do 6rgdo estatal responsavel
pela educagdo. Em diferentes momentos da pesquisa, o site encontrava-se indisponivel ou
documentos acessiveis ndo se encontravam mais no repositorio, o que restringiu o levantamento
e a sistematizacdo de parte das fontes institucionais. Diante dessas limitagdes, embora a
Venezuela tenha integrado o recorte inicial da pesquisa, o pais ndo pode ser mantido na etapa
seguinte, em razao da insuficiéncia de fontes oficiais acessiveis que permitissem garantir a
consisténcia analitica necessaria ao estudo.

No ambito da educagdo rural latino-americana, a organiza¢do de turmas em que
estudantes de diferentes idades e niveis de escolaridade compartilham o mesmo espaco de
ensino recebe distintas denominagdes. No Brasil, predomina o termo “escola multisseriada”;
em paises latino-americanos, como Argentina, Colombia e México, ¢ mais comum o uso das
expressoes “escuela multigrado” ou “plurigrado”. Neste trabalho, sera adotada a forma

composta escola multisseriada, respeitando as especificidades de cada pais, mas reconhecendo
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que todas remetem a um mesmo modelo de organizagdo escolar que responde a condicionantes
historicos, politicos e pedagogicos da educagao rural.

O entendimento da educagdo rural latino-americana exige a delimitacdo de alguns
conceitos que orientam esta investigacdo. Embora educagdo rural e educacdo do campo sejam
frequentemente utilizadas como expressdes equivalentes, ambas correspondem a construgdes
historicas e politico-pedagdgicas distintas. Nesta pesquisa, a educacdo rural constitui a
categoria analitica adotada para elucidar as politicas, os referenciais normativos e as praticas
educativas desenvolvidas nos paises investigados, enquanto a educagao do campo ¢ reconhecida
como uma constru¢do politico-pedagdgica formulada no contexto brasileiro, fortemente
vinculada as lutas dos movimentos sociais em defesa do direito a educacao dos povos do campo.

Essa distingdo também requer compreender a ruralidade para além de uma perspectiva
restrita ao espago geografico. A ruralidade ¢ entendida como uma constru¢ao social, historica,
cultural, econdmica e territorial que expressa modos de vida, formas de trabalho, relagdes
comunitdrias, identidades e processos de produgdo do conhecimento que conferem
singularidade aos diferentes territorios rurais latino-americanos. Nessa perspectiva, 0s espacos
rurais deixam de ser compreendidos apenas por suas caracteristicas fisicas ou produtivas e
passam a ser reconhecidos como territorios marcados por disputas, resisténcias e pela
construgdo de diferentes projetos de sociedade.

Essas compreensdes dialogam com o pensamento critico latino-americano, que
reconhece a educacdo como uma pratica social historicamente situada e comprometida com a
leitura critica da realidade, a valorizagdo dos sujeitos e a transformacdo das condi¢des de
desigualdade que atravessam a regido. E nesse horizonte teérico que se insere a presente
investigacao, ao possibilitar a apreensao as confluéncias politico-pedagdgicas da educagao rural
nao como modelos homogéneos, mas como aproximagdes produzidas em contextos historicos
compartilhados e permanentemente tensionadas pelas especificidades sociais, culturais e
territoriais de cada pais.

Ao articular o pensamento educacional critico latino-americano® e a analise documental

de marcos normativos, programas e materiais didaticos, a pesquisa busca evidenciar

¢ Discussdes desenvolvidas pela Professora Dr* Lia Pinheiro Barbosa na aula inaugural do Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo da Universidade Tuiuti do Parana com o titulo Pensamento Educacional Critico na
América Latina, ofertada em 2026, como também na disciplina interinstitucional Educagdo Rural ¢ Educacdo do
Campo na América Latina ofertada pela Rede Latino-Americana De Pesquisa Em Educacdo Do Campo, Cidade
& Movimentos Sociais (Rede PECC-MS). Nesses espagos formativos, foram aprofundados debates acerca da
educagdo rural latino-americana e das pedagogias criticas vinculadas aos movimentos sociais populares, em
articulagdo com textos académicos, produgdes audiovisuais e referenciais tedricos discutidos ao longo dessas
atividades.
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aproximacodes, tensdes e singularidades entre os contextos nacionais, contribuindo para
compreender a multisseriacao na educacao rural como problematica regional e como campo de
disputa politico-pedagogica. Sua analise requer o reconhecimento dos sujeitos, das
comunidades e dos territorios como dimensdes constitutivas dos processos educativos,
articulando saberes locais, praticas sociais, participagdo coletiva e diferentes formas de
organizag¢do da vida no campo. Nessa perspectiva, a educagio assume o carater de pratica social
historicamente situada, comprometida com a valorizagdo das identidades, das ruralidades e das
experiéncias produzidas pelos povos do campo. E nesse horizonte tedrico que se insere a
presente investigagdo, buscando identificar as confluéncias politico-pedagogicas que
atravessam a educacido rural em distintos paises da América Latina.

E neste horizonte tedrico e analitico que emerge a questio central desta investigacio:
Quais confluéncias politico-pedagogicas estio presentes na educacio rural em paises da
América Latina?

Para responder a essa questdo, estabelece-se como objetivo geral compreender as
confluéncias politico-pedagdgicas que atravessam a educacao rural em paises da América
Latina, a partir da andlise de seus referenciais normativos e pedagogicos, em didlogo com as
realidades sociais, culturais e territoriais dos povos do campo.

E os seguintes objetivos especificos:

e (aracterizar a produgdo académica sobre educagao rural na América Latina, destacando
os principais debates teoricos, conceituais e politicos que sustentam a compreensao do
campo educativo rural nos paises selecionados (Argentina, Bolivia, Colombia, México
e Peru).

o Identificar proposicdes voltadas a educacao rural nos paises selecionados.

e Evidenciar confluéncias politico-pedagogicas voltada a formagdao docente, a
organiza¢do do trabalho pedagégico, a multisseriacdo e aos materiais pedagogicos na

educacao rural latino-americana.

Ao longo do desenvolvimento da investigagdo, tornou-se evidente que os documentos
produzidos pelos diferentes paises latino-americanos ndo poderiam ser interpretados apenas
como expressdes isoladas de politicas educacionais nacionais. A medida que avangavam o
levantamento documental, a sistematizacdo das fontes e a interpretagdo dos referenciais
normativos, pedagdgicos e académicos, foram sendo identificados principios recorrentes que

atravessavam distintas experiéncias de educacgdo rural, ainda que materializados de formas
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diversas em cada contexto historico, politico e territorial. Essa recorréncia ndo expressava
uniformidade entre as politicas analisadas, tampouco autorizava a ado¢dao de uma perspectiva
comparativa, uma vez que o proposito da investigagdo ndo consistia em estabelecer
equivaléncias entre sistemas educacionais, mas em interpretar os elementos que, produzidos em
realidades singulares, revelavam aproximagdes em torno de determinados projetos educativos.

Foi nesse movimento analitico que se constituiu a categoria confluéncias politico-
pedagogicas, concebida como sintese interpretativa das evidéncias produzidas pela pesquisa. A
escolha do termo confluéncia decorre do entendimento de que diferentes trajetorias historicas
podem convergir em principios compartilhados sem perder suas especificidades, suas
contradigdes e suas formas particulares de materializagdo. Assim, a categoria nao antecedeu a
investigacdo como um conceito previamente definido, mas emergiu do didlogo entre o corpus
documental, o referencial tedrico e a interpretacdo critica desenvolvida ao longo da pesquisa,
permitindo identificar como territorio, curriculo contextualizado, formagdo docente, escola
multisseriada, participagdo comunitaria, interculturalidade e valorizagdo dos saberes locais se
articulam na constituicdo da educac¢ao rural latino-americana.

Desse modo, a noc¢do de confluéncias politico-pedagodgicas constitui uma das
contribui¢des analiticas desta tese, ao oferecer uma categoria capaz de interpretar principios
recorrentes presentes nas politicas educacionais, nos materiais didaticos, nas praticas
pedagogicas e nos referenciais produzidos por organismos institucionais, redes académicas e
movimentos sociais. Mais do que designar elementos comuns entre diferentes experiéncias,
essa categoria evidencia as mediagdes histdricas, politicas e territoriais que conferem unidade
a diversidade da educagdo rural latino-americana, preservando as singularidades que
caracterizam cada contexto investigado.

A partir desse percurso investigativo, esta tese sustenta que a educagdo rural latino-
americana ¢ atravessada por confluéncias politico-pedagdgicas que se constituem
historicamente nas relacdes entre Estado, territorios, movimentos sociais, comunidades rurais
¢ instituicoes educacionais. Essas confluéncias nao decorrem da adog¢ao de modelos
educacionais homogéneos nem da simples recorréncia de politicas semelhantes entre os paises
investigados. Elas expressam principios politico-pedagogicos produzidos em contextos
histéricos e territoriais singulares, mas atravessados por desafios estruturantes compartilhados,
tais como a concentragdo fundiaria, as desigualdades sociais, a colonialidade, a insuficiéncia
das politicas publicas e as disputas em torno da efetivacao do direito a educagdo dos povos do

campo.
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Defende-se, portanto, que essas confluéncias constituem os determinantes politico-
pedagdgica latino-americana que se materializa em diferentes politicas educacionais, propostas
curriculares, processos de formacdo docente, escolas multisseriadas, materiais didaticos,
praticas pedagogicas e formas de participagdo comunitaria. Ainda que assumam configuracdes
distintas em cada contexto nacional, essas dimensdes articulam-se em torno de principios
comuns, como a valorizagdo dos territorios, o reconhecimento dos saberes produzidos pelas
comunidades rurais, a contextualizag¢ao curricular, a interculturalidade e a defesa da educagao
como direito social e instrumento de emancipagdo humana.

Nessa perspectiva, a principal contribuicdo desta pesquisa consiste na constru¢do da
categoria analitica Confluéncias Politico-Pedagogicas da Educagdo Rural Latino-Americana,
elaborada no proprio movimento da investigagdo como sintese interpretativa das evidéncias
produzidas pela analise documental. Essa categoria possibilita interpretar a educagao rural para
além das especificidades nacionais, evidenciando que as politicas educacionais e as praticas
pedagogicas somente adquirem pleno significado quando analisadas em suas mediagdes
histéricas, territoriais e sociais, reconhecendo a educagao rural como um campo de disputas,
resisténcias e producdo de projetos educativos comprometidos com a justiga social, a
diversidade cultural e a democratizagao do conhecimento.

A pesquisa caracteriza-se documental com andlise bibliografica, fundamentada nos atos
normativos, documentos institucionais, materiais pedagdgicos e produgdes académicas
referentes a educagdo rural em paises latino-americanos. A investigagdo procura identificar as
confluéncias politico-pedagdgicas presentes nesses documentos, considerando suas relagdes
com os contextos historicos, sociais, culturais e territoriais nos quais foram produzidos.

No que se refere aos recursos tecnoldgicos empregados durante a elaboracao desta tese,
registra-se que a ferramenta ChatGPT, desenvolvida pela OpenAl e baseada no modelo GPT-
5.57, foi utilizada exclusivamente como recurso de apoio a elaboragio de figuras, infograficos,
fluxogramas e esquemas conceituais que sintetizam resultados e categorias analiticas
construidos ao longo da investigacao. Os comandos (prompts) descreveram a estrutura visual
desejada, tomando como referéncia categorias previamente definidas pela autora. Todas as

representacdes graficas foram posteriormente revisadas, adaptadas e validadas pela autora,

7 Em consonéncia com os principios de integridade cientifica estabelecidos pela Portaria CNPq n° 2.664/2026 e
com as orientacdes da CAPES acerca do uso responsavel da Inteligéncia Artificial na pesquisa cientifica, foram
utilizadas ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa exclusivamente como recurso de apoio a elaboragdo de
representagdes graficas (figuras, infograficos e esquemas conceituais) e ao aprimoramento da apresentacado textual.
Todo o contetido produzido foi integralmente revisado, validado e adaptado pela autora, permanecendo sob sua
exclusiva responsabilidade a concepgao teorica, a analise dos dados, a interpretacdo dos resultados e as conclusoes
da pesquisa (Brasil, 2026).
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permanecendo sob sua inteira responsabilidade a concepgao tedrica, a sele¢ao das informagdes,
a interpretagcdo dos resultados e as conclusdes da pesquisa.

Além da introducdo, na qual sdo apresentados o tema de pesquisa, a problematica
investigada, a questdo central, os objetivos, a justificativa e os fundamentos que sustentam a
relevancia académica, social e politica do estudo.

A primeira se¢do, intitulada Percurso metodolégico e bancos da pesquisa documental,
apresenta os fundamentos tedrico-metodologicos que orientam a investigagdo, explicitando os
procedimentos adotados para a constituicao e analise do corpus documental. Inicialmente, sao
discutidos os caminhos metodologicos da pesquisa e os pressupostos da investigacdo
documental. Em seguida, aborda-se a contextualizacdo dos paises investigados e delimitagao
do campo documental da pesquisa bem como o levantamento bibliografico realizado na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES. A se¢do também caracteriza os bancos da pesquisa documental como
os Ministérios da Educacao dos paises analisados, a Rede de Investigacion sobre Educacion
Rural (RIER) e o Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO), destacando os
marcos normativos, as politicas educacionais e os documentos que constituem a base empirica
da investigagao.

A segunda se¢do, denominada Educagdo rural na América Latina: revisao de literatura,
apresenta o referencial teodrico que sustenta a analise desenvolvida na tese. Inicialmente, sdo
discutidos os conceitos, debates e problematizagdes que permeiam a educagdo rural latino-
americana, articulando-os ao pensamento educacional critico produzido na regido.
Posteriormente, sdo abordadas as contribui¢des de movimentos sociais do campo, com destaque
para a La Via Campesina (LVC) e a Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del
Campo (CLOC), na defesa de uma educagdo rural critica e emancipatoria. A secdo contempla
ainda a andlise da producdo académica sobre a tematica, bem como discussdes relacionadas a
escola multisseriada e a organizagao do trabalho pedagogico, categorias centrais para a
interpretagdo das experiéncias educativas desenvolvidas nos territdrios rurais latino-
americanos.

A terceira secdo, intitulada Confluéncias politico-pedagdgicas na educagao rural latino-
americana, constitui o nucleo analitico da pesquisa. Nela sdo examinados os elementos
convergentes identificados nos documentos e nas experiéncias investigadas, destacando-se a
atencdo ao territorio e o reconhecimento das multiplas ruralidades, a organizacdo do trabalho
pedagdgico nas escolas rurais e a presenca da escola multisseriada como expressao recorrente

da educacdo rural na América Latina. Ao final da se¢do, sdo discutidas as aproximacgoes,
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singularidades e tensdes observadas entre os paises analisados, evidenciando tanto os pontos de
convergéncia quanto as especificidades historicas, politicas e pedagogicas de cada contexto.
Por fim, apresenta-se as Consideragdes Finais, retomando a questao central da pesquisa
e os objetivos propostos, sintetizando as principais confluéncias politico-pedagdgicas
identificadas ao longo da investigacdo. Também sdo destacadas as contribui¢des da tese para o
campo da educagdo rural e para os estudos latino-americanos em educag@o, bem como os limites

da pesquisa e as possibilidades de aprofundamento em estudos futuros.



31

2. PERCURSO METODOLOGICO E BANCOS DA PESQUISA DOCUMENTAL

Para que os trabalhadores latino-americanos cumpram sua funcdo de reféns a
prosperidade alheia, ¢ preciso que sejam mantidos presos - do lado de dentro ou do
lado de fora dos carceres. (Galeano, 2023a, p. 385).

Nesta tese, o conceito de lugar da pesquisa documental ultrapassa a ideia de localizacao
geografica. Ele se refere aos espagos institucionais, politicos e académicos nos quais 0s
documentos sdo produzidos, organizados, legitimados e disponibilizados para consulta e
analise.

Nesse percurso, a BDTD e o Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES configuram-
se como bancos institucionais de produ¢do cientifica no Brasil, utilizados para identificar
pesquisas relacionadas a educagao rural nos paises selecionados. Por sua vez, os Ministérios da
Educagdo, a Rede de Investigacion sobre Educacion Rural (RIER)® e o Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO)’ constituem espagos institucionais e
documentais fundamentais para o acesso aos marcos normativos, as politicas educacionais e as
producdes académicas que subsidiam a analise da educagao rural latino-americana. Soma-se a
esses espagos documentais a La Via Campesina (LVC)'? e a Coordinadora Latinoamericana
de Organizaciones del Campo (CLOC)', cujos documentos, materiais formativos e
posicionamentos politicos ampliam a analise ao incorporar a perspectiva dos movimentos
sociais do campo. A inclusao dessas organizacdes possibilita analisar a educagdo rural nao

apenas a partir das formulagdes estatais e académicas, mas também das proposi¢des construidas

§ Rede Temética de Pesquisa em Educagio Rural (tradugdio nossa). E uma iniciativa que congrega pesquisadores
dedicados ao estudo da educagdo em areas rurais. Esta rede tem como objetivo principal promover a troca de
conhecimentos, experiéncias e praticas inovadoras que atendam as necessidades especificas das comunidades
rurais. Através de conferéncias, publica¢des e projetos colaborativo, a RIER busca influenciar politicas publicas e
desenvolver metodologias educacionais que sejam culturalmente relevantes e eficazes para esses contextos.

9 Conselho Latino-americano de Ciéncias Sociais (tradugdo nossa). E uma organizagdo internacional que
desempenha seu papel na promogdo do desenvolvimento das ciéncias sociais na América Latina e no Caribe.
Fundada em 1967, o CLACSO retne mais de 800 centros de pesquisa e instituigdes académicas de 55 paises, com
0 objetivo de fomentar a produgdo de conhecimento critico e interdisciplinar, bem como de contribuir para a
construgdo de sociedades mais justas e democraticas. Através de suas atividades, incluindo conferéncias,
publicagdes, programas de pesquisa e capacitagdo, o CLACSO se dedica a enfrentar os desafios sociais,
econdmicos e politicos da regido, promovendo uma abordagem colaborativa.

10 Fundada em 1993, é um movimento internacional que retine milhdes de camponeses, trabalhadores sem-terra,
indigenas, pastores, pescadores, trabalhadores rurais migrantes, pequenos e médios agricultores, mulheres rurais
e jovens camponeses de todo o mundo. Construido sobre um s6lido senso de unidade e solidariedade, defende a
agricultura camponesa pela soberania alimentar.

""" A Coordenacdo Latino-Americana de Organiza¢des Rurais (tradugdo nossa). ¢ um orgido de articulagdo
continental com mais de 30 anos de compromisso constante com a luta social, representando os movimentos
camponeses, operarios, indigenas e afrodescendentes em toda a América Latina. Também luta pelos direitos
humanos, econémicos, culturais, sociais e politicos dos povos em defesa da produgdo e da vida camponesa.
Assumindo a Iuta de classes como meio para alcangar uma sociedade democratica e plural sem exploradores ou
exploradores, soberana e independente.
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pelos sujeitos coletivos que historicamente protagonizam as lutas pelo direito a terra, a

educagdo, a soberania alimentar e a valoriza¢do dos territdrios rurais na América Latina.

2.1 PERCURSO METODOLOGICO

A defini¢do dos bancos da pesquisa documental ndo se restringe a delimitacdo
geografica dos paises investigados, mas decorre de uma construgdo teorico-metodoldgica
fundamentada no Materialismo Historico-Dialético'?. O percurso metodologico desta pesquisa
orientada pelo compromisso tedrico e politico com uma leitura critica da educacdo rural na
América Latina, parte-se da compreensdo de que a andlise da educacdo rural exige considerar
as multiplas determinagdes historicas, politicas, territoriais e pedagdgicas que atravessam oS
processos educativos nos contextos latino-americanos. Nessa perspectiva, a metodologia
adotada ndo se restringe a descricdo de politicas e experiéncias educacionais, mas busca
compreender as disputas, contradi¢des e confluéncias politico-pedagogicas presentes na
constituicdo da educagdo rural na regido.

A andlise documental desenvolvida nesta pesquisa aproxima-se dos pressupostos do
materialismo historico-dialético, compreendendo os fendomenos educacionais como produgdes
histéricas constituidas no interior de relagdes sociais contraditérias. Nessa perspectiva, os
documentos, politicas educacionais e materiais pedagogicos ndo sao tomados como registros
neutros ou isolados, mas como expressdes de determinadas condig¢des historicas, relagdes
sociais e projetos de sociedade. Tal compreensdo encontra fundamento em Marx (2011), para
quem os sujeitos produzem sua historia em circunstancias que nao sao livremente escolhidas,
mas historicamente constituidas e transmitidas. Marx (2008; 2011; 2013), evidencia que a acao
dos sujeitos se realiza no interior de condi¢des objetivas herdadas historicamente, permitindo
compreender a realidade social como resultado da relagao entre acdo humana e determinagdes

histéricas (Marx, 2008; 2011; 2013).

12'A fundamenta¢ido do método remete a discussdo de Marx na Introducdo a Contribui¢do a critica da Economia
Politica, especialmente no item “O método da Economia Politica” (Marx, 2008, p. 257-260), em que o concreto é
compreendido como sintese de multiplas determinagdes. O movimento do abstrato ao concreto permite reproduzir
arealidade no pensamento, sem confundir essa elaboragdo com a producao da propria realidade. Essa compreensao
articula-se ao Prefacio da primeira edicao de O capital, de 1867, no qual Marx destaca o papel da abstracao na
analise das formas econdmicas, e ao Posfacio da segunda edicdo, de 1873, em que distingue o modo de
investigagdo do modo de exposicdo (Marx, 2013). A investigacdo exige apropria¢ao detalhada do objeto, analise
de suas formas de desenvolvimento e identificagdo de suas conexdes internas; a exposi¢do apresenta 0 movimento
apreendido nesse percurso. Nesta tese, essa orientagdo fundamenta a analise dos documentos da educacdo rural
em suas relagdes com as condigdes histdricas, as contradi¢des sociais e as disputas politico-pedagdgicas dos paises
investigados.
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No plano metodolégico, essa perspectiva implica apreender o objeto investigado em seu
movimento, considerando as relagdes entre suas diferentes determinacdes e evitando sua analise
como realidade fragmentada ou estatica. Conforme Netto (2011), o método de Marx busca
reproduzir idealmente o movimento real do objeto, ultrapassando sua aparéncia imediata para
alcangar as determinagdes que constituem sua estrutura e dindmica. Para o autor, a perspectiva
metodolégica de Marx articula especialmente as categorias de totalidade, contradicdo e
mediacao, fundamentais para compreender os fendmenos sociais como processos historicos
concretos e relacionados entre si (Netto, 2011).

A pesquisa possibilitou contextualizar os seguintes paises: Argentina, Bolivia,
Colombia, México e Peru, a partir de seus aspectos historicos, territoriais, sociais e politicos,
permitindo analisar como diferentes projetos de governo e orientagdes politicas influenciam a
formulacgao das politicas educacionais voltadas aos povos do campo. Essa etapa evidenciou que
as politicas para a educacao rural se inserem em disputas mais amplas relacionadas aos modelos
de desenvolvimento, as desigualdades sociais e as formas de organizagdo do Estado na América
Latina.

A pesquisa bibliogréfica revelou a densidade tedrica do campo da educagao rural latino-
americana, reunindo produ¢des que dialogam com a educacdo popular, o pensamento
decolonial e o pensamento educacional critico latino-americano. Nesse movimento, destacam-
se contribui¢des de autores como Paulo Freire, Orlando Fals Borda, Simon Rodriguez e José
Marti, cujas reflexdes possibilitam compreender a educacdo como pratica social, politica e
emancipatdria vinculada as lutas historicas dos povos latino-americanos. A interlocu¢do com
esses referenciais tedricos permitiu problematizar perspectivas urbanocéntricas e
homogeneizadoras da educacao, evidenciando a centralidade dos territorios, das ruralidades e
dos saberes comunitarios na constru¢do de projetos educativos emancipatorios.

A dimensdo documental e social da pesquisa ampliou o escopo investigativo ao
incorporar a analise de legislagdes, politicas educacionais, programas governamentais,
materiais institucionais e produgdes de organismos € movimentos sociais vinculados a educagao
rural. A andlise de documentos produzidos pelos Ministérios da Educacdo dos paises
investigados, pela RIER, pelo CLACSO, pela CLOC e pela LVC evidenciou a relevancia dos
sujeitos coletivos na formulacdo de saberes, praticas pedagdgicas e proposi¢des politicas
comprometidas com a transformacao social e com a defesa do direito a educacao dos povos do
campo.

Os materiais que compdem o corpus desta pesquisa foram localizados e selecionados a

partir dos bancos da pesquisa documental previamente definidos. No ambito estatal, foram
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consultados os sitios institucionais e repositorios oficiais dos Ministérios da Educacdo, ou
orgaos equivalentes, dos paises investigados, de onde foram extraidos atos normativos, politicas
educacionais, programas governamentais, diretrizes, orientacdoes pedagodgicas, materiais
didaticos e documentos destinados a educagao rural e as escolas multisseriadas. No ambito da
sociedade civil organizada, académica e dos movimentos sociais, foram analisados materiais
disponibilizados pela Red Temdtica de Investigacion en Educacion Rural (RIER), pelo Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO), pela La Via Campesina (LVC) e pela
Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC). Esses materiais
incluem publica¢des académicas, boletins, relatérios, documentos formativos, posicionamentos
politicos, materiais pedagdgicos e sistematiza¢des de experiéncias produzidas ou difundidas
por essas organizacdes. Desse modo, a constitui¢do do corpus documental articulou fontes
estatais e ndo estatais, possibilitando apreender tanto as formulagdes institucionais das politicas
educacionais quanto as proposi¢des construidas por redes de pesquisa e movimentos sociais
vinculados as populagdes do campo.

Em sua totalidade, o percurso metodologico adotado expressa uma perspectiva critica e
emancipatoria, comprometida com a valorizagdo dos saberes territoriais, das experiéncias
comunitarias e das multiplas ruralidades presentes na América Latina. Assim, a metodologia da
pesquisa articula analise documental, reflexdo teorica e compreensao historica como estratégias
fundamentais para evidenciar as convergéncias identificadas presentes na educagao rural latino-
americana e suas possibilidades de construgdo de projetos educativos democraticos,
interculturais e socialmente referenciados.

Produzir conhecimentos sobre os documentos € produzir consciéncia, sem esquecer que
documentos derivam de determinacdes historicas que devem ser apreendidas no movimento da
pesquisa, e que obedecem a determinada intencionalidade. E preciso ter clareza do tema, do
contexto e periodo a serem abordados, todos passiveis de alteracdo se o estudo o exigir (May,
2004; Evangelista; Shiroma, 2019). Nesse sentido, a Figura 1 apresenta a estrutura analitica que
orienta a investigacdo e explicita o percurso de analise adotado para compreender as

confluéncias politico-pedagogicas da educagdo rural na América Latina.
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FIGURA 1 - ESTRUTURA ANALITICA DA PESQUISA
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A estrutura analitica desta pesquisa fundamenta-se no Materialismo Historico-Dialético,
compreendido ndo apenas como um conjunto de procedimentos metodoldgicos, mas como
perspectiva de interpretagdo da realidade social em seu movimento historico e contraditorio.
Nessa perspectiva, o fenomeno educacional ndo ¢ apreendido de forma isolada nem reduzido a
sua manifestacdo imediata. Busca-se compreendé-lo nas relagdes que estabelece com as
condi¢des materiais de existéncia, com as formas de organizacdo social, com a atuacao do
Estado, com as disputas entre projetos societarios e com as a¢des dos sujeitos historicos. Dessa
forma, a andlise parte do pressuposto de que a educagdo rural constitui uma realidade
historicamente produzida e, portanto, atravessada pelas contradigdes constitutivas das
sociedades latino-americanas (Frigotto, 2010).

Para orientar esse movimento investigativo, adotam-se como categorias do método a
totalidade, a contradi¢do, a mediagdo e a historicidade. Essas categorias ndo sdo utilizadas como
classificagdes externas impostas aos documentos, mas como instrumentos teodrico-
metodologicos que possibilitam apreender as multiplas determinacdes que constituem o objeto
investigado. A realidade educacional €, assim, analisada como processo dindmico, relacional e
historicamente determinado, procurando-se ultrapassar sua aparéncia imediata para
compreender as relagdes que explicam sua constitui¢do e seu movimento (Frigotto, 2010).

A totalidade, no ambito do Materialismo Histérico-Dialético, ¢ compreendida como
categoria que possibilita apreender o fenomeno particular no conjunto das relagdes sociais e
historicas que lhe conferem existéncia e significado. Nao se trata de conhecer todos os aspectos

da realidade nem de realizar uma soma de elementos isolados, mas de compreender o objeto
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em suas multiplas determinacdes e nas relagdes que estabelece com a totalidade social da qual
¢ parte. Conforme Netto (2011), o método de Marx busca reproduzir teoricamente o0 movimento
real do objeto, ultrapassando sua aparéncia imediata para alcancar as determinagdes
constitutivas de sua estrutura e dindmica.

Nessa perspectiva, a totalidade permite compreender os fendmenos sociais como
processos concretos e relacionados, articulados as categorias de contradi¢do e mediagdo. Nesta
tese, essa categoria possibilita situar a educagao rural, as politicas educacionais e as escolas
multisseriadas no conjunto das relagdes historicas, econdmicas, politicas, sociais e territoriais
que as constituem. Desse modo, tais fenomenos nao sao examinados isoladamente, mas em suas
relacdes com o Estado, o territdrio, o trabalho, as formas de producdo, as desigualdades sociais,
0s movimentos sociais, as politicas publicas e os projetos de formagdo humana, entendendo
cada documento analisado como expressao particular de determinagdes sociais mais amplas
(Marx, 2008; 2011; 2013; Netto, 2011).

A contradicdo constitui categoria fundamental do Materialismo Historico-Dialético para
apreender a realidade em seu movimento, permitindo compreender que os processos sociais se
constituem por relacdes de oposi¢do, conflito e transformagdo historicamente produzidas.
Conforme Netto (2011), a perspectiva metodologica de Marx articula a contradi¢do a totalidade
e a mediagdo, possibilitando compreender os fendOmenos sociais como processos concretos,
dinamicos e relacionados entre si. No campo educacional, Frigotto (2010) contribui para essa
leitura ao evidenciar que os fendmenos educativos ndo podem ser compreendidos apenas em
sua aparéncia imediata, mas devem ser situados nas relagdes sociais € nas disputas que os
produzem.

Nesta pesquisa, a contradicdo manifesta-se entre a afirmagao juridica do direito a
educacdo e as condi¢Oes materiais desiguais de sua efetivacdo; entre o reconhecimento das
especificidades das populagdes rurais e a permanéncia de politicas orientadas por referenciais
urbanocéntricos; entre propostas de contextualizacao curricular e processos de padronizagado; e
entre projetos educacionais vinculados a reproducdo das relagdes sociais existentes e
perspectivas educativas de carater critico e emancipatorio. A analise das contradigdes impede,
portanto, que os documentos sejam tratados apenas como evidéncias lineares de avangos ou
retrocessos, permitindo apreender as disputas, tensdes e interesses que atravessam sua
producao, implementagao e materializagdo (Netto, 2011; Frigotto, 2010).

A mediagdo, no ambito do Materialismo Histdrico-Dialético, constitui uma categoria
que possibilita compreender as relagdes por meio das quais determinagdes sociais mais amplas

se concretizam em formas particulares da realidade. Conforme Netto (2011), os fendmenos



37

sociais ndo podem ser apreendidos como fatos isolados ou como efeitos imediatos de uma tinica
determinagdo, pois se constituem em uma rede de relagdes historicamente produzidas. Nessa
perspectiva, a mediagdo permite estabelecer os nexos entre a totalidade social e as
manifestagdes particulares do objeto investigado.

Nesta pesquisa, Estado, politicas publicas, territério, movimentos sociais, curriculo,
formagao docente, materiais pedagogicos e organizacdo do trabalho pedagégico constituem
mediacdes pelas quais as disputas sociais, as condigdes materiais e os distintos projetos de
sociedade se expressam no campo educacional. Desse modo, a escola multisseriada ndo ¢
compreendida como consequéncia direta de uma tnica condi¢do, como a dispersao
populacional ou a reduzida matricula, mas como uma forma historica de organizacgdo escolar
produzida pela articulagdo de maultiplas determinagdes e mediagdes politicas, econdmicas,
territoriais e pedagdgicas (Netto, 2011).

A historicidade, no ambito do Materialismo Historico-Dialético, orienta a compreensao
de que os fendmenos sociais e educacionais nao sdo naturais, permanentes ou imutaveis, mas
produzidos e transformados em processos historicos determinados. Em Marx (2008; 2011;
2013), a acdo dos sujeitos ocorre no interior de condi¢des objetivas historicamente constituidas
e transmitidas, o que permite compreender a realidade social como resultado da relagdo entre
acdo humana e determinacdes historicas. Nessa perspectiva, conceitos, politicas, instituicoes e
formas de organizagdo escolar sao analisados considerando as condig¢des sociais, econdmicas,
politicas e culturais de sua produg¢ao e transformagao.

Conforme Netto (2011), a apreensdo do objeto exige considerar seu movimento
histérico e as determinagdes que constituem sua estrutura e dindmica. No caso da educagdo
rural, a historicidade possibilita compreender como determinadas concepgdes de ruralidade,
formas de atuagdo estatal e modelos de escolarizagdo foram produzidos, institucionalizados,
tensionados e transformados ao longo do tempo, bem como reconhecer a atuacdo dos sujeitos
¢ dos movimentos sociais na construcao de alternativas educacionais. Desse modo, as escolas
multisseriadas sdo compreendidas como formas historicamente constituidas de organizagao
escolar, produzidas em condi¢des territoriais, sociais, politicas e educacionais especificas, e nao
como modalidades naturalmente vinculadas ao espago rural (Marx, 2008; 2011; 2013; Netto,
2011; Frigotto, 2010).

A analise documental articula trés dimensodes fundamentais: a Educagdo Rural, as
Politicas Educacionais e o Pensamento Critico Educacional Latino-Americano. Essas
dimensdes constituem categorias intermediarias de interpretagdo, pois possibilitam

compreender tanto os marcos normativos que orientam a educagao nos diferentes paises quanto
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os fundamentos teérico-pedagodgicos que sustentam os projetos educativos voltados aos sujeitos
do campo. Ao mesmo tempo, permitem identificar aproximacdes, tensdes e singularidades
presentes nas experiéncias nacionais analisadas.

Nesta investigacao, a educagdo rural ¢ compreendida como um campo historico de
politicas, praticas, concepcdes e disputas relacionadas a escolarizagdo das populagdes que
vivem nos territdrios rurais. Sob a perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético, ndo é
tomada como realidade neutra, homogénea ou desvinculada das relacdes sociais, mas como
construgdo historica atravessada pelas relacdes entre Estado, trabalho, territorio, formas de
producdo e projetos de desenvolvimento. Essa compreensao permite reconhecer que a educagao
rural pode assumir diferentes orientagdes politico-pedagdgicas: de um lado, perspectivas
historicamente associadas a adequacgdo das populacdes rurais as exigéncias econdmicas € aos
modelos urbanocéntricos de escolarizagao; de outro, propostas criticas vinculadas a defesa do
direito a educagdo, dos territdrios, dos saberes comunitarios e da participagdo dos sujeitos do
campo. Essa leitura encontra sustentacdo no didlogo com Freire (1996; 2022), Fals Borda
(1985), Streck (2010; 2019), Caldart (2012a; 2012b), Souza (2016; 2017; 2021) e Walsh (2013),
referenciais que permitem compreender a educacdo como pratica social, politica e historica,
vinculada as lutas dos sujeitos e a transformagao das condi¢des concretas de existéncia.

O territorio € compreendido nesta pesquisa para além de sua dimensao fisica, espacial
ou administrativa. Constitui uma producdo historica e social resultante das relagdes entre
trabalho, natureza, cultura, poder, formas de apropriagdio do espago e projetos de
desenvolvimento. Nessa perspectiva, o territorio permite relacionar os processos educativos as
condig¢des concretas de vida dos sujeitos, evidenciando que a escola rural ndo existe de forma
isolada, mas se constitui no interior de relacdes sociais, econOmicas, culturais e politicas
especificas. No campo da educagao rural, essa concepg¢ao possibilita compreender o territorio
simultaneamente como espago de reproducao das desigualdades e como espago de resisténcia,
producao de conhecimentos e construcao de formas coletivas de vida. Tal entendimento dialoga
com Souza (2009; 2026), Caldart (2012a; 2012b), Fals Borda (1985) e com a producao latino-
americana mobilizada na tese, que articula educacdo, territdrio, participacdo e saberes
comunitarios.

O conceito de ruralidades ¢ empregado no plural para reconhecer que o rural latino-
americano ndo constitui uma realidade unica, homogénea ou estatica. As ruralidades expressam
diferentes formas historicas de producao e reprodu¢do da vida, articulando relagdes de trabalho,
culturas, identidades, saberes, territorialidades e modos de organizacdo social. Essa

compreensdo permite superar uma leitura dicotdmica e simplificadora entre campo e cidade e
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reconhecer a diversidade interna dos territdrios rurais latino-americanos. Nesta pesquisa, o
conceito possibilita analisar simultaneamente elementos comuns e especificidades dos paises
investigados, sem reduzir suas diferentes experiéncias a um modelo Unico de ruralidade. Essa
perspectiva dialoga com Souza (2017), Caldart (2012a; 2012b) e com os referenciais do
pensamento educacional critico latino-americano mobilizados nesta investigacao.

As politicas educacionais sdo compreendidas como produgdes historicas que expressam
disputas em torno da fung¢do social da educagao, dos projetos de formagao humana e das formas
de atuagao do Estado. Sob a perspectiva do Materialismo Historico-Dialético, leis, programas,
diretrizes e documentos oficiais ndo sdo tratados como textos neutros, mas como
materializagdes de determinadas relagdes sociais, concep¢des educacionais, interesses e
correlagdes de forgas. Sua analise exige, portanto, relacionar aquilo que ¢ formalmente prescrito
as condicdes historicas e materiais de sua produgdo, implementagdo e efetivagdo. Essa
compreensdo fundamenta-se particularmente em Evangelista e Shiroma (2019), que orientam a
analise critica de documentos de politica educacional, e em Souza (2017; 2021), que
problematiza as politicas destinadas aos territorios rurais e suas contradig¢des.

Nesta tese, as praticas pedagogicas sdo compreendidas como praticas sociais e
educativas historicamente constituidas, atravessadas por intencionalidades formativas, relagdes
de poder, condigcdes objetivas de trabalho e projetos de sociedade. Essa compreensdao
fundamenta-se em Souza (2016), para quem a pratica pedagodgica nao se reduz a acao docente
em sala de aula, mas se constitui na articulacdo entre sujeitos, finalidades educativas, condi¢des
materiais e relagdes sociais mais amplas. Considerando o carater documental desta
investigacdo, ndo se pretende apreender diretamente as praticas pedagogicas efetivamente
realizadas no cotidiano escolar, mas analisar as concepgdes, orientacdes e proposigoes de
pratica pedagdgica presentes nos documentos selecionados. Tais documentos permitem
identificar como determinadas concepg¢des de educacao se projetam sobre a formagao docente,
a organizacao do trabalho pedagodgico, os materiais didaticos e a escola multisseriada.

Na operacionalizagdo da analise, essas categorias orientam a leitura do corpus
documental. A totalidade possibilita situar a educagdo rural e as escolas multisseriadas no
conjunto das relagdes histdricas, econdmicas, politicas, sociais e territoriais que conformam as
sociedades latino-americanas. A contradi¢ao permite identificar os tensionamentos entre direito
a educagdo e desigualdade educacional, reconhecimento normativo e condi¢des concretas de
implementagdo, universalizagdo e permanéncia de perspectivas urbanocéntricas, bem como
entre projetos educativos vinculados a reproducao das relagdes sociais existentes e propostas

de carater emancipatério. A mediagdo, por sua vez, permite compreender como Estado,
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territorio, politicas publicas, curriculo, formagao docente, movimentos sociais e organizagao do
trabalho pedagdgico articulam determinacdes sociais mais amplas as formas concretas
assumidas pela educacdo rural nos diferentes paises investigados. A historicidade atravessa
essas categorias ao possibilitar compreender que tais relacdes e contradigdes sdo produzidas e
transformadas no movimento historico.

Nessa estrutura analitica, a categoria Praticas Pedagdgicas assume papel central por
constituir a mediagao entre os fundamentos politico-educacionais presentes nos documentos
analisados e sua materializagdo nos contextos escolares rurais. Fundamenta-se no entendimento
de Souza (2016), para quem as praticas pedagdgicas correspondem a processos sociais €
educativos historicamente construidos, que articulam intencionalidades formativas, relagdes de
poder, condi¢des objetivas de trabalho e projetos de sociedade. Assim, ao investigar as praticas
pedagogicas presentes nos documentos dos paises selecionados, busca-se identificar como os
principios da Educacao Rural, das Politicas Educacionais e do Pensamento Critico Educacional
Latino-Americano se traduzem em orientacdes para a formagao docente, para a organizagao do
trabalho pedagdgico e para a constituigdo das escolas multisseriadas, elementos que convergem
para a analise das confluéncias politico-pedagogicas da educagdo rural na América Latina.

Como desdobramento dessas dimensdes, a investigacdo concentra-se em trés categorias
empiricas: Formagao docente, Organizacdo do Trabalho Pedagogico e Escola Multisseriada.
Essas categorias expressam a materialidade das politicas educacionais nos contextos rurais e
constituem o espago privilegiado para identificar como as concepgdes educacionais se traduzem
em praticas pedagogicas. A articulagdo entre essas categorias conduz a categoria-sintese da
pesquisa, denominada Confluéncias Politico-Pedagogicas, por meio da qual se busca
compreender os elementos comuns, as aproximacoes tedricas e as orientagdes pedagogicas
compartilhadas entre os paises investigados, sem desconsiderar suas particularidades historicas
e territoriais.

Esta pesquisa caracteriza-se como documental e foi desenvolvida entre os anos de 2023
e 2026. Em articulacao com a revisao bibliografica, a analise documental constituiu o principal
procedimento metodologico para compreender as politicas, concepgdes e praticas que orientam
a educacdo rural em diferentes paises da América Latina. Parte-se do entendimento de que os
documentos nao representam apenas registros administrativos ou normativos, mas expressam
projetos historicos, disputas politicas e concepgoes de sociedade que influenciam a organizagao
dos sistemas educacionais e das praticas pedagogicas.

Dessa forma, o materialismo historico-dialético ndo é empregado como um conjunto

rigido de etapas previamente estabelecidas, mas como orienta¢do tedrico-metodologica para
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apreender o objeto em sua historicidade, movimento e complexidade. O percurso analitico parte
das manifesta¢gdes documentais concretas para identificar relagdes, determinagdes, contradigdes
e mediacdes que possibilitam compreender as confluéncias politico-pedagogicas da educacao
rural latino-americana como expressao de processos historicos mais amplos.

A constitui¢ao do corpus documental orientou-se pelos critérios de pertinéncia tematica,
abrangéncia territorial, relevancia institucional, atualidade e disponibilidade publica das fontes.
Foram selecionados documentos localizados nos bancos da pesquisa documental definidos
neste estudo, compreendendo repositorios e sitios oficiais dos Ministérios da Educacdo ou
orgdos equivalentes dos paises investigados, bem como documentos disponibilizados por redes
académicas, organismos da sociedade civil e movimentos sociais, especialmente RIER,
CLACSO, LVC e CLOC. O corpus reuniu legislacdes, politicas educacionais, programas
governamentais, diretrizes curriculares, materiais didaticos, relatorios institucionais, boletins,
manuais e publicagdes cientificas relacionadas a tematica.

Os recortes temporais adotados nesta investigacdo nao sdo homogéneos, pois
correspondem a natureza e a finalidade de cada conjunto documental analisado. No
levantamento realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no
Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, estabeleceu-se o periodo de 2000 a 2023, com o
objetivo de identificar a produ¢do académica contemporanea relacionada a educagao rural em
paises da América Latina e as tematicas vinculadas ao objeto desta pesquisa. Esse recorte
possibilitou reunir trabalhos produzidos em um periodo marcado pela ampliagdo dos debates
sobre educacao rural, politicas educacionais, movimentos sociais e praticas pedagdgicas na
regido.

Diferentemente, para a analise dos marcos normativos e das politicas educacionais dos
paises investigados, ndo foi adotado um intervalo cronologico tnico. Nesse caso, priorizou-se
a legislagdo vigente e os dispositivos normativos em vigor no periodo da pesquisa, considerando
constituigoes, leis gerais de educacdo, decretos, planos, politicas e demais atos normativos que
estruturavam a educagdo rural e o direito a educagdo em cada contexto nacional. Tal opgao
metodoldgica decorre do fato de que os sistemas juridicos e educacionais dos paises apresentam
temporalidades distintas, com normas elaboradas em diferentes momentos histdricos, mas que
permanecem vigentes e continuam produzindo efeitos sobre a organizacdo das politicas
educacionais.

Dessa forma, a diferenga entre os recortes temporais ndo constitui uma inconsisténcia
metodoldgica, mas resulta da especificidade das fontes e dos objetivos analiticos de cada etapa

da pesquisa. Enquanto o recorte de 2000 a 2023 delimita o levantamento da produgdo
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académica, a analise legislativa busca compreender o quadro normativo vigente que orienta a
educacao rural nos paises selecionados, independentemente do ano original de promulgagdo de
cada dispositivo.

Além de teses e dissertagdes identificadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD) e no Catidlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, foram priorizados
documentos produzidos e/ou utilizados pelos Ministérios da Educagdo da Argentina, Bolivia,
Colombia, México e Peru, paises selecionados para este estudo. Também integraram o corpus
produgdes da RIER, do CLACSO, LVC e CLOC, A inclusdo dessas fontes justificou-se pela
capacidade de evidenciar tanto as especificidades nacionais quanto os elementos comuns
presentes nas formulagdes politico-pedagogicas voltadas as populagdes rurais latino-
americanas.

A opgdo por incorporar documentos produzidos por movimentos sociais, organizagdes
camponesas e redes académicas fundamenta-se na compreensdo de que as disputas em torno da
educagdo rural extrapolam o ambito estatal. Como destacam Evangelista e Shiroma (2019), a
analise das politicas educacionais ndo deve restringir-se aos documentos produzidos pelo
aparelho de Estado, uma vez que diferentes sujeitos coletivos participam da formulacao,
contestacdo e producdo de alternativas educacionais.

Sob essa otica, os documentos elaborados pela Red Temadtica de Investigacion em
Educacion Rural (RIER), Consejo Latinoamericano de Ciéncias Sociales (CLASCO), La Via
Campesina (LVC) e Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC)
foram considerados relevantes por expressarem concepcdes pedagdgicas, diagndsticos e
proposigdes construidas a partir das experiéncias dos povos do campo e de redes de pesquisa
comprometidas com a educagdo rural latino-americana.

E importante dizer que a analise buscou apreender os documentos mais relevantes para
os objetivos da pesquisa, observando-se sua origem institucional, periodo de producao,
abrangéncia territorial e relacdo com a educagdo rural e as escolas multisseriadas.

Na segunda etapa, os documentos foram sistematizados para que a investigacao se
identifica informagdes referentes ao pais de origem, natureza do documento, objetivos
declarados e principais concepgdes educacionais presentes nos textos. Esse processo permitiu
organizar o material e identificar recorréncias, aproximacoes e diferencas entre as experiéncias
analisadas.

A terceira etapa correspondeu a leitura analitica e interpretativa dos documentos.
Inspirada nas contribuicdes de Evangelista e Shiroma (2019), a analise buscou identificar

concepgoes, sentidos, disputas e projetos educacionais expressos nos textos, compreendendo-
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os como producdes historicas vinculadas a determinadas relagdes sociais. Nesse movimento,
foram examinadas as formas pelas quais os documentos abordam a educag¢ao rural, a formagao
docente, a organizagdo das escolas multisseriadas, a relagdo entre escola e territorio e os
processos de participagdo comunitaria.

A quarta etapa consistiu na abordagem qualitativa e sintese interpretativa do conjunto
documental. Nessa fase, foram identificadas regularidades, contradi¢cdes, tensdes e
singularidades presentes nas diferentes experiéncias nacionais, possibilitando a constru¢do da
categoria-sintese denominada confluéncias politico-pedagdgicas da educacdo rural latino-
americana. Essa categoria expressa os principios, concepcdes e orientagdes recorrentes
encontrados nos documentos analisados, mesmo diante das distintas realidades historicas,
politicas, econdmicas e culturais dos paises investigados.

Para orientar a interpretagdo dos dados, foram mobilizadas categorias tedricas e
empiricas articuladas ao objeto de estudo. Entre as categorias tedricas destacam-se territorio,
educagdo rural e pensamento educacional critico latino-americano. Como categorias empiricas,
definiram-se formagdo docente, organizacdo das escolas multisseriadas e politicas
educacionais. Essas categorias permitiram analisar as formas concretas de materializacdo das
propostas educativas nos territorios rurais e interpretar as relagcdes estabelecidas entre educacao,
cultura, trabalho, identidade e desenvolvimento territorial.

Considerando a amplitude do corpus documental mobilizado e a diversidade de fontes
que fundamentam esta investigacdo, tornou-se necessario organizar um percurso metodologico
capaz de assegurar rigor analitico, coeréncia tedrico-metodoldgica e transparéncia na producao
dos resultados. A pesquisa documental foi desenvolvida por meio de etapas articuladas que
envolveram a constitui¢do do corpus, a organizagao sistematica das fontes, a leitura analitica
dos documentos e a construgdo da sintese interpretativa, sempre orientadas pelo materialismo
historico-dialético e pelo objetivo de identificar as confluéncias politico-pedagogicas presentes
na educacgao rural latino-americana. Esse percurso permitiu analisar os documentos para além
de sua dimensdo descritiva, situando-os nas relagdes historicas, politicas, sociais e territoriais
que conformam as politicas educacionais e as praticas pedagdgicas voltadas as populagdes do
campo.

Com a finalidade de sintetizar esse processo investigativo, o Quadro 1 apresenta as
principais etapas da pesquisa documental, explicitando os objetivos de cada fase, as fontes
mobilizadas, os procedimentos analiticos adotados e os resultados produzidos ao longo da
investigacdo. Mais do que representar uma sequéncia operacional, o percurso metodologico

evidencia o movimento analitico que possibilitou a constru¢do da categoria Confluéncias
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documentos

produzidos por organismos governamentais, instituigdes académicas, redes de pesquisa e

movimentos sociais, de modo a evidenciar as mediagcdes, as contradigdes € os principios que

atravessam a educacao rural na América Latina.

QUADRO 1 - SINTESE DO PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

DOCUMENTAL
Etapa Obietivo Fontes/Document | Procedimento Resultado
P J 0s Analitico Produzido
Legislagdes,
oliticas -
p . Definicao e
educacionais, L
rogramas aplicacdo de
p . critérios de selegdo
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. diretrizes oA .
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constituir curriculares, tematica
Levantamento e . materiais didaticos, N Constituicao do
I conjunto . abrangéncia
constituicio do relatdrios .o corpus documental
documental o territorial,
corpus . institucionais, o que fundamentou a
representativo  da .o relevancia . -
documental ~ publicagdes o investigacao.
educagio rural | ., institucional,
. . cientificas, .
latino-americana. temporalidade,
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CLOC ¢ LVC, além | &°P¢
publica dos
de teses © | documentos
dissertacdes da ’
BDTD ¢ CAPES.
Elaboragdo da
analise  contendo
pais, periodo,
Estruturar € natureza do Oreanizacio das
. classificar 0s documento, 8 g
Organizacio e informacgdes e
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interpretacdo institui¢do investieacio
analitica responsavel, £aca0.
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documentos a luz historicos, politicos categorias
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teorico da pesquisa. producdo dos P
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académicas e dos | evidenciando seus

documentos principios
produzidos por | estruturantes,
organismos mediacdes
institucionais e | historicas e
movimentos particularidades
sociais, buscando | territoriais.
evidenciar 0s

principios

recorrentes, as

especificidades
contextuais ¢ as
contradi¢des  que
atravessam a
educacao rural
latino-americana.
FONTE: Elaborado pela autora (2026).

Essa organizacao metodoldgica possibilitou relacionar os documentos ao problema
central da tese, permitindo destacar como diferentes paises latino-americanos formulam
respostas educacionais para os desafios vivenciados pelas populagdes rurais. Ao articular
critérios rigorosos de selecdo documental, procedimentos sistematicos de andlise e categorias
fundamentadas teoricamente, a pesquisa buscou compreender as confluéncias politico-
pedagogicas que aproximam as experiéncias investigadas, sem desconsiderar suas

particularidades historicas e territoriais.

2.2 CONTEXTUALIZACAO DOS PAISES INVESTIGADOS E DELIMITACAO DO
CAMPO DOCUMENTAL DA PESQUISA

O recorte geografico final desta pesquisa compreende Argentina, Bolivia, Colémbia,
Meéxico e Peru. Trata-se de uma selecdo intencional, orientada pelo problema e pelos objetivos
da investigacdo, ¢ ndo de uma amostragem destinada a representar estatisticamente a América
Latina. A escolha articula quatro critérios: (a) diversidade territorial e presenca significativa de
ruralidades; (b) existéncia de politicas, normativas ou programas direcionados a educagao rural;
(c) presenga e permanéncia de formas de organizagdo escolar multisseriada, multigrado ou
plurigrado; e (d) disponibilidade e acessibilidade de documentag¢do oficial e pedagdgica
necessaria a constituicdo do corpus. A combinagdo desses critérios permitiu reunir contextos
nacionais distintos sem eliminar suas singularidades, possibilitando analisar como
determinados problemas politico-pedagdgicos assumem configuracdes proprias e,

simultaneamente, apresentam pontos de confluéncia.
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A América Latina compreende paises distribuidos da América do Norte ao extremo sul
do continente, aos quais se somam nagdes caribenhas as na¢des latino-americana. Apesar das
diferencas quanto a extensao territorial, a populagao e aos modelos de organizagdo politica,
esses paises compartilham um legado historico marcado pela colonizagdo ibérica, pela
imposicdo de linguas oficiais derivadas do latim, como o espanhol e o portugués, e por
processos de independéncia ocorridos, em sua maioria, entre os séculos XIX e XX.

Outro trago comum refere-se a formagdo de sociedades plurais e profundamente
desiguais, resultantes do encontro entre povos origindrios, colonizadores europeus e populagdes
africanas trazidas pelo trafico escravista. No campo politico, até 2023, observa-se a presenca
recorrente de democracias formais que convivem com instabilidades institucionais, disputas em
torno da soberania, tensdes sobre os modelos de desenvolvimento econdmico e lutas por justica
social.

As convergéncias historicas e culturais ndo eliminam as assimetrias regionais. Elas se
expressam no tamanho territorial, no peso geopolitico, na estrutura produtiva e na organizacao
social dos paises. Enquanto algumas economias dependem fortemente da exportagdo de
commodities agricolas e minerais, outras apresentam maior diversificacdo industrial e
tecnologica. Esse mosaico de semelhancas e diferencas reafirma a América Latina e o Caribe
como espacos de disputas e reinvengdes permanentes, nos quais a busca por equidade social,
soberania e integragao regional permanece como desafio estruturante.

Para a caracterizagdo inicial dos paises latino-americanos, utilizaram-se informagdes
disponiveis no portal Paises, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que retine
dados provenientes de diferentes fontes oficiais sobre paises reconhecidos pela Organizagdao
das Nagodes Unidas (ONU). As informagdes sistematizadas pelo IBGE possibilitam comparar
indicadores relativos a populagdo, economia, meio ambiente, saide, redes e condigdes sociais,
constituindo referéncia importante para situar a diversidade territorial e demografica da regido
(IBGE, 2023).

QUADRO 2 - POPULACAO DOS PAISES DA AMERICA LATINA E A PORCENTAGEM
DA POPULACAO DE ACORDO COM A SUA AREA DE RESIDENCIA NO ANO 2022.13

Populacio residente em
Populacio total area rural | area urbana
% %

Expansao

Paises o .
Territorial

3 Populagio total apresentada em valores aproximados, arredondados ao milhar, conforme a publicagdo
Population 2022. Os percentuais de populagdo rural e urbana correspondem a distribuigdo populacional utilizada
na série World Development Indicators, considerando as defini¢des nacionais de areas urbanas e rurais. A soma
dos percentuais pode apresentar pequenas diferencgas decorrentes de arredondamento.
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Argentina 2.780.400 Km? 46.235.000 7,9 92,1
Bolivia 1.098.580 Km? 12.224.000 29,4 70,6
Brasil 8.515.770 Km? 215.314.000 12,7 87,3
Chile 756.700 Km? 19.604.000 11,4 88,6
Colombia 1.140.619,05 Km? 51.874.000 18,5 81,5
Costa Rica 51.100 Km? 5.181.000 18 82
Cuba 109.880 Km? 11.212.000 22.8 77,2
Equador 256.370 Km? 18.001.000 35 65
El Salvador 21.040 Km? 6.336.000 25,9 74,1
Guatemala 108.890 Km? 17.358.000 44,7 55,3
Haiti 27.750 Km? 11.585.000 41 59
Honduras 112.490 Km? 10.433.000 42,2 57,8
México 1.964.375,0 Km? 127.504.000 18,7 81,3
Nicaragua 130.370 Km? 6.948.000 41 59
Panama 75.320 Km? 4.409.000 34,2 65,8
Paraguai 406.752,0 Km? 6.781.000 31,4 68,6
Peru 1.285.220 Km? 34.050.000 15,6 84.4
Republica 48.670 Km? 11.229.000 17,5 82,5
Dominicana
Uruguai 176.220 Km? 3.423.000 4,5 95,5
Venezuela 912.050 Km? 28.302.000 10,8 89,2

Fonte: claborado pela autora com base em World Bank, World Development Indicators (2026).

Os dados apresentados no Quadro 2 evidenciam a heterogeneidade demografica e

territorial que caracteriza a América Latina. Embora a regido apresente elevado grau de
urbanizagdo, a presenca da populagdo rural permanece expressiva em diferentes paises,
assumindo proporgdes distintas conforme suas configuragdes historicas, territoriais e
socioecondmicas. Paises como Guatemala, Honduras, Haiti e Nicardgua apresentam
participagdo rural comparativamente mais elevada, enquanto Argentina, Uruguai, Chile e
Venezuela apresentam maior concentragdo populacional em areas classificadas como urbanas.
Essa diversidade demonstra que o rural latino-americano nao pode ser apreendido
exclusivamente pela propor¢cdo demografica de seus habitantes, mas deve ser compreendido a
partir das relacdes territoriais, economicas, culturais e sociais que configuram cada contexto
nacional.

As diferencas observadas também exigem cautela na interpretacdo comparativa, uma
vez que a classificagdo entre populagao rural e urbana segue critérios estabelecidos pelos 6rgaos
estatisticos de cada pais. O Banco Mundial utiliza essas defini¢des nacionais na composi¢ao de
seus indicadores, razdo pela qual os percentuais ndo expressam necessariamente uma concepgao
homogénea de ruralidade entre os paises. Nesse sentido, os dados quantitativos funcionam,
nesta investigacdo, como elementos de contextualizacdo territorial, € ndo como defini¢do da

educacao rural ou dos sujeitos que a constituem.
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Essa compreensao ¢ particularmente relevante para a analise das politicas educacionais,
pois a menor participagdo percentual da populacdo rural ndo significa auséncia ou reduzida
relevancia das demandas educacionais desses territoérios. Extensdo territorial, dispersao
populacional, distancia entre comunidades, concentragdo fundiaria, infraestrutura e formas
diferenciadas de ocupagdo do territorio produzem condigdes especificas para a garantia do
direito a educacdo. Desse modo, a leitura dos indicadores demograficos deve ser articulada as
determinagdes historicas e territoriais que atravessam a organizagao da educacao rural e das
escolas multisseriadas nos paises investigados.

A configuragdo territorial e social do campo latino-americano impde desafios
particulares a efetivagdo do direito a educacdo. Conforme Souza (2017), trés dimensdes
estruturais interferem diretamente na formulacao e na execugao das politicas educacionais do e
no campo: a ampla extensao territorial, a baixa densidade populacional, que amplia as distancias
entre comunidades, e a concentragdo fundidria, caracteristica de regides marcadas por
latifindios e pela mecanizagdo agricola.

A concentragdo fundidria constitui uma das determinacdes historicas centrais da
formagdo dos territorios rurais latino-americanos. Mais do que uma forma desigual de
distribuicdo da propriedade, ela expressa relacdes de poder que incidem sobre o acesso aos
recursos naturais, as condi¢oes de trabalho, a permanéncia das populagdes no campo e a propria
capacidade de reproducdo social das comunidades rurais. Estudos regionais demonstram que as
estruturas agrarias latino-americanas permanecem marcadas pela coexisténcia de pequenas
unidades familiares com médias e grandes exploragdes, configurando uma estrutura
heterogénea e persistentemente desigual (Namdar-Irani et al., 2020).

A estrutura nao ¢ compreendida como um dado isolado, mas como parte de uma
totalidade historica constituida pelas relagdes entre propriedade da terra, trabalho, Estado,
formas de produgdo e projetos de desenvolvimento. A concentracdo da terra torna-se, assim,
uma mediacao para compreender outras desigualdades presentes nos territdrios rurais, inclusive
aquelas relacionadas ao acesso € a permanéncia na educacao. Ao mesmo tempo, ela produz
contradigdes entre diferentes formas de apropriacao e uso do territério: de um lado, projetos
associados a expansdo de atividades agropecudrias, extrativas e de exploragdo intensiva de
recursos; de outro, formas de vida e producdo vinculadas a agricultura familiar, aos povos
indigenas, as comunidades camponesas € a outros sujeitos coletivos que reivindicam o territorio
como condig¢do de trabalho, cultura, identidade e reproducdo da vida.

Essas contradigdes também se manifestam na forma de conflitos e disputas territoriais.

A Organizagdo das Nacdes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura (FAO) identifica a
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desigualdade no acesso e no controle da terra como uma questio estrutural que atravessa os
territorios rurais latino-americanos. A FAQ'* identifica a desigualdade extrema no acesso € no
controle da terra como um dos problemas estruturais persistentes da América Latina e do
Caribe, relacionando a questao fundidria a processos de deslocamento, conflitos sociais,
pobreza e polarizacdo social (Cerrato, et al, 2022).

Estudos da Comissdo Econdmica para a América Latina € o Caribe (CEPAL)"
evidenciam que a estrutura agraria e as transformacdes produtivas da América Latina estdo
relacionadas as desigualdades territoriais e as distintas formas de insercao das populagdes rurais
nos processos de desenvolvimento. Nessa mesma dire¢do, estudos sobre a ruralidade latino-
americana destacam que os territdrios rurais devem ser a partir das relagdes entre desigualdade,
desenvolvimento e coesdo territorial, € nao apenas por critérios demograficos ou
administrativos (Fernandez; et al, 2019).

Desse modo, as disputas pela terra e pelos recursos naturais constituem parte das
condig¢des histdricas concretas nas quais se produzem as politicas educacionais e as praticas
pedagogicas analisadas nesta tese.

No campo educacional, essa configuracdo territorial possui implicagdes diretas.
Processos de concentragdo da propriedade, deslocamento populacional, expansao das fronteiras
produtivas, fechamento ou nucleagdo de escolas e reorganizagdo dos modos de vida no campo
podem alterar a distribui¢do das comunidades e as condigdes de oferta educacional. Assim,
compreender a educacdo rural exige considerar que a escola se insere em territorios
atravessados por relagdes de poder e por projetos distintos de desenvolvimento, de uso da terra
e de sociedade. Nessa perspectiva, a existéncia e a permanéncia das escolas rurais e
multisseriadas ndo podem ser explicadas apenas pela baixa densidade populacional ou pela
distancia geografica, mas também pelas determinacdes histdricas que configuram a ocupacgao e
a organizacdo social dos territorios.

Esses fatores produzem desigualdades que se materializam em processos de exclusdao
ou de inclusdo precaria no acesso a educagdo. Entre suas expressdes mais recorrentes estao o

fechamento e a nucleacdo de escolas, bem como a ampliagdo do transporte escolar como

4 FAO ¢ a sigla de Food and Agriculture Organization of the United Nations, em portugués, Organizagdo das
Nagoes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura. Atua principalmente em temas como agricultura, seguranca
alimentar, sistemas agroalimentares, desenvolvimento rural, uso e governanca da terra, agricultura familiar e
condigdes de vida das populagdes rurais.

S CEPAL ¢ a Comissio Econdmica para a América Latina e o Caribe — em espanhol, Comision Economica para
América Latina y el Caribe. E uma das comissdes regionais da ONU e produz estudos sobre desenvolvimento
econdmico e social da América Latina, desigualdades, estrutura produtiva, politicas publicas, desenvolvimento
territorial e ruralidade.
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resposta administrativa as distancias territoriais. Assim, os condicionantes estruturais e
conjunturais dos territdrios rurais ndo apenas limitam o alcance das politicas publicas, mas
também exigem reflexdo sobre o papel do Estado diante das desigualdades historicas que se
perpetuam no campo.

Analisar as politicas educacionais nesses contextos exige reconhecer o territério como
elemento constitutivo das desigualdades educacionais. Em municipios de grande extensdo
territorial e populacao dispersa, observa-se, muitas vezes, uma atuagdo estatal orientada por
critérios numeéricos, como o total de matriculas, em detrimento das necessidades concretas das
comunidades locais. Essa logica refor¢a uma concepg¢ao urbanocéntrica de educagdo rural, que
historicamente associa 0 campo ao atraso € a caréncia cultural.

Em oposigdo a essa perspectiva, movimentos sociais e praticas pedagogicas afirmam o
territorio como espaco de vida, trabalho, produgao cultural e resisténcia. Desse modo, discutir
politicas educacionais na América Latina implica problematizar contradi¢des estruturais, como
a concentragdo da terra e a expulsdo de populagdes camponesas, € reafirmar a urgéncia de
politicas publicas que garantam o direito a educacdao a partir das realidades concretas dos
territorios.

E nesse contexto de disputas em torno dos territorios, das politicas publicas e da
efetivacao do direito a educagdo que se delimita o universo empirico desta investigacao. A
pesquisa concentra-se em cinco paises da América Latina, Argentina, Bolivia, Colombia,
Meéxico e Peru, selecionados por apresentarem diferentes trajetorias historicas e institucionais
na organizagdo da educagdo rural, a0 mesmo tempo em que compartilham desafios estruturantes
relacionados as desigualdades territoriais, a diversidade sociocultural e as demandas
educacionais das populagdes do campo. A escolha desses contextos dé& possibilidade de analisar
como distintos processos historicos produzem principios politico-pedagogicos que atravessam
a educacdo rural latino-americana e dialogam com problematicas comuns a regido.

A Figura 2 localiza espacialmente os paises que constituem o campo documental da
pesquisa, evidenciando a abrangéncia territorial da investigacao e situando geograficamente os
contextos nos quais foram produzidos os referenciais normativos, as politicas educacionais, os
materiais pedagogicos e os documentos examinados. Mais do que uma representacao
cartografica, a figura expressa a inser¢do da pesquisa em diferentes realidades latino-
americanas, reafirmando que a educacdo rural se constitui no interior de territorios
historicamente marcados por disputas em torno da terra, da produgdo da vida e da garantia de

direitos. E nesse horizonte que se desenvolvem as andlises apresentadas ao longo da tese,
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orientadas pela identificagdo das confluéncias politico-pedagdgicas que emergem desses

distintos contextos territoriais.

FIGURA 2 - PAISES LATINO-AMERICANOS SELECIONADOS PARA ANALISE DAS
POLITICAS E PRATICAS DA EDUCACAO RURAL E DAS ESCOLAS
MULTISSERIADAS
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FONTE: Autoria propria, elaborada com base em prompt inserido no ChatGPT (OpenAl, GPT-5.5)!¢ (2026).

A defini¢ao dos paises selecionados para esta investigacdo decorre da necessidade de
desvelar a educacgdo rural em diferentes contextos politicos, sociais e territoriais da América
Latina. Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru apresentam trajetdrias historicas marcadas
por desigualdades estruturais, concentragdo fundiaria e disputas em torno das politicas publicas
voltadas as populagdes do campo. Além disso, possuem extensdes territoriais amplas e
heterogéneas, fator que influencia diretamente a organizagdo dos sistemas educacionais € o

acesso a escolarizagdao em areas rurais.

16 Prompt utilizado: "Crie uma ilustracio cartografica em estilo infografico académico representando o mapa da
América Latina, destacando Argentina, Bolivia, Colombia, México ¢ Peru com cores distintas, mantendo os demais
paises em cinza, identificando cada pais por meio de linhas de chamada, bandeiras nacionais e respectivos nomes,
em composicao grafica adequada para publicagdo cientifica.”
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A dispersdao populacional, as longas distancias entre comunidades e as diferencas
regionais constituem elementos que desafiam a efetivacao do direito a educacao, especialmente
em territorios marcados por condigdes geograficas complexas e profundas desigualdades
sociais. Nesse cenario, analisar tais realidades permite identificar aproximacgodes, diferencas e
contradigdes que atravessam a constituicao da educacao rural latino-americana.

A contextualizagdo inicial também considera que os processos educacionais ndo podem
ser dissociados das conjunturas politicas e institucionais vigentes em cada pais. As liderangas
governamentais em exercicio no periodo investigado influenciam a formulacdo de politicas
sociais, educacionais e territoriais, sobretudo diante dos impactos econOmicos € sociais
intensificados pela pandemia de COVID-19.

Considerando que as politicas educacionais sdo formuladas e implementadas em estreita
relacdo com os projetos politicos de cada governo, torna-se relevante analisar o contexto das
liderancas estatais dos paises selecionados. As orientagdes politico-ideoldgicas, as prioridades
governamentais € as trajetérias formativas dos dirigentes contribuem para situar o cenario
institucional no qual se desenvolvem as a¢des educacionais analisadas. Neste sentido a figura
3 apresenta informacdes referentes as gestdes governamentais, partidos politicos, presidentes e

formagodes académicas ou profissionais no periodo investigado.

FIGURA 3 - PRESIDENTES E ORIENTACOES POLITICO-PARTIDARIAS DOS PAISES
LATINO-AMERICANOS ANALISADOS NA PESQUISA (2019-2026).
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FONTE: Autoria propria, elaborada com base em prompt inserido no ChatGPT (OpenAl, GPT-5.5)".
Nota: Fotografias oficiais e bandeiras nacionais obtidas em fontes publicas governamentais e institucionais,
organizadas pela autora. (2026).

7 Prompt utilizado: "Crie um infografico académico em cinco colunas representando Argentina, Bolivia,
Colombia, México e Peru, contendo bandeira nacional, nome do pais, fotografia oficial do chefe de Estado
correspondente ao periodo analisado e informagdes sobre gestdo presidencial, partido politico e formagao
académica, organizadas em layout institucional, limpo e adequado para publicagdo cientifica."
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Os paises selecionados compartilham desafios econdmicos e sociais relevantes, como
crises economicas, desigualdades persistentes e necessidade de fortalecimento de politicas
sociais. Em comum, esses governos também enfrentaram os efeitos da pandemia da COVID-
19, que agravou problemas preexistentes e exigiu respostas rapidas no campo da satde publica,
da protecao social e da recuperagdo economica.

Nesse contexto, as gestdes analisadas buscaram implementar ou fortalecer politicas
destinadas a reducdo da pobreza e das desigualdades, incluindo programas de assisténcia social,
reformas educacionais e iniciativas voltadas a melhoria das condi¢des de vida das populacdes
mais vulneraveis.

Observam-se, ainda, especificidades politicas relevantes entre os paises analisados,
decorrentes de suas distintas trajetorias historicas e institucionais. Em alguns casos, os governos
assumiram em contextos marcados por instabilidade politica e crises institucionais, como
ocorreu com Luis Arce, na Bolivia, e Dina Boluarte, no Peru. Em outros, os desafios estiveram
associados a seguranca publica, a implementacao de acordos de paz e a governabilidade, como
no governo de Gustavo Petro, na Colombia. No México, por sua vez, Andrés Manuel Lopez
Obrador conduziu uma agenda orientada pelo combate a corrupcdo, pela ampliacdo de
programas sociais e pela defesa da justica social. Tais particularidades evidenciam que as
politicas publicas, inclusive as educacionais, sao formuladas em cendrios politicos distintos,
influenciados por diferentes projetos de governo e demandas sociais.

Caracterizar esses contextos politicos e socioecondmicos contribui para situar as
dindmicas regionais e as estratégias governamentais que incidem sobre a formulacao de
politicas educacionais na América Latina, especialmente aquelas voltadas as populacgdes rurais.

No momento exploratdrio da pesquisa, voltado a coleta de dados, consultou-se o Sistema
de Informagdo de Tendéncias Educacionais na América Latina (SITEAL), Observatorio
Regional de Politicas Educacionais vinculado a UNESCO. Esse repositorio sistematiza, analisa
e divulga documentos de politicas e regulamentagdes, além de pesquisas e estatisticas uteis ao
monitoramento da situagdo educacional na regido.

Em seguida, foram realizadas buscas nos sites oficiais dos 0rgdos executivos de cada
pais, com o objetivo de identificar documentos, recursos pedagogicos, programas de formagao
continuada e propostas didaticas destinadas a educagdo rural. Nesse processo, verificou-se a
existéncia de secdes especificas sobre a modalidade, linhas de acdo para formacdo docente,
etapas de ensino contempladas, legislagdes, normas vigentes e estruturas organizacionais dos

orgaos responsaveis pela educacao.
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Apbés o reconhecimento dos dados oficiais, a investigagdo foi ampliada com
informacdes produzidas por coletivos e organizagdes cientificas da sociedade civil, como a
CLACSO e a RIER e por movimentos da educagdo popular, como a CLOC e a LVC.

No ambito da RIER, identificou-se um repositorio de grande relevancia, composto por
manuais didaticos de diferentes paises, destinados a educag¢do rural e ao atendimento
multisseriado. Esses materiais foram produzidos tanto por 6rgdos executivos quanto por
pesquisadores € movimentos sociais, 0 que evidencia a diversidade de sujeitos envolvidos na
producdo de conhecimentos e propostas pedagdgicas para os territorios rurais.

Entre esses bancos de pesquisa destacam-se a LVC e a CLOC, cujas publicagdes,
relatorios, declaragdes politicas, documentos formativos e materiais educativos constituem
importantes referéncias para a compreensao das concepgdes de educacido defendidas pelos
sujeitos do campo na América Latina. A inclusdo desses documentos fundamenta-se no
reconhecimento de que tais organizagdes extrapolam a condi¢do de movimentos
reivindicatérios, configurando-se como atores coletivos de expressiva representatividade
politica, social e pedagbgica, responsaveis por produzir reflexdes, sistematizar experiéncias e
formular propostas educacionais comprometidas com a soberania alimentar, a agroecologia, a
reforma agraria, a justica social, a defesa dos territorios e a valorizagdo dos saberes camponeses.
Desse modo, seus documentos constituem fontes privilegiadas para identificar concepgoes,
principios e confluéncias politico-pedagdgicas que atravessam a educacdo rural latino-
americana, ampliando a andlise para além das politicas estatais e evidenciando o protagonismo
dos movimentos sociais na construcao de projetos educativos criticos, populares, decoloniais e
emancipatorios.

O levantamento bibliografico constituiu uma etapa fundamental para a constru¢dao do
referencial tedrico da pesquisa. Foram consultadas produgdes académicas nacionais e latino-
americanas sobre educacdo rural, com énfase em estudos que abordam seus fundamentos
conceituais, historicos, politicos e pedagdgicos. Esse processo permitiu identificar diferentes
interpretagdes acerca das transformagdes vivenciadas pelos territorios rurais € seus sistemas
educacionais, destacando questdes como a reducdo do niimero de escolas no campo, a expansao
do agronegodcio, a permanéncia das escolas multisseriadas e as experi€ncias pedagdgicas
inovadoras desenvolvidas por movimentos sociais, organizacdes comunitarias € governos
comprometidos com perspectivas educacionais democraticas e emancipadoras.

Nessa perspectiva, a constru¢do de uma educagao rural critica e emancipatoria ndo se
limita as praticas pedagogicas locais, mas também encontra respaldo nos espagos de producao

cientifica e nas redes de articulacdo regional e internacional. O didlogo entre comunidades,
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movimentos sociais e instituicdes de pesquisa amplia as possibilidades de analise e intervengao,
fortalecendo a luta por politicas publicas que respondam as demandas concretas do campo.
Assim, ao considerar dados e estudos produzidos por coletivos da sociedade civil, evidencia-se
a importincia dessas organizacdes na sistematizacdo de experiéncias, na formulacdo de

diagnosticos e na proposi¢ao de alternativas para uma educacdo rural transformadora.

2.3 LEVANTAMENTO NA BDTD E NO CATALOGO DE TESES E DISSERTACOES DA
CAPES

Nos meses de abril e maio de 2023, realizou-se um levantamento bibliografico
sistematizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Catélogo
de Teses e Dissertagoes da CAPES. O objetivo foi identificar e analisar produgcdes académicas
sobre educacdo rural em paises da América Latina, com énfase em estudos comparativos e
analiticos que contribuissem para a compreensao do estado do conhecimento na area, entre os
anos de 2000 e 2023. Ressalta-se que esse recorte temporal se aplica especificamente ao
levantamento da producdo académica e ndo se estende a andlise dos marcos normativos dos
paises, cuja sele¢do considerou a legislacdo vigente e pertinente ao objeto da pesquisa,
independentemente de sua data de promulgacao.

Para tanto, foram utilizados como descritores principais os termos “educacao rural” e o
nome de cada pais selecionado, combinados entre si por meio do operador booleano AND.
Dessa forma, as estratégias de busca contemplaram combinagdes especificas, tais como:
“educagdo rural” AND Argentina, “educacdo rural” AND Bolivia, “educagdo rural” AND
Colombia, “educacao rural” AND México, “educagao rural” AND Peru e “educacao rural” AND
Venezuela. Essa op¢ao metodoldgica permitiu refinar os resultados e delimitar produgdes que
abordassem diretamente a tematica da educacdo rural nos contextos nacionais investigados.

O recorte temporal adotado compreendeu o periodo de 2000 a 2023, tendo em vista a
necessidade de abarcar um intervalo representativo das producdes académicas contemporaneas,
marcado por transformacgdes significativas nas politicas educacionais da América Latina, bem
como pela consolidacio da BDTD e da Plataforma Sucupira/CAPES como repositorios
sistematizados de teses e dissertagoes.

A aplicacdo desses critérios resultou na identificacdo inicial de 138 trabalhos. Contudo,
ap6s a leitura dos titulos, resumos e objetivos, foram selecionadas 13 producdes que

apresentavam efetiva pertinéncia com o objetivo da pesquisa, isto €, aquelas que abordavam a
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educacdo rural de forma substantiva, com referéncia direta aos paises elencados. Para os
trabalhos selecionados, procederam-se a identificagdo do ano de publicagdo, tipo de producao
(tese ou dissertagdo), institui¢ao e estado de origem, autoria, titulo, objetivos da pesquisa e pais
analisado.

O Quadro 03 sistematiza essas produgdes, oferecendo uma visdo sintética das
investigagdes localizadas e explicitando suas principais tematicas e contribui¢cdes para a
compreensao e o desenvolvimento da educagao rural na América Latina.

QUADRO 2 - MAPEAMENTO DE TESES E DISSERTACOES SOBRE EDUCACAO
RURAL (BDTD/CAPES) EM PAISES LATINO-AMERICANOS

Instituicao/
Ano Producao Eslt:(lii) Titulo/Autor Objetivo da pesquisa
[...] analisar as concepcoes
"Pra soletrar a educacionais e verificar os aspectos
Liberdade ": as | de convergéncia e divergéncia entre
propostas os discursos que fundamentam as
Pontificia educac.ionais do | praticas pedagdgicas do M9Vimento
. . movimento dos Trabalhadores Rurais sem
Universidade . -
s Zapatista no Terra (MST), no Brasil e do
. N Catolica de . L. . . ~
2005 Dissertagdo Sio Paulo Meéxico e dos Exército Zapatista da Libertacao
Sem-terra no Nacional, no México. Nosso
(PUCSP) . , . . .
Sp Brasil na década interesse reside em analisar como
de 90 as propostas pedagogicas desses
movimentos expressam as
Clécio Ferreira reivindicagdes da populacdo do
Mendes campo que historicamente lutam
pela Terra (Mendes, 2005, p. 08).
Educagao Popular
Na América
Latina: Um
Estud . .
Stuco [...] analisar, por meio do estudo
Comparado Do .
comparado do pensamento social e
) . Pensamento . .
Universidade . ., da teoria descolonial, as
Social De Simoén N N
Federal do , formulac¢des de Educacao Popular
. N , Rodriguez ., , .
2014 Dissertacao Para em Sim6n Rodriguez e Antonio
(Venezuela, 1771- . ~ .
(UFPA) .. Carneiro Leao, com vistas a sua
1854) E Antonio N .
PA . . relacdo com o contexto latino-
Carneiro Ledo americano (Gongalves, 2014
(Brasil, 1887- . 9‘; et o
1966) '
Micheli Suellen
Neves Gongalves




2015

Tese

[...] analisar a constitui¢do de uma
pensamento social e pedagdgico de
Borda, identificando seus aportes
pedagogia da decolonialidade como

latino-americana (Mota Neto, 2015,
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concepgao decolonial no
Paulo Freire e de Orlando Fals

para a formulag¢do de uma
expressao da educacao popular

p- 09).

2015

Dissertagdo

[...] compreender as representacdes

manuais escolares produzidos para

sobre a ruralidade inscritas nos

professores e estudantes, e que
circularam nacionalmente a partir
de 1987, pensando-os enquanto
produtos do Programa Escuela
Nueva, nascido nos anos 1970
(Quintero, 2015, p. 09).

2015

Dissertacao

[...] conhecer as alternativas a
educagdo neoliberal que estio
sendo produzidas na América
Latina, especificamente a partir dos
movimentos sociais do campo.
Focalizamos, entdo, trés desses
movimentos: na Argentina, o
Movimiento Campesino de
Santiago del Estero (MOCASE —
Via Campesina); no Brasil, o
Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST); e, no
Meéxico, o Movimiento Zapatista
(Farias, 2015, p. 08).

2016

Tese

Educacdo popular
¢ pensamento
Universidade decoloPial latino-
Federal do arnerlcanc? em
Pari Paulo Freire e
(UFPA) O1r1and(c)l Fals
PA Borda
Jodo Colares da
Mota Neto
Escuela nueva
colombiana:
Universidade | representacdes da
Federal de ruralidade nos
Mato Grosso seus manuais
Brasil escolares (1970 -
(UFMT) 1990)
MT
Sara Evelin
Urrea Quintero
Educagao na
américa latina:
(des)colonialidade
. . e/ou (sub)missdo.
Universidade
Federal de Um estud(i sobre
a educacao na
Pernambuco .
(UFPE) argent.lna, no
PE Brasil e no
México —
Maisa dos Santos
Farias
Professoras de
escolas rurais:
Universidade Bolivia, Brasil e
de Sao Paulo México
(USP)
SP Marilda da
Conceicao
Martins

[...] investiga trajetorias de
formagao de professoras de escolas
rurais do Brasil, da Bolivia e do
Meéxico por meio de entrevistas
biograficas buscou-se a partir das
memorias de vida e formagao de
professoras, relagdes, diferencas e
articulacdes em seus relatos de vida
e itinerarios formativos (Martins,
2016, p. 08).



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Quintero%2C+Sara+Evelin+Urrea
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Quintero%2C+Sara+Evelin+Urrea

A dimensao
educativa nas
territorialidades
dos movimentos
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[...] analisar a dimensdo educativa
dos movimentos sociais, a partir da

Grande do Sul

Universidade | sociais do campo | materialidade escolar, no processo
Federal de na América de conquista e reproducdo dos
2017 Tese Pernambuco Latina: uma territérios do Exército Zapatista de
(UFPE) mirada a partir do | Libertagao Nacional (EZLN) e do
PE MST e EZLN Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST)
Alexandre (Nogueira, 2017, p. 08).
Peixoto Faria
Nogueira
Praticas
pedagogicas de
professores do
multisseriado na . . .
. 1 . [...] analisar, a partir da perspectiva
triplice fronteira . .
. ) . . decolonial, se as praticas
Universidade | amazonica Brasil- cdacéeicas de professores do
Federal do Peru-Colombia: P g- 8 . P .
. ~ , multisseriado consideram a
2020 Dissertagao Para um olhar . . .
) identidade cultural de criangas
(UFPA) decolonial sobre a o L1 .
. ribeirinhas na triplice fronteira
PA educacao . . o
ribeirinha amazonica Brasil-Peru-Coldmbia
(COELHO, 2020, P. 09).
Maria
Auxiliadora dos
Santos Coelho
Universidad
rversicacy [...] analisar a Educacdo Popular
Escuela . .
i sob uma perspectiva da Pedagogia
Campesina: . . .
., Descolonial na América Latina,
. . Educacion .. .
Universidade principalmente na Argentina, na
Popular y x .
Federal da . regido de Santiago de Estero, onde
N Pedagogia N )
Integragdo Descolonial en el estdo localizadas a Escola de
2020 Dissertagdo Latino- , Agroecologia (EA) e a
} Mocase Via . - . .
Americana Campesing Universidade Campesina Sistemas
i
(UNILA) Ar ’;ntina, Rurais Indo campesina (UNICAM
PR g SURI) do Movimento Camponés e
Indi . E .
Maria Lilia ndigena de. Santiago de Estero Via
Macedo Campesina (MOCASE VC).
(Macedo, 2020, p. 14)
Universidade A participagdo [...] estudar e analisar a
2021 Dissertacdo | Federal do Rio cidada na

formulagdo do

participacdo cidada na formulagdo

do Plano Especial de Educagio



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=NOGUEIRA%2C+Alexandre+Peixoto+Faria
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=NOGUEIRA%2C+Alexandre+Peixoto+Faria
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Rural - PEER, dirigido pelo

(UFRGS) Plano Especial de
RS Educacao Rural Ministério da Educagdo Nacional
para o alcance da | da Colombia durante o periodo de
democracia na 2012 a 2016 (Yacate, 2021, p. 07).
Coldmbia 2012-
2016
Willian Silva
Yaiacate
Movimento das
representagoes
sociais sobre [...] analisou, a partir da Teoria das
Universidade campo de Representagdes Sociais, as formas
professores que . .
Federal de atuam na de pensar, sentir e agir sobre o
2021 Tese Minas Gerais d N campo de professores que atuam na
(UFMG) © ucaf;ao. pot Formag@o por Alternancia no Brasil
MG alternancia no. e no Peru (Freitas-Justino, 2021, p.
Peru e no Brasil
10).
Erica Fernanda
Justino de Freitas
Embrides do
poder popular?
um estudo [...] analisar em que medida a luta
comparado das politica travada pelos trabalhadores
Universidade experiéncias e trabalhadoras camponeses
Federal do Rio agrarias de desenvolve consciéncia de classe,
2021 Tese Grande do Sul trabalho e auto-organizagao e experiéncia na
(UFRGS) educagdo no organizacao politica na perspectiva
RS Brasil e da emancipagdo humana,
Venezuela autogestao e do poder popular
(Dias, 2021, p. 12).
Vanessa
Gongalves Dias
Professoras
iniciantes em
salas
Universidade | multisseriadas em [...] analise sobre as docéncias de
do Vale do Rio escolas na professoras iniciantes em escolas de
2021 Tese dos Sinos fronteira rural fronteira rural Brasil-Bolivia no
(Unisinos) Brasil e Bolivia: municipio de Céceres, estado do
RS docéncias Mato Grosso (Ribeiro, 2021, p. 12).

acolhedoras em
constituicao



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Yaicate%2C+Willian+Silva
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Ana Sebastiana
Monteiro Ribeiro

FONTE: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes ¢ Catalogo de Tese e Dissertagdes da Capes.
Organizagdo: a autora (2026).

As pesquisas analisadas foram feitas por instituicdes de ensino do Brasil e revelam a
constituicdo de um campo de estudos latino-americano marcado pela estreita articulagdo entre
educagdo, territério, movimentos sociais € processos de transformacdao social. Embora
desenvolvidas em contextos nacionais distintos, as investigagdes convergem ao reconhecer a
educacdo rural como uma pratica politica vinculada as disputas por terra, identidade, direitos
sociais e emancipac¢ao dos sujeitos do campo. Nesse sentido, os trabalhos de Gongalves (2014),
Mota Neto (2015), Coelho (2020) e Macedo (2020) explicitam a centralidade da Educagao
Popular e das perspectivas decoloniais como referenciais teérico-metodoldgicos que orientam
experiéncias educativas comprometidas com a valorizagdo dos saberes locais, com a critica as
formas historicas de colonialidade e com a construcao de projetos educativos enraizados nas
realidades dos povos do campo.

Uma das principais aproximagdes identificadas refere-se ao protagonismo dos
movimentos sociais rurais enquanto sujeitos coletivos produtores de pedagogias proprias.
Estudos sobre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no Brasil, o Exército
Zapatista de Libertacdo Nacional (EZLN), no México, e outras organizacdes camponesas
latino-americanas demonstram que os processos educativos desenvolvidos nesses espagos
ultrapassam os limites da escolarizacdo formal, constituindo-se como praticas formativas
voltadas a construcao da consciéncia critica, da organizagao coletiva e da participacao politica.

Nessas experiéncias, a educagdo assume papel estratégico na formagdo de sujeitos
capazes de interpretar criticamente sua realidade e atuar na transformagao das estruturas sociais
que produzem desigualdades e exclusdes (Mendes, 2005; Farias, 2015; Nogueira, 2017).

Outra convergéncia significativa diz respeito a compreensdao do territério como
categoria estruturante dos processos educativos. As pesquisas indicam que a educagdo rural
latino-americana ndo pode ser dissociada das dinamicas territoriais, culturais e produtivas que
caracterizam os espagos rurais. O territorio emerge nao apenas como espaco fisico, mas como
construgdo historica, politica e simbdlica, onde se materializam relacdes de poder, identidades
coletivas, memorias sociais e formas de resisténcia. Essa perspectiva aproxima as discussdes
educacionais das lutas pela justica territorial, pela soberania dos povos e pelo reconhecimento
das especificidades culturais das comunidades camponesas, indigenas, ribeirinhas e

fronteiricas.



61

As analises realizadas entre diferentes paises latino-americanos reforcam a existéncia
de desafios comuns relacionados ao acesso a educacdo, a permanéncia escolar, a formagao
docente e a adequacdo curricular as realidades rurais. Ao mesmo tempo, evidenciam a
diversidade de respostas construidas pelos diferentes contextos nacionais, permitindo
identificar tanto convergéncias quanto singularidades nas politicas e praticas educativas
desenvolvidas na regido (Mendes, 2005; Martins, 2015). Nesse conjunto de estudos, destaca-se
a preocupacdo em compreender como os sistemas educacionais incorporam, ou deixam de
incorporar, as demandas histdricas das populagdes rurais.

Ademais, ¢ possivel notar forte preocupagdo com a valorizagdo das identidades culturais
e dos conhecimentos produzidos pelas comunidades rurais.

Pesquisas realizadas em contextos de fronteira, comunidades ribeirinhas e territorios
tradicionais demonstram que os processos educativos assumem papel fundamental na
preservacdo das memorias coletivas, das linguas, dos modos de vida e das formas proprias de
producdo de conhecimento. Essa perspectiva dialoga diretamente com os pressupostos da
pedagogia decolonial ao questionar modelos educacionais homogéneos e ao defender praticas
pedagdgicas interculturais e contextualizadas (Coelho, 2020).

No campo das politicas publicas, os estudos revelam crescente interesse pela
participacdo social na formulacdo e implementagdo de politicas educacionais rurais.
Experiéncias como o Plano Especial de Educagdo Rural (PEER), na Colémbia, evidenciam a
relevancia dos processos participativos na construcdo de propostas educacionais mais
democréaticas e conectadas as demandas dos territdrios rurais. Essas pesquisas demonstram que
a participacao cidada, a organizacao social e o didlogo entre Estado e sociedade civil constituem
elementos fundamentais para a efetivacdo do direito a educagdo no campo e para o
fortalecimento dos processos democraticos na América Latina.

Da mesma forma, pesquisas sobre educagao, trabalho e organizagado coletiva evidenciam
que as praticas educativas desenvolvidas em assentamentos, cooperativas € organizagdes
camponesas estao profundamente relacionadas aos processos de formacao politica, a construgao
da consciéncia de classe e ao fortalecimento do poder popular. As experiéncias investigadas
demonstram que a educacdo se articula as praticas de trabalho, a agroecologia, ao
cooperativismo e a autogestdo, configurando-se como dimensao estratégica dos projetos de
transformagao social construidos pelos movimentos do campo.

A formagdo docente constitui outro eixo recorrente nas pesquisas mapeadas. Os estudos
apontam que trabalhar em contextos rurais exige conhecimentos especificos relacionados as

caracteristicas socioculturais dos territorios, as dinamicas comunitarias e as formas de
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organizagdo escolar presentes no campo, especialmente em escolas multisseriadas e em regioes
de fronteira. Assim, a forma¢ao docente aparece como elemento central para a construcao de
praticas pedagogicas contextualizadas e comprometidas com os principios da Educagdo do
Campo.

A leitura das produgdes mapeadas permite identificar que a educacdo rural latino-
americana se constitui em permanente didlogo com as condig¢des historicas dos territorios € com
as lutas sociais empreendidas pelos sujeitos do campo. As pesquisas analisadas ndo apenas
descrevem experiéncias educativas, mas evidenciam projetos pedagdgicos que se contrapdem
as formas de exclusdo, silenciamento e subordinagdo historicamente impostas as populagdes
rurais. Nesse movimento, a escola, os movimentos sociais, as comunidades e as politicas
publicas aparecem como dimensdes articuladas de um mesmo campo de disputas, no qual a
educagdo assume sentido politico, cultural e emancipatorio.

Observa-se, ainda, que esses estudos contribuem para deslocar a educagao rural de uma
compreensao restrita a oferta escolar em areas afastadas dos centros urbanos, situando-a como
pratica social vinculada ao territério, a memoria coletiva, ao trabalho, a cultura e a participagao
politica. Ao enfatizarem experiéncias de resisténcia, formacao docente, praticas pedagdgicas
contextualizadas e organizagdo comunitaria, essas produgdes revelam que a educacdo rural na
América Latina ndo pode ser pensada de forma homogénea, mas como campo plural,
atravessado por singularidades nacionais e por principios comuns que aproximam diferentes
experiéncias educativas.

Em sintese, o conjunto das produg¢des analisadas evidencia a existéncia de importantes
confluéncias politico-pedagogicas na educagdo rural latino-americana. Entre elas destacam-se:
a defesa da educacao como direito social e instrumento de emancipagdo; a valorizagao dos
saberes territoriais e das identidades culturais; o protagonismo dos movimentos sociais na
construcao de propostas educativas; a articulagao entre educagao, trabalho, organizagao coletiva
e participacdo politica; a busca por justica social e territorial; e a adocdo de referenciais criticos,
especialmente vinculados a Educagdo Popular e as perspectivas decoloniais. Essas
convergéncias revelam a constituicdo de um campo de conhecimento comprometido com a
transformagdo das condigdes historicas de exclusdo vivenciadas pelas populacdes rurais da
América Latina.

Ao mesmo tempo, 0 mapeamento revela lacunas que justificam a relevancia da presente
pesquisa. Observa-se ainda reduzido nimero de estudos comparativos abrangendo diferentes
paises latino-americanos, escassez de investigacdes voltadas a andlise sistematica de

documentos normativos e politicas educacionais recentes e limitada producao que articule, de
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forma integrada, os debates sobre territorio, multisseriacdo, formacdo docente e politicas
publicas. Tais lacunas reforcam a necessidade de aprofundar a compreensdo das confluéncias
politico-pedagdgicas que atravessam a educagado rural na América Latina, objetivo que orienta

esta investigacao.

2.4 OS MINISTERIOS DA EDUCACAO COMO BANCOS DA PESQUISA
DOCUMENTAL

Ao buscar informagdes sobre a organizacdo da gestdo educacional dos paises
apresentados neste estudo, constatou-se que, na maior parte dos casos, a autoridade responsavel
pela formulagdo, normatizacdo, coordenagdo e execucdo das politicas educacionais é o
Ministério da Educagdo ou 6rgao equivalente. No México, por exemplo, essa funcao ¢ exercida
pela Secretaria de Educacdo Publica. Esses 6rgdos constituem bancos centrais da pesquisa
documental porque concentram documentos oficiais, marcos normativos, programas
governamentais, orientagdes pedagogicas, materiais de formagdo docente e informacgdes
institucionais que expressam a forma como cada Estado organiza e legitima suas politicas
educacionais.

A consulta aos portais oficiais dos Ministérios da Educacao permitiu identificar como
os paises selecionados estruturam seus sistemas de ensino, distribuem responsabilidades
administrativas e definem prioridades para a educacdo bésica, a formacdo docente, o
financiamento, a avaliacdo e a produg¢do de materiais pedagdgicos. Nessa perspectiva, 0s
ministérios ndo sdo compreendidos apenas como fontes de acesso a documentos, mas como
espacos institucionais de produgdo de sentidos sobre a educacdo rural, uma vez que suas
normativas, programas e orientagdes revelam concepgdes de Estado, de escola, de territorio e
de sujeitos do campo.

Nesse movimento, os documentos ministeriais foram analisados como expressoes
historicas e politicas das formas pelas quais cada pais responde as demandas educacionais de
suas populagdes rurais. A presenga, auséncia ou dispersao de informagdes sobre educagio rural,
escolas multisseriadas, formagao docente ¢ materiais contextualizados também se tornou um
dado relevante para a pesquisa, pois expressa o lugar atribuido aos territorios rurais no interior
das politicas educacionais nacionais. Assim, a analise desses orgdos possibilitou identificar
tanto as aproximagdes entre os paises quanto as especificidades de cada estrutura estatal.

A Figura 4 sintetiza a organizag¢dao politico-administrativa dos orgaos de gestdo e

avaliagdo educacional em paises selecionados da américa latina, sinalizando a posi¢ao dos
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orgdos centrais de educagdo, suas instancias de assessoramento e 0s €ixos comuns que orientam
a administracdo dos sistemas educacionais. Sua leitura oportuniza visualizar a forma como os
Estados organizam institucionalmente a educacao e, a0 mesmo tempo, permite analisar de que
modo essas estruturas condicionam a formulacdo, a implementagdo e a circulagdo dos

documentos analisados nesta pesquisa.



FIGURA 4 - ORGANIZACAO POLITICO-ADMINISTRATIVA DOS ORGAOS DE GESTAO E AVALIACAO

EDUCACIONAL EM PAISES SELECIONADOS DA AMERICA LATINA
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FONTE: Orgﬁoé éxecutivos da Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru (2023).
Elaboracdo: A autora (2026).
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A leitura da Figura 4 permite inferir que os Ministérios da Educacdo e orgdos
equivalentes ndo aparecem, nesta pesquisa, apenas como instancias administrativas, mas como
bancos de producdo, organizacdo e circulagdo de documentos que expressam projetos
educacionais de Estado. Ao reunir, em uma mesma representagdo, estruturas institucionais de
paises distintos, a figura evidencia que a gestdo educacional latino-americana se organiza em
torno de o6rgaos centrais responsaveis por definir diretrizes, normativas, programas e formas de
acompanhamento dos sistemas de ensino.

Essa centralidade institucional, contudo, ndo deve ser lida como simples uniformidade
entre os paises. As diferencas de nomenclatura, composi¢do interna e distribuicdo de
responsabilidades revelam trajetdrias historicas proprias e modos distintos de organizagdo do
Estado. Ainda assim, a presenca recorrente de setores voltados a educacao basica, a formagao
docente, ao planejamento, ao financiamento e a avaliacdo indica que ha eixos comuns na
administragdo educacional, os quais conformam o campo documental analisado nesta tese.

No caso desta investigagdo, interessa observar que tais estruturas institucionais
condicionam o modo como a educagdo rural se torna visivel, ou permanece dispersa, nos
documentos oficiais. A existéncia de politicas, programas, materiais pedagogicos e orientacdes
especificas para escolas rurais e multisseriadas depende, em grande medida, da forma como
cada orgdo estatal reconhece as desigualdades territoriais e incorpora as demandas dos sujeitos
do campo em sua agenda educacional.

Desse modo, a Figura 4 contribui para situar o leitor diante do percurso metodologico
adotado: antes de examinar documentos especificos sobre educagdo rural, foi necessario
identificar onde esses documentos sdo produzidos, por quais instancias sao legitimados e em
que arranjos institucionais circulam. Essa leitura permite deslocar a analise de uma descrigao
burocratica dos 6rgios para uma compreensao mais ampla das mediagdes entre Estado, politicas
educacionais e territorios rurais.

Assim, a organizagao apresentada na figura funciona como uma chave de leitura para a
continuidade da subse¢do, pois evidencia que os Ministérios da Educagdo siao fontes
documentais privilegiadas, mas também espagos de disputa sobre quais sujeitos, territorios e
formas escolares ganham reconhecimento nas politicas nacionais. A partir dessa compreensao,
torna-se possivel avangar para a analise do atendimento a educacdo basica obrigatdria e das
formas pelas quais cada pais estrutura legal e institucionalmente esse direito.

Ap0s situar, na Figura 4, a organizac¢do institucional da gestdo educacional nos paises
investigados, torna-se necessario observar como essa estrutura estatal se materializa na

defini¢do do direito a educacao basica obrigatoria.
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O Quadro 04 apresenta a faixa etdria de atendimento gratuito e obrigatorio na Argentina,
Bolivia, Coldmbia, México e Peru, organizada a partir das etapas equivalentes a nomenclatura
brasileira, educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Essa op¢ao de sistematizagao
nao pretende uniformizar os sistemas nacionais, mas criar uma referéncia analitica comum que
permita caracterizar a duracdo da escolaridade obrigatoria e identificar aproximagdes e

diferengas entre os paises selecionados.

QUADRO 3 - FAIXAS ETARIAS DE REFERENCIA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO

OBRIGATORIA NA ARGENTINA, BOLIVIA, COLOMBIA, MEXICO E PERU'S

EDUCACAO ~ %
PAISES INFANTIIS;PRE EDUCACAO EDUCACAO
i PRIMARIA/BASICA ECUNDARIA/ MEDIA
ESCOLAR /BASIC SECUN /
Até a conclusdo da
. Ed do S daria -
. A partir dos 6 anos - Heagao Sectill ;’ma
4 a 5 anos - os dois N geralmente até
. 1 - duragdo de 6 ou 7 anos, .
Argentina | ultimos anos da Educacao . aproximadamente 17 anos;
e .. conforme a organizagao N i
Inicial sao obrigatdrios C a duragdo varia de acordo
jurisdicional -
com a organizagao da
primaria/secundaria
4 a 5 anos -Educacao 6 a 11 anos - Educagao 12 a 17 anos - Educagao
Bolivia Inicial em Familia Primaria Comunitaria Secundaria Comunitaria
Comunitaria escolarizada | Vocacional, com 6 anos de | Produtiva, com 6 anos de
duragdo duragdo
A educacdo média A educacdo média
subsequente a Educagao subsequente a Educacao
Colombia 5 anos - pelo menos 1 ano Basica ndo integra o Basica ndo integra o
de pré-escolar obrigatorio minimo constitucional minimo constitucional
obrigatorio definido para a | obrigatério definido para a
faixa de 5 a 15 anos faixa de 5 a 15 anos
Aproximadamente 6 a 14
anos - primaria (6 anos) e | Aproximadamente 15a 17
Meéxico 3 a 5 anos - Educagdo Pré- secundaria (3 anos), anos - Educacion Media
escolar ambas integrantes da Superior, também
Educacao Basica obrigatdria
obrigatdria
. 6 a 11 anos - Educagio 12 a 16 anos — Educagéo
3 a5anos -cicloIlda L, L.
Peru . Primaria, com 6 anos de | Secundaria, com 5 anos de
Educacao Inicial N N
duracao duracao

Fonte: Elaborado pela autora com base em Argentina (2006, 2014), Bolivia (2010), Coléombia (1991), México
(Constituigdo vigente; Ley General de Educacion, 2019, atualizada em 2026) ¢ Peru (1993).

8 As faixas etarias correspondem as idades normativas ou de referéncia para a trajetoria escolar regular,
considerando as especificidades de organizacgao dos sistemas educacionais de cada pais.
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Na Argentina, a legislagdo nacional estabelece a obrigatoriedade escolar desde os quatro
anos de idade até a conclusdo da Educagdo Secundaria. Os dois ultimos anos da Educacao
Inicial sdo obrigatorios, e a Educacdo Primaria tem inicio aos seis anos. Entretanto, a
organizac¢do entre os niveis primario e secundario admite configuracdes jurisdicionais distintas,
com seis anos de primadria e seis de secundaria ou sete anos de primaria e cinco de secundaria.

Na Bolivia, a organizagdo apresenta maior correspondéncia entre duragdo dos niveis e
idades de referéncia. A Lei n° 070 estabelece seis anos para a Educa¢do Priméria Comunitaria
Vocacional e seis anos para a Educacao Secundéaria Comunitaria Produtiva; as orientagdes
atuais do Ministério da Educagdo estabelecem o ingresso na Educagdo Inicial aos quatro anos
e na Primaria aos seis anos. No Peru, a trajetoria normativa da Educacdo Bésica Regular
organiza-se em Educagdo Inicial, Primaria e Secundaria, sendo os trés niveis obrigatorios; as
idades normativas atualmente utilizadas pelo Ministério correspondem a 3—5 anos na Inicial,
6—11 na Primaria e 12—16 na Secundaria. Ministério da Educagao

A Colombia e o México exigem maior cuidado em sua analise pois na Colombia, o
artigo 67 da Constituicdo estabelece a educagdo obrigatoria entre cinco € quinze anos,
compreendendo, no minimo, um ano de pré-escolar e nove anos de Educacao Bésica; portanto,
a educagdo média, dos 15 aos 17 anos, ndo ¢ obrigatéria. No México ocorre 0 movimento
inverso: a legislacdo vigente determina que as pessoas devem cursar a Educacdo Pré-escolar,
Primaria, Secundaria e a Educacion Media Superior.

Essa diferenciagdo ¢ analiticamente relevante para a tese. Embora os cinco paises
reconhegam juridicamente a educacdo como direito e apresentem mecanismos de
obrigatoriedade escolar, a forma de organizacdo dos niveis, sua duragdo e a extensdo da
obrigatoriedade sdo historicamente constituidas em cada sistema educacional.
Consequentemente, o quadro ndo deve buscar produzir uma equivaléncia absoluta entre os
paises, mas oferecer uma referéncia comum que permita evidenciar aproximacdes e
singularidades. Essa leitura € inclusive mais coerente com o materialismo historico-dialético
que vocé passou a explicitar na metodologia: a comparagao parte da totalidade regional, mas
preserva as mediacdes e particularidades historicas de cada formagao nacional. Em didlogo com
a Figura 4, observa-se que a defini¢do das faixas etdrias obrigatorias ndo ¢ apenas uma
informacao administrativa, mas expressao da forma como cada Estado organiza, normatiza e
distribui responsabilidades no interior de seu sistema educacional. Os Ministérios da Educagao,
ou orgdos equivalentes, sdo as instancias que conferem materialidade institucional a esse
direito, ao estabelecerem diretrizes, curriculos, modalidades de atendimento, formas de

financiamento € mecanismos de acompanhamento. Desse modo, o quadro permite avancar da
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descri¢do da estrutura ministerial para a analise de como essa estrutura produz efeitos concretos
na vida escolar das criangas, adolescentes e jovens.

Para a educacdo rural, essa discussdo adquire especial relevancia. A ampliagdo da
escolaridade obrigatoria, por si s0, ndo assegura que os sujeitos do campo tenham acesso efetivo
a escola em condi¢des de permanéncia, aprendizagem e reconhecimento de suas realidades
territoriais. Em contextos marcados por dispersdo populacional, longas distancias, escolas
multisseriadas, desigualdades de infraestrutura e auséncia de politicas especificas, a
obrigatoriedade pode permanecer como direito formal se ndo for acompanhada de estratégias
pedagbgicas e administrativas territorialmente situadas.

Assim, o Quadro 04 pode ser compreendido como continuidade analitica da Figura 4:
enquanto a figura apresenta os bancos institucionais de formulacdo e gestdo das politicas
educacionais, o quadro explicita uma das dimensdes centrais dessa atuagao estatal, isto ¢, a
delimitacdo legal da escolarizagdo obrigatoria. A partir dessa relacdo, torna-se possivel
examinar, na sequéncia, 0s marcos normativos e as politicas educacionais que sustentam a
garantia do direito a educacdo nos paises investigados, interrogando em que medida tais
dispositivos alcangam as populacdes rurais e respondem as suas necessidades historicas, sociais

e territoriais.

2.4.1 Marcos normativos e politicas educacionais

A consolidagdo do direito a educagdo nos paises latino-americanos esta diretamente
vinculada a constru¢ao de marcos legais e normativos que reconhecem a educagao como direito
humano fundamental e como instrumento de justiga social, equidade territorial e valorizacdo da
diversidade sociocultural. Na perspectiva do pensamento critico latino-americano, autores
como Paulo Freire e Orlando Fals Borda defendem que a legislacdo educacional nao pode ser
compreendida apenas como aparato juridico-administrativo, mas como expressao das disputas
sociais e politicas que atravessam os territdrios e os sujeitos historicamente marginalizados.
Nessa direcdo, a educacdo deve estar vinculada a realidade concreta das populagdes,
reconhecendo saberes populares, culturas locais e formas coletivas de participacdo na
construcao dos projetos educativos.

A constituicdo desses marcos normativos, entretanto, nao pode ser compreendida como
processo exclusivamente juridico ou como concessdo linear do Estado. No contexto latino-

americano, o reconhecimento do direito a educagdo esta relacionado a processos historicos de
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conflito, organizacdo social e reivindicacao de direitos protagonizados por diferentes sujeitos
coletivos, entre eles trabalhadores rurais, camponeses e comunidades historicamente
marginalizadas. No caso colombiano, Urrea Quintero e Sa (2016) evidenciam que a
escolarizacdo rural foi constituida em um cendrio marcado por desigualdades regionais,
conflitos sociais e pela marginalizagao histdrica da populagdo do campo, condi¢dao que também
se expressou nas politicas educacionais destinadas a ruralidade. Assim, a analise dos marcos
normativos exige considerar ndo apenas aquilo que o Estado formaliza juridicamente, mas
também as relagdes sociais, as disputas e as demandas historicas que tensionam a produgao
desses direitos.

Os dispositivos legais voltados a educacdo rural sdo compreendidos como
materializagdes historicas e contraditorias dessas disputas. Ao mesmo tempo em que expressam
avancos no reconhecimento do direito a educacdo das populagdes rurais, também carregam os
limites das condi¢des politicas, econdmicas e sociais nas quais foram produzidos. A
incorporagdo das demandas dos trabalhadores rurais, camponeses, povos indigenas e demais
sujeitos do campo aos textos normativos deve, portanto, ser analisada como resultado de
processos de mobilizagdo, negociacao e conflito, € ndo apenas como iniciativa institucional do
Estado.

Com base nesse referencial, analisa-se o arcabouco juridico-normativo que organiza o
direito a educagdo na Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru, com énfase nas legislagcdes
voltadas a educagdo basica, a educacao rural, a interculturalidade e a inclusdo social (Apéndice
B). Nesse conjunto, destacam-se as constituicdes nacionais, leis gerais de educacdo, planos
educacionais, decretos e politicas especificas para populagdes rurais, indigenas e grupos
historicamente excluidos. Também assumem relevancia as convengdes internacionais
ratificadas por esses paises, que influenciam a formulag@o de politicas publicas orientadas pela
ampliagdo do acesso a educagdo, pela democratizacdo dos sistemas de ensino e pelo
reconhecimento da diversidade cultural latino-americana.

A andlise desses dispositivos legais permite identificar tanto os avangos normativos na
garantia formal do direito & educag@o quanto os limites de sua efetivagdo nos territorios rurais.
Embora os textos constitucionais e legais reconhecam, em grande medida, principios como
igualdade, inclusdo, diversidade e participagdo social, a materializacdo desses direitos
permanece marcada por profundas desigualdades territoriais, descontinuidades administrativas,
subfinanciamento e permanéncia de estruturas educacionais urbanocéntricas. Desse modo, ¢

possivel dizer que uma tensao recorrente entre o direito proclamado nos marcos normativos e
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o direito efetivamente vivido pelas populagdes camponesas, indigenas e periféricas da América
Latina.

Na Argentina, o marco juridico educacional articula principios constitucionais
relacionados a gratuidade do ensino, igualdade de oportunidades, responsabilidade estatal e
valorizacdo da educacdo publica. Em consonancia com esses fundamentos, a Lei de Educacao
Nacional regulamenta o direito de ensinar e aprender em conformidade com os tratados
internacionais incorporados ao ordenamento juridico do pais, enquanto o Estatuto Nacional
Docente estabelece parametros para valorizagao profissional e organizagao da carreira docente.
Complementam as politicas de obrigatoriedade da educagdo infantil e as legislagcdes voltadas
ao atendimento de estudantes com dificuldades especificas de aprendizagem, evidenciando uma
ampliagdo progressiva da nocdo de inclusdo educacional.

Na Argentina, a Lei de Educagdo Nacional n® 26.206/2006 confere tratamento
especifico a educagao rural. O art. 49 a reconhece como modalidade dos niveis inicial, primario
e secundario destinada a garantir a escolaridade obrigatoria mediante formas adequadas as
necessidades e particularidades das populagdes rurais. O artigo 50 avanga ao prever propostas
pedagdgicas flexiveis, vinculadas as identidades culturais e as atividades produtivas locais, bem
como formas diferenciadas de organizagdo escolar, entre elas salas multisseriadas, grupos
multietarios, escolas de alternancia e itinerantes. J4 o artigo 51 atribui ao Estado a
responsabilidade de assegurar medidas que possibilitem condi¢des de qualidade e permanéncia
nos territorios rurais. Esses dispositivos evidenciam um reconhecimento normativo das
especificidades territoriais e pedagogicas da educagdo rural, embora sua efetivacdo deva ser
analisada a luz das condi¢des materiais presentes em cada contexto (Argentina, 2006).

Na Bolivia, a legislagao educacional estd profundamente vinculada ao projeto politico
do Estado Plurinacional, fundamentado nos principios do “Vivir Bien”, da interculturalidade e
da valorizagdo das identidades indigenas e camponesas. A Constituicdo Politica do Estado e a
Lei de Educagdo “Avelino Sifiani — Elizardo Pérez”, n° 070/2010, consolidam uma concepgao
de educagdo universal, gratuita, intracultural, intercultural e plurilingue, articulando formacgao
escolar, participagdo comunitdria e desenvolvimento territorial. Em consonancia com esse
horizonte normativo, politicas complementares voltadas a alimentagdo escolar, protecdo da
infancia e inclusdo social ampliam a compreensdao da educacdo como direito integrado as
condigdes materiais de vida das populagdes rurais.

A lei boliviana, expressa uma orientacao distinta ao vincular a educa¢do a construg¢ao
do Estado Plurinacional e ao reconhecimento das nagdes e povos indigenas originario-

camponeses. Entre suas bases, o artigo 3, inciso IV, estabelece o carater intracultural,
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intercultural e plurilingue da educacdo boliviana, enquanto outros dispositivos articulam
educagdo comunitaria, inclusdo e enfrentamento das situagdes historicas de exclusdo. Essa
normatizagao evidencia a incorporacao, no ambito estatal, de principios vinculados as lutas dos
povos indigenas e camponeses por reconhecimento cultural, linguistico e territorial (Bolivia,
2010).

Na Coldémbia, o arcabougo juridico trata dos principios de inclusdo, da convivéncia
democratica, da valorizagdo docente e do reconhecimento das especificidades territoriais. A Lei
115/1994 organiza o sistema educacional colombiano ao definir a educagcdo como servigo
publico de fun¢do social, enquanto legislagdes posteriores ampliam o alcance do direito a
educacdo para populagdes vulneraveis, estudantes com deficiéncia e sujeitos residentes em
areas rurais e remotas. Nesse contexto, a institucionalizacdo do Plano Especial de Educagao
Rural (PEER) representa importante reconhecimento das desigualdades historicas do campo
colombiano e da necessidade de politicas territorialmente situadas.

No caso colombiano, a constitui¢do das politicas destinadas a escolarizacao rural precisa
ser compreendida em sua relacdo com as condigdes historicas de marginalizagdo do campo e
com os conflitos sociais que marcaram a sociedade colombiana ao longo do século XX. Urrea
Quintero e Sa (2016) demonstram que a expansdo da escola rural ocorreu de forma lenta e
desigual, em um contexto no qual os sistemas educacionais apresentaram dificuldades para
responder as especificidades da populacao rural. Essa trajetoria contribui para compreender por
que programas como a Escuela Nueva assumiram centralidade nas politicas voltadas as
populagdes camponesas, a0 mesmo tempo em que revelam as contradi¢des entre ampliagao da
escolarizagdo, desigualdades territoriais e formas historicamente construidas de representagao
da ruralidade.

A lei colombiana dedica os artigos 64 a 67 a Educagdo Rural. O artigo 64 determina o
fomento de um servi¢o de educagdo camponesa e rural e relaciona essa formagao as condigdes
humanas, ao trabalho e a qualidade de vida da populacao campesina; o artigo 65 prevé projetos
institucionais ajustados as particularidades regionais e locais; enquanto os artigos 66 e 67
articulam educacdo, trabalho, atividades produtivas e organizacdo comunitaria. Esses
dispositivos devem ser compreendidos no interior de uma trajetoria histérica marcada pela
marginalizacdo das populagdes rurais e pelas lutas dos trabalhadores e camponeses por
reconhecimento social, territorial e educacional, conforme problematizado por Urrea Quintero
e Sa (2016) (Colombia, 1994).

Essa relacdo entre educacdo e luta social aparece também na Constitui¢do Politica

colombiana. O artigo 64 atribui ao Estado o dever de promover aos trabalhadores agrarios o
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acesso progressivo a propriedade da terra e a servigos fundamentais, entre eles a educacao,
enquanto o artigo 67 reconhece a educacao como direito da pessoa e servigo publico com fungao
social. A leitura articulada desses dispositivos permite compreender que o direito educacional
destinado as populagdes rurais ndo esta separado das questdes do trabalho, da terra e das
condi¢des materiais de reproducdo da vida no campo (Colémbia, 2023).

No Mg¢éxico, os marcos normativos educacionais articulam educagdo, diversidade
cultural e garantia de direitos sociais. A Constituicao Politica dos Estados Unidos Mexicanos e
a Lei Geral da Educagao estruturam o sistema nacional de ensino e reafirmam o papel do Estado
na condugdo das politicas educacionais. Paralelamente, legislagdes relacionadas aos direitos
linguisticos dos povos indigenas, ao enfrentamento da discrimina¢do e a valorizagdo da
pluralidade cultural ampliam a compreensao da educagdo como espaco de reconhecimento das
diferencas sociais, étnicas e territoriais.

A lei geral mexicana de Educagdo estabelece um capitulo especifico para a educagdo
indigena, intercultural e plurilingue. O artigo 76 assegura a povos € comunidades indigenas,
migrantes e trabalhadores agricolas o direito a uma educacao inclusiva, equitativa e pertinente,
prevendo o fortalecimento das escolas, a produgdo de materiais adequados, a valorizacdo dos
conhecimentos e saberes comunitarios e o fortalecimento da formacao docente para contextos
linguisticos especificos (México, 2019).

No Peru, a Constitui¢ao Politica e a Lei Geral da Educacao organizam juridicamente o
direito a educagdo a partir de principios relacionados a obrigatoriedade da educagdo bésica,
gratuidade do ensino publico e desenvolvimento integral da pessoa. Esse marco ¢
complementado por politicas voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a valorizagdao
docente, a equidade de género e a educagdo intercultural bilingue, além de estratégias
especificas destinadas as populagdes rurais. Destaca-se, ainda, a articulagdo entre educagdo,
protecdo social e enfrentamento das violéncias em contextos rurais, ampliando a densidade
social das politicas educacionais peruanas.

Na lei geral peruana de Educagao n°® 28.044 integra o marco normativo da Educacao
Intercultural Bilingue. O art. 19 reconhece e garante aos povos indigenas o direito a educagao
em condi¢des de igualdade e prevé programas especificos destinados a equidade no ambito
rural. O art. 20 estabelece que a Educagao Bilingue Intercultural deve promover a valorizagao
da cultura propria, o respeito a diversidade cultural, o didlogo intercultural e o reconhecimento
dos direitos dos povos indigenas; também determina o uso da lingua materna, a participagao
dos povos indigenas na formulagdo dos programas educacionais e a preservagdo das linguas

origindrias (Peru, 2003).
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Esse dispositivo ¢ particularmente relevante para a analise desta tese porque articula
educacdo, lingua, cultura, participacdo e producdo de conhecimentos. A legislacdo peruana
demonstra que o direito a educagdo das populagdes indigenas e rurais ndo pode ser reduzido a
ampliacao do acesso escolar, pois envolve também o reconhecimento dos saberes, das formas
de organizacdo social e das identidades territoriais. Ao mesmo tempo, a existéncia de
dispositivos especificos ndo elimina as desigualdades de implementagdo, exigindo considerar
as condigdes materiais, a disponibilidade de professores, os recursos pedagodgicos e a
capacidade estatal de atender as diferentes realidades territoriais.

Em conjunto, os marcos normativos analisados revelam importantes confluéncias entre
os paises latino-americanos pesquisados. Observa-se a ampliagdo do reconhecimento juridico
da educacdo como direito fundamental, a incorporagdo progressiva da diversidade cultural e
linguistica nas legislagdes nacionais e a valorizacdo da inclusdo social como principio
estruturante das politicas educacionais. Contudo, também se identificam limites persistentes
relacionados a implementacdo dessas normativas, especialmente em regides rurais marcadas
pela precarizacdo das condigdes escolares, fragilidade institucional e desigualdades
socioecondmicas historicas.

A partir desses marcos juridicos, os paises analisados passaram a desenvolver politicas
publicas e programas educacionais voltados especificamente a educacao rural, compreendidos
como desdobramentos concretos das diretrizes legais estabelecidas nas constituicdes, leis gerais
de educagdo e planos nacionais. Nesse sentido, a andlise das politicas educacionais permite
identificar de que maneira os principios normativos sao traduzidos, ou tensionados, no ambito
da gestdao educacional, da organizagdo curricular, da formag¢ao docente e das estratégias de
acesso e permanéncia escolar no campo.

A luz do pensamento critico latino-americano, as politicas educacionais (Apéndice C)
ndo podem ser interpretadas apenas como instrumentos técnicos de administragao estatal, mas
como expressoes das disputas entre diferentes projetos de sociedade, desenvolvimento e
educagdo. Sob essa Otica, elas assumem papel central na defini¢do dos rumos da educagao, seja
ao fortalecer propostas emancipatdrias articuladas as realidades territoriais, seja ao reproduzir
modelos homogeneizadores, centralizadores e alinhados as racionalidades neoliberais e
urbanocéntricas.

Nos paises latino-americano analisado, observa-se que as politicas voltadas a educagao
rural compartilham objetivos comuns relacionados a redu¢do das desigualdades territoriais,
ampliagdo do acesso a escolarizacdio e valorizagdo das populagdes historicamente

marginalizadas. Na Argentina, programas como o PROMER II e a Secundaria 2030 procuram
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fortalecer o ensino rural por meio da ampliagio da permanéncia escolar, reorganizagdo
curricular e formagdo docente contextualizada. O PROMER I, iniciativa voltada ao apoio a
politica do Governo Nacional para a redugao das taxas de repeténcia nas escolas localizadas em
areas rurais, bem como para a ampliagdo das matriculas e dos indices de conclusao do ensino
secundario entre estudantes do meio rural (Argentina, 2023b).

Outra iniciativa relevante refere-se aos recursos pedagdgicos da Secundaria 2030
destinados a educagao rural, inseridos no ambito da Escola Secundaria Federal 2030. Essa
politica federal busca promover transformacdes na organizacao das escolas secundarias, tendo
entre seus principais objetivos a reducdo do insucesso escolar, a permanéncia dos estudantes na
escola e a articulagdo do ensino secundario com a educag¢do universitaria e o mundo do trabalho
(Argentina, 2023c).

Entre os recursos destinados aos docentes para a abordagem da educacdo rural,
destacam-se materiais voltados especialmente as especificidades das turmas multisseriadas e
multietarias. Um deles trata da alfabetiza¢do em salas de aula multisseriadas rurais, analisando
os processos de letramento desenvolvidos na escola e apresentando trés experiéncias
pedagdgicas realizadas em diferentes turmas. Distribuidas em dois volumes, essas experiéncias
evidenciam praticas de leitura e escrita adaptadas a diversidade de niveis presentes em uma
mesma sala. A primeira delas apresenta o trabalho do professor Esteban com criangas da
Educagado Inicial e do Primeiro e Segundo Ciclos, tendo a leitura e a escrita como e€ixos
estruturantes das atividades pedagdgicas (Argentina, 2023c).

Outro material, intitulado Exemplos para pensar a educagdo multisseriada em escolas
rurais, propoe uma reflexdo sobre as praticas docentes desenvolvidas em turmas com séries
agrupadas. A proposta incentiva professores, diretores, supervisores ¢ demais profissionais do
sistema educacional a analisarem coletivamente suas experiéncias, registrando e
problematizando as praticas cotidianas a partir das atividades e reflexdes apresentadas no
documento (Argentina, 2023c).

No ambito da Educagao Infantil, o documento A sala multietaria na educag¢ao infantil:
uma proposta de leituras multiplas discute as particularidades das turmas compostas por
criangas de diferentes idades. Inicialmente, apresenta os fundamentos que orientam a proposta
e problematiza a construcao histérica da educagdo rural a partir de um modelo escolar
predominantemente urbano. Em seguida, aborda a organizagdo da biblioteca na sala de aula,
valorizando o contato das criangas com a linguagem escrita, oral e imagética por meio dos livros

e de diferentes praticas de leitura (Argentina, 2023c).
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Além dos materiais pedagogicos, a Radio Nacional também aparece como um recurso
relevante para a educagdo rural, sobretudo em razdo de sua ampla cobertura territorial, que
favorece o acesso a conteudo e informagdes por escolas localizadas em regides rurais e de dificil
alcance (Argentina, 2023c).

Na Bolivia, as politicas educacionais articulam-se diretamente ao modelo instituido pela
Lei Avelino Sifiani-Elizardo Pérez, fortalecendo a rela¢do entre educacdo, territorio, trabalho
comunitario e identidade cultural. As iniciativas de educacao intercultural bilingue demonstram
a centralidade atribuida aos saberes indigenas e camponeses, reforgando uma perspectiva
educacional vinculada a valorizagdo da pluralidade linguistica e cultural do pais.

Na Coldmbia, o Plano Especial de Educagao Rural (PEER), instituido pela Resolugao
n°® 21.598/2021, constitui uma importante politica voltada a garantia do direito a educagdo nas
areas rurais. O Plano prevé agdes destinadas a atengao integral a primeira infancia, a ampliagao
da cobertura educacional, a melhoria da qualidade e da pertinéncia da educacdo e a erradicagao
do analfabetismo no meio rural. Também busca favorecer a permanéncia produtiva dos jovens
no campo e aproximar as instituicdes académicas regionais dos processos de desenvolvimento
rural, em consonancia com as diretrizes estabelecidas no Acordo Final de Paz.

Nesse contexto, destaca-se também a FEscuela Nueva, modelo de escolarizagio
desenvolvido para responder as particularidades das escolas rurais multisseriadas e a
heterogeneidade etaria, social e cultural dos estudantes. Sua organizacdo possibilita a oferta dos
cinco anos do ensino fundamental em escolas que contam com apenas um, dois ou trés
professores, procurando assegurar condi¢des de qualidade mesmo em contextos marcados pela
multisseriacao e pela dispersao territorial (Colombia, 2023b).

Na Coldmbia, a Escuela Nueva e o Plano Especial de Educacao Rural (PEER) sao
referéncias centrais das politicas voltadas ao campo. Ambos os programas reconhecem a
heterogeneidade das escolas rurais e propdem metodologias flexiveis adaptadas as classes
multisseriadas, a dispersao territorial e as especificidades socioculturais dos estudantes. Ao
mesmo tempo, articulam educagdo, desenvolvimento rural e construgdo da paz, inserindo a
educacdo rural em um projeto mais amplo de redu¢do das desigualdades historicas do pais.

No México, destacam-se as experiéncias desenvolvidas pelo Conselho Nacional de

Fomento Educativo'® (CONAFE), especialmente os Cursos Comunitarios ¢ a Educagido

% O Conselho Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), criado pelo governo mexicano em 1971, constitui
uma das principais estratégias de garantia do direito a educagdo em territorios rurais dispersos, indigenas e de alta
marginalizagdo social. Seu modelo de educa¢do comunitaria fundamenta-se no trabalho de educadores
comunitarios, na organizagdo multisseriada das turmas e na participagdo das comunidades locais na manutengao
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Comunitaria para o Bem-Estar, bem como o sistema de Telesecundaria. Essas iniciativas foram
assumidas para garantir o acesso a educacdo basica e secunddria em comunidades rurais
dispersas, indigenas e socialmente vulnerdveis, historicamente excluidas da oferta escolar
convencional. No caso do CONAFE, a organizagdo pedagodgica apoia-se em turmas
multisseriadas e multinivel, conduzidas por educadores comunitérios formados para atuar em
localidades de pequeno porte. Ja a Telesecundaria® caracteriza-se pela utilizagdo de recursos
audiovisuais, materiais didaticos especificos e tecnologias educacionais, constituindo uma
estratégia de ampliacdo da cobertura escolar em regides de dificil acesso. Em conjunto, essas
experiéncias evidenciam o esforco do Estado mexicano em promover a universalizacdo do
direito a educagdo por meio de modelos pedagdgicos ajustados as condigdes territoriais e
socioculturais as especificidades territoriais e socioculturais do meio rural.

No Peru, as politicas educacionais direcionadas as areas rurais articulam educacao
intercultural bilingue, produ¢do de materiais pedagdgicos contextualizados e ampliacdo da
infraestrutura educacional. As iniciativas voltadas a populacao rural e indigena demonstram a
tentativa de construir respostas diferenciadas as desigualdades territoriais e linguisticas
presentes no pais, ainda que persistam desafios relacionados a efetivagdo concreta dessas
politicas.

O Ministério da Educacdo peruano disponibiliza materiais educativos em ambiente
virtual, reunindo diferentes recursos digitais destinados ao uso dos estudantes. O conjunto €
composto por 22 fasciculos organizados de acordo com o nivel ou ciclo educativo, a série, a
faixa etaria e a area curricular, com énfase nos componentes de Comunicagdo e Matematica.
Esses materiais constituem um recurso de apoio ao processo de ensino e aprendizagem e
ampliam o acesso a conteudo pedagogicos sistematizados para diferentes etapas da
escolarizagdo (Peru, 2023b).

Os documentos analisados indicam importantes confluéncias entre os paises latino-
americanos. Em todos os casos, reconhece-se que a educagdo rural demanda estratégias
pedagogicas, administrativas e curriculares distintas das estruturas tradicionalmente orientadas

por modelos urbanos de escolarizagdo. Nesse contexto, ganha relevancia a valoriza¢do da

dos espacos educativos, configurando uma alternativa a oferta escolar convencional em localidades de dificil
acesso (CONAFE, 2024).

20 A Telesecundaria constitui uma modalidade de educacdo secundaria criada pelo Estado mexicano para ampliar
o atendimento educacional, especialmente em comunidades rurais, dispersas e de dificil acesso. Seu modelo
pedagogico articula recursos audiovisuais e tecnologicos, materiais didaticos especificos ¢ media¢do docente,
configurando uma estratégia de ampliacdo do acesso a educacdo secundaria. Sua organizag@o busca responder as
condigdes territoriais e educacionais das comunidades atendidas, contribuindo para a amplia¢ao das oportunidades
de escolarizagdo (México, 2024).
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interculturalidade, da formagdo docente especifica para a educacdo rural e da produgdo de
materiais articulados as realidades socioculturais dos territorios.

Ao mesmo tempo, as politicas analisadas expressam contradicdes comuns as reformas
educacionais latino-americanas contemporaneas. Embora os marcos normativos ampliem
formalmente direitos e reconhecam a diversidade sociocultural, persistem limitagcdes
relacionadas ao financiamento, a infraestrutura escolar, a precarizagdo do trabalho docente e a
desigualdade na garantia do acesso e permanéncia nos diversos niveis de ensino. Dessa forma,
coexistem, nos diferentes paises, iniciativas comprometidas com perspectivas emancipatorias €
projetos alinhados as agendas neoliberais de regulagdo educacional.

Desse modo, a interlocucao entre marcos normativos e politicas educacionais evidéncia
que a educacao rural latino-americana constitui um campo de disputas politicas, territoriais e
epistemologicas. Mais do que ampliar o acesso a escolarizacdo, os desafios colocados a regidao
envolvem a construcdo de projetos educativos comprometidos com justica social, diversidade
cultural, participagdo comunitaria e superacdo das historicas desigualdades que marcam os

territorios do campo.

2.5 A RIER COMO LUGAR DA PESQUISA DOCUMENTAL

A RIER tem como finalidade consolidar um grupo de trabalho formado por
pesquisadores, académicos e sujeitos vinculados a educagao rural, promovendo a interacao, a
cooperagdo ¢ a circulagdo de conhecimentos em torno desse campo de estudo (RIER, 2023).

No sitio eletronico da Rede, encontram-se diferentes materiais relacionados a educagao
rural, incluindo publicagdes, pesquisas, recursos pedagodgicos € um repositorio de materiais
voltados ao trabalho em classes multisseriadas. Esses documentos contribuem para identificar
as formas pelas quais a RIER sistematiza e divulga experiéncias, praticas e reflexdes sobre a
educacao rural em contextos latino-americanos.

No repositorio de materiais multisseriados da RIER, encontram-se propostas educativas,
orientagdes pedagogicas, estratégias de ensino, atividades e relatos de experiéncias docentes
voltados ao atendimento das especificidades da educagdo rural, especialmente das escolas
multisseriadas. Esses recursos sdo organizados para apoiar o trabalho docente e fortalecer
praticas educativas social e culturalmente referenciadas em comunidades rurais e indigenas.

Os materiais estdo organizados em quatro areas principais: manuais didaticos gerais de

multisseriacdo; estratégias didaticas especificas; planejamento, avaliagdo e reorganizagao
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curricular; e educagdo para populacdes com necessidades educativas especiais. Essa
classificagdo facilita o acesso dos educadores aos recursos disponiveis e evidencia a
preocupacao da Rede em oferecer subsidios pedagogicos adequados as diferentes demandas das
escolas rurais.

O Quadro 05 retine materiais didaticos gerais de multisseria¢do disponibilizados no
repositorio da RIER, contemplando produgdes voltadas ao apoio pedagogico em escolas rurais,
especialmente naquelas organizadas em classes multisseriadas. Os documentos sistematizados
abrangem diferentes categorias, como manuais de orientacdo docente, estratégias didaticas
especificas, propostas de planejamento, avaliagdo e reorganizacao curricular, além de materiais
destinados ao ensino secundario rural. Essa sistematizacdao permite identificar como distintos
paises e instituigdes tém produzido recursos para orientar o trabalho pedagdgico em contextos
rurais, evidenciando a centralidade da formagdo docente, da organizacdo curricular e da

valorizagdo das especificidades territoriais na educagado rural latino-americana.

QUADRO 4 - MANUAIS DIDATICOS GERAIS DE MULTISSERIACAO?!

. . Ano de Organizacio Nivel de Pais de
Categoria Material .o e~ . L
publicacio Instituiciao ensino publicacio
Ensi Escol Daniel
HISINO para a Escota 1984 ante Priméria México
Unitaria de Veracruz Dominguez
Estratégias e
Recursos de Ensino 1995 Boix, Roser Primaria Espanha
em Escolas Rurais
Estratégias e
Recursos de Ensino 1995 Boix, Roser Primaria Espanha
em Escolas Rurais
Unidades de Pré-escolar,
Pesquisa- 1995 Rosas, Lesvia priméria e México
. Aprendizagem-Acio secundaria
Manuais -
a . .. . Secretaria de
didaticos gerais | Técnica de Roteiro: ~ S s
. .. 1997 Educagao Primaria México
de Ensino e Avaliagdo
T de Veracruz
multisseriagdo -
Escolas Uttech, Melanie
Multisseriadas no 1997 e Victoria, Primaria México
Campo Alejandro
Professores
Transformando sua
Pratica Docente: 2004 Rosas, Lesvia Primaria México
Rumo a uma Nova
Escola Multisseriada
Projeto de Apoio
Educacional para a 1995 CONAFE Pré-escolar México
Populagdo Indigena:

21 Traducdo nossa, apéndice D.
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A Forma
Comunidade

Modelo de Apoio
Educacional para
Escolas Primarias
Multisseriadas em
Areas Rurais:
Proposta Pedagdgica
Integral

2009

Ministério da
Educagdo do
Pera

Primaria

Peru

Saber Ensinar: O
Trabalho do
Professor: Analise do
Ensino em Sala de
Aula e Propostas para
sua Aprimoramento

2013

Maldonado, Ruth
Mercado e Luna,
Maria Eugenia

Primaria

México

Estrutura Curricular
da Educagao
Comunitaria. Modelo
ABCD.
Aprendizagem
Colaborativa e
Baseada no Didlogo

2016

CONAFE

Pré-escolar,
primaria e
secundaria

México

Trabalho Baseado em
Projetos em Salas de
Aula Multisseriadas

2022

Ruiz, Amanda
Cano (Coord.)

Primaria

México

Estratégias
didaticas
especificas

Vamos conversar
para construir juntos!
A Assembleia
Escolar na escola
multisseriada

2009

Ortiz, Berenice

Primaria

México

Assembleia de sala
de aula. Estratégias
para promover a
convivéncia
democratica em
escolas
multisseriadas. A
partir da experiéncia
de professores em
escolas
multisseriadas em
areas rurais

2009

Ministério da
Educagdo do
Peru

Primaria

Peru

Planejamento,
avaliacdo e
reorganizagao
curricular

Manual do Instrutor
de Educagdo Infantil

1991

CONAFE

Pré-escolar

México

Projeto de Apoio
Educacional para
Populagoes
Indigenas: A Forma
Comunidade.

1995

CONAFE

Pré-escolar

México

Série: Questdes-
chave na Educacédo
Infantil. Educagio

2018

Sarlé, Patricia e
Rodriguez, Inés.

Pré-escolar

Argentina
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Infantil em Areas
Rurais. Propostas
Pedagogicas.

Educagdo para
0 ensino
Secundario
rural

Ensino e
Aprendizagem em
Escolas Secundarias
Rurais Mediadas por
Tecnologia. Modulo
1

2019

Solari, Nora e
Soriano, Estela

Secundaria

Argentina

Ensino e
Aprendizagem em
Escolas Secundarias
Rurais Mediadas por
Tecnologia. Modulo
2

2020

Solari, Nora e
Soriano, Estela

Secundaria

Argentina

Ensino e
Aprendizagem em
Escolas Secundarias
Rurais Mediadas por
Tecnologia. Modulo
3

2020

Solari, Nora e
Soriano, Estela

Secundaria

Argentina

FONTE: RIER (2023)
Organizacdo: a autora (2023)

Os materiais sistematizados no Quadro 05 tém como finalidade oferecer suporte ao

trabalho docente em escolas rurais e multisseriadas, reunindo orientagdes pedagogicas,

propostas curriculares e estratégias didaticas voltadas as especificidades das comunidades rurais

e indigenas. A organizacdo desses recursos por categorias, niveis de ensino e paises de

publicacdo permite identificar ndo apenas a diversidade das producdes, mas também a

concentragdo de iniciativas em determinados contextos nacionais.

Apresenta-se na Figura 5, a quantificacdo dos manuais didaticos para a educagao rural

por pais, possibilitando visualizar a distribui¢do dessas producdes no repositorio da RIER. A

figura contribui para evidenciar quais paises apresentam maior volume de materiais

disponibilizados e permite relacionar essa producdo as politicas, programas e iniciativas

pedagdgicas voltadas ao atendimento das escolas rurais, especialmente daquelas organizadas

em classes multisseriadas.
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FIGURA 5 - QUANTIFICACAO DOS MANUAIS DIDATICOS PARA EDUCACAO
RURAL POR PAIS

Distribuicao de Materiais Didaticos para Educacao Rural por Pais

Nimero de Materiais Didaticos

México Peru Argentina Colémbia Cuba Chile
Pais

FONTE: RIER (2023)
Organizacdo: a autora (2023)

A extensa lista de manuais didaticos produzidos para a educagdo rural na América
Latina (Apéndice E) revela um esfor¢co significativo, por parte de diversos paises, em
reconhecer as especificidades pedagdgicas das escolas do campo, multisseriadas e localizadas
em contextos de diversidade sociocultural e linguistica. O caso do México ¢ notdrio: desde os
anos 1990, por meio de instituicdes como o Consejo Nacional de Fomento Educativo®
(CONAFE), observa-se uma producao continua de materiais para pré-escola, ensino primario
e, mais recentemente, para o ensino secundario. Esses materiais abordam conteudos curriculares
com metodologias multigrado, jogos didaticos, roteiros de autoaprendizagem e propostas
interculturais que dialogam com a realidade das comunidades indigenas e camponesas. Essa
diversidade demonstra um compromisso com a equidade pedagogica, rompendo com a l6gica
urbana-universalista que tradicionalmente orienta a producao de recursos educacionais.

O Peru também apresenta uma trajetoria consistente de elaboracdo de materiais voltados

a educagdo rural, especialmente a partir de 2009. Com forte presenga do Ministério da

22 Conselho Nacional de Fomento Educativo, tradugdo nossa.
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Educacio, destacam-se os “Cuadernos de Autoaprendizaje’>”

€ 0S guias para o0 ensino em
contexto multisseriado. Esses recursos ndo apenas oferecem orientacdes pedagogicas ao
professor, mas também favorecem a autonomia dos estudantes e a valorizacdo de suas culturas
locais. Essa iniciativa vai ao encontro das propostas defendidas por autores e autoras como
Paulo Freire (1996; 2022), e Roseli Caldart (2004; 2012a; 2012b), que enfatizam a importancia
de uma educacado situada e dialogica, baseada nos saberes do territdrio. A experiéncia peruana
demonstra que o desenvolvimento de materiais contextualizados pode ser parte essencial de
uma politica de justica curricular e cultural.

Na Argentina, os materiais produzidos a partir de 2005, como os cadernos para o ensino
multisseriado e as publicagdes voltadas ao ensino de matematica e ciéncias naturais em escolas
rurais, indicam uma preocupacgao crescente com a qualidade da educagdo rural. No entanto, no
México e no Peru, o volume e a diversidade desses materiais ainda sdo mais limitados, o que
pode refletir tanto as prioridades da politica educacional nacional quanto as dificuldades
estruturais de implementacdo de uma politica especifica para a educagdo rural. J& em paises
como Colombia, Chile e Cuba, observa-se a producdo de manuais voltados a organizagao
pedagogica multisseriada e ao trabalho com linguas indigenas e oralidades, com destaque para
o programa Escuela Nueva®’, na Colombia, € as experiéncias cubanas com propostas
metodologicas para escolas rurais de ciclo completo.

Apesar do avanco que essa producao representa, ¢ necessario observar de forma critica
que o desenvolvimento de manuais didaticos, embora essencial, ndo substitui a necessidade de
formagdo docente especifica para o trabalho no campo. Muitos desses materiais, embora bem
elaborados, exigem mediacdes pedagdgicas qualificadas para seu uso efetivo. Como alerta Fals
Borda (1985), sem a formagao adequada dos educadores e sem politicas estruturantes de
valorizagcdo docente e condi¢des dignas de trabalho, o impacto desses recursos tende a ser
limitado. Portanto, embora os manuais didaticos representem um avango importante no
reconhecimento da diversidade e da complexidade da educagdo rural, eles precisam ser
articulados a uma politica mais ampla de formagao, financiamento e valorizagcdo dos sujeitos

do campo como protagonistas de seu proprio processo educativo.

23 Cadernos de Aprendizagem (tradugdo nossa).
24 Escola Nova (tradugdo nossa).



QUADRO 5 - MATERIAIS DE PLANEJAMENTO, AVALIACAO E REORGANIZACAO
CURRICULAR PARA ESCOLAS MULTISSERIADAS?

Ciéncias Naturais

Educacgédo de Chile

A izaca Pai
Material n.o de~ Orgafnz.a G_aO/ Nivel de ensino al.s de~
publicacio Instituicao publicacio
Integracao de Contetdo e
Pensamento Conceitual em 1998 Sosa, Euridice Primaria México
Criangas
Competéncias. Pré-escola Pré-escolar e
Comunitaria. Ensino 2001 CONAFE e, México
o Primaria
Fundamental Comunitario
P E ional tari E a
roposta. du(.:ac10na 2005 Secre ar1a’ de. ducacdo Priméria México
Multisseriada Publica
Guia de Autoformacao para 2008 Secretarla’ de. Educagao Primaria Meéxico
Professores. Espanhol Publica
Guia de Autoformaga? para 2008 Secretarla' de. Educagao Primaria Meéxico
Professores. Matematica Publica
- Autof po - E "
Guia de uto. ?@agao para. 2008 Secretarla' de. ducagio Primaria Meéxico
Professores. Ciéncias Naturais Publica
Guia de Autoformagéo para .
. L. Secretaria de Ed a L .
Professores. Cidadania e Etica, 2008 eete arla’ e' Heacao Primaria México
. Publica
Historia, Geografia
Di ificagdo e P a
1ver§1 1cagao.e r.ogramagao Ministério de o
Curricular. Diretrizes para a 2009 Educacio Perd Priméria Peru
Sala de Aula Multisseriada Heag
Proposta de Trabalho para
Escolas Multisseriadas 2012. Secretaria de Educacdo ., ..
L. . 2012 Primaria México
Reorganizacdo Curricular. de Zacatecas
Ensino Fundamental
Organizacdo Curricular Secretaria de Educacdo . .
. 2013 Prima Mé
Multisseriada 2013 de Veracruz rimaria exIco
Proposta de Reorganizagao
Curricular para Escolas Secretaria de Educacdo . .
2015 Prima4 Mé
Multisseriadas no Estado de de Yucatan fimaria exieo
Yucatan
Planejamento Didatico
Multisseriado. Proposta de .
Y C .p Secretaria de Educagdo e ..
Reorganizagdo Curricular para 2016 Priméria Meéxico
. de Durango
o Ensino Fundamental
Multisseriado
Estrutura Curricular da
Educacgdo Comunitaria. Pré-escolar,
Modelo ABCD. Aprendizagem 2016 CONAFE primaria e Meéxico
Colaborativa e Baseada no secundéria
Diélogo
Diretrizes P Ogi
iretrizes edagogl.cas para a Ministério de o .
Sala de Aula Multisseriada. 2017 N . Primaria Chile
L. Educacao de Chile
Matematica
Diretrizes Pedagogicas para a .
. Ministério d e .
Sala de Aula Multisseriada. 2017 IISIEro ¢e Primaria Chile

25 Traducdo nossa, apéndice F.
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Diretrizes Pedagogicas para a
Sala de Aula Multisseriada.
Historia, Geografia e Ciéncias
Sociais

2017

Ministério de
Educacao de Chile

Primaria

Chile

Modelo Educacional de 2017.
Objetivos-chave de
Aprendizagem para Escolas
Primarias Multisseriadas

2019

Secretaria de Educacdo
de Guanajuato

Primaria

México

Planejamento de Ensino

Multisseriado. Trabalho

Docente na Sala de Aula
Telesecundaria Multisseriada

2019

Secretaria de Educacdo
do Estado de Durango

Secundaria

México

Sequéncias de Ensino para a
Educagdo Multisseriada

2021

Galfrascoli, Adrian e
Veglia, Silvia

Primaéria

Argentina

Rumo a um Modelo de Ensino
para Escolas Multisseriadas.
Volume L. Arquivo de
Organizacao de Contetdo para
o Planejamento de Ensino
Multisseriado. Educacao Pré-
Escolar

2023

Secretaria de Educagao
do Estado de Durango

Pré-escolar

México

Rumo a um Modelo de Ensino
para Escolas Multisseriadas.
Volume II. Arquivo de
Organizacdo de Contetdo para
o Planejamento de Ensino
Multisseriado. Educacao
Priméria

2023

Secretaria de Educagao
do Estado de Durango

Pré-escolar

México

Rumo a um Modelo de Ensino
para Escolas Multisseriadas.
Volume III. Arquivo de
Organizacdo de Conteudo para
o Planejamento de Ensino
Multisseriado. Educagdo
Secundaria

2023

Secretaria de Educagao
do Estado de Durango

Pré-escolar

México

FONTE: RIER (2023)

Organizacdo: a autora (2023)

O quadro 06 reune materiais voltados ao planejamento, a avaliacdo e a reorganizagao
curricular em escolas rurais, especialmente naquelas organizadas em classes multisseriadas.
Esses documentos apresentam propostas pedagogicas, guias de autoformagdo, diretrizes
curriculares e modelos de organizacdo do ensino que buscam orientar o trabalho docente em
contextos marcados pela heterogeneidade de idades, niveis de aprendizagem e realidades
socioculturais.

De modo geral, os materiais enfatizam a necessidade de praticas pedagdgicas flexiveis,

interdisciplinares e contextualizadas, capazes de articular contetidos escolares as condi¢des
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concretas das comunidades rurais. Também oferecem subsidios para o planejamento de aulas,
a avaliacdo da aprendizagem e a reorganizagdo curricular, contemplando tanto orientagdes
gerais quanto propostas especificas para areas como Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais, Lingua Espanhola, Cidadania e Etica. Assim, o conjunto de
documentos evidencia a preocupacdo em construir alternativas pedagogicas que favorecam a
aprendizagem significativa e a inclusdo dos estudantes em escolas rurais multisseriadas.

O Quadro 07 apresenta materiais de apoio pedagogico destinados a inclusdo de
estudantes com deficiéncia em diferentes niveis de ensino. Produzidos pelo CONAFE, no
Meéxico, esses guias didaticos abordam orientagdes para o atendimento de estudantes com
deficiéncia auditiva, intelectual, motora e visual, contemplando a educagdo infantil, o ensino
primdrio e o ensino secundario. No contexto da educacao rural e das escolas multisseriadas, tais
materiais assumem relevancia por oferecer subsidios ao trabalho docente em realidades
marcadas pela diversidade de sujeitos, pela escassez de recursos especializados e pela

necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas, flexiveis e contextualizadas.

QUADRO 6 - MATERIAIS DE APOIO A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS?®

) Ano de Organizagao Nivel de Pais de
Material s e~ . s
publicacio /Instituicao ensino publicacao
Deficiéncia Auditiva:
Guia Didatico para Pré-escolar,
Inclusdo na Educagao 2010 CONAFE priméria e México
Infantil e no Ensino secundaria
Fundamental
Deficiéncia Intelectual: Pré-escolar,
Guia Didatico para primaria e
Inclusao na Educacao 2010 CONAFE secundaria México
Infantil ¢ no Ensino
Fundamental
Deficiéncia Motora: Pré-escolar,
Guia Didatico para primaria e
Inclusao na Educacao 2010 CONAFE secundaria México
Infantil ¢ no Ensino
Fundamental
n . . Pré-escolar,
Deficiéncia Visual: Guia |, CONAFE primdriae | México
Didatico para Inclusdo .
secundaria

26 Tradugdo nossa, apéndice G.
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na Educacao Infantil e
no Ensino Fundamental

FONTE: RIER (2023)
Organizacdo: a autora (2023)

A andlise do Quadro 07 aponta que a inclusdo de estudantes com necessidades
educativas especificas, no ambito da educacao rural, exige materiais pedagogicos que orientem
o trabalho docente para além da adaptagdo pontual de atividades. Ao reunir guias voltados a
diferentes deficiéncias e niveis de ensino, 0 CONAFE reconhece que a diversidade dos sujeitos
atendidos pelas escolas rurais e multisseriadas demanda praticas pedagdgicas planejadas,
acessiveis e sensiveis as condigdes concretas dos territorios. Esses materiais também indicam a
necessidade de formacdo docente especifica, pois a efetivacdo da inclusao depende da
capacidade de articular recursos didaticos, acompanhamento individualizado, participacao da
comunidade escolar e o entendimento das barreiras que dificultam a aprendizagem. Assim, o
conjunto apresentado contribui para identificar a inclusdo como dimensdo constitutiva do
direito a educacao rural, e ndo como agdo complementar ou isolada.

O Quadro 08 apresenta publicacdes da RIER disponibilizadas entre os anos de 2016 e
2021, reunindo produgdes que abordam experiéncias pedagogicas, aprendizagem intercultural,
formagdo docente, linguas indigenas, politicas de fechamento de escolas rurais e educacdo em
territorios rurais ibero-americanos. A sistematizacao dessas publica¢des permite visualizar a
diversidade tematica presente na produgcdo da RIER e revela seu papel como espago de
circulagdo de pesquisas, relatos de experiéncias e proposicdes voltadas ao fortalecimento da

educagao rural em diferentes contextos latino-americanos.

QUADRO 7 - PUBLICACOES DA REDE TEMATICA DE PESQUISA DE EDUCACAO
RURAL ENTRE OS ANOS DE 2016 A 2021.”

ANO PUBLICACOES

2016 Educagdo Rural: Experiéncias e Propostas de Melhoria

2017 Territorios de Aprendizagem Intercultural

2017 Historias de Vida e Experiéncias Docentes. Sistematizagdo dos Relatos de Lideres de Educagéo
Comunitaria da CONAFE

2018 Ensino e Aprendizagem de Linguas em Escolas Rurais Mexicanas. Diagndstico e implementagao
em sala de aula

2018 Uma experiéncia de educagio rural no Territorio de Tranapuente, Carahue, Regido da Araucania

2019 Estado da Arte da Educac@o Rural no México (2004-2014)

2019 Politicas de fechamento de escolas rurais na Ibero-América: debates e experiéncias

2020 Formagao de professores para territorios rurais

2020 Educacdo em territorios rurais na Ibero-América

27 Traducdo nossa, apéndice H.
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2001 Estratégias de ensino para o desenvolvimento da leitura e da escrita em linguas indigenas em
escolas rurais multisseriadas no sudeste do México

2021 Processos de tutoria no ensino e promog¢ao da leitura em linguas indigenas
em escolas multisseriadas: diretrizes para professores e tutores de alunos

2001 Experiéncias escolares de professores e pais em escolas rurais e indigenas durante o lockdown de
2021

FONTE: RIER (2023)
Organizagdo: a autora (2023)

A analise do Quadro 08 sinaliza que as publicacdes da RIER articulam dimensdes
centrais para a compreensao da educagao rural latino-americana, especialmente a relacao entre
territorio, praticas pedagdgicas, interculturalidade e formacdo docente. Os temas apresentados
indicam uma preocupacao recorrente com a valorizagao dos saberes locais, com o atendimento
as escolas multisseriadas e com a constru¢do de estratégias educativas sensiveis as
especificidades das comunidades rurais e indigenas. E possivel observar ainda que a Rede
problematiza questdes estruturais, como o fechamento de escolas rurais ¢ os desafios da
escolarizagdo durante a pandemia, ampliando a leitura da educacao rural para além da sala de
aula e situando-a no campo das disputas politicas, sociais e territoriais. Desse modo, o conjunto
de publicacdes contribui para esta pesquisa ao oferecer referéncias que permitem explicitar a
RIER como lugar documental estratégico para identificar confluéncias politico-pedagogicas na
educacao rural da América Latina.

A analise da RIER como lugar da pesquisa documental nos incita a pensar que a Rede
ndo atua apenas como repositorio de publicagdes e materiais pedagoégicos, mas como espaco de
articulacdo entre sujeitos, instituicdes e experiéncias vinculadas a educagdo rural latino-
americana. As publicagdes € os manuais sistematizados demonstram que a produgao sobre
educacdo rural se constréi em didlogo com problemas concretos dos territérios, como a
multisseriacdo, a formacao docente, a interculturalidade, a inclusdo educacional, o fechamento
de escolas rurais ¢ a necessidade de curriculos contextualizados. Desse modo, a RIER contribui
para ampliar a compreensao da educacdo rural como campo de producdo de conhecimento,
intervengdo pedagdgica e disputa politica em torno do direito a educacdo nos territérios do
campo.

Os quadros analisados demonstram que a maior parte dos materiais disponibilizados
pela RIER se volta a organizacao do trabalho pedagogico em escolas multisseriadas, indicando
que essa forma escolar representa uma expressao recorrente da educacdo rural na América
Latina. Ao reunir manuais didaticos, guias docentes, propostas de reorganizac¢ao curricular,

estratégias de ensino e materiais inclusivos, a RIER revela a centralidade da mediacao docente
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na construcao de praticas pedagogicas capazes de responder a heterogeneidade das turmas, a
diversidade cultural e linguistica dos estudantes e as condi¢des materiais dos territorios rurais.

As evidéncias produzidas pela analise dos materiais disponibilizados pela RIER
permitem identificar um conjunto de categorias que atravessam as diferentes propostas
pedagbgicas voltadas a educacdo rural latino-americana. Ainda que elaborados em contextos
nacionais distintos e destinados a diferentes publicos, os documentos atribuem centralidade a
valorizacdo dos sujeitos do campo, ao reconhecimento das especificidades territoriais, a
formacdo de professores, a organizacdo das escolas multisseriadas, a contextualizagdo
curricular e a incorporacdo de praticas interculturais como elementos estruturantes da acao
educativa. Essas recorréncias indicam que a organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas
rurais se fundamenta em principios que ultrapassam a dimensdo técnico-metodologica,
articulando concepgoes de educagcdo comprometidas com os territérios, com a diversidade e
com a construgdo de processos formativos socialmente referenciados.

Com o proposito de sintetizar essas evidéncias, a Figura 6 retine, em forma de nuvem
de palavras, os conceitos que emergiram com maior frequéncia ao longo da analise documental.
A representacdo grafica ndo possui finalidade estatistica nem pretende hierarquizar categorias,
mas evidenciar visualmente os eixos politico-pedagdgicos que estruturam os materiais
produzidos pela RIER. Nessa perspectiva, a predominancia de termos como educagdo rural,
valorizacdo, territorio, formacao de professores, escolas multisseriadas, contextualizacao,
interculturalidade e diversidade reafirma que as proposi¢cdes pedagdgicas analisadas se
orientam pela defesa de uma educagdo vinculada as realidades dos povos do campo, ao
reconhecimento dos saberes comunitérios e a construgdo de praticas educativas comprometidas

com a justica social e a diversidade territorial latino-americana.
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FIGURA 6 - TERMOS RECORRENTES IDENTIFICADOS NOS MATERIAIS
DISPONIBILIZADOS PELA RIER

INTERCULTURALIDADE
ESPECIFICIDADE

EDUCACAO RURAL

ESCOLAS MULTISSERIADAS

VALORIZACAO

SUJEITOS DO CAMPO

U DIVERSIDADE

FONTE: Autoria prépria, elaborada com base em prompt inserido no ChatGPT?® (OpenAl, GPT-5.5) (2026).

A sintese representada na Figura 6 evidencia que as categorias recorrentes identificadas
nos materiais da RIER ndo constituem elementos isolados, mas integram uma mesma
concepgdo de educagdo rural orientada pelo reconhecimento dos territorios, dos sujeitos e da
diversidade que caracteriza o campo latino-americano. A recorréncia de expressoes € concebida
em estreita relagdo com as condicoes historicas, sociais, culturais e produtivas das comunidades
rurais. Mais do que indicar temas frequentes nos documentos, essas categorias explicitam
principios que estruturam diferentes propostas educativas e reafirmam a necessidade de praticas
pedagogicas socialmente referenciadas, comprometidas com a realidade dos povos do campo.

Sob essa perspectiva, a figura permite evidenciar que a valoriza¢ao dos sujeitos do
campo ocupa posi¢do estruturante na constitui¢do das demais categorias, uma vez que o
reconhecimento das especificidades territoriais exige processos formativos, curriculos,
metodologias e materiais didaticos capazes de dialogar com os modos de vida, os saberes

comunitarios e as identidades culturais presentes nos territérios rurais. Essa articulagdo

28 Prompt utilizado: "Crie uma nuvem de palavras em estilo académico destacando os principais conceitos da
educagdo rural latino-americana, utilizando 'Educacdo Rural' como termo central e organizando os demais
conceitos conforme sua relevancia analitica, em composi¢do grafica limpa, com diferentes tonalidades de verde e
azul, adequada para publicagdo cientifica."
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demonstra que a defesa de uma educagdo contextualizada ultrapassa a dimensao metodolégica
do ensino e assume um carater politico, ao reivindicar o territorio como espago de produgado de
conhecimentos, de constru¢do da cidadania e de afirmacdo de direitos historicamente
tensionados pelas desigualdades sociais e territoriais.

Nessa direcdo, a Figura 6 sintetiza uma das principais evidéncias produzidas por esta
investigagdo: as confluéncias politico-pedagodgicas identificadas na documentacdo analisada
nao decorrem da reproducdo de modelos educacionais homogéneos, mas da recorréncia de
principios construidos em diferentes contextos latino-americanos diante de desafios
historicamente compartilhados. A valorizacao da interculturalidade, das escolas multisseriadas,
da formagdo de professores e da contextualizacdo curricular revela que essas dimensodes
constituem mediacdes fundamentais para a efetivagdo do direito a educagdo nos territorios
rurais. Ao mesmo tempo, tais categorias anunciam os eixos analiticos que serdo aprofundados
nas seg¢oes seguintes, nas quais se examina como esses principios se materializam nas politicas
educacionais, na organizacdo do trabalho pedagdgico e nas praticas desenvolvidas em

diferentes realidades da América Latina.

2.6 A CLACSO COMO LUGAR DA PESQUISA DOCUMENTAL

As organizacOes cientificas como a CLACSO e a RIER valorizam a educagdo como
uma ferramenta crucial para a transformacgao social. Eles defendem uma educagdo que nado
apenas transmita conhecimentos, mas que também empodere individuos e comunidades para
desafiar e mudar suas circunstancias.

CLACSO ¢ uma institui¢do ndo governamental internacional com status associativo na
UNESCO. Suas atividades iniciam-se em 1967 e atualmente, engloba 883 centros de pesquisa
e pos-graduagdo na area de ciéncias sociais e humanas em 56 paises da América Latina e de
outros continentes.

Devido a importancia de suas acdes na promog¢do a pesquisa social ao combate da
pobreza e a desigualdade, reforcando os direitos humanos e a participagdo democratica
averiguou-se que entre os seus 87 grupos de trabalho tem-se o Grupo de Trabalho Educacion

popular y pedagogias criticas®® os quais seus objetivos sdo:

[...] repensar as contribui¢des da Educacdo Popular nos processos de Iuta em defesa
ou radicaliza¢do da Educacdo Publica na América Latina e contribuir para a efetiva
garantia do direito a educacao. [...] investigar as contribuigdes da Educagio Popular e

2 Educagdo popular e pedagogias criticas (tradugdo nossa).
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das Pedagogias Criticas para a formagdo politica, considerando os processos de
construgdo de subjetividades criticas que ali se desdobram (CLASCO, 2023).

Desde 2013, o Grupo de trabalho Educacion Popular y Pedagogias Criticas tem
realizado reflexdes, debates e produgdes. Foram selecionadas 12 produgdes para analise
bibliografica denominado Boletin Educacion popular y pedagogias criticas en América Latina
y el Caribe®’. Entre junho de 2020 a outubro de 2023 foram publicizados 12 boletins, sendo 6
especiais destinado ao legado de Paulo Freire (1996; 2022), elaborados juntamente com o
Grupo de Trabalho Procesos y metodologias participativas®!, dentre eles 2 com o Grupo de
Trabalho Herencias y perspectivas del marxismo’2.

O Quadro 09 apresenta os temas abordados nos boletins do Grupo de Trabalho
Educacion Popular y Pedagogias Criticas, vinculado a CLACSO, publicados entre 2020 e
2023. A sistematizacdo desses boletins permite identificar os principais eixos de reflexdo do
grupo, especialmente aqueles relacionados a educacdo popular, as pedagogias criticas, ao
legado de Paulo Freire, a formacgao politica, as disputas pela educacao publica e a constru¢ao
de subjetividades criticas na América Latina e no Caribe. Ao reunir essas producdes em ordem
cronologica, o quadro contribui para situar a Clasco como espago de producao e circulagao de
conhecimentos comprometidos com a andlise critica das desigualdades sociais, das lutas

populares e dos processos educativos emancipatorios.

QUADRO 8 - TEMAS ABORDADOS NOS BOLETINS DO GRUPO DE TRABALHO
EDUCACION POPULAR Y PEDAGOGIAS CRITICAS*

PERIODICIDADE TEMAS
Junho/2020 Educagio popular, crises e desafios do presente
Abril/2021 Disputas pela educagdo publica, organizagdo popular y subjetividades criticas
Julho/2021 Paulo Freire: travessias de um pensamento vivo. Primeira parte
Julho/2021 Paulo Freire: travessias de um pensamento vivo. Segunda parte
Outubro/2021 Paulo Freire: imaginando e experimentando obras inéditas viaveis. PRIMERA
PARTE
Outubro/2021 Paulo Freire: imaginando e experimentando obras inéditas viaveis. SEGUNDA
PARTE
Dezembro/2021 Paulo Freire ¢ os Marxismos. Primeira parte
Setembro/2022 Educac;’ﬁ(.) Politipa, Educaqﬁg Popular ¢ Pedagogias Criticas
na América Latina ¢ no Caribe
Junho 2023 A Educaga?o Politica como Problema Estratégico do Presente. Reflexdes da 9*
Conferéncia da CLACSO
Agosto 2023 Tensoes e Possibilidades da Educacdo Popular e das Pedagogias Criticas no
Cenario Latino-Americano Atual

30 Boletim sobre Educacio Popular e Pedagogias Criticas na América Latina e no Caribe (traducio nossa).
31 Processos e metodologias participativas (tradugio nossa).

32 Legados e perspectivas do marxismo (tradugdo nossa).

33 Traducdo nossa, apéndice .
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Disputas por Hegemonia e os Processos de Conformagdo de Subjetividades

Outubro de 2023 Politicas Contra-Hegemonicas

FONTE: CLASCO (2023)
Organizacdo: a autora (2023)

A analise do Quadro 09 evidencia que os boletins do Grupo de Trabalho Educacion
Popular y Pedagogias Criticas constituem um conjunto significativo de producdes voltadas a
compreensao das disputas educacionais, politicas e sociais na América Latina e no Caribe. Os
temas sistematizados revelam a centralidade da educagdo popular como pratica formativa
vinculada a organizagdo coletiva, a participacdo social e a constru¢do de sujeitos criticos.
Também demonstram a permanéncia do legado de Paulo Freire como referéncia tedrica e
politica para pensar a educagdo como pratica de liberdade, especialmente em contextos
marcados por desigualdades, crises democraticas e processos de exclusdo. Nesse sentido, os
boletins contribuem para esta pesquisa ao ampliar a andlise da educagdo rural para além dos
documentos estatais, incorporando produgdes de carater critico que dialogam com movimentos
sociais, coletivos comunitarios, experiéncias universitarias e praticas educativas populares.

Assim, a CLACSO configura-se como um lugar documental estratégico para interpretar
as confluéncias politico-pedagdgicas da educagdo rural latino-americana, pois articula
producao académica, compromisso social e reflexdo critica sobre os processos de transformagao

nos territorios.

2.7 LA VIA CAMPESINA (LVC) E COORDINADORA LATINOAMERICANA DE
ORGANIZACIONES DEL CAMPO (CLOC) COMO BANCOS DA PESQUISA
DOCUMENTAL

A atuacdo da La Via Campesina (LVC) e da Coordinadora Latinoamericana de
Organizaciones del Campo (CLOC) ¢ central para a compreensao de propostas de educacao
rural critica e emancipatoria na América Latina. Ambas as organizagdes articulam a defesa de
uma educac¢ao socialmente referenciada, vinculada a soberania alimentar, a agroecologia, aos
direitos territoriais e a valorizacao dos saberes camponeses.

A LVC constitui um movimento internacional que retine camponeses, pequenos
agricultores, trabalhadores rurais e povos indigenas em defesa da soberania alimentar e dos
direitos das comunidades rurais. No campo educacional, destaca-se a énfase na educagdo
agroecologica, orientada para a formagao de sujeitos capazes de articular praticas sustentaveis,

saberes tradicionais e organizagao politica.
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A CLOC, articulada aos principios da LVC, reune movimentos e organizacoes
camponesas da América Latina e enfatiza a educagdo como dimensido estratégica da luta por
direitos, justica social e sustentabilidade. Seus programas formativos valorizam a formagao de
liderangas, a capacitagdo em praticas agroecologicas e a defesa de direitos humanos e
territoriais, sempre em didlogo com as realidades locais.

Nessa direcdo, LVC e CLOC defendem uma educacdo rural participativa, critica e
emancipatoria, em contraposicdo a modelos escolares que historicamente marginalizam as
populagdes do campo. Ao reivindicarem espagos formativos nos quais os conhecimentos
comunitarios sejam reconhecidos e valorizados, essas organizagdes aproximam-se das
pedagogias decoloniais e da educagdo popular, articulando educagdo, autonomia,
empoderamento e transformacao social.

Entre 2013 e 2022, os relatorios anuais da Via Campesina refletem um esforgo continuo
de resisténcia as politicas neoliberais e ao avanco do agronego6cio sobre os territdrios
camponeses, indigenas e de pescadores artesanais. A organizacao reafirma, ano apos ano, que
0s pequenos agricultores produzem a maior parte dos alimentos do mundo, apesar da
concentragdo de terras nas maos de poucos.

A luta pela soberania alimentar, pela agroecologia e pela reforma agraria popular se
consolidou como eixo central das agdes, sempre denunciando o poder das corporacdes
transnacionais que tentam capturar os espacos de governanga alimentar global e enfraquecer a
participagdo dos povos no debate sobre politicas publicas.

Os relatérios também destacam conquistas estratégicas, como o reconhecimento da
soberania alimentar em instancias da ONU, o fortalecimento do conceito de agroecologia como
caminho para a justi¢ca climdtica e a aprovacao, em 2018, da Declaragao das Nac¢des Unidas
sobre os Direitos dos Camponeses e Outras Pessoas que trabalham em Areas Rurais
(UNDROP).

A partir dai, a La Via Campesina passou a mobilizar esforcos para que os paises
adotassem e implementassem a declaragdo, com produgao de materiais educativos, campanhas
globais e articulagdes com organizagdes parceiras para pressionar conselhos e agéncias
internacionais.

Os anos de 2020 e 2021 foram especialmente marcados pela pandemia de COVID-19,
que exp0Os de maneira dramatica as fragilidades do sistema alimentar industrial e a desigualdade
global. Os relatorios enfatizam como os camponeses e trabalhadores rurais sofreram com o
fechamento de mercados locais, a destrui¢do de produtos e a falta de prote¢do sanitaria,

enquanto grandes corporacdes foram privilegiadas. Ao mesmo tempo, demonstraram a
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resiliéncia dos sistemas agroecologicos locais, que sustentaram comunidades diante da crise. A
Via Campesina denunciou a captura corporativa da Ctpula dos Sistemas Alimentares da ONU
e organizou campanhas e contranarrativas para afirmar que ndo ha futuro sem soberania
alimentar.

Ademais os relatorios ressaltaram a forca das mobilizagdes sociais em diferentes
regides, como a vitdria historica dos camponeses, indigenas contra leis de mercado injustas, e
a intensificacao das lutas por terra e territérios na América Latina. O movimento também se
reorganizou institucionalmente, transferindo sua Secretaria Internacional para a Franca e
renovando sua coordenacdo global. Em 2022, ao celebrar seu 30° aniversario, a Via Campesina
destacou o acimulo historico de trés décadas de resisténcia e construgao coletiva, reafirmando
o compromisso com a defesa dos direitos dos povos do campo frente a crise climdtica, a guerra,
a fome e a violéncia estrutural do capitalismo.

Os relatorios da Via Campesina entre 2013 e 2022 evidenciam um percurso marcado
pela dentincia do modelo agroindustrial, pela defesa da agroecologia, pela luta por reforma
agraria e soberania alimentar e pela ampliagdo da incidéncia politica em organismos
multilaterais. Ao mesmo tempo, mostram como a organizagado articulou experiéncias locais e
lutas regionais em escala global, reafirmando a educagdo e a formagao politica como dimensodes
constitutivas da resisténcia camponesa frente a crise climatica, a fome, a guerra e a violéncia
estrutural do capitalismo.

Barbosa e Rosset (2017; 2018) analisam a disputa territorial contemporanea entre as
expressoes do capital € os movimentos sociais vinculados a agricultura e ao campo, como a
LVC e a CLOC. Os autores e autoras compreendem a agroecologia como projeto politico de
resisténcia, articulado a uma pedagogia camponesa agroecoldgica e a um paradigma epistémico
do campo, construido a partir do intercambio de experiéncias, da formacdo politica e da
integracao latino-americana das lutas sociais.

Barbosa (2020; 2021) enfatiza o papel transformador da educagao popular e camponesa
na América Latina, especialmente no que se refere a construcdo do poder popular, a
emancipag¢ao politica e a recuperacgao de legados historicos silenciados. Seus estudos ressaltam
a educacgdo como ferramenta de resisténcia as opressoes culturais, epistemologicas e territoriais,
reafirmando a centralidade dos sujeitos do campo na producdo de alternativas sociais e
pedagogicas.

O conjunto dessas contribuicdes evidencia que a educagdo rural critica, quando
articulada a educagdo popular, a pedagogia decolonial e as lutas dos movimentos sociais, nao

se restringe a escolarizacdo formal. Trata-se de um projeto formativo comprometido com a
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valorizagdo dos saberes locais, com a justica social, com a soberania popular e com a
transformagao das condi¢des de vida das comunidades rurais latino-americanas.

Além dos atos normativos, programas educacionais, materiais didaticos e producdes
académicas dos paises selecionados, foram analisados documentos produzidos por redes de
pesquisa € movimentos sociais latino-americanos, entre eles a RIER, CLACSO, a CLOC ¢ a
LVC. A incorporagdo dessas fontes justifica-se por sua relevancia na producdo de
conhecimentos, formulagdo de proposi¢des politico-pedagogicas e defesa dos direitos
educacionais dos povos do campo na América Latina, permitindo identificar concepgdes de
educacdo rural que extrapolam os marcos estatais e expressam projetos societarios construidos
a partir das organizagdes populares.

A andlise das experiéncias de educacdo rural desenvolvidas em diferentes paises da
América Latina evidencia que a escola multisseriada nao pode ser compreendida apenas como
uma solu¢do administrativa para contextos de baixa densidade populacional. Sua constituicdo
histérica expressa as contradicdes presentes nos processos de desenvolvimento agrério, nas
politicas educacionais e nas disputas em torno dos projetos de sociedade em curso no
continente. Embora frequentemente associada a precariedade estrutural, & insuficiéncia de
investimentos publicos e & reproducdo das desigualdades sociais que marcam os territorios
rurais, a multisseriacdo também revela potencialidades pedagogicas construidas a partir da
cooperacao, da valorizagdo dos saberes territoriais, da articulagdo entre escola e comunidade e
da organizac¢do coletiva dos sujeitos do campo.

As experiéncias interpretadas, particularmente na Colombia, Argentina e Bolivia,
demonstram que a organizacdo multisseriada assume configuracdes distintas conforme as
determinagdes historicas, politicas e culturais de cada pais. Entretanto, observam-se
convergéncias politico-pedagogicas que se manifestam na busca por formas de escolarizacao
capazes de responder as especificidades dos territorios rurais, reconhecendo a diversidade
sociocultural dos sujeitos e tensionando modelos educacionais fundamentados em referéncias
urbanocéntricas. Assim, a escola multisseriada constitui um espacgo privilegiado para a
compreensdo das mediacdes entre politicas educacionais, organizacao do trabalho pedagogico
e projetos de desenvolvimento rural presentes na América Latina.

A luz dessas discussdes, a segdo seguinte dedica-se a analise documental das politicas,
programas e orientagdes educacionais produzidos nos paises investigados, buscando identificar
as confluéncias politico-pedagogicas que estruturam a educacdo rural latino-americana e
identificar como essas determinagdes se materializam na organizacdo das escolas

multisseriadas.
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3. EDUCACAO RURAL NA AMERICA LATINA: DIALOGOS TEORICOS E
REVISAO DE LITERATURA

A funcio do leitor/ [...] Quando Lucia Pelaez era pequena, ler um romance escondida.
Leu aos pedagos, noite ap6s noite o cotando o livro debaixo do travesseiro. Liicia tinha
roubado o romance da biblioteca de cedro onde seu tio guardava os livros preferidos.
Muito caminhou Lucia, enquanto passavam-se os anos. Na busca de fantasmas
caminhou pelos rochedos sobre o rio Antidquia, e na busca de gente caminhou pelas
ruas das cidades violentas. Muito caminhou Licia, e ao longo do seu caminhar ¢ é
sempre acompanhada pelos ecos aquelas vozes distantes que ela tinha escutado, com
seus olhos, na infancia. Lucia ndo tornou a ler aquele livro. Nao reconheceria mais, o
livro cresceu tanto dentro dela que agora é outro, agora é dela. (Galeano, 2023b, p.
20).

A compreensao da educacao rural latino-americana demanda o reconhecimento de sua
diversidade historica, social, cultural e territorial, bem como das lutas empreendidas pelos
povos do campo em defesa do direito a educagdo. Nesse ambito, a produgdo de conhecimentos
em redes de pesquisa e formacao tem desempenhado papel relevante na ampliacao dos debates
sobre politicas educacionais, organizagdo escolar, formagdo docente e movimentos sociais
vinculados ao campo. As reflexdes desenvolvidas nesta secdo dialogam com esse conjunto de
discussdes e buscam situar a educacdo rural em uma perspectiva latino-americana,
considerando suas aproximagoes, singularidades e desafios contemporaneos.

Logo, o aprofundamento das discussdes apresentadas a seguir foi favorecido pela
participagdo na disciplina “Educacdo Rural e Educacdo do Campo na América Latina”, ofertada
pela Rede Latino-Americana de Pesquisa em Educacdo do Campo, Cidade e Movimentos
Sociais (REDE PECC-MS), no segundo semestre de 2024. A iniciativa, de carater
interinstitucional e internacional, reuniu programas de pds-graduacdo de diferentes
universidades latino-americanas e brasileiras, entre elas a Universidade Estadual da Bahia
(UNEB), a Universidade Estadual do Ceara (UECE), a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), a Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB) e a Universidade Tuiuti do Parana (UTP). Esse espago formativo
possibilitou o contato com produgdes teoricas, experi€éncias e debates que ampliaram a
compreensdo das politicas, das praticas educativas e das multiplas configuragdes assumidas
pela educacao rural e pela educagao do campo no contexto latino-americano. Realizada em
formato remoto e hibrido, a disciplina fortaleceu o debate académico sobre movimentos sociais,
educacao do campo e educacdo rural, oferecendo uma perspectiva latino-americana sobre

politicas publicas e experiéncias educativas no continente. Essa vivéncia ampliou o didlogo



98

teorico anteriormente iniciado e consolidou o interesse pela andlise critica das relagdes entre
educacao, territorio e justica social.

A andlise concentrou-se em paises de ampla extensdo territorial € com programas
educacionais voltados a educagdo rural, especialmente em contextos de organizagdo
multisseriada. As reflexdes produzidas permitiram reconhecer que politicas de formagao
docente que valorizam os saberes locais e as especificidades das comunidades rurais tendem a
favorecer praticas pedagdgicas mais democraticas e dialdgicas.

Contudo, persistem desafios relacionados a participagdo efetiva de professores e
comunidades camponesas na formula¢do de politicas e na producdo de materiais didaticos
contextualizados, o que reafirma que a formagdo continuada de professores que trabalham na
area rural estd profundamente vinculada as conjunturas politicas e as possibilidades de
construg¢do de uma educagdo emancipadora nos territorios do campo.

Essas vivéncias académicas e investigativas consolidaram a compreensdo de que a
educagdo rural na América Latina ndo pode ser analisada isoladamente de seu contexto
histérico, politico e social, tampouco das lutas empreendidas por movimentos camponeses,
indigenas e populares em defesa do direito a educagdo. A aproximacdo com essas discussoes
possibilitou amadurecer o olhar critico sobre as politicas publicas e reconhecer a educagao rural
como campo de disputa de sentidos, no qual se confrontam projetos societarios antagonicos: de
um lado, o modelo hegemdnico, centralizador e urbanocéntrico; de outro, perspectivas
emancipatorias e territoriais vinculadas ao pensamento educacional critico latino-americano. E
a partir desse marco teorico e politico que se estrutura a analise desenvolvida nesta tese.

A revisdo de literatura desenvolvida nesta secdo estrutura-se em quatro subsegdes
articuladas, que buscam compreender os fundamentos historicos, conceituais, politicos e
pedagdgicos da educagdo rural na América Latina. Inicialmente, a subsecdo Educa¢do Rural na
América Latina: conceitos, debates e problematizagdes apresenta as principais concepcdes que
permeiam o campo, discutindo as disputas em torno da educagdo rural, da educacao do campo,
da interculturalidade, da colonialidade e das multiplas ruralidades latino-americanas.

Em seguida, Pensamento Educacional Critico Latino-Americano ¢ Educacdao Rural
examina as contribuicdes de autores e autoras que constituem as bases tedricas desta
investigacao, evidenciando como a educacao popular, a pedagogia critica e as perspectivas
decoloniais subsidiam a compreensao da educacao como pratica social comprometida com a
emancipa¢do humana. Na sequéncia, a subse¢do Referenciais Teoricos e Produgdo Académica
sobre Educacdo Rural na América Latina analisa a producdo cientifica e os principais

referenciais que vém orientando as pesquisas na regido, identificando tendéncias investigativas,
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disputas epistemoldgicas, lacunas do conhecimento e confluéncias politico-pedagdgicas que
fundamentam esta tese.

Por fim, Praticas Pedagogicas na Educacdo Rural Latino-Americana discute as formas
de organiza¢do do trabalho pedagégico, a formagdo docente, os curriculos, os materiais
didaticos e as experiéncias educativas desenvolvidas nos territérios rurais, evidenciando tanto
as potencialidades quanto as contradigdes que atravessam a constru¢do de propostas
pedagogicas contextualizadas. Em conjunto, essas discussdes constituem o referencial analitico
que sustenta a investigacdo e oferecem os fundamentos tedrico-metodoldgicos para a analise

documental desenvolvida nas se¢des subsequentes.

3.1 EDUCACAO RURAL NA AMERICA LATINA: CONCEITOS, DEBATES E
PROBLEMATIZACOES

A educagdo rural na América Latina ¢ um campo de tensdes entre a reproducdo de
desigualdades histdricas e a construcao de projetos emancipatorios. Segundo Bordenave (1981),
a educacdo rural foi historicamente subordinada aos interesses urbanos, oferecendo as
populagdes camponesas apenas o0 minimo necessario a adaptagao social. Werle (2010; 2018),
por sua vez, ressalta que a escola rural latino-americana, marcada pela precariedade, deve ser
compreendida como espaco de disputa entre a 16gica homogeneizadora do Estado e os projetos
pedagogicos das comunidades do campo.

Nessa oOtica, o territorio ultrapassa interpretagdes que o restringem a uma dimensao
meramente geografica, administrativa ou identitaria. Conforme discutido por Souza (2009;
2026), o territorio deve ser compreendido como uma construgdo historica produzida pelas
relagdes sociais que organizam a vida coletiva, expressando as disputas em torno do trabalho,
da propriedade, do poder e do controle dos recursos. Trata-se, portanto, de uma realidade
dindmica, marcada por conflitos, resisténcias e processos contraditérios de apropriacdo do
espaco, nos quais se materializam as desigualdades e as lutas sociais. Essa compreensdo
evidencia que os processos educativos desenvolvidos nos espagos rurais nao podem ser
analisados de forma dissociada das relagdes territoriais que condicionam as formas de
existéncia, producdo e organizacdo dos sujeitos do campo.

Ao situar o territorio como mediag¢ao fundamental das relagdes sociais, essa abordagem

contribui para evidenciar a educacao rural latino-americana como um processo inseparavel das
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disputas por terra, identidade, conhecimento e autonomia, constituindo um elemento central
para a analise das confluéncias politico-pedagogicas que orientam esta pesquisa.

Embora cada pais apresente singularidades historicas e politicas, € possivel identificar
caracteristicas comuns na educa¢ao rural de Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru
apresentadas a seguir.

A formagao inicial de docentes para a educagdo rural ainda se caracteriza pela limitada
insercdo de conteudos relacionados as especificidades dos territérios do campo, a diversidade
cultural e as pedagogias interculturais. Em muitos cursos de Pedagogia e licenciaturas,
predominam referenciais orientados por uma ldgica urbana de escolarizacdo, o que restringe a
compreensdo das multiplas realidades vivenciadas pelas populagdes rurais. Nessa direcao,
Caldart (2004) argumenta que a auséncia de uma formag¢do comprometida com os sujeitos do
campo contribui para a manutencdo de praticas urbanocéntricas, pouco sensiveis aos saberes,
as culturas e as formas de organizagao social presentes nesses territorios.

Nos paises analisados, ha esfor¢os de formagdo inicial contextualizada, embora com
abrangéncia desigual. Programas especificos em universidades bolivianas e mexicanas buscam
preparar professores para o trabalho em escolas multisseriadas, enquanto, na Coldmbia, a
inser¢do sistematica da realidade rural na formacdo inicial ainda se mostra insuficiente. No
México, identificam-se iniciativas voltadas a formagdo docente para escolas interculturais e a
licenciatura em Educacion Multigrado (Gonzalez Fraga; Gaona Vargas; Bolafios; Ponce
Rodriguez, 2022); na Argentina, observam-se também experiéncias de formagao continuada e
cursos de especializagdo em educagdo rural. Ainda assim, a formag¢ao docente permanece como
desafio estrutural, exigindo integragao de contetidos pedagdgicos contextualizados e estratégias
para lidar com turmas heterogéneas.

As diretrizes curriculares procuram articular a educacao rural a interculturalidade. Peru
e Bolivia desenvolvem curriculos bilingues para comunidades indigenas, enquanto Argentina e
Colombia ainda enfrentam desafios de implementacdo, devido a centralizacdio e
homogeneizagao dos conteudos. O México organiza seu sistema com o curriculo intercultural,
material didatico para as diversas variantes linguisticas.

Grande parte das escolas rurais funciona em regime multisseriado, no qual um tnico
professor atende varias turmas simultaneamente. Essa realidade exige metodologias flexiveis e
colaborativas, favorecendo atividades integradas. Werle (2010; 2018) observa que, embora a
precariedade seja evidente, a multisseriacdo pode estimular praticas pedagogicas inovadoras e
cooperativas. Na Argentina, por exemplo, hd docentes itinerantes que trabalham de forma

alternada em mais de uma escola (Bolafios, 2020). A organizacao do trabalho pedagdgico em
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contextos multisseriados demanda formagao especifica, planejamento adaptativo e apoio
institucional continuo.

O acesso a manuais didaticos contextualizados constitui um dos maiores desafios da
educagdo rural latino-americana. Historicamente, os livros eram produzidos para contextos
urbanos, desconsiderando a diversidade cultural, linguistica e produtiva das comunidades rurais
(Streck, 2010; 2019).

Em especial, nas escolas multisseriadas, presentes em grande parte das regides rurais da
América Latina, tais materiais possibilitam a ado¢do de metodologias pedagogicas mais
integradas, interdisciplinares e flexiveis, que respondem as demandas e dindmicas locais, em
consonancia com os principios de uma pedagogia do didlogo e da problematizacdo. Como
defende Paulo Freire (2022), € por meio do reconhecimento dos saberes dos oprimidos e da
construgdo coletiva do conhecimento que a educagdo se torna um ato politico de libertagao.
Essa perspectiva ¢ reafirmada por Caldart (2004), ao afirmar que a educa¢do do campo deve
partir dos sujeitos e dos territérios, articulando os processos pedagdgicos com os projetos de
vida das comunidades camponesas.

Entretanto, apesar dos avangos conquistados por politicas publicas e movimentos sociais
que lutam por uma educagdo rural com justi¢a social e reconhecimento cultural, ainda persistem
lacunas significativas na producao, cobertura e distribuicdo desses materiais em muitos paises
da regido. Essa limitacdo compromete a efetividade das propostas pedagogicas voltadas a
superagao das desigualdades educacionais entre campo e cidade, e revela a permanéncia de uma
logica centralizadora e descontextualizada no planejamento educacional. Como aponta Orlando
Fals Borda (1985), a produc¢do e o uso do conhecimento precisam estar ancorados nas realidades
e nas lutas populares, rompendo com os padrdes coloniais e elitistas de ensino.

Nesse sentido, torna-se urgente reafirmar a necessidade de uma politica de manuais
didaticos que dialogue com os principios de autonomia pedagogica, protagonismo comunitario
e praxis transformadora, conforme articulado pelos pensadores criticos latino-americanos. A
escola rural, nesse horizonte, nao pode ser apenas um espaco de acesso ao conhecimento formal,
mas sim um territério de resisténcia cultural e reconstrugao identitaria.

Ademais, observa-se uma contradi¢do estrutural que compromete ainda mais a
efetividade da educagdo rural: mesmo quando os manuais didaticos contextualizados sao
produzidos e distribuidos, sua apropriacao critica e transformadora ¢ frequentemente limitada
pela auséncia de uma formacao docente especifica e continua, voltada as realidades do campo.

Em muitos paises latino-americanos, os professores ainda sdo formados com base em

paradigmas urbanos e generalistas, desconsiderando as particularidades socioterritoriais e
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culturais das comunidades rurais. Essa lacuna formativa ndo ¢ apenas técnica, mas
epistemologica e politica. Como ja alertava Paulo Freire (1996), ndo se pode educar de forma
libertadora sem formar educadores conscientes do seu papel politico e social. Roseli Caldart
(2012a; 2012b) reforga que a formagao dos educadores do campo precisa estar enraizada nos
processos historicos, nas praticas e nos modos de vida camponeses, sob risco de se converter
em mera reprodugdo de um curriculo que nega as identidades rurais. Assim, o investimento em
uma formagdo docente critica, comprometida com os territdérios e suas lutas, ¢ condigao
indispensavel para que os manuais didaticos cumpram seu papel transformador no contexto da
educacao rural latino-americana.

O financiamento da educacdo rural ¢ historicamente inferior ao da educagdo urbana,
refletindo desigualdades estruturais (Streck, 2010; 2019). Alguns programas especificos
buscam mitigar essas diferencas, como acdes de alimentacdo escolar na Coldémbia e
investimentos em infraestrutura e formagao docente na Bolivia e no México. A critica a essa
desigualdade ja esta presente em autores e autoras como Paulo Freire (2022), que denuncia a
negacao historica do direito a educagao como expressao de um sistema opressor; Orlando Fals
Borda (1985), que defende politicas publicas construidas a partir do conhecimento popular; e
Roseli Caldart (2004), que aponta a urgéncia de financiamento justo e de politicas que
reconhegam os territdrios e os sujeitos do campo como protagonistas do processo educativo.

As escolas rurais frequentemente apresentam déficits significativos em infraestrutura,
tais como prédios inadequados, falta de saneamento, acesso limitado a energia elétrica e a
internet, além de bibliotecas e laboratorios insuficientemente equipados. Em regides isoladas
do Peru e da Bolivia, os deslocamentos diarios dos estudantes dificultam a permanéncia escolar,
agravando a desigualdade educacional (Streck, 2010; 2019; Werle, 2010; 2018; Bordenave,
1981). A melhoria da infraestrutura escolar ¢, portanto, uma condigdo essencial para assegurar
apermanéncia e a equidade na educacao rural, possibilitando praticas pedagogicas mais efetivas
e inclusivas.

A diversidade étnica e cultural € um traco marcante da educacgao rural latino-americana.
Experiéncias bilingues e interculturais na Bolivia, Peru e México mostram a importancia de
respeitar identidades e idiomas locais. A implementagdo, entretanto, enfrenta tensdes entre
politicas estatais uniformizadoras e demandas das comunidades (Quijano, 2005). Reconhecer
e valorizar a diversidade de povos ¢ central para a democratizagdo do acesso, permanéncia e
aprendizagem na educagao rural.

A analise da educagao rural na Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru revela um

quadro marcado por profundas desigualdades historicas, expressas na precariedade das
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condi¢des de ensino, na centralizacdo das decisdes educacionais e na marginalizagdo dos
territorios rurais no planejamento estatal. Apesar desses desafios estruturais, observa-se, nas
ultimas décadas, avancos importantes na implementacdo de manuais didaticos
contextualizados, na formagao docente voltada as especificidades do campo e na construcao de
curriculos interculturais que reconhecem e valorizam a diversidade cultural dos povos rurais,
indigenas e tradicionais. No entanto, tais conquistas permanecem insuficientes frente a
persisténcia de um financiamento desigual, a fragilidade da infraestrutura escolar e a
descontinuidade de politicas de formagao continuada. Tais fatores comprometem a efetivagao
de uma educacao rural democratica e transformadora.

Diante disso, cabe ressaltar que a educacdo rural assume um papel estratégico nao
apenas na ampliacao do direito a educagdo fortalecendo valores relacionados a convivéncia

democratica, a sustentabilidade e a justica social.

3.2 PENSAMENTO EDUCACIONAL CRITICO LATINO-AMERICANO E EDUCACAO
RURAL

A América Latina ¢ um territério marcado por profundas formas de exploragdo e
desigualdade, mas também por experiéncias pedagodgicas originais, criticas e libertadoras. A
educacdo popular constitui uma das tradi¢des pedagdgicas mais significativas produzidas na
regido, precisamente por se vincular a historia, as experiéncias, a ancestralidade, as
necessidades e aos modos de vida de seus povos.

A valorizagdo de uma producdo académica feita por e para latino-americanos ¢
relativamente recente, sobretudo quando se trata de problematicas sociais, politicas e culturais
proprias desse territorio. Ainda assim, intelectuais da regido produziram, desde o final do século
XIX, interpretagdes fundamentais sobre seus contextos socioecondomicos e politicos, abordando
processos como a expansao do capitalismo, as diversas formas de serviddo, a escravidao e a
violéncia impostas aos povos originarios e as populagdes de origem africana (Pinto, 2020).

A epistemologia ocidental sustentou o projeto politico moderno dominante por meio de
acoes colonizadoras voltadas a validagdo e a universalizacdo de valores europeus para
diferentes povos e culturas. Nesse mesmo movimento, as ciéncias também contribuiram para
legitimar o projeto ideoldgico moderno-colonial, assentado na pretensa objetividade dos fatos

e na imposi¢do de uma concepgao Unica de verdade (Pinto, 2020).
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As discussoes apresentadas permitem destacar as contribui¢des de diferentes pensadores
para a consolida¢do do pensamento educacional critico latino-americano, conforme ilustrado

na Figura 7.
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FIGURA 7 - LINHA DO TEMPO DOS PENSADORES INFLUENTES NO PENSAMENTO EDUCACIONAL CRITICO LATINO-
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| ~ libertagdo. | do campo. | para o campo.

DECOLONIALIDADE
E EPISTEMOLOGIAS DO SUL
Desobediéncia epistémica e construgio

de novos horizontes de mundo

EDUCAGAO CRITICA
E TRANSFORMAGAO SOCIAL
Participagao, praxis e
transformagao da realidade

EMANCIPACAO
E IDENTIDADE
Luta pela independéncia
e construcao do pais

FONTE: Autoria prépria, elaborada com base em prompt inserido no ChatGPT (OpenAl, GPT-5.5) (2026)*.
Nota: Fotografias e ilustragdes de personalidades historicas obtidas em fontes publicas, organizadas ¢ diagramadas pela autora.

EVOLUGAO DO
PENSAMENTO
EDUCACIONAL
CRITICO

EDUCAGAO POPULAR

Formagao do povo
e consciéncia critica

34 Prompt utilizado: "Crie uma linha do tempo em formato de infografico académico representando os principais pensadores do pensamento educacional critico latino-americano,
organizados cronologicamente em trés periodos historicos, contendo fotografia ou ilustracdo, periodo de vida, pais de origem, area de atuagao, principais contribuigdes e sintese

de sua influéncia na educagao rural latino-americana, em composicdo grafica adequada para publicagdo cientifica."
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Os pensadores apresentados na figura acima contribuiram, em diferentes contextos
historicos, para a formulacdo de perspectivas criticas sobre educagdo, emancipacao,
colonialidade, cultura e transformag¢ao social. Em comum, suas obras tensionam modelos
hegemonicos de conhecimento e reafirmam a centralidade dos sujeitos latino-americanos na
producdo de alternativas pedagdgicas, politicas e epistémicas.

A educacdo popular na América Latina constitui uma tradicdo pedagogica forjada nas
lutas sociais e nas experiéncias histéricas dos povos da regido. Ao articular conhecimentos
ancestrais, cultura local e conscientizacao critica, essa perspectiva busca ndo apenas ampliar o
acesso a educagdo, mas também produzir transformacdo social, questionando estruturas
coloniais e formas persistentes de subalternizacao.

Pinto (2020) destaca a importancia da literatura como uma ferramenta para analisar os
problemas sociais e as injusticas, especialmente aquelas enfrentadas pelos povos originarios e
de origem africana na América Latina. Essa literatura da resisténcia emerge como uma tentativa
de resgatar aspectos silenciados do passado, muitas vezes esquecidos ou distorcidos pelas
narrativas oficiais promovidas pelo poder politico e econdmico dominante.

Cabaluz Ducasse (2019) compreende a educagdo popular latino-americana como
alternativa as formas estatais e hegemonicas de escolarizagdo, destacando sua vinculagdo com
a soberania popular, com a visibilidade historica das classes populares e com praticas
pedagogicas ndo autoritarias. Sua andlise evidencia que a educagdo popular ndo se limita a uma
metodologia, mas integra um projeto politico de resisténcia, no qual a critica ao patriarcado, ao
colonialismo e as desigualdades estruturais ocupa lugar central.

Walsh (2013) contribui para o pensamento critico latino-americano ao compreender a
memoria coletiva como pratica decolonial e ao problematizar as tensdes que atravessam a
educagdo intercultural na regido. Ao abordar temas como escolas bilingues para povos
indigenas, materiais didaticos alternativos e racismo estrutural, a autora refor¢a a necessidade
de promover o didlogo entre saberes, reconhecendo raizes historicas e configuracdes
contemporaneas na formulacao de politicas publicas inclusivas.

A atuacdo dos movimentos sociais rurais na América Latina tem sido fundamental para
a consolidagdo de praticas educativas emancipatorias, nas quais a educacao ¢ compreendida
como um instrumento de transformagao social e de fortalecimento da praxis politica. Conforme
destacam Santos e Barbosa (2022), os processos formativos impulsionados por esses
movimentos tém promovido uma ampliacdo das perspectivas de inclusdo e participagdo politica
dos sujeitos do campo, tensionando as estruturas tradicionais de poder e reivindicando uma

educagdo comprometida com a justi¢a social € com os direitos coletivos. Essa dimensao politica
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da educacao revela-se como elemento constitutivo das pedagogias criticas latino-americanas,
que articulam o pensamento e a acdo em torno da emancipa¢ao dos povos oprimidos.

Nessa dire¢do, a praxis educativa torna-se um campo de disputa e de construgao de
novas racionalidades pedagogicas, orientadas pela experiéncia e pela organizagao coletiva dos
movimentos sociais. Assim, a educacdo rural, quando vinculada as lutas populares, expressa
nao apenas uma demanda por acesso e permanéncia, mas a afirmagdo de um projeto politico de
sociedade que se contrapde as logicas hegemonicas de exclusdo e subordinagdo (Santos;
Barbosa, 2022).

Nesse conjunto de formulagdes, a educagdo aparece como instrumento de libertagdo e
resisténcia, capaz de incidir sobre realidades sociais marcadas pela desigualdade. Paulo Freire
(1996; 2022) e Orlando Fals Borda (1985) constituem referéncias centrais nesse debate, ao
articularem conscientizagdo, participagdo, mobilizagdo e producgdo coletiva do conhecimento
como dimensdes fundamentais da transformacao social.

A originalidade do pensamento pedagogico latino-americano reside justamente em sua
vinculagdo com o0s processos historicos de opressdao e resisténcia vividos na regido. Nesse
horizonte, a educacdo popular ndo ¢ apenas uma tradi¢do tedrica, mas um movimento de
educadores e educadoras comprometidos com a realidade, com a ancestralidade e com os
projetos de vida dos povos latino-americanos.

Em Freire (1996; 2022), a educagdo assume cardter descolonizador ao propor a
libertacdo das consciéncias e a mobilizacdo dos sujeitos para o enfrentamento das estruturas
assimétricas de poder. Seu pensamento volta-se para os oprimidos e enfatiza valorizacao,
resisténcia e organizacao coletiva como dimensdes constitutivas da educagdo popular.

Com Orlando Fals Borda, destacam-se a nog¢dao de sujeito sentipensante e a
Investigacion Accion Participativa (IAP), compreendida como articulagdo entre filosofia de
vida, pesquisa cientifica e acdo politica. Nessa perspectiva, a producdo do conhecimento deve
estar vinculada a transformag¢do da realidade social e econdmica e a constru¢do do poder
popular em beneficio dos grupos historicamente excluidos.

Em conjunto, esses autores e autoras defendem uma educagdo sensivel as realidades
locais, comprometida com a formagao de sujeitos capazes de interpretar criticamente sua
condic¢do historica e de trabalhar coletivamente na transformacao de suas comunidades.

A formacao historica da América Latina, especialmente em paises como Argentina,
Bolivia, Colombia, México e Peru, revela elementos comuns que ajudam a discernir tanto suas

aproximacdes quanto suas singularidades no campo educacional.
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O processo de colonizacdo ibérica constitui trago estruturante dessa formagao historica.
A imposi¢ao da lingua, da religido catdlica e de novas formas de organizagdo econdmica e
social produziu sociedades profundamente hierarquizadas, marcadas pela expropriacao de

povos origindrios e pela subordinagdo de amplos setores populares. Assim,

Aquele Império rico tinha uma metropole pobre, ainda que nela a ilusdo de
prosperidade levantasse bolhas cada vez mais inchadas: a Coroa abria frentes de
guerra por todos os lados, enquanto a aristocracia se dedicava ao esbanjamento e se
multiplicavam em solo espanhol os padres e os guerreiros, os nobres e os mendigos,
ao mesmo e frenético tempo em que aumentavam os pregos e as taxas de juro do
dinheiro (Galeano, 2023a, p. 45).

A economia desses paises organizou-se historicamente em torno da exploracdo de
recursos naturais e da exportacdo de produtos primarios, inserindo a regido em uma logica de
dependéncia que consolidou sua posi¢ao periférica no capitalismo mundial (Furtado, 2007).

Outro elemento comum ¢ a constituicdo de sociedades profundamente desiguais,
sustentadas pela concentracdo da terra, pela escravidao africana e pela exploragdo indigena.
Como argumenta Quijano (2005), a colonialidade do poder articulou raca e trabalho como
fundamentos de uma ordem social excludente cujos efeitos ainda persistem.

Os processos de independéncia, ocorridos ao longo do século XIX, também constituem
referéncia comum na regido. Embora tenham representado ruptura com a dominagao colonial,
ndo implicaram transformagdes sociais profundas, uma vez que as elites crioulas mantiveram o
poder politico e econdmico (Ribeiro, 1995).

Barbosa (2020) analisa o lugar histérico que a nog¢do de poder popular ocupa no
pensamento pedagdgico e na praxis educativa e politica dos movimentos sociais da América
Latina, especialmente na transicdo do século XX para o XXI. A autora destaca que a historia
do pensamento pedagogico latino-americano ¢ também a historia das lutas travadas pelos povos
da regido pela sua libertacao, desde os movimentos contra os regimes mondrquicos € escravistas
herdados do colonialismo europeu nos séculos XVIII e XIX, passando pelo enfrentamento das
ditaduras militares do século XX, até as resisténcias contemporaneas frente ao imperialismo, as
politicas neoliberais e as for¢as neofascistas que emergem na virada do século XXI.

Nessa trajetoria, a educagdo ¢ compreendida como praxis e esséncia da formacao
humana emancipadora, constituindo elemento central dos processos revoluciondrios latino-
americanos. Conforme enfatiza Barbosa (2020), todo processo de transformagdo social na
América Latina foi também um processo educativo, no qual a educacao do povo se tornou tarefa
fundamental para a constru¢do de uma América Latina livre. O debate politico-pedagdgico

sobre a educacdo assume, assim, um papel estratégico na afirmacdo e no fortalecimento do
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poder popular, entendido como a capacidade de decidir, participar e construir coletivamente um
projeto politico de carater socialista e democratico, enraizado nas classes populares.

A constituicdo do poder popular como categoria do pensamento pedagogico latino-
americano emerge, sobretudo, da pratica educativa e politica dos movimentos do campo
popular. Durante a transi¢do do século XX para o XXI, esses movimentos recuperam o legado
historico do poder popular e o articulam a formulagdo de projetos educativos concretos, nos
quais a educacao € reconhecida como ferramenta fundamental para a reconfiguracao conceitual,
das estratégias e das taticas politicas. Sob essa oOtica, Gonzalez Terreros (2000, p. 54) destaca
que “os movimentos sociais latino-americanos vém construindo praticas educativas que
rompem com a logica hegemonica e afirmam processos formativos enraizados nos territorios e
nas lutas coletivas”, refor¢ando que a educagao rural se estrutura como um campo de disputa e
construcdo de alternativas contra hegemonicas. Esses processos expressam a disputa
hegemonica e a critica a conjuntura geopolitica e econdmica que marca o fim do século XX em
cada pais da regido (Barbosa, 2020).

O pensamento pedagdgico latino-americano, ao vincular educagdo e poder popular,
afirma-se como um projeto de emancipagao que se constroi na articulagao entre teoria e pratica,
cultura e politica, conhecimento e agdo social. A educagdo, concebida nesse horizonte, torna-
se instrumento de libertagdo e afirmagdo do sujeito historico latino-americano, reafirmando a
centralidade da escola, dos movimentos sociais e das praticas educativas na constru¢cao de uma
sociedade mais justa, autonoma e solidaria.

Cabe dizer que o século XX foi marcado por instabilidade politica, golpes militares e
regimes autoritarios, comuns em toda a regido. Essas experi€ncias interromperam processos
democraticos e reprimiram movimentos populares, o que reflete a fragilidade das institui¢des
nacionais diante das disputas internas e da ingeréncia externa, sobretudo dos Estados Unidos.

Importa ressaltar que a riqueza cultural e a resisténcia popular. Apesar da violéncia da
colonizagdo e das ditaduras, os povos latino-americanos preservaram tradigdes indigenas,
afrodescendentes e camponesas, ressignificando sua identidade cultural. Segundo Galeano
(2023a, p. 73), “Estas sociedades deixaram numerosos testemunhos de sua grandeza, apesar de
todo o longo o tempo da devastagdo: monumentos religiosos que nada devem as pirdmides
egipcias; eficazes inventos técnicos para enfrentar as secas; objetos de arte que revelam um
invicto talento”.

Assim, Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru compartilham trajetorias marcadas
pela colonizacdo, pela dependéncia econdmica, pela desigualdade social, pela instabilidade

politica e pela resisténcia cultural. Essas determinagdes ajudam a discernir por que a educagao
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rural latino-americana se constitui como campo de disputa entre projetos de subordinacio e
projetos de emancipacao.

As reflexdes desenvolvidas nesta subse¢do indicam que a educagdo rural latino-
americana nao pode ser compreendida de forma dissociada das condigdes historicas que
marcaram a constitui¢do da regido. A permanéncia de desigualdades estruturais, as disputas em
torno da terra, dos territérios e dos projetos de desenvolvimento, assim como os processos de
resisténcia protagonizados pelos povos do campo, constituem elementos que atravessam as
politicas educacionais e as diferentes concepgoes de educagao rural. Nesse contexto, torna-se
necessario avancar para o exame dos referenciais tedricos e da producdo académica que vém
interpretando essas multiplas determinacgdes, buscando compreender como o pensamento
educacional critico latino-americano tem contribuido para problematizar os limites das
perspectivas hegemonicas e para afirmar propostas politico-pedagdgicas comprometidas com a
emancipacao, a valorizagio dos sujeitos do campo e a transformacio social. E nesse horizonte

analitico que se insere a subse¢do seguinte.

3.3 REFERENCIAIS TEORICOS E PRODUCAO ACADEMICA SOBRE EDUCACAO
RURAL NA AMERICA LATINA

A produgao académica sobre educagdo rural na América Latina tem se ampliado
significativamente nas ultimas décadas, acompanhando os processos de transformagao social,
politica e educacional que marcam os territorios rurais da regido. Embora desenvolvidas em
contextos nacionais distintos, as pesquisas revelam importantes confluéncias politico-
pedagogicas, expressas na defesa da educagdo como direito social, na valorizagdo dos sujeitos
do campo, na critica as desigualdades historicamente produzidas pela colonialidade e na busca
por projetos educativos comprometidos com a justi¢a social e a emancipa¢ao humana.

Nesse cendrio, a educagdo rural constitui um campo plural de investigagdo, atravessado
por diferentes concepgdes tedricas e metodologicas que dialogam com temas como politicas
educacionais, movimentos sociais, formacao docente, educacao popular, interculturalidade e
pedagogias decoloniais. Mais do que analisar processos de escolarizacdo em espacos rurais, a
producdo académica latino-americana evidencia disputas em torno dos sentidos da educacao,
do desenvolvimento e dos projetos societarios destinados aos povos do campo.

As coletaneas organizadas por Werle (2010; 2018) ilustram essa diversidade ao reunir

estudos documentais que evidenciam a multiplicidade étnica, cultural e pedagogica presente
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nas propostas educacionais desenvolvidas em diferentes paises da América Latina. A formagao
docente, o cotidiano escolar, as praticas comunitarias e os desafios da gestdo educacional
aparecem como dimensdes recorrentes, indicando preocupagdes compartilhadas na construgdo
de uma educacao contextualizada e socialmente referenciada.

Menezes Neto (2016) traz para o debate os movimentos sociais do campo e suas relacdes
com a educacio, o trabalho e a terra, com uma analise especifica sobre 0 Movimento Sem Terra
(MST) e o Zapatismo. Ao tratar das lutas sociais, Menezes Neto também aborda a compreensdo
dos meios de produgao, oferecendo uma analise aprofundada sobre o campo, a natureza e o ser
humano.

A pedagogia decolonial mantém relagdo estreita com a educacdo rural porque ambas
questionam estruturas de poder e de conhecimento produzidas pela colonialidade e pela
modernidade ocidental. No contexto rural, isso implica reconhecer e valorizar saberes locais,
experiéncias culturais e processos historicos das comunidades, deslocando o curriculo de uma
l6gica homogénea para uma perspectiva situada e socialmente referenciada.

Nessa perspectiva, curriculos, materiais didaticos e processos formativos precisam
dialogar com os modos de vida e com os desafios cotidianos das populagdes rurais. Ao
promover uma educacdo significativa para os estudantes do campo, a pedagogia decolonial
contribui para o fortalecimento da identidade cultural e para a construcao de trajetdrias coletivas
de desenvolvimento e autonomia.

A tese de Franco (2018) enfatiza que o conhecimento deve ser gerado a partir da
realidade das desigualdades e do reconhecimento das diversidades. Além disso, a educacdo deve
ser concebida para atender as demandas dos sujeitos do campo, e seu planejamento politico-
pedagogico deve funcionar como um documento orientador da pratica pedagogica, levando em
considerac¢do as particularidades, sendo ainda fortemente vinculado aos 6rgaos governamentais.
Outro ponto relevante que o curriculo deve considerar sdo as turmas multisseriadas na
formulacao de politicas e praticas que incluam e legitimem as diferencas. Essas diferencas estdo
presentes em espacos localizados no campo e no grupo de alunos com diversas variagdes de
série, sexo, idade, interesses, conhecimentos e niveis de aproveitamento. Nesse sentido, €
necessario desenvolver um curriculo que atenda aos interesses da comunidade pois os alunos
precisam ter acesso a cultura popular, a economia politica e ao mercado de trabalho (Franco,
2018).

Nesse contexto, a perspectiva de Franco (2018) evidencia que a organizagdo curricular
e o planejamento politico-pedagdgico das escolas rurais somente adquirem sentido quando

fundamentados nas especificidades dos territorios e das populagdes do campo, reconhecendo a
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heterogeneidade como elemento constitutivo da pratica educativa. Essa compreensao dialoga
diretamente com as contribui¢des de Mota Neto (2016; 2019) e Streck (2010; 2019), ao
defender que a educacdo deve partir das experiéncias concretas dos sujeitos e valorizar os
saberes historicamente produzidos pelas comunidades. Desse modo, o curriculo deixa de ser
entendido como um instrumento prescritivo e passa a constituir-se como espago de constru¢ao
coletiva do conhecimento, de valorizagdo das identidades e de fortalecimento de praticas
pedagogicas comprometidas com a emancipagdo humana e a transformagao social.

Mota Neto (2016; 2019) e Streck (2010; 2019) reforcam esse debate ao evidenciar a
importancia da educacdo popular e da pedagogia decolonial na luta contra diferentes formas de
opressdao na América Latina. Suas reflexdes destacam o carater historico da educagao popular
como movimento de resisténcia, afirmacao de saberes subalternizados e construcao de
alternativas emancipatorias frente a modernidade/colonialidade.

As pesquisas até aqui discutidas permitem identificar um conjunto de aproximagdes que
atravessam a produ¢do académica latino-americana: a centralidade dos sujeitos do campo nos
processos educativos, a valorizacao dos saberes locais, a critica as desigualdades estruturais e
o reconhecimento da educacio como pratica de transformacio social. E nesse horizonte que se
inserem as reflexdes de Galvan Mora (2020), ao analisar os cenarios e tendéncias da
investigacdo em educag¢ao rural na regido.

A produgao académica sobre a educagdo rural na América Latina tem evidenciado a
necessidade de revisdo critica dos referenciais que historicamente orientaram as politicas e
praticas educacionais destinadas as populagdes do campo. Nesse contexto, Galvan Mora (2020)
analisa os cendrios, tendéncias e horizontes da investigagdo em educagdo rural na regido,
destacando que grande parte das propostas educacionais ainda ¢ formulada a partir da dicotomia
rural-urbano, tomando como parametro modelos construidos para contextos urbanos. Tal
perspectiva tende a invisibilizar a diversidade de realidades, culturas e modos de vida existentes
nos territorios rurais latino-americanos.

Os resultados apresentados pela autora indicam que a compreensao da ruralidade requer
o reconhecimento de sua heterogeneidade social, econdmica, cultural e territorial. A luz dessas
consideracdes, Galvan Mora (2020) defende a pluralidade como categoria central para a
reflexdo sobre a melhoria, a continuidade e as transformacgdes necessarias a educagao rural. A
autora argumenta que a pesquisa académica deve avangar para além de concepcdes homogéneas
do espaco rural, incorporando abordagens que valorizem as especificidades locais e os saberes

produzidos pelas comunidades do campo.
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Outro aspecto relevante identificado no estudo refere-se aos impactos das desigualdades
estruturais sobre o acesso e a permanéncia na educacdo. A crise sanitaria provocada pela
pandemia de COVID-19 evidenciou limitagdes historicas relacionadas a infraestrutura
tecnologica e a conectividade nas areas rurais. Embora a educacdo mediada por tecnologias
digitais tenha sido adotada como estratégia emergencial em diversos paises latino-americanos,
Mora (2020) ressalta que essa alternativa ndo garantiu, de forma efetiva, o direito a educacao
das populacdes rurais. Pelo contrario, em muitos casos, contribuiu para ampliar as
desigualdades educacionais ja existentes, uma vez que grande parcela dos estudantes do campo
ndo possuia acesso adequado a internet ou aos recursos tecnoldgicos necessdrios para
acompanhar as atividades remotas.

A autora também chama atencao para a necessidade de ampliar os horizontes tedricos e
metodoldgicos das pesquisas em educacao rural. Segundo Galvan Mora (2020), a escola rural
deve ser compreendida ndo apenas em sua dimensdo local, mas também em sua inser¢cao nos
desafios globais contemporaneos. Nessa perspectiva, a instituicdo escolar assume papel
estratégico na formagdo de sujeitos capazes de articular conhecimentos locais e universais,
fortalecendo valores relacionados a convivéncia democratica, a sustentabilidade, a justica social
¢ a construcao de uma cidadania.

Ao discutir os desafios futuros da educacgdo rural latino-americana, Galvan Mora (2020)
destaca que a recessao econdmica decorrente da pandemia tende a aprofundar as desigualdades
que historicamente afetam as populacdes rurais. A autora questiona se a educagdo das
populagdes do campo sera efetivamente tratada como prioridade pelos governos e ressalta a
necessidade de imaginacao politica e pedagogica para a construcao de alternativas capazes de
enfrentar os novos cendrios de exclusao social e educacional.

Conclui-se, a partir das reflexdes desenvolvidas por Galvan Mora (2020), que o
fortalecimento da educagao rural na América Latina depende do reconhecimento da diversidade
dos territorios rurais ¢ da formulacdo de politicas publicas comprometidas com a equidade
educacional. A autora defende uma perspectiva de investigacdo global e humanista, capaz de
situar a escola rural no contexto das transformag¢des contemporaneas sem perder de vista suas
raizes historicas e culturais. Apesar dos desafios impostos pelas crises sanitarias, economicas e
sociais, a pesquisa em educagdo rural apresenta perspectivas promissoras, sustentadas pela
expectativa de que novas formas de organizagao escolar possam emergir em consonancia com
as demandas e potencialidades dos povos do campo.

As analises de Galvan Mora (2020) explicitam que a educagao rural latino-americana

se encontra diante do desafio de articular respostas locais a problemas globais, sem perder de
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vista a diversidade dos territorios e das culturas rurais. Essa compreensdo dialoga diretamente
com as reflexdes de Juarez Bolafios (2020), que amplia o debate ao situar a educagdo rural
ibero-americana como espago de constru¢do de alternativas pedagogicas e politicas frente aos
modelos educacionais hegemonicamente urbanocéntricos.

Segundo Diego Juarez Bolafios (2020), a educag¢do rural na iberoamérica constitui um
espaco privilegiado de desenvolvimento de propostas pedagdgicas alternativas, comunitarias e
socialmente comprometidas, articuladas a projetos politicos e epistemologicos voltados para a
transformagao das estruturas historicas de dominacao. O autor problematiza as concepgoes
urbanocéntricas que frequentemente classificam a educag@o rural como uma modalidade de
menor qualidade, defendendo que as experiéncias educativas construidas nos territdrios rurais
oferecem importantes contribui¢des para a renovagao das praticas pedagogicas em contextos
urbanos.

Um dos resultados mais significativos apresentados por Judrez Bolafios (2020) refere-
se ao carater eminentemente publico da educagdo rural nos paises ibero-americanos. Mesmo
em contextos marcados por politicas de privatizacao educacional, como no Chile, as escolas
rurais permanecem predominantemente financiadas pelo Estado, evidenciando seu papel
estratégico na garantia do direito a educacdo para populagdes historicamente marginalizadas. O
autor também destaca a relevancia das iniciativas de articulacdo académica e institucional,
materializadas em redes de pesquisa e cooperagdo, como a Rede de Universidades Chilenas
para a Educacdo Rural (RUCHER), a RIER e a Rede Ibero-Americana de Pesquisadores em
Estudos da Educacdo em Territérios Rurais (RIBETER), que tém contribuido para o
fortalecimento da producdo cientifica, da avaliagdo de politicas publicas e da formulagao de
propostas educacionais voltadas aos territorios rurais.

Outro aspecto central da andlise ¢ a critica as politicas de fechamento e nucleagdo das
escolas rurais, observadas em paises como Brasil, México, Chile e Colombia. Conforme
argumenta Bolafios (2020), essas politicas tendem a ser implementadas de forma autoritaria,
desconsiderando a participacdo das comunidades locais e fundamentando-se em argumentos
econdmicos e em pressupostos ndo comprovados sobre a suposta superioridade das escolas
urbanas. O autor ressalta que tais medidas ignoram os impactos sociais, culturais e educativos
decorrentes da desarticulagdo das comunidades rurais e da perda de instituigdes fundamentais
para a vida local.

A pesquisa mostra ainda que muitos programas governamentais destinados a educacdo
rural compartilham caracteristicas semelhantes: apresentam visdo de curto prazo, sao

formulados de maneira centralizada, contam com recursos insuficientes ¢ adotam uma
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perspectiva compensatoria que concebe a educacdo rural como deficiente em relagdo a urbana.
Em contrapartida, os estudos analisados demonstram que as escolas rurais desempenham
funcdes que ultrapassam a dimensdo escolar, constituindo-se como espacos de socializagao,
fortalecimento comunitario, preservagao cultural e promog¢ao do desenvolvimento local.

Sendo assim, a producdo académica contemporanea sobre educac¢do rural tem
contribuido para desconstruir visdes deficitarias historicamente atribuidas aos contextos rurais.
Ao reconhecer a riqueza das experiéncias pedagdgicas desenvolvidas nesses territorios, os
estudos apontam para a necessidade de formulagao de politicas educacionais participativas,
contextualizadas e comprometidas com a valorizagdo das comunidades rurais. Assim, a
educacao rural emerge nao como uma modalidade secundaria, mas como um campo estratégico
de producao de conhecimentos, praticas educativas inovadoras e resisténcia as desigualdades
sociais (Bolafios, 2020).

A reflexdo de Bolafios (2020) contribui para situar a educagdo rural latino-americana
como campo de produc¢do de conhecimentos e de praticas pedagdgicas que tensionam as leituras
deficitarias historicamente atribuidas aos territérios rurais. Essa compreensdo dialoga
diretamente com o levantamento realizado por Santos, Matias e Brito (2026), na medida em
que ambos os estudos evidenciam a necessidade de reconhecer a educagao rural e a educacao
do campo como objetos de investigacao cientifica atravessados por disputas conceituais,
politicas e territoriais. Assim, enquanto Bolafios (2020) enfatiza a poténcia pedagdgica das
experiéncias educativas rurais, Santos, Matias e Brito (2026) ampliam essa discussao ao mapear
a presenca, os limites e a distribui¢do desigual da produ¢ao académica sobre o tema na América
Latina.

Em estudo recente, Santos, Matias e Brito (2026) realizaram um amplo levantamento
bibliografico em periddicos latino-americanos e em bancos de teses e dissertagdes de
universidades publicas brasileiras, com o objetivo de analisar os conceitos de Educagdo Rural
e Educacao do Campo no contexto latino-americano.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que, embora existam publicagdes sobre a
tematica em diversos paises da América Latina, a producgdo cientifica ainda se apresenta de
forma desigual e relativamente incipiente em grande parte da regido. Foram catalogados 277
artigos em periddicos de dezenove paises latino-americanos, demonstrando que o debate sobre
a educacao dos povos do campo vem ganhando espago, sobretudo em paises como Chile, Costa
Rica, Colombia, Brasil, Argentina e Peru, que concentram maior volume de publicagdes

(Santos; Matias; Brito, 2026).
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Entre os temas mais recorrentes identificados nas produgdes académicas destacam-se a
formagdo de professores, as praticas pedagogicas, os projetos educativos voltados as
populagdes rurais, a organizacao do trabalho pedagogico, os direitos educacionais dos povos
do campo, a participagdo das comunidades escolares e os processos de construgao curricular.
Segundo as autoras, essas tematicas revelam uma preocupagao crescente com a construcao de
modelos educacionais que dialoguem com as especificidades socioculturais dos territorios
rurais e com as demandas histéricas dos sujeitos do campo (Santos; Matias; Brito, 2026).

No caso brasileiro, a pesquisa identificou expressiva ampliacdo das investigagdes
académicas sobre Educacdo do Campo. Entre 2013 e 2023 foram localizadas 1.601 pesquisas,
sendo 1.273 dissertagdes de mestrado ¢ 328 teses de doutorado. Os estudos concentram-se
principalmente em sete eixos tematicos: formacao docente, praticas pedagogicas, trabalho
docente, narrativas e enfrentamentos na Educagdo do Campo, acesso e permanéncia na
educagdo superior, fechamento de escolas do campo e concepgdes tedricas e legais da
modalidade (Santos; Matias; Brito, 2026).

Entretanto, as autoras também identificaram importantes lacunas na produgao cientifica.
Embora haja significativo nimero de pesquisas sobre agricultores familiares, assentados da
reforma agraria e comunidades quilombolas, grupos como pescadores artesanais, extrativistas,
ribeirinhos, caicaras e parte dos povos indigenas permanecem pouco representados nas
investigacoes académicas. Tal invisibilizagdo indicia desafios ainda presentes na construgdo de
um conhecimento cientifico que contemple a diversidade dos sujeitos do campo, das 4guas e
das florestas (Santos; Matias; Brito, 2026).

Outro aspecto relevante apontado pelo estudo refere-se as diferengas conceituais
existentes entre Educacao Rural e Educagdo do Campo. Enquanto no Brasil a Educagao do
Campo consolidou-se como um projeto politico-pedagdgico vinculado as lutas dos movimentos
sociais e a valorizacdo dos saberes camponeses, em outros paises latino-americanos prevalece
a denominacao Educacdo Rural, que pode assumir tantas perspectivas hegemonicas, alinhadas
aos interesses do capital, quanto perspectivas contra hegemodnicas, comprometidas com 0s
projetos emancipatorios dos povos do campo (Santos; Matias; Brito, 2026).

Portanto a produgdo académica latino-americana revela a educagdo rural como um
campo de disputas politicas, epistemoldgicas e pedagogicas. Apesar do crescimento das
pesquisas e da ampliacdo dos debates sobre os direitos educacionais das populagdes rurais,
persistem desigualdades na produ¢do do conhecimento e na visibilidade concedida a
determinados grupos sociais. Nesse contexto, as autoras defendem que a educacdo, seja

concebida como Educagao Rural ou Educacao do Campo, permanece vinculada as lutas sociais
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e a construcdo de projetos educativos comprometidos com a emancipagdo humana, a justica
social e a valorizag@o das identidades e territorialidades dos povos do campo latino-americano
(Santos; Matias; Brito, 2026).

A revisdo da producao académica demonstra que a educacao rural na América Latina
ndo constitui um campo homogéneo, mas um espago de disputas teoricas, politicas e
pedagbgicas marcado pela diversidade de contextos e sujeitos. Ainda assim, € possivel
identificar importantes confluéncias politico-pedagdgicas que atravessam as investigacoes
analisadas. Entre elas, destacam-se a defesa da educa¢ao como direito humano fundamental, a
valorizagdo dos saberes e das territorialidades dos povos do campo, a critica as perspectivas
urbanocéntricas e colonialistas, o reconhecimento do papel dos movimentos sociais na
formulacao de projetos educativos e a busca por praticas pedagodgicas comprometidas com a
emancipagao social.

As contribui¢des de Werle (2010; 2018), Menezes Neto (2016), Mota Neto (2016;
2019), Streck (2010; 2019), Galvan Mora (2020), Bolafios (2023) e Santos, Matias e Brito
(2026) demonstram que, apesar das especificidades nacionais, a educacdo rural latino-
americana compartilha desafios historicos relacionados as desigualdades sociais, a
invisibilizagdo dos sujeitos rurais e a persisténcia de politicas educacionais concebidas a partir
de referenciais urbanos. Ao mesmo tempo, revelam a emergéncia de propostas politico-
pedagogicas que afirmam a diversidade cultural, fortalecem os vinculos comunitarios e
reconhecem os territérios rurais como espacos de produ¢do de conhecimentos, identidades e
projetos de futuro.

A andlise da producdo académica permite identificar que a educacgao rural na América
Latina se consolidou, nas ultimas décadas, como um campo de investigagdo marcado por
disputas epistemoldgicas, politicas e pedagogicas que refletem as contradigdes presentes nos
processos de desenvolvimento da regido. Longe de constituir um conjunto homogéneo de
pesquisas, os estudos analisados evidenciam diferentes perspectivas tedricas € metodologicas
que, embora apresentem especificidades, convergem na critica as desigualdades historicamente
produzidas nos territdrios rurais e na defesa da educacdo como direito social e instrumento de
transformagao das condi¢des de vida dos povos do campo.

Observa-se que uma primeira tendéncia presente na producdo académica latino-
americana consiste na critica aos modelos educacionais urbanocéntricos que historicamente
orientaram as politicas publicas destinadas as populacdes rurais. As pesquisas apontam que a
escola rural foi frequentemente concebida como espago de adaptacio dos sujeitos do campo aos

padrdes culturais, econdmicos e sociais urbanos, desconsiderando as particularidades
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territoriais, produtivas e culturais que caracterizam as ruralidades latino-americanas. Em
contraposicdo a essa logica, os estudos defendem propostas educativas contextualizadas,
vinculadas as realidades locais e comprometidas com a valorizagdo dos saberes produzidos
pelas comunidades.

Uma segunda tendéncia refere-se a centralidade atribuida aos sujeitos coletivos na
constru¢do dos processos educativos. Movimentos sociais, organizagdes camponesas,
comunidades indigenas e populagdes tradicionais aparecem como protagonistas na formulagdo
de experiéncias pedagdgicas que articulam educacao, territério, trabalho, cultura e participagao
politica. Essa perspectiva aproxima-se das contribui¢cdes de Paulo Freire e Orlando Fals Borda,
ao reconhecer que o conhecimento nio se limita aos espacos institucionais de escolarizagao,
mas € produzido também nas praticas sociais € nos processos organizativos desenvolvidos pelos
sujeitos historicos em seus territorios.

A produgdo académica também sinaliza crescente aproximacao entre educacao rural,
educagdo popular e pedagogias decoloniais. Os estudos analisados convergem na defesa de
processos educativos capazes de questionar relagdes historicas de dominagdo produzidas pela
colonialidade do poder, do saber e do ser. Nesse contexto, a valorizagdo das identidades
culturais, das linguas, dos conhecimentos tradicionais e das formas comunitarias de organizagao
emerge como dimensdo constitutiva de propostas pedagdgicas comprometidas com a
emancipagdo humana e com a justica social.

Sob o enfoque do Materialismo Histdrico-Dialético, tais produgdes revelam que a
educacgdo rural latino-americana se desenvolve em meio a contradigdes permanentes entre
projetos societarios distintos. De um lado, identificam-se politicas educacionais orientadas por
principios de racionalizagdo administrativa, padronizagao curricular e adequacao da formacgao
humana as exigéncias do desenvolvimento econdmico. De outro, emergem propostas
construidas a partir das lutas sociais, da defesa dos territorios e do reconhecimento das multiplas
ruralidades existentes na América Latina. Essa tensdo expressa a propria dindmica historica do
campo latino-americano, marcado simultaneamente pela expansao das relagdes capitalistas e
pela resisténcia de sujeitos coletivos que reivindicam outros projetos de sociedade e de
educagao.

A analise da literatura permite ainda identificar importantes confluéncias politico-
pedagogicas que atravessam a producdo académica da regido. Entre elas destacam-se: a
valorizacdo dos territorios como espacos de producdo da vida social; o reconhecimento da
diversidade cultural e das multiplas ruralidades; a defesa da participagdo comunitaria nos

processos educativos; a necessidade de formagao docente especifica para os contextos rurais; a
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construcdo de curriculos contextualizados; e a compreensao da educagdo como pratica social
vinculada aos processos de emancipa¢ao humana. Essas aproximagdes evidenciam a existéncia
de fundamentos comuns que ultrapassam as especificidades nacionais e contribuem para a
constituicdo de um pensamento educacional critico latino-americano voltado a educagao rural.

Entretanto, a revisdo da produc¢do académica também revela lacunas relevantes.
Observa-se predominancia de estudos voltados a contextos nacionais especificos, sendo ainda
reduzidas as investigagdes que buscam analisar comparativamente diferentes paises latino-
americanos a partir de categorias comuns. Do mesmo modo, verifica-se escassez de pesquisas
que articulem, de forma integrada, politicas educacionais, formagao docente, organiza¢ao do
trabalho pedagogico e escola multisseriada como dimensdes constitutivas das experiéncias de
educacdo rural na regido. E nesse espaco analitico que se insere a presente tese, cuja
contribuicdo consiste em compreender as confluéncias politico-pedagogicas presentes na
educagado rural latino-americana por meio da andlise documental de referenciais normativos e
pedagogicos produzidos em distintos contextos nacionais.

Assim, mais do que identificar semelhancgas entre experiéncias educacionais, busca-se
desvelar as mediagdes histdricas, politicas e pedagodgicas que possibilitam a emergéncia de
principios compartilhados na organizagcdo da educagdo rural latino-americana, evidenciando
tanto os elementos convergentes quanto as tensdes e particularidades que atravessam os
diferentes contextos investigados. Dessa forma, a producdo académica analisada sustenta a
compreensdo de que a educacdo rural na América Latina deve ser entendida como um campo
estratégico de resisténcia, criacdo e transformacgdo social, no qual convergem diferentes
concepgoes teoricas e experiéncias educativas comprometidas com a construcao de sociedades
mais democraticas, plurais e socialmente justas. Essa perspectiva constitui um dos principais
elementos de confluéncia politico-pedagdgica que fundamentam a presente investigagao.

As confluéncias politico-pedagdgicas identificadas na producdo académica latino-
americana nao permanecem circunscritas ao campo das formulacdes tedricas; elas se
expressam, ainda que de formas distintas e atravessadas por multiplas contradi¢des, nas praticas
educativas desenvolvidas nos territrios rurais. E nesse movimento entre teoria e pratica que a
educacdo rural revela seu carater historico e social, materializando concep¢des de formagdo
humana, de curriculo, de trabalho pedagogico e de relagao entre escola, comunidade e territorio.

Assim, compreender como esses principios se concretizam no cotidiano das
experiéncias educativas torna-se fundamental para evidenciar tanto as potencialidades quanto
os limites das propostas construidas na regido. Nessa perspectiva, a subsecao seguinte dedica-

se a analise das praticas pedagogicas na educacdo rural latino-americana, buscando explicitar
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como os referenciais discutidos até aqui se traduzem em formas de organizagdo do trabalho

pedagdgico comprometidas com os desafios e as especificidades dos povos do campo.

3.4 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO RURAL LATINO-AMERICANA

A compreensdo das confluéncias politico-pedagogicas da educacdo rural latino-
americana exige ultrapassar a andlise dos marcos normativos e das diretrizes institucionais para
examinar 0s processos concretos pelos quais essas orientagdes se materializam nas praticas
educativas. E no cotidiano das escolas multisseriadas, na organizagio do trabalho pedagégico,
na formagdo dos professores ¢ nas formas de atendimento as popula¢des do campo que os
principios presentes nas politicas educacionais assumem configuracdes especificas, revelando
tanto aproximagdes entre os diferentes paises quanto tensdes decorrentes de suas distintas
trajetorias historicas, sociais e politicas. Desse modo, esta se¢do analisa as mediacdes que
articulam politicas, sujeitos e praticas pedagogicas, buscando identificar como se estruturam as
respostas construidas pelos sistemas educacionais latino-americanos diante dos desafios
impostos pelas ruralidades.

Embora Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru apresentem diferentes modelos
de organizacao da educagdo rural, a andlise documental evidencia a existéncia de um conjunto
de elementos convergentes que atravessa essas experiéncias. Entre eles destacam-se a
valorizagao dos territorios como espacos educativos, a defesa de curriculos contextualizados, a
producdo de materiais didaticos especificos, a necessidade de formacdo docente voltada as
singularidades do campo e o reconhecimento da escola multisseriada como uma forma
predominante de escolarizagdo em amplas regides rurais. Essas dimensdes ndo constituem
iniciativas isoladas, mas expressam projetos politico-pedagdgicos que procuram responder as
desigualdades historicas produzidas pela concentragdo de investimentos nos espacos urbanos e
pela limitada presenga do Estado em grande parte dos territorios rurais.

Ao mesmo tempo, as experiéncias analisadas demonstram que essas confluéncias sao
atravessadas por contradi¢des permanentes. A persisténcia de modelos de formagao orientados
pela logica da escola urbana, a insuficiéncia de infraestrutura, a precarizacdo do trabalho

docente, as desigualdades territoriais e as disputas em torno das concepcdes de

35 A pratica pedagdgica analisada desde o contexto escolar requer anélises sobre seus elementos articuladores,
com uma concep¢ao da educacdo, d curriculo, relagdo professor-alunos-familiares, contetidos, objetivos e
processos de avaliagdo do ensino-aprendizagem (Souza, 2016, p.61).
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desenvolvimento revelam que a educagdo rural permanece como um campo de tensdes entre
diferentes projetos de sociedade. Nesse contexto, identificar a formacao docente, a organizagao
do trabalho pedagogico e a trajetdria histérica da escola multisseriada significa analisar nao
apenas estratégias de organizacdo escolar, mas também os modos pelos quais os sistemas
educacionais latino-americanos disputam os sentidos da educacao, do territorio e do direito a
escolarizagdo das populagdes do campo.

E sob esse viés que as subsecdes seguintes examinam, de forma articulada, a formagio
docente, as mediacdes didatico-pedagdgicas presentes nos materiais € modelos educacionais e
a constituicdo historica da escola multisseriada, evidenciando como essas dimensdes se
configuram como expressdes das principais confluéncias politico-pedagogicas identificadas na
pesquisa documental. Mais do que descrever experiéncias nacionais, busca-se compreender os
fundamentos que aproximam essas propostas e as contradi¢des que continuam condicionando
a construcdo de uma educacdo rural critica, contextualizada e comprometida com a

emancipag¢ado dos sujeitos do campo.

3.4.1 Formacao docente: aproximagoes e especificidades

A formacao docente para atuacdo em contextos rurais constitui um dos elementos
centrais das politicas educacionais latino-americanas. As especificidades das escolas do campo,
especialmente aquelas organizadas em classes multisseriadas, demandam conhecimentos e
praticas que ultrapassam os referenciais tradicionalmente vinculados a escola urbana seriada.
Nesse sentido, a formagao docente configura-se como uma mediacdo fundamental entre as
diretrizes das politicas educacionais e a efetivagdo das praticas pedagogicas nos diferentes
territérios rurais (Moura; Santos; Franco, 2021).

Sob uma concepgao critica, formar professores para a educagdo rural implica mais do
que desenvolver competéncias técnicas para o ensino em turmas heterogéneas. Trata-se de
possibilitar a compreensdo das relagdes sociais, econOmicas, culturais e territoriais que
constituem as ruralidades latino-americanas. Conforme destaca Arroyo (2012), a educagdo
destinada aos sujeitos do campo exige profissionais capazes de reconhecer a diversidade dos
territorios e valorizar os saberes produzidos pelas comunidades. Na mesma dire¢do, Souza
(2016; 2017) enfatiza que a pratica pedagdgica se constroi na articulagao entre escola, territorio

e sujeitos sociais, exigindo uma formac¢ao comprometida com a leitura critica da realidade.



122

Nos paises analisados, observa-se o reconhecimento da necessidade de formacao
especifica para a docéncia rural, ainda que materializada de formas distintas. Na Argentina,
destacam-se programas de especializacdo voltados a educagdo rural, evidenciando o
entendimento de que a atuacao nesses contextos requer conhecimentos proprios, embora ainda
situados predominantemente no campo da formagao complementar.

Na Bolivia, a formac¢do docente estd vinculada ao projeto educacional do Estado
Plurinacional e incorpora principios de interculturalidade, intraculturalidade e valorizacdo dos
povos originarios. Mesmo sem habilitacdo especifica para escolas multisseriadas, a formacao
inicial contempla elementos relacionados as realidades rurais e comunitarias, refletindo as
caracteristicas historicas e territoriais do pais.

Na Colombia, a experiéncia da Escuela Nueva exerceu forte influéncia na organizacao
da formacdo docente. A preparacdo dos professores inclui conhecimentos voltados ao
planejamento flexivel, a aprendizagem colaborativa e a gestdo pedagodgica de turmas
heterogéneas, compreendendo a multisseriagdo como uma caracteristica estruturante da escola
rural e ndo como uma condi¢do excepcional.

O Meéxico apresenta uma das iniciativas mais avancadas da regido ao instituir a
Licenciatura en Educacion Multigrado. Ao reconhecer a docéncia multisseriada como campo
especifico de atuacao profissional, essa formagdo rompe com a logica da adaptagdo do modelo
seriado e legitima a multisseriagao como uma forma prépria de organizagao escolar.

No Peru, as politicas concentram-se principalmente na formacdo continuada, com
programas voltados ao aprimoramento das praticas pedagogicas em escolas multisseriadas.
Embora representem importante esforco de qualificacdo profissional, tais iniciativas também
revelam a permanéncia de lacunas na formacao inicial para atuacao em contextos rurais.

As andlises de Bolanos (2020) e Parente (2014) reforgam esse cenario ao evidenciarem
tanto os avancos na criagdo de cursos voltados a educacdo rural e intercultural quanto as
limitagdes decorrentes da insuficiéncia de preparacao especifica para o trabalho em escolas
multisseriadas. Como consequéncia, observa-se a frequente reprodugdo de modelos
pedagdgicos urbanos em contextos rurais, dificultando a construgdo de praticas alinhadas as
necessidades e aos saberes das comunidades.

De modo geral, os paises investigados convergem no reconhecimento de que a docéncia
em contextos rurais exige processos formativos diferenciados. As divergéncias concentram-se
nas estratégias adotadas: enquanto o México institucionaliza essa formacdo na graduacao,
Argentina e Peru priorizam especializacdes e formacgdo continuada, e Bolivia e Colombia a

integram a projetos mais amplos de educagao rural e intercultural.
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As experiéncias latino-americanas apresentam que a formagao docente constitui um dos
principais espagos de disputa em torno dos projetos de educacao rural na regido. A contradi¢ao
central reside no fato de que, embora os sistemas educacionais reconhegcam as especificidades
das ruralidades e da multisseriacao, a estrutura predominante da formacgdo docente continua
fortemente orientada pelos referenciais da escola urbana seriada. Essa tensdo limita a
capacidade de construgdo de praticas pedagogicas efetivamente contextualizadas e socialmente
comprometidas.

Essa realidade expressa a coexisténcia de movimentos contraditorios: de um lado,
iniciativas que buscam reconhecer os territdrios, as culturas e os modos de vida das populagdes
rurais; de outro, a permanéncia de modelos formativos universalizantes que tendem a
homogeneizar experiéncias profundamente diversas. Assim, a consolida¢do de uma formagao
docente voltada as multiplas ruralidades latino-americanas depende nao apenas da ampliagdao
de programas especificos, mas da redefini¢ao das proprias concepgdes que orientam a formagao
docente. Mais do que preparar docentes para atuar em escolas localizadas na éarea rural, trata-
se de formar profissionais capazes de interpretar as relagdes entre territdrio, cultura, trabalho e
educacdo, contribuindo para a constru¢do de projetos pedagdgicos vinculados as necessidades
historicas e sociais dos povos rurais. Essa perspectiva permite compreender a formacao docente
ndo como uma dimensdo complementar das politicas educacionais, mas como um dos
elementos estruturantes da luta por uma educagao rural critica, contextualizada e socialmente

emancipatoria.

3.4.2 Organizagao do trabalho pedagogico e mediagdes didaticas na educagdo rural latino-
americana

A andlise dos documentos produzidos pelos Ministérios da Educagdo da Argentina,
Bolivia, Colombia, México e Peru permite compreender que a organizagdo do trabalho
pedagogico na educacao rural latino-americana se materializa por meio de modelos especificos
de atendimento as escolas rurais, especialmente aquelas organizadas em classes multisseriadas,
articulados a producdo de manuais didaticos, guias pedagdgicas, orientagdes curriculares,
cadernos de aprendizagem e demais materiais de apoio destinados a docentes e estudantes. Tais
materiais ndo se restringem a fungdo de transmissdao de contetidos escolares, constituindo-se
como instrumentos de operacionalizagao das politicas educacionais voltadas aos territorios
rurais ¢ como mediadores entre as orientagdes institucionais e as praticas pedagdgicas

desenvolvidas nas escolas.
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Nos documentos analisados, observa-se uma preocupagdo comum com as
especificidades organizacionais, territoriais, culturais e linguisticas das populagdes do campo.
Os materiais didaticos orientam o planejamento docente, a gestdo do tempo pedagodgico, a
organizacdo curricular e o desenvolvimento de estratégias voltadas ao trabalho simultdneo com
estudantes de diferentes idades e niveis de escolarizagdo. Em diversos casos, apresentam
propostas de aprendizagem colaborativa, projetos integradores, atividades contextualizadas e
formas de articulagdo entre os conteudos escolares e as experiéncias concretas das comunidades
rurais.

Na Colombia, a organizacdo do trabalho pedagogico encontra sua principal referéncia
no modelo Escuela Nueva, concebido para responder aos desafios da dispersdo geografica, da
heterogeneidade etaria e da coexisténcia de diferentes séries em uma mesma sala de aula. O
modelo articula curriculo, gestdo escolar, formagdao docente e participacdo comunitaria,
permitindo que escolas com um numero reduzido de professores atendam simultaneamente os
diferentes anos da educagdo primaria. Seus materiais didaticos sdo compostos por guias de
aprendizagem para estudantes e orientagdes pedagogicas para docentes, estruturadas para
favorecer a aprendizagem autonoma, o trabalho cooperativo e a progressao individual. A
centralidade dessas guias evidencia uma concep¢do de trabalho pedagdgico que busca
equilibrar autonomia discente ¢ mediacdo docente, reconhecendo as especificidades do
contexto rural multisseriado.

No Peru, a organizacdo pedagdgica rural foi fortalecida a partir do Proyecto de
Educacién en Areas Rurales (PEAR), que resultou na elaboragdo da Propuesta Pedagégica
Integral para la Primaria Multigrado Rural. A proposta estabelece orientacdes especificas para
o planejamento pedagogico, a organizacao curricular, a gestdo do tempo escolar e o trabalho
simultaneo com diferentes niveis de aprendizagem. Além dos materiais destinados aos
estudantes, foram produzidos guias docentes, cadernos de trabalho, materiais e kits pedagogicos
voltados as escolas multisseriadas. Os documentos mais recentes mantém essa linha,
enfatizando a necessidade de adequar o trabalho pedagogico as condigdes culturais, linguisticas
e territoriais das comunidades rurais, compreendendo a multisseriacdo ndo como limita¢do, mas
como caracteristica constitutiva da escolariza¢do no campo.

No México, destaca-se o modelo de Educacao Comunitaria desenvolvido pelo Consejo
Nacional de Fomento Educativo (CONAFE)*¢, destinado a comunidades rurais, indigenas e

localidades com reduzido numero de estudantes. Diferentemente da ldgica seriada

36 Conselho Nacional de Desenvolvimento Educacional (tradugio nossa).
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convencional, o trabalho pedagogico organiza-se por meio da aprendizagem colaborativa, do
didlogo e da relagdo tutora, em que estudantes e educadores constroem conjuntamente os
processos de ensino e aprendizagem a partir dos interesses dos sujeitos € das necessidades da
comunidade. Os materiais produzidos incluem catalogos tematicos, manuais para educadores
comunitarios, materiais voltados a educacdo indigena e documentos de apoio a inclusdo
educacional. Trata-se de uma proposta que privilegia comunidades de aprendizagem e
aproxima-se dos principios da educagdo popular e comunitaria.

Na Argentina, embora nao tenha sido identificado um modelo nacional equivalente a
Escuela Nueva colombiana ou ao sistema de Educacdo Comunitaria do CONAFE mexicano, os
documentos destinados as escolas rurais e multisseriadas apresentam orientacdes para o
planejamento integrado, o desenvolvimento de projetos interdisciplinares e a articulagcdo de
conteidos entre diferentes anos escolares. Os materiais pedagdgicos enfatizam a
contextualizagdo curricular, a valorizacdo das experiéncias comunitarias e a flexibilizacdo da
organizacao escolar, oferecendo subsidios para a atuacdo docente em contextos caracterizados
pela heterogeneidade dos percursos formativos dos estudantes.

Na Bolivia, a organizagdo do trabalho pedagdgico est4 vinculada ao Modelo Educativo
Sociocomunitario Productivo, que articula escola, territorio e comunidade como dimensdes
indissociaveis do processo educativo. Os materiais produzidos pelo Ministério da Educagao
orientam praticas fundamentadas na interculturalidade, na producdo comunitiria e na
valorizagdo dos saberes dos povos originarios. Embora a multisseriacdo nao constitua o eixo
central da politica educacional boliviana, os documentos reconhecem a realidade das pequenas
escolas rurais e propdem formas flexiveis de organizac¢ao curricular adequadas as comunidades
campesinas e indigenas.

Outro aspecto relevante identificado nos paises analisados refere-se a produgdo de
materiais bilingues e interculturais. Na Bolivia e no Peru, a Educagdo Intercultural Bilingue
ocupa posicdo estratégica nas politicas educacionais rurais, resultando na elaboracao de
materiais em linguas originarias, como quéchua, aimara e outras linguas indigenas. No México,
os materiais produzidos pelo CONAFE também contemplam a diversidade sociolinguistica das
comunidades atendidas, por meio de orientagdes especificas voltadas a valorizagdo das linguas
e culturas indigenas. A presenca desses materiais demonstra uma compreensao ampliada do
trabalho pedagdgico, que incorpora a diversidade cultural e linguistica como dimensao
constitutiva dos processos educativos rurais.

A andlise dos modelos pedagogicos e dos materiais didaticos evidencia importantes

confluéncias entre os paises investigados. Apesar das diferentes trajetorias historicas e
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institucionais, observa-se a valorizagao do territério como espaco educativo, a contextualizagao
curricular, a participacdo comunitaria, a flexibilizacdo da organizagdo escolar e a busca por
estratégias adequadas as classes multisseriadas. Os documentos analisados revelam que a
organizac¢do do trabalho pedagodgico na educacdo rural latino-americana ultrapassa a dimensao
técnico-metodoldgica, constituindo-se como expressdo de projetos educacionais
comprometidos com o reconhecimento das ruralidades e com a ampliagao do direito a educagao
das populacdes do campo.

Essas proposi¢des podem ser compreendidas como respostas historicamente produzidas
diante das contradigdes que marcam o desenvolvimento desigual dos territdrios latino-
americanos. Ao mesmo tempo em que os documentos evidenciam avangos na construgdo de
propostas pedagdgicas contextualizadas, interculturais e voltadas as especificidades da
multisseriacdo, também expressam os limites impostos pelas desigualdades estruturais, pela
insuficiéncia de investimentos publicos, pela precarizagcdo das condi¢des de trabalho docente e
pela historica marginalizagdo das populagdes rurais. Nessa dire¢do, os materiais didaticos e os
modelos de organizacao pedagdgica ndo constituem apenas instrumentos técnicos de orientagao
escolar, mas materializam disputas em torno da funcdo social da escola rural, dos sentidos
atribuidos ao territorio e das formas de formacdo humana consideradas necessarias para os
sujeitos do campo.

Assim, as confluéncias identificadas entre os paises analisados permitem afirmar que a
educagdo rural latino-americana vem produzindo formas proprias de organizag¢do do trabalho
pedagbgico, fundamentadas na valorizagdo dos sujeitos do campo, na diversidade cultural, na
participacdo comunitaria € na construg¢do coletiva dos processos educativos. Mais do que
respostas administrativas as condi¢cdes da multisseriacdo, tais experiéncias revelam a
constitui¢do de um horizonte politico-pedagdgico comum que busca enfrentar as desigualdades
historicas da regido e afirmar a educagdo rural como pratica social vinculada aos processos de

emancipagao, resisténcia e transformacao das realidades vividas pelos povos do campo.

3.4.3 Escola multisseriada no contexto histérico da educacao rural latino-americana

Em 2003, a UNESCO publicou o caderno intitulado Escuelas Multigrado: ;Como
Funciona? Reflexion a partir de la experiencia evaluativa del proyecto escuelas multigrado

innovadas,®” integrante da cole¢do Cadernos de Educagio Bdsica para Todos. A publica¢do

37 Escolas multisseriadas: como funcionam? Reflexdes baseadas na experiéncia de avaliagio do projeto inovador
de escolas multisseriadas (tradugao nossa).
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fez parte das agdes desenvolvidas pela oficina do 6rgdo em Santo Domingo, na Republica
Dominicana, sob a coordena¢do da Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales 3%
(FLACSO).

A elaboracao dos cadernos ocorreu por meio de mesas de discussao voltadas a analise
de diferentes propostas e versdes preliminares, reunindo professores, pesquisadores e
organizagdes ndo governamentais reconhecidas por seu trabalho na area educacional
(UNESCO, 2003).

O documento descrevia a multisseriagdo como uma forma de organizacdo escolar em
que o professor atuava simultaneamente com mais de uma série em uma mesma sala de aula.
Ressaltava, ainda, que esse modelo poderia assumir diferentes configuragdes, como as escolas
unitarias, nas quais um unico docente exercia tanto as funcdes de professor quanto de diretor, e
as escolas com turmas parcialmente multisseriadas, em que apenas algumas séries eram
organizadas dessa maneira. Apesar do tempo decorrido desde sua publicacdo, muitos dos
desafios associados a essa organizagdo escolar ainda permanecem presentes na realidade
educacional contemporanea (UNESCO, 2003).

O texto assinalava, ainda, que as escolas multisseriadas representavam uma realidade
amplamente presente nas areas rurais da América Latina. Além disso, apontava as condi¢des
sociais e educacionais enfrentadas por essas institui¢des, marcadas por elevados indices de
pobreza, infraestrutura insuficiente, escassez de materiais pedagogicos, dificuldades de acesso,
condig¢des precarias de trabalho docente e baixos niveis de aprendizagem dos estudantes. Tal
cenario revelava os desafios historicos enfrentados pelas popula¢des rurais no acesso a uma
educacdo publica de qualidade (UNESCO, 2003).

O documento indicava que a educagdo rural ndo dispunha das mesmas condigdes
materiais, pedagdgicas e institucionais observadas nos sistemas urbanos. Entre os principais
problemas estavam a escassez de professores qualificados, a dificuldade de atrair profissionais
para regidoes mais afastadas, a falta de equipes técnicas e de recursos materiais adequados, além
de programas educacionais incompativeis com a realidade dos estudantes do campo. A auséncia
de metodologias adequadas as realidades rurais contribuia para aprofundar desigualdades
educacionais historicamente produzidas nos paises latino-americanos.

Como consequéncia, observavam-se baixos indices de aprendizagem, elevados niveis
de evasao escolar e repeténcia, comprometendo todo o sistema educacional da América Latina

(UNESCO, 2003).

38 Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (tradu¢o nossa).
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A inexisténcia de planejamento pedagogico e de conteudos especificos para escolas
multisseriadas foi apontada como um dos fatores que motivaram, em 1993, a criagdo de um
projeto voltado a esse modelo escolar, desenvolvido com apoio da UNICEF e inspirado na
experiéncia colombiana da Escuela Nueva (UNESCO, 2003).

O planejamento de propostas pedagodgicas voltadas as escolas multisseriadas esta
presente nos cinco paises pesquisados. Essas escolas podem representar alternativas
importantes para a oferta de uma educacdo de qualidade, pois reinem diferentes séries em uma
mesma sala de aula, favorecendo a diversidade e o respeito aos distintos ritmos de aprendizagem
dos estudantes. Além disso, ampliam o acesso escolar em contextos de baixa densidade
populacional, como ocorre em muitas areas rurais.

Quando fundamentadas em propostas pedagdgicas inovadoras, com contetido e
metodologias adequadas, as escolas multisseriadas tornam-se estratégias vidveis para a
educacgdo rural. Por meio de praticas colaborativas de aprendizagem, da integracdo com a
comunidade e da valorizagdo do cotidiano dos alunos, elas contribuem para o desenvolvimento
de aprendizagens mais significativas e eficazes, estabelecendo uma relagdo continua entre o
conhecimento escolar e a realidade social dos estudantes.

Os estudos desenvolvidos pela equipe responsavel pela publicacdo do caderno Escuelas
Multigrado: ;Como Funciona? Reflexion a partir de la experiencia evaluativa del proyecto
escuelas multigrado innovadas (2003) ja indicavam que 73% das escolas rurais eram
multisseriadas. Entre suas principais caracteristicas estava a constante mobilidade da populagao
estudantil. Isso ocorria porque os ciclos escolares oferecidos nessas instituicdes eram, em
muitos casos, incompletos, j& que a maioria das escolas rurais ofertava apenas o ensino
primario. Dessa forma, os estudantes precisavam se transferir frequentemente entre diferentes
escolas para concluir seus estudos. Além disso, destacava-se a auséncia do ensino médio nas
areas rurais (UNESCO, 2003).

Outro aspecto apontado pelos estudos era a migragdo continua da populagado rural para
centros urbanos e semiurbanos em busca de melhores condi¢des de sobrevivéncia. Muitos
estudantes pertenciam a familias oriundas de areas urbanas ou eram estrangeiros, o que fazia
com que mudassem de residéncia com frequéncia ao longo de suas trajetorias escolares
(UNESCO, 2003).

Os pesquisadores também identificaram que grande parte das escolas multisseriadas
havia sido construida pela propria comunidade ou por moradores locais. Por essa razdo, esses
espacos assumiam multiplas fung¢des sociais e culturais, servindo ndo apenas para atividades

educativas, mas também para celebracdes religiosas, festas comunitarias, reunides e
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organizagdo de agdes coletivas. Assim, as escolas multisseriadas tornavam-se centros de
convivéncia, recreacdo, praticas religiosas e atividades comunitarias, revelando uma forte
relagdo entre a escola e o territdrio em que estava inserida (UNESCO, 2003).

Os estudos ainda mostraram que muitos estudantes conciliavam a frequéncia escolar
com o trabalho em atividades domésticas e agricolas. O cotidiano desses alunos era dividido
entre a escola e o auxilio as familias no trabalho rural. Embora muitas familias evitassem
mencionar, durante as entrevistas, a participagdo das criancas nas atividades agricolas, os
proprios estudantes afirmavam contribuir diariamente com os pais nas tarefas relacionadas a
atividade rural (UNESCO, 2003).

No corpo do documento, foram apresentadas recomendagdes para a implantacdo e
fortalecimento das escolas multisseriadas nas areas rurais. Entre elas, destacava-se a
necessidade de uma decisdo politica capaz de promover a articulagdo entre organizagdes da
sociedade civil, instituicdes nacionais e regionais e entidades internacionais de apoio a
educagdo, em conjunto com as politicas educacionais do Estado. O objetivo era garantir que o
projeto ndo permanecesse apenas como uma agao temporaria, mas que alcangasse consolidagao,
ampliagdo e sustentabilidade ao longo do tempo.

O documento também recomendava a publicagdo, distribuicdo e capacitagdo para o uso
de guias de aprendizagem, considerados elementos fundamentais para o desenvolvimento de
um trabalho escolar multisseriado baseado em principios construtivistas e cooperativos. Esses
materiais didaticos eram apontados como alternativas vidveis para auxiliar os docentes na
organizac¢do das aulas multisseriadas, favorecendo praticas docentes personalizadas e voltadas
ao trabalho em grupos de estudantes.

Outra proposta enfatizava a implementacdo de acdes intensivas voltadas a leitura e a
escrita nos primeiros anos do ensino fundamental, compreendidas como um direito basico das
criancas. Nesse contexto, a autoaprendizagem, a aprendizagem cooperativa, construtivista e
autonoma era considerada estratégias essenciais para o avango da qualidade educacional nas
escolas rurais.

O texto ressaltava ainda a importancia da qualificacdo das equipes responsaveis pela
formagao continuada e pelo acompanhamento do programa. Defendia-se o desenvolvimento de
sistemas de monitoramento capazes de orientar professores, supervisores € técnicos no
acompanhamento periddico das aprendizagens dos estudantes, especialmente nas areas de
linguagem e matemadtica, bem como na utilizacdo de estratégias pedagdgicas ativas que

estimulassem a autonomia dos alunos e o trabalho cooperativo.
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Entre as recomendagdes, também estava a garantia de uma jornada escolar minima de
cinco horas diarias, visando assegurar as aprendizagens basicas. Além disso, sugeria-se a
adogdo de estratégias de gestao por resultados, garantindo recursos financeiros e condigdes de
funcionamento para a sustentabilidade das escolas multisseriadas. O documento enfatizava,
ainda, a necessidade de articular os saberes locais aos conhecimentos académicos, valorizando
os conhecimentos prévios dos estudantes e os saberes produzidos pela comunidade como parte
do processo de aprendizagem.

Embora o documento da UNESCO reconheca as especificidades das escolas
multisseriadas e proponha estratégias pedagogicas diferenciadas, sua abordagem ainda se insere
em uma logica de melhoria da eficiéncia dos sistemas educacionais, o que exige analisar
criticamente os limites das recomendagdes institucionais quando dissociadas das condig¢des
estruturais dos territorios rurais.

A precariedade das condigdes estruturais das escolas rurais, a escassez de materiais
pedagogicos adequados, as dificuldades de acesso e permanéncia dos estudantes e a
insuficiéncia de politicas publicas voltadas a valorizacdo da educagdo rural continuam
evidenciando desigualdades histdricas entre os sistemas educacionais urbanos e rurais. Apesar
da ampliacdo do debate sobre o direito a educagdo e da formulacao de politicas especificas para
a educacao rural na Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru, observa-se que as agodes
implementadas nem sempre foram suficientes para garantir a consolidagdo de propostas
pedagbgicas permanentes e sustentaveis para as escolas multisseriadas.

Se no documento da UNESCO a escola multisseriada aparece associada a necessidade
de melhoria da qualidade e da eficiéncia educacional em éreas rurais, na produ¢do académica
latino-americana posterior essa forma escolar passa a ser compreendida também como espago
de producdo pedagogica, resisténcia territorial e afirmag¢do dos sujeitos do campo. Essa
mudanga de enfoque indica uma passagem importante na compreensao da escola multisseriada:
de uma leitura predominantemente técnico-administrativa, centrada na eficiéncia do
atendimento escolar em territorios rurais dispersos, para uma abordagem politico-pedagdgica
que reconhece a complexidade das praticas educativas produzidas nesses espagos.

Em vista disso, a multisseriacao deixa de ser analisada apenas como resposta a auséncia
de recursos ou a baixa densidade populacional e passa a ser compreendida como forma escolar
atravessada pelas condi¢des historicas do campo latino-americano, pelas disputas em torno do
direito a educacdo e pela capacidade dos sujeitos rurais de produzir alternativas pedagdgicas

enraizadas no territorio. Assim, o debate desloca-se da ideia de corre¢do de uma suposta
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deficiéncia organizacional para o reconhecimento da escola multisseriada como espaco de
criagdo, mediagao cultural e construgdo coletiva do conhecimento.

A constitui¢do da escola multisseriada na América Latina esta diretamente relacionada
aos processos historicos de expansdo da escolarizagdo em territorios rurais caracterizados pela
dispersao populacional, pela limitada presenca estatal e pelas profundas desigualdades sociais
que marcaram a formagao das sociedades latino-americanas. Longe de representar uma escolha
pedagogica inicialmente planejada pelos sistemas educacionais, a multisseriacdo emergiu como
estratégia para garantir a oferta de educacdo basica em comunidades camponesas, indigenas e
tradicionais situadas em regides de dificil acesso e com reduzida densidade demografica.

A expansdo da escola rural latino-americana deve ser compreendida como parte das
transformagdes econdmicas, politicas e sociais que acompanharam os projetos de modernizagao
dos Estados nacionais ao longo do século XX. Nesse processo, a educagdao assumiu papel
estratégico tanto na integracdo territorial quanto na formacao da forca de trabalho necessaria
aos projetos de desenvolvimento econdmico. Contudo, a incorporacdo das populagdes rurais
aos sistemas nacionais de ensino ocorreu de forma desigual, produzindo configuracdes
escolares marcadas por limitagdes estruturais, insuficiéncia de recursos e precarizagdo do
trabalho docente.

Nesse contexto, a escola multisseriada consolidou-se como a principal forma de
organizacdo da educacdo rural em diferentes paises da América Latina. Sua implementagao
esteve frequentemente associada a estratégias estatais voltadas & ampliacdo do acesso a
escolarizagdo com baixo investimento publico. Entretanto, as especificidades das turmas
multisseriadas, caracterizadas pela convivéncia de estudantes com distintas idades e trajetorias
escolares, favoreceram a emergéncia de experiéncias pedagogicas que desafiaram a logica
homogénea do modelo seriado e abriram espago para praticas mais flexiveis e contextualizadas.

Segundo Terigi (2009), uma das principais contradi¢des presentes na educacao rural
argentina reside no fato de que o sistema educacional foi historicamente estruturado a partir do
modelo graduado urbano, enquanto grande parte das escolas rurais trabalha sob a légica do
multisseriado. Essa tensdo produz desafios didaticos especificos, mas também revela
potencialidades pedagogicas frequentemente invisibilizadas pelas andlises centradas em
parametros urbanos. A interagdo entre estudantes de diferentes idades e niveis de escolariza¢ao
favorece praticas cooperativas, circulacdo ampliada de conhecimentos e formas mais flexiveis
de organizagdo do ensino. Dessa maneira, a experiéncia argentina demonstra que a

heterogeneidade constitutiva das escolas multisseriadas pode ser compreendida ndo como
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expressdo de atraso educacional, mas como uma condi¢do que possibilita a construgdo de
praticas pedagogicas contextualizadas e articuladas as particularidades dos territdrios rurais.

Na Bolivia, a trajetéria da educacdo rural esteve profundamente vinculada as lutas
histéricas dos povos indigenas e camponeses por reconhecimento social, politico e cultural. As
reformas educacionais implementadas a partir da década de 1990 e aprofundadas com a Lei de
Educacdo Avelino Siriani-Elizardo Pérez, de 2010, buscaram romper com modelos que
historicamente invisibilizaram os saberes indigenas. Nesse contexto, a escola rural passou a ser
concebida como espago de valorizagdo da diversidade cultural, da interculturalidade e do
plurilinguismo, articulando conhecimentos cientificos e saberes produzidos pelas comunidades.
Embora a multisseriagdo permaneca presente em amplas regides rurais bolivianas, sua
organizacao passa a ser compreendida em dialogo com uma concepgao educativa fundamentada
na participagdo comunitaria e na valorizagao dos territdrios indigenas e camponeses.

A experiéncia colombiana sobressai-se pela consolidacdo da Escuela Nueva,
considerada uma das mais influentes propostas de educacao multisseriada da América Latina.
Criada em 1975 pelo Ministério da Educacao da Colombia, a iniciativa surgiu como resposta
aos desafios enfrentados pelas escolas rurais e rapidamente se expandiu em ambito nacional.
Em 1991, o programa ja estava presente em mais de vinte mil escolas rurais, envolvendo
aproximadamente quarenta mil docentes e um milhdo de estudantes. Diferentemente de outras
experiéncias que tratavam a multisseriagdo apenas como solu¢do administrativa, a Escuela
Nueva desenvolveu uma proposta pedagogica especifica para esse contexto, fundamentada na
aprendizagem ativa, na flexibilizag¢@o curricular e na participagdo democratica dos estudantes
(Triana, 2018).

Entre seus principais componentes destacam-se os guias de aprendizagem, que
permitem aos estudantes avancar em ritmos diferenciados; a promogao flexivel, que rompe com
a rigidez da organizagdo seriada tradicional; os cantos de aprendizagem, construidos com
materiais da escola e da comunidade; o governo estudantil, que promove a participacao dos
alunos na gestao escolar; e a formagao continuada de professores. A organizagdo pedagogica
possibilita que o docente atue como mediador dos processos de aprendizagem, acompanhando
simultaneamente grupos com diferentes niveis de escolarizagdo. Além disso, a proposta
fortalece a relacdo entre escola e comunidade, compreendendo o territorio como espago
educativo e reconhecendo os saberes locais como parte constitutiva do curriculo.

Entretanto, uma andlise critica do modelo evidencia que suas potencialidades
pedagogicas convivem com limites decorrentes do contexto historico de sua formulagdo.

Conforme assinala Quintero (2018), os guias de aprendizagem, considerados o eixo estruturante
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da Escuela Nueva, foram elaborados a partir de uma representacio da ruralidade colombiana
marcada pela valorizagdo do trabalho comunitario, da cooperagdo e da permanéncia do sujeito
no campo.

Embora essa perspectiva tenha contribuido para contextualizar o ensino as realidades
rurais, a autora argumenta que o curriculo e os materiais didaticos tendem a apresentar o meio
rural como um espaco homogéneo, harmonico e desprovido de conflitos sociais, minimizando
as contradi¢des relacionadas a concentragdo da terra, as desigualdades socioecondmicas € aos
conflitos agrarios que historicamente marcaram a sociedade colombiana.

Nessa direcdo, a Escuela Nueva pode ser compreendida, simultaneamente, como uma
inovagdo pedagbgica voltada a ampliacdo do acesso a educagdo rural e como uma politica
educacional atravessada pelas disputas ideologicas e pelos projetos de desenvolvimento que
orientaram a modernizag¢ao do campo latino-americano.

No México, a educagdo multisseriada assume caracteristicas proprias por meio da
atuacdo do Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), responsavel pela oferta
educacional em localidades rurais e indigenas com menos de 2.500 habitantes e elevados
indices de marginalizagdo social. A proposta organiza-se a partir da participa¢do ativa das
comunidades e do trabalho de jovens educadores vinculados aos proprios territorios. Em vez da
divisdo tradicional por séries, o curriculo ¢ estruturado em ciclos de aprendizagem que
permitem o atendimento simultaneo de estudantes de diferentes idades e niveis escolares. Essa
organizagdo favorece praticas cooperativas € a integracdo entre conhecimentos académicos e
saberes comunitarios, reafirmando a importincia do territorio como referéncia para os
processos educativos (Molina,2020).

No Peru, por sua vez, a expansao da escolarizagao rural ocorreu de forma mais intensa
ao longo do século XX, acompanhando os projetos estatais de integra¢do nacional. Contudo, a
presenca da escola nos territorios rurais ndo resultou exclusivamente da acdo governamental.
Diversos estudos evidenciam o protagonismo das comunidades camponesas e indigenas na
reivindicagao e construcao das institui¢des escolares. A consolidacao da multisseriagao esteve
relacionada a dispersdo populacional e a insuficiéncia de recursos publicos para a manutencao
de escolas seriadas convencionais. Assim, a organiza¢do multisseriada tornou-se a principal
estratégia para garantir o acesso a educacdo em pequenas localidades rurais, ainda que
frequentemente associada a condigdes precarias de infraestrutura e trabalho docente (Molina,
2020).

A andlise dessas experiéncias revela importantes confluéncias politico-pedagogicas na

educacdo rural latino-americana. A primeira delas refere-se a propria centralidade da escola
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multisseriada como forma predominante de organizacao da escolarizag¢ao nos territorios rurais.
Embora sua origem esteja associada a condicionantes estruturais e economicos, observa-se que
diferentes paises desenvolveram estratégias pedagdgicas capazes de transformar a
heterogeneidade das turmas em potencial educativo.

Outra convergéncia importante diz respeito a valorizagdo da relacdo entre escola,
comunidade e territorio. Em distintos contextos nacionais, a escola rural deixa de ser concebida
apenas como espac¢o de transmissdo de conteudos e passa a incorporar os saberes locais, as
praticas produtivas, as formas de organizagdo comunitaria e as identidades culturais como
elementos constitutivos dos processos educativos. Essa caracteristica ¢ particularmente
evidente na educacdo intercultural boliviana, nas experiéncias comunitarias mexicanas, nas
praticas descritas por Terigi (2009) na Argentina e na proposta da Escuela Nueva colombiana.

Outro aspecto relevante refere-se a busca por formas de participacao dos sujeitos locais
na construcdo da vida escolar. A presenca de governos estudantis, conselhos comunitarios,
participacao das familias e articulagdo com organizacdes locais aponta para o reconhecimento
de que os processos educativos estdo profundamente vinculados as condigdes concretas de
existéncia, aos modos de vida e as dindmicas socioculturais das populacdes rurais.

Todavia, essas potencialidades coexistem com contradi¢des estruturais que atravessam
arealidade latino-americana. A precarizagao das condigdes de trabalho docente, a insuficiéncia
de recursos materiais, as desigualdades territoriais € a permanéncia de politicas educacionais
urbanocéntricas continuam condicionando a oferta educacional no campo. Desse modo, a
escola multisseriada expressa simultaneamente processos de reprodu¢do das desigualdades
sociais e possibilidades de constru¢do de praticas educativas contra-hegemonicas.

Assim, a escola multisseriada ndo deve ser interpretada apenas como uma modalidade
organizacional da educagdo rural, mas como expressdo historica das relagdes sociais que
conformam o campo latino-americano. Sua analise permite compreender as disputas entre
projetos de desenvolvimento, as formas de atuacdo do Estado e as estratégias construidas por
comunidades camponesas e indigenas para garantir o direito a educagdo. E justamente nesse
movimento contraditorio que se configuram as principais confluéncias politico-pedagogicas da
educagao rural na América Latina.

A pratica pedagdgica desenvolvida nas escolas rurais latino-americanas expressa uma
dimensao politica e formativa que ultrapassa os limites do curriculo formal, constituindo-se
como espacgo de resisténcia e afirmacao dos saberes do campo. A multisseriagdo, longe de ser
compreendida apenas como uma condi¢do estrutural imposta pela escassez de recursos ou pela

distancia entre as comunidades, torna-se um lugar de elaboragdo pedagogica propria, onde se
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constroem estratégias de ensino-aprendizagem baseadas na solidariedade, na cooperagdo e na
valorizagdo das experiéncias cotidianas dos sujeitos do campo. A luz dessas consideragdes, as
experiéncias educativas camponesas revelam praticas formativas que dialogam com os
principios do pensamento educacional critico latino-americano, reafirmando a centralidade da
coletividade e da territorialidade na produg¢do do conhecimento (Santos; Moura; Bolafios,
2022).

Essas praticas, como observa Bolafios (2020), revelam tanto a diversidade quanto a
complexidade das agdes pedagdgicas em contextos rurais da América Latina, ao mesmo tempo
em que evidenciam as potencialidades da multisseriagdo como metodologia que integra
diferentes tempos e saberes. Assim, a educa¢do camponesa assume um papel fundamental na
constru¢do de pedagogias emancipadoras, que reconhecem os sujeitos do campo como
protagonistas e criadores de seus proprios processos formativos, em didlogo com as
experiéncias coletivas e com as lutas sociais que marcam a historia da educagao rural latino-
americana (Santos; Moura; Bolafios, 2022; Bolafos, 2020).

Parente (2014) investiga experiéncias internacionais de escolas multisseriadas e propoe
reflexdes sobre a construcdo de alternativas capazes de assegurar o acesso a educagdo de
qualidade a todos. A autora evidencia que, historicamente, a populacdo do campo esteve a
margem da escolarizacdo formal, e que a escola multisseriada emerge como uma forma de
organizacao voltada a pequenos grupos de estudantes, geralmente em espagos reduzidos e com
nimero limitado de profissionais. Nesse sentido, pode ser compreendida como uma politica de
democratizagdo do acesso a educacdo, embora frequentemente as dimensdes pedagdgicas
tenham sido relegadas a segundo plano.

De acordo com Parente (2014), a auséncia de um projeto politico-pedagdgico especifico
para as chamadas escolas isoladas levou a ado¢do do modelo seriado urbano em contextos
rurais, decisdo também motivada por razdes econdmicas, ja que o custo de implantacdo de um
sistema plenamente seriado seria elevado. Assim, optou-se pela jun¢ao de alunos de diferentes
idades e séries em uma mesma turma, sob a responsabilidade de um unico docente. Essa
configura¢do, embora amplie o acesso, também expde as fragilidades historicas da educacao
rural, como a precariedade de infraestrutura, a falta de materiais pedagdgicos e de formagao
docente, além das condigdes adversas de trabalho.

Essas observacdes dialogam diretamente com as reflexdes de Bolafios (2020; 2022), que
analisa as experiéncias latino-americanas e ressalta que os desafios enfrentados pelas escolas
rurais ultrapassam fronteiras nacionais, constituindo uma problematica estrutural comum aos

paises do continente. O autor destaca experiéncias que revelam tanto a diversidade quanto a
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complexidade das praticas pedagogicas desenvolvidas em contextos rurais, como o trabalho de
docentes itinerantes na Argentina, o uso de tecnologias digitais como recursos pedagdgicos na
Argentina e no México, as escolas de alternancia na Argentina e as agrotécnicas no México e
na Argentina.

Além disso, Bolafios (2020) menciona o desenvolvimento de materiais didaticos
proprios, elaborados de forma autogestiondria e colaborativa, como ficharios de exercicios no
Meéxico e guias de orientacdo docente no Peru e na Colémbia, voltados a adaptagdao do ensino
as realidades locais e as especificidades socioculturais dos territorios. Essa perspectiva
aproxima-se das constatacdes de Parente (2014), ao reconhecer que a auséncia de diretrizes
oficiais para as escolas multisseriadas tem levado os professores a desenvolverem, em seu
cotidiano, solugdes pedagdgicas criativas e inovadoras. Em ambos os casos, observa-se que a
caréncia de politicas estruturadas abre espago para praticas educativas autonomas, nascidas das
experiéncias locais e da necessidade de superacdo dos desafios impostos pelo sistema
educacional.

As analises de Bezerra Neto e Santos Neto (2019) complementam esse debate ao
abordar as politicas educacionais latino-americanas e seus reflexos na educacao rural brasileira.
Os autores observam que muitos governos da regido adotam medidas desiguais, com diferentes
concepgoes pedagogicas e formas de organizacao escolar adaptadas — ou ndo — as realidades
locais. No caso brasileiro, grande parte das escolas rurais funciona em regime multisseriado,
com um Unico professor atendendo estudantes de diferentes séries, o que reflete tanto a
heterogeneidade sociocultural do campo quanto a insuficiéncia de politicas de valorizagdo e
formac¢ao docente.

Bezerra Neto e Santos Neto (2019) ressaltam ainda as dificuldades logisticas
enfrentadas por professores e alunos, que percorrem longas distancias em estradas precarias ou
por meios de transporte limitados, o que compromete a permanéncia ¢ a qualidade da
aprendizagem. Além disso, destacam o papel social do professor nas comunidades rurais,
muitas vezes o Unico agente publico presente e mediador entre a populagdo e o Estado. Esse
protagonismo docente evidencia a importancia da escola rural como espago de resisténcia,
pertencimento ¢ mediagdo social, uma leitura que converge com a compreensao de Parente
(2014) sobre a vitalidade das escolas multisseriadas e com a defesa de Bolafios (2022) de que
tais instituicdes configuram experiéncias vivas de inovacao pedagogica e de fortalecimento
comunitario.

Bolanos (2022) amplia essa analise ao discutir o impacto das politicas de nucleagdo

escolar, especialmente no México e na Colombia, que tém resultado no fechamento de escolas
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rurais sob a justificativa de otimizar recursos ¢ melhorar a qualidade educacional. Para o autor,
esse processo reforga uma logica urbanocéntrica e compensatdria, que desconsidera a poténcia
das experiéncias educativas enraizadas nos territorios rurais. A critica ecoa a observacao de
Parente (2014) de que a escola multisseriada ¢ frequentemente vista de forma negativa, por se
distanciar do modelo urbano, quando na verdade constitui espaco fértil de criagdo e resisténcia
pedagobgica.

O debate sobre a multisseriagdo exige entender que essa organizacdo nao € uma
deficiéncia pedagdgica, mas uma forma legitima e criativa de organizacao do trabalho docente
em contextos rurais. Hage (2009) argumenta que colocar a multisseriacdo em pauta € um gesto
politico e epistemoldgico de transgressdo ao paradigma seriado, que historicamente
desconsidera as singularidades e os tempos sociais do campo. Assim, pensar a pratica docente
na escola multisseriada implica reconhecer a poténcia educativa do coletivo e a articulagao entre
os diferentes niveis de aprendizagem.

Sob essa otica, as discussoes de Santos, Da Silva e Gonzalez Terreros (2021)
contribuem para elucidar a educagdo rural latino-americana como pratica politica e
territorializada, vinculada a autonomia dos povos camponeses e indigenas e a agdo dos
movimentos sociais. Suas andlises reforgam a tese de que a escola rural, incluindo as
multisseriadas, participa de processos de resisténcia ao centralismo estatal e a padronizagao
curricular. Esse entendimento se articula com a perspectiva de Barbosa (2020), para quem os
processos educativos nos territorios rurais sdo atravessados por praticas de autonomia coletiva,
constru¢ao comunitaria do conhecimento e afirmagao identitaria. Ao dialogar com Hage (2009),
essas abordagens ampliam o argumento de que a multisseriacdo ndo constitui apenas uma
ruptura pedagogica com o modelo seriado, mas integra um movimento mais amplo de defesa
dos territorios, das culturas e dos modos de vida que sustentam a educacdo do campo na
América Latina.

Embora a escola multisseriada seja frequentemente associada a desafios estruturais e
pedagogicos, sua existéncia também suscita reflexdes sobre outras formas de organizar o
trabalho pedagdgico e garantir o direito a educacdo nos territorios rurais. Sua permanéncia e
renovagdo nas ultimas décadas revelam um interesse crescente pelas experiéncias
desenvolvidas nesses contextos, particularmente no que se refere as estratégias construidas
pelos docentes para atender a diversidade de sujeitos, tempos e processos de aprendizagem
presentes em uma mesma sala de aula. Nesse sentido, as praticas produzidas nas classes

multisseriadas tém sido reconhecidas como importantes referéncias para a construcdo de
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alternativas pedagogicas passiveis de didlogo com diferentes realidades educacionais e
socioculturais (Molina, 2020).

Segundo Molina (2020), as escolas multisseriadas permitem assegurar o direito das
criangas de receber, em seus proprios locais de residéncia, uma educagdo gratuita, equitativa e
de qualidade. Esse modelo favorece uma maior inclusdo, especialmente das criangas pequenas,
de familias migrantes, com necessidades especiais ou em situagdo de vulnerabilidade
socioecondmica, contribuindo para reduzir a evasdo escolar, o abandono e a repeténcia.

A escola multisseriada também se destaca por fortalecer os vinculos entre familias,
professores e comunidades locais, promovendo maior integragdo e participagdo dos pais e maes
no processo educativo. Essa interacdo contribui para o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento, da identidade pessoal e social.

A estrutura social e pedagogica das escolas multisseriadas pode favorecer praticas
colaborativas entre professores de diferentes escolas, bem como formas de cooperagdo entre
estudantes, familias e comunidade local. Cada pequena escola possui sua propria organizagao,
relacionadas a sua identidade, a personalidade da comunidade e as relagdes estabelecidas entre
professores, estudantes e familias. Essa proximidade permite uma compreensdo mais ampla das
realidades locais e fomenta a cooperagcdo entre escolas, o intercAmbio de ideias e o
compartilhamento de estratégias pedagogicas.

De acordo com Molina (2020), o tempo docente ¢ um recurso valioso, devendo
concentrar-se nos principios fundamentais do ensino e nas estratégias didaticas que permitam
superar as dificuldades inerentes a gestdo da diversidade presente nas turmas multisseriadas. A
organiza¢ao multisseriada favorece a adogao de metodologias, como o agrupamento flexivel de
estudantes, a elaboracao de materiais didaticos proprios e o estimulo a autonomia do aluno.

Quando um mesmo professor acompanha um grupo de estudantes de diferentes séries
consecutivas ao longo dos anos, cria-se uma relacdo de continuidade pedagogica que
potencializa o aprendizado e o vinculo entre educador e alunos. Essa permanéncia contribui
para um melhor desempenho escolar e para uma transi¢ao mais integrada dos novos estudantes
que ingressam a cada ano.

A analise conjunta desses autores e autoras evidencia que os desafios enfrentados pelas
escolas rurais, como a falta de infraestrutura, a caréncia de formagdo especifica e as
desigualdades territoriais, s3o comuns a toda a América Latina. Contudo, também revelam a
existéncia de caminhos alternativos e experiéncias emancipatorias, pautadas na valorizacao dos
saberes locais, na autogestdo comunitdria e na criagdo de praticas pedagogicas inovadoras.

Assim, a escola multisseriada pode ser compreendida nao apenas como resposta a condi¢oes
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adversas, mas como um espago de resisténcia, invengdo e emancipagao no interior das politicas
e praticas da educacao rural latino-americana.

Nesse sentido, a educacao rural é concebida como um espaco heterogéneo e diverso,
onde ¢ necessario contextualizar o conhecimento de acordo com o espago social e cultural em
que as institui¢des educativas estdo inseridas e, por sua vez, reconhecer as abordagens de ensino
pelas quais a didatica serd dirigida e orientada, promovendo assim a construcdo de
conhecimento critico e significativo pelos alunos (Inacia Alves; Arévalo Robles, 2023).

Diante disso, a revisao de literatura permite identificar ao menos cinco confluéncias
politico-pedagogicas na educacdo rural latino-americana: a critica ao paradigma seriado urbano;
a centralidade do territorio e dos saberes locais; a necessidade de formacgdo docente especifica;
a produgdo de materiais pedagogicos contextualizados; e a defesa da escola rural como espago
de permanéncia, participagdo comunitaria e resisténcia as politicas de fechamento e nucleagao.
E como autora percebo a escola multisseriada nao ¢ apenas consequéncia da precariedade rural;
ela ¢ também uma forma escolar que revela as contradicdes do Estado, do territorio e das
politicas educacionais, podendo constituir espago de resisténcia pedagogica quando articulada
aos saberes comunitarios, a formagao docente e a politicas publicas consistentes.

A revisdao de literatura evidencia que os referenciais criticos mobilizados nesta
investigacdo ndo se limitam ao debate académico, mas se materializam em redes latino-
americanas de pesquisa, coletivos intelectuais € movimentos sociais que disputam sentidos para
a educacdo rural. Organizagdes como a RIER, o CLACSO, a CLOC e a LVC produzem
documentos, diagnodsticos, relatérios e propostas formativas que articulam educagdo popular,
agroecologia, interculturalidade, participacdo comunitdria e defesa dos territorios. Essas
produgdes ampliam o campo analitico da tese porque expressam, simultaneamente, formulagdes
teoricas, praticas sociais e projetos politico-pedagdgicos comprometidos com os sujeitos do
campo.

No percurso da revisdo, identificou-se um conjunto de autores que sustenta a
interpretagdo da educagdo rural na América Latina e das escolas multisseriadas como
expressoes de processos historicos, politicos e pedagogicos em permanente disputa. Paulo
Freire (1996; 2022), Orlando Fals Borda (1985), Danilo Streck (2010; 2019), Roseli Salete
Caldart(2012a; 2012b) e Catherine Walsh (2013) constituem os referenciais estruturantes da
analise, pois oferecem fundamentos para explicitar a educacdo como pratica emancipatoria,
vinculada aos territorios, as lutas sociais, a produgdo coletiva do conhecimento e a valorizacao

de saberes historicamente subalternizados.
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A contribui¢do desses autores e autoras permite deslocar a educagao rural de uma leitura
compensatdria, adaptativa ou residual, frequentemente associada a caréncia e a distdncia em
relagdo ao modelo urbano de escolarizacdo. Em seu lugar, emerge uma compreensao critica da
educagdo rural como campo de direitos, reconhecimento, participagdo social e transformagao
das condig¢oes historicas que produzem desigualdades nos territérios do campo.

Em dialogo com esse nticleo tedrico, os referenciais de apoio analitico, entre eles Souza
(2016; 2017), Barbosa (2017; 2018; 2020; 2021), Santos (2021; 2022a; 2022b; 2026), Werle
(2010; 2018), Moura (2021), Mota Neto (2015; 2016) e outros pesquisadores do campo,
aprofundam a problematizagdo das politicas educacionais, da organizacdo do trabalho
pedagdgico, das escolas multisseriadas, da formagao docente e das especificidades da educacao
rural latino-americana. Esses estudos permitem compreender que as confluéncias politico-
pedagdgicas ndo se constituem como consensos lineares, mas como aproximacdes tensionadas
por projetos distintos de sociedade, de escola e de territorio.

Na secdo seguinte, apresentam-se e discutem-se as confluéncias politico-pedagdgicas
identificadas na anélise documental. A partir do corpus®® composto por marcos normativos,
programas e materiais pedagogicos dos Ministérios da Educacdo da Argentina, Bolivia,
Colombia, México e Peru, além de materiais € manuais reunidos pela Red Temdtica de
Investigacion en Educacion Rural (RIER, 2016-2021) e dos boletins do Grupo de Trabalho
“Educacion Popular y Pedagogias Criticas” da CLACSO (2020-2023), serdo examinados os
eixos emergentes: (/) reconhecimento dos sujeitos e territdrios; (2) organizagdo do trabalho
pedagbdgico e materiais contextualizados; (3) a escola multisseriada como expressdo da
educagdo rural; e (4) formagao docente especifica. A discussdo articula evidéncias textuais e
documentais ao referencial do pensamento educacional critico latino-americano e ao método
materialismo historico-dialético, visando compreender aproximagdes, tensdes e possibilidades

politico-pedagodgicas para a educagdo rural na regido.

3 Corpus documental composto por documentos oficiais e materiais publicados nos portais dos Ministérios da
Educagdo da Argentina, Bolivia, Colombia, México ¢ Peru (consultas realizadas entre 04/2023 e 06/2026),
publicagdes e manuais disponiveis no repositorio da RIER (coleg¢@o consultada: 2016—2021) e boletins do Grupo
de Trabalho “Educacion Popular y Pedagogias Criticas” da CLACSO (publicagdes consultadas: junho/2020—
outubro/2023). Complementou-se o levantamento com buscas na BDTD/CAPES (2000-2023) e no observatorio
SITEAL/UNESCO para localizagdo de politicas regionais.
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4. CONFLUENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS NA EDUCACAO RURAL
LATINO-AMERICANA

A América Latina ¢ a regido de veias abertas. Do descobrimento até os nossos dias,
tudo sempre se transformou em capital europeu ou, mais tarde, norte-americano, e
como tal se acumulou e se acumulando nos distantes centros de poder. (Galeano,
2023a, p. 18).

A investigacao desenvolvida nesta tese evidencia que a educacao rural latino-americana,
embora constituida em contextos historicos, politicos e institucionais singulares, apresenta
principios estruturantes que atravessam diferentes politicas educacionais, referenciais
pedagdgicos, praticas formativas e formas de organizacdo do trabalho pedagdgico. Esses
principios ndo decorrem de processos de uniformiza¢do nem expressam a existéncia de um
modelo Unico de educacdo rural. Ao contrario, resultam das respostas historicamente
construidas pelos Estados, pelos movimentos sociais e pelas comunidades rurais diante de
desafios que, embora assumam configuragdes proprias em cada pais, possuem raizes comuns
na formacgao social da América Latina.

E nesse horizonte que se insere a categoria analitica de confluéncias politico-
pedagogicas, construida no decorrer desta investigagdo como expressao das aproximacoes
identificadas entre os referenciais normativos, as proposicdes pedagogicas e as experiéncias
educativas desenvolvidas na Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru. A adogdo dessa
categoria fundamenta-se no entendimento de que a educagao rural deve ser compreendida como
parte das relagdes histéricas que conformam os territérios latino-americanos, marcadas pela
colonialidade, pela concentragdo fundidria, pelas desigualdades sociais, pela diversidade
cultural e pelas permanentes disputas em torno da efetivagdo do direito a educagdo dos povos
do campo.

Nessa perspectiva, as confluéncias nao sao concebidas como equivaléncias entre
politicas publicas ou como manifestagdes homogéneas da acdo estatal. Constituem, antes, a
expressao de principios que emergem em diferentes realidades nacionais e que se articulam em
torno da defesa da educacdo como direito social, da valorizacao dos sujeitos do campo, da
contextualizagdo dos processos educativos, da formagdo de professores, da participagdao
comunitaria e do reconhecimento do territorio como dimensdo constitutiva das praticas
pedagbgicas. Ao mesmo tempo em que revelam aproximagoes, essas confluéncias preservam
as particularidades de cada contexto, evidenciando que a unidade presente na educagdo rural

latino-americana se constréi na diversidade de suas experiéncias historicas.
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Essa compreensdo dialoga com a perspectiva freireana da unidade na diversidade
(Freire, 1996; 2022), com a concepg¢do de produgdo coletiva do conhecimento formulada por
Fals Borda (1985) e com as contribuicdes de Streck (2010; 2019) acerca da constituigdo de um
pensamento educacional critico latino-americano. Esses referenciais permitem elucidar que as
aproximagdes identificadas nesta pesquisa ndo constituem simples recorréncias documentais,
mas expressam projetos educativos produzidos no interior das contradi¢des sociais que
caracterizam a realidade latino-americana.

Tal interpretagdo ancora-se no materialismo historico-dialético, assumindo que os
fendomenos educacionais somente podem ser compreendidos em sua inser¢ao na totalidade das
relacdes sociais que os produzem. Sob essa perspectiva, as politicas educacionais, os curriculos,
a formacao de professores, os materiais didaticos e as praticas desenvolvidas nas escolas rurais
deixam de ser analisados como iniciativas isoladas e passam a ser interpretados como
expressoes das disputas entre diferentes projetos de sociedade, desenvolvimento e formagao
humana. As confluéncias identificadas ao longo desta investigagdo ndo representam
coincidéncias entre experiéncias nacionais, mas revelam mediacdes historicas produzidas pelas
contradigdes que atravessam a constituicao da educacgao rural na América Latina.

E precisamente nesse movimento que o territorio se apresenta mais que um espago fisico
ou uma delimitagdo administrativa, constitui-se de uma produgdo sécio-historica na qual se
materializam relagdes de poder, formas de trabalho, disputas pela terra, processos de producao
da vida e estratégias de resisténcia. Conforme argumenta Souza (2009; 2026), o territorio
expressa as mediagdes que articulam dimensdes econdmicas, politicas, culturais e juridicas da
vida social, tornando-se elemento indispensavel para compreender a organizagao da educagao
rural.

Nessa direcdo, a leitura proposta por Rios-Osorio e Olmos (2020) amplia essa
compreensdo ao conceber a ruralidade como realidade multidimensional, produzida pela
interacao entre fatores econdmicos, sociais, ambientais, culturais e politicos. Os territorios
rurais constituem espagos de constru¢do de conhecimentos, fortalecimento das identidades
coletivas e afirmacdo da participacdo social, nos quais a educag@o assume papel estratégico na
producdo de projetos coletivos comprometidos com a autonomia, a sustentabilidade e a justica
social.

E a partir desse referencial tedrico-metodologico que esta segdo apresenta as
confluéncias politico-pedagdgicas evidenciadas pela investigacdo. Mais do que descrever
politicas educacionais ou iniciativas desenvolvidas em diferentes paises, busca-se interpretar os

principios que atravessam a educacdo rural latino-americana, explicitando como eles se
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constituem nas tensodes entre Estado e sociedade, entre politicas publicas e praticas educativas,
entre permanéncias historicas e possibilidades de transformagdo social. As subsecdes que
seguem analisam essas confluéncias como expressao das multiplas mediagdes que conformam
a educacdo rural na América Latina, evidenciando tanto seus elementos estruturantes quanto as
contradi¢des que permanecem presentes na efetivacdo do direito a educagdo dos povos do
campo.

A escolha do termo confluéncias ndo ¢ apenas uma opg¢do vocabular, mas uma
construgao analitica decorrente do proprio movimento da pesquisa. O termo foi adotado porque
permite expressar a aproximagao entre processos, principios, politicas e praticas educacionais
produzidos em contextos nacionais distintos, sem pressupor homogeneidade, identidade ou
equivaléncia entre eles. Diferentemente de uma comparagdo voltada a identificacdo de
correspondéncias entre sistemas educacionais, a nogdo de confluéncia possibilita reconhecer
que trajetorias historicas singulares podem aproximar-se em determinados principios politico-
pedagogicos, mantendo, ao mesmo tempo, suas especificidades, tensoes e contradigdes.

Nesta pesquisa, portanto, confluéncia designa pontos de encontro produzidos
historicamente entre experiéncias educacionais que ndo tém a mesma origem, ndo percorrem
0os mesmos caminhos e ndo se materializam de forma idéntica. As politicas, praticas
pedagogicas e referenciais analisados na Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru revelam
aproximacoes relacionadas a valorizagdo dos territorios, a contextualizacdo curricular, a
formacdo docente, a organizagdo multisseriada, a participagdo comunitaria e ao reconhecimento
dos saberes locais. Entretanto, essas aproximagdes se constituem em realidades nacionais
marcadas por diferentes formagdes historicas, estruturas estatais, conflitos sociais,
desigualdades territoriais e projetos de sociedade.

E justamente essa relagdo entre aproximacio e diferenca que fundamenta o uso da
categoria. As confluéncias ndo eliminam as singularidades; ao contrario, tornam-se visiveis
precisamente porque sdo produzidas a partir delas. Também ndo representam consenso,
linearidade ou uniformizacao das politicas educacionais. Elas devem ser compreendidas como
sinteses histdricas provisorias produzidas no interior de relagdes contraditdrias, nas quais
coexistem projetos educativos distintos, formas diferenciadas de atuacdo estatal, demandas dos
sujeitos do campo e processos de resisténcia e produgao de alternativas pedagdgicas.

Dessa forma, a categoria confluéncias politico-pedagogicas permitem compreender
simultaneamente a unidade e a diversidade da educacgdo rural latino-americana. A unidade se
expressa na recorréncia de determinados principios e problematicas que atravessam os paises

investigados; a diversidade manifesta-se nas formas historicas, politicas, territoriais e
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institucionais pelas quais esses principios se concretizam. Assim, o uso do termo confluéncias
possibilita interpretar os elementos compartilhados sem reduzir as experiéncias nacionais a
modelos equivalentes ou a uma logica comparativa homogénea, preservando as mediagdes,
contradigdes e particularidades que constituem cada contexto.

A categoria ndo antecedeu a andlise como conceito previamente estabelecido. Ela foi
construida no percurso investigativo, a medida que a leitura do corpus documental revelou
aproximacoes recorrentes entre diferentes experiéncias nacionais, sem apagar suas
particularidades. Por essa razdo, as confluéncias politico-pedagdgicas constituem uma sintese
interpretativa das relacdes identificadas entre Estado, territorio, politicas educacionais, praticas
pedagdbgicas e sujeitos do campo.

Com o proposito de sistematizar os resultados produzidos ao longo da investigacao, a
Figura 8 apresenta uma representacdo sintética das confluéncias politico-pedagdgicas
identificadas na educacdo rural latino-americana. Elaborada a partir da andlise dos referenciais
normativos, dos materiais pedagogicos e dos aportes tedricos que fundamentam esta pesquisa,
a figura evidencia que as aproximacoes observadas entre os paises analisados nao decorrem da
adocao de modelos educacionais homogéneos, mas da presenca de principios estruturantes que
articulam a dimensao politica da garantia do direito a educa¢do com a dimensao pedagdgica da
organizacdo dos processos formativos. Nessa perspectiva, as confluéncias constituem uma
categoria analitica capaz de explicitar como diferentes experiéncias nacionais convergem na
defesa de uma educagdo comprometida com os territorios, com a diversidade cultural e com os
sujeitos que vivem e trabalham no campo.

A representacdo grafica também evidencia que as dimensdes politica e pedagogica sdao
indissocidveis, uma vez que as politicas publicas somente se materializam por meio das praticas
pedagogicas desenvolvidas nas escolas rurais, a0 mesmo tempo em que estas dependem de
marcos normativos, programas, diretrizes curriculares e agdes institucionais que assegurem
condigdes para sua efetivacdo. Nesse movimento dialético, elementos como a formagado de
professores, a contextualizacao curricular, a organizacao das classes multisseriadas, a produgao
de materiais didaticos e a articulagdo entre escola, territorio € comunidade constituem
expressoes concretas das confluéncias politico-pedagogicas evidenciadas nesta investigacao,

orientando as andlises desenvolvidas nas subsegdes que seguem.



FIGURA 8 - CONFLUENCIAS POL"'ITICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO RURAL LATINO-AMERICANA
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A Figura 8 sintetiza a principal construg@o analitica desta investigagdo ao evidenciar
que as confluéncias politico-pedagogicas da educagdo rural latino-americana resultam da
articulacdo entre dimensdes normativas, institucionais e pedagogicas que, embora se
materializem de formas distintas em cada contexto nacional, convergem na defesa do direito a
educagdo e na valorizagdo dos territorios rurais. Essa sintese demonstra que a organizagdo da
educacao rural ndo pode ser compreendida apenas pela existéncia de politicas publicas ou de
praticas pedagdgicas isoladamente, uma vez que ambas se constituem de forma interdependente
e expressam projetos de sociedade em permanente disputa.

Na dimensao politica, observa-se que legislagdes, programas governamentais, diretrizes
curriculares e agdes institucionais representam mecanismos por meio dos quais os Estados
reconhecem, em diferentes niveis, a necessidade de garantir o acesso, a permanéncia € o
atendimento as especificidades das populacdes rurais. Entretanto, a analise documental
realizada nesta pesquisa evidencia que tais instrumentos, embora fundamentais para a
institucionalizagdo do direito a educacdo, ndo asseguram, por si sos, sua efetivagdo. As
contradi¢gdes decorrentes da insuficiéncia de financiamento, das desigualdades territoriais, da
descontinuidade das politicas publicas e da permanéncia de concepg¢des urbanocéntricas
revelam que a existéncia de marcos normativos constitui condicdo necessaria, mas nao
suficiente, para transformar as condi¢des concretas de escolarizacao nos territorios rurais.

Por outro lado, a dimensdo pedagogica evidencia que a materializacao dessas politicas
depende da organizagdo do trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas. A formagdo de
professores, a contextualizagdo curricular, as metodologias de ensino, a organizagao das classes
multisseriadas, a produ¢do de materiais didaticos e a articulacdo entre escola, territério e
comunidade constituem mediagdes fundamentais para que o direito a educagdo adquira
significado nas experiéncias concretas dos sujeitos do campo. Esses elementos demonstram que
a qualidade da educacdo rural ndo se reduz ao cumprimento de prescricdes normativas, mas
exige processos pedagogicos capazes de dialogar com as realidades sociais, culturais,
produtivas e ambientais dos territorios.

A representagdo grafica também permite compreender que as confluéncias politico-
pedagbgicas ndo correspondem a simples sobreposi¢cdo entre politicas e praticas educativas. O
espaco central da figura simboliza precisamente o movimento de articulagdo entre essas
dimensdes, indicando que a educagdo rural se fortalece quando politicas publicas e praticas
pedagdgicas sdo orientadas por um mesmo compromisso ético e politico com os sujeitos do
campo. Nessa perspectiva, o territorio deixa de constituir apenas o local onde a escola esta

inserida para assumir a condic¢ao de referéncia epistemologica da a¢ao educativa, orientando a
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produgdo do conhecimento, a organizagdo curricular e a construcdo de praticas socialmente
referenciadas.

Sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético, essa articulacao revela que as
confluéncias identificadas nesta investigacao nao representam consensos produzidos pela agao
estatal, mas resultam das contradi¢cdes que atravessam a constitui¢@o histérica da educagao rural
na América Latina. As aproximagdes observadas entre os paises analisados expressam
processos de resisténcia, reivindicagao de direitos e producdo de alternativas educativas
construidas em didlogo com as condi¢gdes concretas de vida das populagdes rurais. Assim, A
Figura 8 ndo se limita a representar graficamente os resultados da investigacado; ela sistematiza
a categoria analitica proposta por esta tese, explicitando as mediagcdes que constituem as
confluéncias politico-pedagogicas da educagdo rural latino-americana. Nesse sentido, configura
uma sintese interpretativa original do percurso investigativo e um referencial analitico que
podera subsidiar futuras pesquisas sobre educacao rural na América Latina.

Os referenciais normativos, os programas educacionais € os materiais pedagogicos
examinados ao longo desta investigacao evidenciam que a educacao rural latino-americana ¢
atravessada por problematicas estruturantes que persistem para além das especificidades
politicas e institucionais de cada pais. As desigualdades territoriais, a historica centralidade
atribuida aos espagos urbanos na formulagdo das politicas educacionais, as dificuldades de
acesso e permanéncia escolar e as limitagdes impostas as escolas localizadas no campo
configuram elementos recorrentes que conformam a realidade educacional da regido. Nesse
contexto, as confluéncias politico-pedagogicas identificadas nesta pesquisa expressam
respostas construidas diante desses desafios historicos, revelando principios orientadores que
atravessam diferentes experiéncias educacionais sem suprimir suas singularidades.

Entre os elementos que emergem da andlise, destaca-se o reconhecimento de que a
efetivacdo do direito a educacdo das populacdes rurais pressupde politicas publicas capazes de
responder as especificidades dos territorios do campo. Essa perspectiva rompe com a logica de
transposi¢do de modelos escolares concebidos para contextos urbanos e orienta a construcao de
estratégias voltadas a organizacdo das classes multisseriadas, a flexibiliza¢do curricular, a
producdo de materiais didaticos contextualizados e a adog¢do de metodologias articuladas as
formas de vida, de trabalho e de produgdo do conhecimento presentes nas comunidades rurais.
As iniciativas desenvolvidas nos diferentes paises evidenciam que a contextualizagdo das
praticas em suas escolas constitui condi¢do indispensavel para que se estabeleca vinculos

efetivos com a realidade social dos sujeitos que atende.
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Outro aspecto recorrente refere-se a ampliacao das condigdes de acesso, permanéncia e
continuidade dos processos de escolarizagdo. Os documentos analisados demonstram que a
garantia do direito a educagdo nao se restringe a oferta de vagas escolares, mas envolve a criagao
de condigdes institucionais, pedagogicas e territoriais capazes de assegurar trajetorias
educativas compativeis com as caracteristicas das populagdes rurais. Essa perspectiva desloca
o debate da expansdo quantitativa da escolarizacdo para a efetivagdo de uma educagdo
socialmente referenciada, comprometida com a permanéncia dos estudantes em seus territorios
e com o fortalecimento das comunidades do campo.

A formagdo de professores igualmente se configura como uma das principais
confluéncias evidenciadas pela investigacdo. Os referenciais analisados atribuem centralidade
ao desenvolvimento profissional docente, reconhecendo que o exercicio da docéncia em
contextos rurais exige conhecimentos, saberes e praticas que ultrapassam aqueles
tradicionalmente produzidos para as escolas urbanas. A valorizagdo da formacgdo inicial e
continuada, da produgdo de recursos pedagogicos e da socializacdo de experiéncias evidencia
o reconhecimento de que a qualidade da educacdo rural estd diretamente relacionada a
constituicdo de processos formativos capazes de dialogar com a diversidade territorial, cultural
e organizacional presente nas escolas do campo.

Outro principio recorrente manifesta-se na valorizacdo das identidades territoriais e
culturais como fundamento da organizacdo pedagdgica. A incorporacdo dos saberes
comunitarios, da diversidade linguistica, das praticas produtivas e das referéncias culturais
locais revela um deslocamento em relagdo as perspectivas homogeneizadoras que
historicamente orientaram a escolarizagdo rural. Ainda que essa orientacao assuma diferentes
configuragdes nas politicas educacionais examinadas, sua recorréncia evidencia o
reconhecimento de que os processos educativos adquirem maior significado quando
estabelecem relagoes efetivas com os modos de vida das comunidades e com as dinamicas
proprias dos territorios.

As evidéncias produzidas ao longo desta investigagcdo indicam, portanto, que uma das
principais confluéncias politico-pedagdgicas da educacdo rural latino-americana reside no
reconhecimento do territério como referéncia estruturante da agdo educativa. Nessa perspectiva,
o territorio deixa de representar apenas o espago onde a escola se localiza e passa a constituir a
base a partir da qual se organizam o curriculo, os processos formativos, as praticas pedagdgicas
e as relacdes entre escola, comunidade e politicas publicas. Tal entendimento reafirma que a
garantia do direito a educagao estd intrinsecamente vinculada ao reconhecimento das condigdes

histdricas, sociais, culturais e produtivas que constituem a vida das populagdes rurais.
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As subsegdes que compdem este capitulo aprofundam a interpretacdo dessas
confluéncias a partir da organizacao do trabalho pedagodgico nas escolas rurais, da constitui¢ao
das classes multisseriadas e das media¢des que articulam politicas publicas, praticas educativas
e territorialidades. A intencdo nao consiste em estabelecer correspondéncias entre sistemas
educacionais nacionais, mas evidenciar como determinados principios politico-pedagogicos
atravessam diferentes contextos da América Latina, assumindo formas particulares de
materializacdo em funcdo das condi¢des historicas e institucionais que caracterizam cada
realidade.

Sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético, essas confluéncias nao
constituem regularidades lineares nem consensos produzidos pela agdo estatal. Elas expressam
movimentos historicos marcados por disputas, contradicdes e processos de resisténcia que
conformam a educacdo rural latino-americana. Assim, a categoria analitica proposta nesta tese
permite evidenciar que os principios identificados ao longo da investigacdo resultam das
relagdes estabelecidas entre Estado, territorio, escola e sujeitos do campo, revelando que a
constru¢do de uma educagao comprometida com a justica social depende da permanente tensao

entre politicas publicas, praticas pedagdgicas e projetos de sociedade em disputa.

4.1 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NAS ESCOLAS RURAIS

As confluéncias politico-pedagdgicas identificadas nas politicas educacionais
analisadas materializam-se de forma concreta na organizacdo do trabalho pedagdgico das
escolas rurais. A produgdo de materiais didaticos especificos, a formagao docente e a elaboragao
de estratégias metodologicas voltadas a multisseriacdo constituem mediagdes fundamentais
para a efetivacdo do direito a educag@o nos territdrios rurais latino-americanos.

O levantamento documental realizado evidencia que os diferentes paises vém
desenvolvendo recursos pedagogicos destinados a responder as especificidades das populacdes
rurais. Guias metodolégicos, planos de aula, materiais bilingues, cartilhas pedagdgicas e
recursos digitais demonstram esfor¢os para superar a inadequacdo dos materiais produzidos
exclusivamente para contextos urbanos e seriados. Embora apresentem alcances distintos e
limitagdes relacionadas a cobertura e a implementacdo, essas iniciativas revelam uma
preocupacao comum com a contextualiza¢do dos processos de ensino e aprendizagem.

A andlise dos materiais didaticos produzidos ou disponibilizados pelos paises que

integram esta investigagdo evidencia que esses recursos extrapolam a funcdo de instrumentos
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de apoio ao ensino, constituindo-se como expressdo concreta das concepgdes politico-
pedagbgicas que orientam a educagdo rural na América Latina. Os documentos examinados
revelam que a elaboracao de cartilhas, guias pedagogicos, manuais, livros, planos de aula e
recursos digitais esta diretamente vinculada as formas pelas quais cada contexto busca
responder as especificidades dos territdrios rurais, as necessidades formativas dos professores
e as condigdes de escolarizacao das populagdes do campo. Nesse sentido, os materiais didaticos
materializam escolhas curriculares, concepgdes de aprendizagem e perspectivas de formagao
humana, tornando-se importantes indicadores das prioridades assumidas pelas politicas
educacionais.

Embora produzidos em contextos histdricos e institucionais distintos, os materiais
analisados apresentam principios recorrentes que evidenciam a existéncia de confluéncias
politico-pedagodgicas na organizagdo da educacao rural latino-americana. Entre esses principios
destacam-se a valorizagdo da diversidade cultural e linguistica, a contextualizacdo dos
processos de ensino e aprendizagem, a centralidade da formacdo docente, a produgdo de
recursos voltados as escolas multisseriadas e o reconhecimento dos saberes produzidos pelas
comunidades rurais como elementos constitutivos da pratica educativa. Ao mesmo tempo, a
documentacdo revela que a efetividade dessas iniciativas permanece condicionada as
desigualdades territoriais, as limitagdes de financiamento, a descontinuidade das politicas
publicas e as diferentes capacidades institucionais de implementagdo, evidenciando que a
producdo de materiais didaticos, embora necessaria, ndo € suficiente para assegurar a efetivagao
do direito a educacao nos territorios rurais.

Com o proposito de sistematizar essas evidéncias, o0 Quadro 10 retne os principais tipos
de materiais didaticos identificados nos paises investigados, indicando seus publicos-alvo, as
abordagens pedagdgicas predominantes e aspectos relacionados a abrangéncia de sua
implementagdo. Mais do que organizar informagdes descritivas, essa sintese permite evidenciar
como diferentes politicas educacionais incorporam principios comuns na produ¢do de recursos
pedagogicos voltados a educacao rural, ao mesmo tempo em que revelam as especificidades
historicas, culturais e institucionais que caracterizam cada contexto nacional. Dessa forma, o
quadro constitui uma expressdo das confluéncias politico-pedagdgicas evidenciadas nesta
investigacdo, demonstrando que os materiais didaticos representam mediagdes fundamentais
entre as politicas publicas, a organizacao do trabalho pedagdgico e a construgdo de praticas
educativas comprometidas com os sujeitos, os territorios e as multiplas ruralidades latino-

americanas.



151

QUADRO 9 - CONFLUENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO RURAL
NA AMERICA LATINA: MATERIAIS DIDATICOS, ABORDAGENS E PUBLICOS
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FONTE: Elaboragédo propria com base em documentos oficiais dos Ministérios da Educagio da Argentina,
Bolivia, Colombia, México e Peru, analisados no ambito da pesquisa documental (2026).

Nota: O quadro sintetiza informagdes extraidas dos materiais didaticos, orientagdes curriculares, programas de
formagdo docente e documentos normativos identificados durante a pesquisa documental. Considerando as
diferencas de disponibilidade, atualizacao e acesso aos acervos digitais de cada pais, as informacdes apresentadas
refletem os documentos localizados e analisados no periodo de desenvolvimento da pesquisa.
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As evidéncias sintetizadas no Quadro 10 demonstram que a producdo de materiais
didaticos*® destinados a educa¢do rural latino-americana estd diretamente relacionada as
concepgoes politico-pedagodgicas que orientam as politicas educacionais e a organizagao do
trabalho pedagdgico nos diferentes contextos investigados. Ainda que cada pais produza
recursos especificos em funcdo de suas condi¢des histoéricas e institucionais, observa-se a
recorréncia de principios que conferem unidade as propostas analisadas, entre os quais se
destacam a valorizagdo dos territorios, o reconhecimento da diversidade cultural, a
contextualizagdo curricular, a centralidade da formagdo docente e a producdo de recursos
voltados as escolas multisseriadas. Essas recorréncias evidenciam que os materiais didaticos
deixam de ocupar uma funcdo meramente instrumental para constituirem mediagdes
fundamentais na efetivacao do direito a educagao das populagdes rurais.

Ao mesmo tempo, o quadro revela que a existéncia desses materiais nao elimina as
contradigdes que historicamente atravessam a educacao rural na América Latina. Em diferentes
paises, a abrangéncia parcial das politicas, a distribuicao desigual dos recursos, as limitagdes
institucionais para sua implementacdo e as dificuldades de acesso enfrentadas pelas
comunidades rurais evidenciam que a democratizagdo dos materiais didaticos permanece
condicionada as desigualdades territoriais e as prioridades assumidas pelos Estados. Assim, a
producao de recursos pedagdgicos representa um avango importante, mas sua efetividade
depende de politicas publicas capazes de assegurar condigdes materiais, financiamento,
infraestrutura e continuidade das ac¢des voltadas a educagao rural.

Nesse cenario, a docéncia assume papel estratégico na mediacdo entre as proposigoes
presentes nos documentos oficiais e as realidades concretas vivenciadas pelas escolas do
campo. Os professores que atuam em classes multisseriadas sdo permanentemente desafiados a
reorganizar tempos, espacos, metodologias e estratégias de ensino, articulando os referenciais
curriculares as especificidades socioculturais e produtivas dos territorios onde desenvolvem sua
pratica. Esse movimento evidencia que o trabalho pedagodgico ndo se reduz a aplicagdao de
orientagdes previamente estabelecidas, mas se constitui como pratica social produzida na
relagdo entre politicas educacionais, experiéncias comunitarias e saberes construidos no
cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, formacao docente, curriculo e materiais didaticos configuram

dimensdes indissociaveis de uma mesma confluéncia politico-pedagogica. Sua articulagdo

40 As capas dos materiais didaticos contextualizados mencionados neste estudo estdo disponiveis nos anexos A,
B, C, D e E, possibilitando a visualiza¢do dos recursos pedagogicos produzidos e utilizados nos contextos
educacionais pesquisados.
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possibilita estabelecer vinculos entre os conhecimentos historicamente sistematizados e os
saberes produzidos nos territorios rurais, contribuindo para a construg¢ao de praticas educativas
que reconhecam os sujeitos do campo como protagonistas dos processos formativos e
produtores de conhecimento. Essa orientagdo rompe com concepgdes homogéneas de
escolarizagdo e reafirma a necessidade de uma educagdo comprometida com a diversidade das
ruralidades latino-americanas, com a valorizacdo das identidades coletivas e com a permanéncia
digna das populacdes em seus territdrios.

As evidéncias produzidas nesta investigagdo indicam, portanto, que uma das principais
confluéncias politico-pedagogicas da educagdo rural latino-americana reside na articulacao
entre territorio, formagdo de professores, curriculo e materiais didaticos contextualizados.
Longe de constituirem elementos independentes, essas dimensdes integram um mesmo projeto
educativo orientado pela democratizagdo do conhecimento, pela valorizagao das experiéncias
comunitarias e pela efetivagdo do direito a educagdo como parte das lutas historicas pela justica

social, pela diversidade cultural e pela afirmag¢ao dos povos do campo na América Latina.

4.2 ESCOLA MULTISSERIADA COMO EXPRESSAO DA EDUCACAO RURAL
LATINO-AMERICANA

E nesse horizonte interpretativo que se insere a presente investigagdo. Ao reconhecer a
escola multisseriada como expressao de processos historicos, politicos e territoriais, torna-se
necessario ampliar o olhar para além das fronteiras nacionais, buscando compreender de que
modo diferentes paises latino-americanos tém enfrentado desafios comuns na organizacdo da
educagdo rural. Essa perspectiva fundamenta a anélise das confluéncias politico-pedagdgicas
presentes na regido, considerando que as respostas construidas pelos distintos sistemas
educacionais revelam, simultaneamente, aproximacdes, singularidades e contradicdes.

Conforme Molina (2020), a escola multisseriada, quando situada no horizonte histérico
da educacdo rural latino-americana, ndo deve ser compreendida apenas como uma forma
administrativa de organizagdo escolar voltada a populacdes dispersas. Para a autora, sua
permanéncia nos territdrios rurais expressa processos historicos mais amplos, relacionados as
desigualdades de acesso as politicas publicas, as formas de ocupacao do territorio e as disputas
em torno do direito & educacdo. Ao mesmo tempo em que evidencia limites estruturais
decorrentes da histérica marginalizacdo do campo, a multisseriagdo revela possibilidades
pedagogicas construidas pelos sujeitos rurais para garantir a continuidade dos processos

educativos em seus territorios. Assim, compreendo que a analise de Molina permite deslocar o
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olhar da multisseriagdo como simples deficiéncia organizacional para reconhecé-la como
expressao das contradigdes sociais e, também, como possibilidade de resisténcia educativa no
campo.

Molina (2020) destaca que a escola multisseriada constitui uma mediag¢ao historica
concreta por meio da qual se manifestam contradigdes econdmicas, politicas, culturais e
territoriais que atravessam a América Latina. Segundo a autora, em comunidades rurais,
povoados isolados e territorios marcados pela concentracdo fundiaria, pela migragdo e pela
precarizacao das condigdes de vida, essa forma escolar materializa a tensdo entre projetos
distintos de educagdo: de um lado, politicas orientadas pela racionaliza¢cdo administrativa e pela
reducdo dos investimentos publicos; de outro, as demandas dos povos do campo por uma
educagdo vinculada as suas realidades, temporalidades e formas de produgdo da existéncia.
Desse modo, analiso que a contribui¢do da autora evidencia que a escola multisseriada ndo pode
ser separada das disputas por territdrio, trabalho e direitos sociais, pois ela revela o embate entre
uma logica estatal de contencao de gastos e uma concepgao de educacdo comprometida com a
vida concreta das populagdes rurais.

Molina (2020) também permite entender a escola multisseriada para além de uma leitura
centrada na caréncia ou na excepcionalidade. A autora a interpreta como sintese de multiplas
determinagdes historicas, produzida nas relagcdes contraditorias entre Estado, territdrio, trabalho
e educacdo. Nessa direcao, a multisseriagdo nao representa apenas um efeito das insuficiéncias
das politicas educacionais, mas também um espaco de producdo de praticas pedagogicas que
articulam cooperagdo, pertencimento comunitario e valorizagdo dos saberes territorialmente
produzidos. A partir dessa percepcao, considero que a escola multisseriada deve ser analisada
como um espago contraditério: a0 mesmo tempo em que revela a negacao historica de direitos,
também expressa formas coletivas de criagdo pedagogica e de afirmacdo da identidade dos
sujeitos do campo.

A Figura 9 sistematiza as principais potencialidades pedagodgicas identificadas na
pesquisa, organizadas em quatro dimensdes articuladas: aprendizagem colaborativa, autonomia
critica, inclusdo e contextualizacdo. Essas dimensdes ndao devem ser compreendidas
isoladamente, mas como mediacdes que expressam formas concretas de enfrentamento as

desigualdades educacionais historicamente presentes nos territorios rurais.
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FIGURA 9 - ESCOLA MULTISSERIADA COMO MEDIACAO HISTORICA ENTRE FORCAS PRODUTIVAS E RELACOES DE
PRODUCAO NO CAMPO LATINO-AMERICANO

ESCOLA MULTISSERIADA COMO MEDIACAO HISTORICA

REPRODUGAO DAS DESIGUALDADES

Precariedade infraestrutural:
insuficiéncia de escolas, materiais,
transporte e condigoes de
funcionamento.

Precarizacao do trabalho docente:
sobrecarga, multiplas fungoes e
fragilidade da formacao especifica.

Politicas de nucleacao e fechamento:
deslocamento dos estudantes,
enfraquecimento dos vinculos
comunitarios.

Politicas
educacionais
urbanocén-
tricas e
racionaliza-
cao
administra-
tiva.

Demanda
dos povos do
campo por
educacgéo
vinculada ao
territério e a
vida
concreta.

Aprendizagem
Colaborativa:
cooperagao entre
os estudantes,
tocas
intergeracionais e
construcéao coletiva
do saber.

Incluséo:
acolhimento das
diferencas,
reconhecimento
das trajetorias e
diversidade de
ritmos e
experiéncias.

Autonomia critica:
participacgao ativa
dos sujeitos,
apropriacao do
conhecimento e
leitura critica da
realidade.

Contextualizacao:
articulagao entre os
conhhecimetneos
sistematizados,
territorio, trabalho,
cultura e vida
comunitéaria.

MEDIAGOES HISTORICAS

CONDIGOES CONCRETAS QUE ATRAVESSAM CADA TERRITORIO

TRABALHO TERRA

VIDA SOCIAL LUTA SOCIAL

reproducéo da vida e
organizacéao do cotidiano;

condi¢cdo material de
exiténcia e permanéncia;

vinculos comunitarios,
memodria e pertencimento;

resisténcia, organizacao
coletiva e defesa de direitos.

A escola multisseriada nao constitui forma residual de escolarizacdao, mas expressao historica e contraditoria da
educacao rural latino-americana, produzida entre precarizagao e resisténcia, exclusao e garantia dos direitos.

FONTE: Autoria propria, (2026).



156

A figura 9 sintetiza a escola multisseriada como media¢do histérica entre forgas
produtivas e relagdes de produg¢do no campo latino-americano: nela a multisseriagdo revela
tanto a reprodugdo das desigualdades, expresso pela precariedade infraestrutural, precarizagao
do trabalho docente e politicas de nucleagdo, quanto as potencialidades emancipatorias inscritas
nas praticas coletivas dos territdrios (aprendizagem cooperativa, saberes territoriais, autonomia
critica). A leitura segundo o Materialismo Histdrico-Dialético destaca que essas potencialidades
ndo surgem espontaneamente, mas se constituem na contradi¢ao entre um Estado que regula a
educacdo segundo ldogicas urbanocéntricas e movimentos sociais que produzem saberes e
praticas pedagdgicas contra hegemonicas; portanto, a multisseriagdo s6 pode ser compreendida
criticamente quando articulada as condi¢des concretas de trabalho, terra e luta social que
atravessam cada territorio.

A andlise das praticas pedagogicas em escolas multisseriadas nos contextos rurais
latino-americanos permite reconhecer um conjunto de confluéncias politico-pedagogicas que
engendram especificidades formativas distintas daquelas produzidas pela escola seriada. A
heterogeneidade intrinseca dessas turmas, marcada por diferencas de idade, trajetorias escolares
e temporalidades sociais, constitui a base material de relagdes cooperativas e de ajuda mitua
que subvertem a logica competitiva dominante nas formas escolares modernas. Nessa dinamica,
o saber deixa de ser um patrimonio individual e converte-se em processo coletivo de construgao
e socializacdo, inscrito nas interagdes concretas entre sujeitos e nas condi¢des de sua existéncia
historica.

A dimensdo da autonomia assume, nesse cenario, um carater critico e emancipatorio,
distante das nog¢des individualizantes difundidas pelo ideario neoliberal. Autonomia significa
aqui a capacidade dos sujeitos de apropriar-se de saberes cientificos, historicos e culturais que
lhes permitam compreender as condi¢des concretas de sua existéncia e intervir sobre a realidade
social. A organizacdo da escola multisseriada favorece essa apropriacdo ao ampliar a
participacao estudantil nos processos de ensino-aprendizagem e ao possibilitar trocas entre
diferentes experiéncias e repertorios, o que produz praticas pedagdgicas enraizadas nas
contradigdes sociais do campo.

De igual importancia ¢ a configuracao politico-pedagogica da inclusdo promovida pela
escola multisseriada. Ao acolher estudantes inseridos em ritmos de vida, trajetorias familiares
e temporalidades diversas, essa forma escolar desafia modelos homogéneos de escolarizagao e
reconhece a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. Assim, a inclusao

transcende o mero acesso formal e assume uma dimensdo politica: exige que as praticas
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curriculares e as decisdes pedagogicas sejam orientadas pelas condig¢des reais de vida dos
sujeitos, articulando o reconhecimento de direitos com a reestruturagao das praticas formativas.

A contextualizagdao curricular e metodoldgica constitui outra confluéncia central. A
legitimacao do territério rural como espago produtor de saberes possibilita a articulagdo entre
conhecimentos escolares e experiéncias locais, trabalho, praticas culturais, memoria coletiva e
as relacdes com a natureza, em contraposi¢ao as tradigdes urbanocéntricas e eurocéntricas que
historicamente inferiorizaram o rural. Essa revalorizagdo dos conhecimentos territoriais
reconfigura conteudos e método

Entretanto, as potencialidades identificadas ndo se manifestam de maneira espontanea
nem suprimem as contradi¢des que atravessam a educagao rural. Elas sdo produzidas em meio
a disputas permanentes sobre politicas publicas, condicdes materiais de funcionamento das
escolas, formacdo docente e reconhecimento dos direitos das populagdes rurais. A
especificidade pedagogica das escolas multisseriadas, sua capacidade de conjugar coletividade,
autonomia critica, inclusao e territorializacao do saber, depende, portanto, da articulagdo entre

A sintese das confluéncias politico-pedagodgicas identificadas nesta investigacao aponta
para articulacdes fundamentais: territério e permanéncia; pluralidade e temporalidade;
pertencimento e saberes. Essas dimensdes ndo se restringem a organizagdo escolar; expressam
processos historicos mais amplos e rememoram as lutas dos sujeitos do campo pela garantia do
direito a educacdo em seus proprios territorios. As praticas emergentes nas escolas
multisseriadas revelam-se, assim, como resultado de relacdes sociais concretas e de disputas
historicas, cujo aprofundamento exige intervengdes que transformem as condi¢des materiais,
as politicas educativas e as formas de formagdo docente em consonancia com as demandas
rurais.

A figura 10 sistematiza as confluéncias politico-pedagdgicas da educagao rural latino-
americana a partir das categorias de totalidade, contradi¢do e mediacao, buscando apreender o
fendmeno educativo em sua historicidade ¢ em suas relagdes com as condigdes concretas de
existéncia dos povos do campo. A representagao parte da compreensao de que a educagao rural
ndo constitui uma realidade isolada, mas integra uma totalidade historica marcada pelas
desigualdades sociais, pela concentragdo da terra, pelas relagdes de trabalho e de poder e pelas
disputas em torno das politicas publicas e do direito a educagao. Nesse movimento, destacam-
se trés dimensodes articuladas: o territorio compreendido como pratica social; as disputas
paradigmaticas entre propostas curriculares homogéneas e contextualizadas; e as disputas entre
diferentes projetos societarios e educacionais. Essas dimensdes ndo se apresentam de forma

auténoma ou linear, mas se constituem em relacdes contraditorias e sdo materializadas por
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diferentes mediagdes politico-pedagogicas, entre elas o curriculo, a formagao docente, a escola
multisseriada, os materiais didaticos, as praticas pedagogicas, a participagdo comunitaria e as
politicas educacionais. Assim, a figura procura evidenciar que as confluéncias politico-
pedagdgicas identificadas nesta pesquisa correspondem a uma sintese historica e contraditoria,
produzida na relagdo entre as determinagdes estruturais da sociedade latino-americana e as
formas concretas pelas quais os sujeitos do campo constroem, disputam e ressignificam seus

projetos de educagdo.

FIGURA 10 - CONFLUENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS E MEDIACOES DA
EDUCACAO RURAL LATINO-AMERICANA

TOTALIDADE HISTORICA

Formacao social latino-americana, marcada pela dependéncia, desigualdade, concentracao da terra e por lutas dos povos do
campo

CONDIGOES MATERIAIS DE EXISTENCIA

Terra - trabalho - territorio - relagées de poder - politicas publicas - educagao

Disputas paradgimaticas: Disputas
Territorio como pratica social Curriculo homogéneo e curriculo Projeto Societario e
contextualizado Projeto Educacional
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curriculo, formacao docente, escola multisseriada, materiais didaticos, praticas pedagégicas, participacdo comunitaria, politicas
educacionais

CONFLUENCIAS POLITICO PEDAGOGICAS DA EDUCACAO RURAL LATINO-AMERICANA

Sintese histérica e contraditétria das relagées entre territério, disputas paradigmaticas, projetos societarios e projetos
educacionais, mediadas pelas condicoes concretas de existéncia dos povos do campo.

FONTE: Autoria propria (2026).

As confluéncias politico-pedagdgicas sistematizadas na figura 10 ndo correspondem a
manifestagdes harmonicas ou lineares das politicas educacionais rurais, mas constituem sinteses
historicas produzidas nas contradigdes que atravessam a formagao social latino-americana. Sua
compreensao exige considerar a educagao rural como parte de uma totalidade histérica marcada
pela concentragdo da terra e da riqueza, pelas desigualdades sociais e territoriais, pelas relagdes

de trabalho e de poder e pelas disputas em torno da atuacdo do Estado, das politicas publicas e
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do direito a educagdo. Nesse sentido, as formas concretas assumidas pela educagdo rural
resultam das relagdes estabelecidas entre essas determina¢des mais amplas e as respostas
produzidas pelos sujeitos, comunidades, movimentos sociais e instituicdes educativas nos
diferentes territorios.

A primeira dimensdo apresentada na figura compreende o territdrio como pratica social.
Nessa perspectiva, o territério ndo se reduz a uma localizacdo geografica ou delimitacao
administrativa, mas € produzido historicamente pelas relacdes sociais de trabalho, pelas formas
de apropriagdo do espago, pelas relagcdes de poder e pelas condi¢cdes de reproducao da
existéncia. Essa compreensdo ja orienta a analise desenvolvida nesta pesquisa, na medida em
que os territorios rurais latino-americanos sdo reconhecidos como espacos atravessados por
disputas relacionadas a terra, aos recursos naturais, as politicas publicas e as condi¢des de vida
dos povos do campo.

Compreender o territorio como pratica social também permite situar a permanéncia das
escolas multisseriadas no interior dessas relagdes contraditorias. Sua existéncia revela, de um
lado, processos historicos de desigualdade no acesso as politicas publicas, precarizagdo das
condicdes educacionais e racionalizacdo administrativa e, de outro, a resisténcia das
comunidades rurais diante das politicas de nucleacdo, fechamento de escolas e deslocamento
dos estudantes para outros espacos. Conforme evidenciado neste estudo, a multisseriagdao
materializa a tensao entre politicas orientadas pela redug¢ao dos investimentos e demandas dos
povos do campo por uma educagdo vinculada as suas realidades, temporalidades e formas de
producdo da existéncia.

A contradicao entre apropriacao e expropriagdo do territorio e resisténcia e permanéncia
permite compreender que o direito a educagdo nao se limita a oferta formal de vagas. Sua
efetivacdo encontra-se vinculada as condigdes concretas de acesso a escola, a proximidade entre
escola e comunidade, as possibilidades de deslocamento e, sobretudo, & manuten¢do dos
vinculos sociais, culturais, produtivos € comunitarios que estruturam a existéncia dos sujeitos.
Assim, a permanéncia da escola no territorio adquire uma dimensao politica, pois se articula as
lutas mais amplas pelo direito de produzir a vida, o conhecimento e as relagdes sociais no
proprio territorio.

A segunda dimensao refere-se as disputas paradigmaticas, particularmente evidenciadas
na relagdo contraditoria entre um curriculo homogéneo e propostas de curriculo
contextualizado. A organizacdo dos sistemas educacionais modernos foi historicamente
atravessada por processos de padronizagdo que, ao estabelecerem formas universalizadas de

organizacao curricular, tempos escolares, metodologias e contetidos, tendem a desconsiderar as
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diferengas territoriais ¢ as condigdes concretas vividas pelos povos do campo. Essa
racionalidade se expressa em praticas educacionais orientadas por referéncias urbanocéntricas
e por modelos de escolarizacdo que tomam determinadas formas sociais e culturais como
universais.

Em sentido contraditorio, identificou-se a presenca de propostas pedagdgicas que
reconhecem o territdrio como dimensdo constitutiva do trabalho educativo e buscam estabelecer
relagdes entre os conhecimentos historicamente sistematizados e os saberes produzidos nas
praticas sociais das comunidades rurais. A contextualizagdo curricular ndo significa restringir a
formagdo aos conhecimentos locais, tampouco substituir o conhecimento cientifico pelos
saberes cotidianos. Trata-se de criar mediagdes que possibilitem aos sujeitos apropriarem-se
criticamente do conhecimento produzido historicamente pela humanidade a partir das
condicdes concretas de sua existéncia.

Essa relacdo ¢ particularmente importante na escola multisseriada, pois sua
heterogeneidade retine estudantes com diferentes idades, trajetorias escolares, experiéncias
sociais e temporalidades. Ao contrario de uma concep¢ao que interpreta essa diversidade
exclusivamente como dificuldade organizacional, a analise evidencia que ela pode constituir
uma base material para formas coletivas de aprendizagem, cooperacdo e constru¢dao do
conhecimento. Essas relacdes podem subverter a ldgica individualizante e competitiva ao
favorecer processos de aprendizagem constituidos nas interagdes concretas entre sujeitos e
experiéncias distintas.

A terceira dimensao diz respeito as disputas por projeto societario e projeto educacional.
Esta dimensdo permite situar as contradigdes educacionais para além da escola e compreender
que diferentes concepgdes de educagdo correspondem, também, a distintas concepgoes de
sociedade. De um lado, encontram-se projetos que subordinam as politicas educacionais as
logicas de racionalizagdo administrativa, contencdo de investimentos, centralizacdo das
decisoes e adequacgdo da formagao as exigéncias da reprodugdo econdmica. Nessa perspectiva,
a nucleacdo, o fechamento de escolas, a padronizacao curricular e a fragilizacao das politicas
especificas para os territorios rurais ndo podem ser analisados como fendmenos isolados, mas
como expressdes de determinadas formas de organizacao social e de definicao das prioridades
do Estado.

De outro lado, constituem-se projetos educativos vinculados a defesa da educacao como
direito social, a permanéncia das comunidades em seus territdrios, a participagdo coletiva e ao
reconhecimento dos povos do campo como sujeitos histéricos e produtores de conhecimento.

Nessas experiéncias, a escola assume uma funcao que ultrapassa a transmissao de conteudos,
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podendo fortalecer vinculos comunitdrios, preservar a memoria coletiva, possibilitar a
apropriagado critica do conhecimento historicamente produzido e contribuir para a compreensao
e transformagdo das condigdes concretas de existéncia. Percebe-se a existéncia de projetos
educativos que subordinam a educagdo as exigéncias da reproducdo econdmica e de
experiéncias que fortalecem a identidade territorial, a memoria coletiva e a apropriacdo critica
do conhecimento.

Essas trés dimensodes, territério como pratica social, disputas paradigmaticas e disputas
por projetos societarios e educacionais, ndo constituem campos separados. Ao contrario,
relacionam-se dialeticamente e somente podem ser compreendidas nas mediacdes concretas
pelas quais as determinagdes historicas mais amplas se materializam no campo educacional.
Curriculo, formagao docente, escola multisseriada, materiais didaticos, praticas pedagogicas,
participacdo comunitaria e politicas educacionais constituem, nesse sentido, mediacdes
politico-pedagogicas entre as condigdes estruturais da sociedade e as experiéncias educativas
desenvolvidas nos territorios.

A mediacdo assume papel fundamental nessa interpretacao, pois permite evitar tanto
uma leitura determinista, segundo a qual as estruturas sociais definiriam mecanicamente as
praticas educacionais, quanto uma compreensdo idealista que atribuiria a escola capacidade
autonoma de superar as desigualdades sociais. As praticas educativas sdo produzidas no interior
de condigdes historicas determinadas, mas também constituem espagos de disputa, resisténcia
e producdo de novas possibilidades. Por isso, a escola multisseriada pode expressar
simultaneamente a precarizagdo historica da oferta educacional e a constru¢do de praticas
pedagogicas vinculadas a cooperagdo, ao pertencimento, a participagdo coletiva e a valorizagao
dos conhecimentos territorialmente produzidos. Esta organizagao escolar ¢ compreendida como
espaco contraditorio no qual a negagdo historica de direitos convive com formas coletivas de
pratica pedagdgica e afirmacao dos sujeitos do campo.

E nessa relagio entre determinagdes, contradicdes e mediagdes que se constituem as
confluéncias politico-pedagodgicas da educacao rural latino-americana. A utilizagao do termo
confluéncia ndo pressupde homogeneidade entre os paises investigados, tampouco indica a
existéncia de um modelo comum de educacdo rural. Conforme construido ao longo deste
estudo, a categoria emerge justamente da identificagdo de principios recorrentes produzidos em
trajetorias historicas distintas, preservando as singularidades, tensdes e formas particulares de
materializa¢do presentes em cada contexto nacional.

Desse modo, as confluéncias politico-pedagogicas expressam uma sintese historica e

contraditoria das relagdes entre territorio, curriculo, formagao, politicas educacionais, projetos
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societarios e praticas pedagogicas. Elas se constituem no movimento entre reproducdo e
resisténcia, entre processos de homogeneizagdo e reconhecimento das especificidades
territoriais, entre expropriacdo e permanéncia e entre diferentes concepgdes de educacgao e
sociedade. Nao se trata, portanto, de afirmar que a educagao rural ou a escola multisseriada
possuam, por si mesmas, um carater emancipatério. Suas possibilidades de transformacao
dependem das condi¢des materiais, das relagdes sociais e das disputas politicas nas quais estao
inseridas.

Sob essa perspectiva, a escola multisseriada nao pode ser compreendida como forma
residual ou transitéria de escolarizagdo. Sua permanéncia nos diferentes paises analisados
constitui uma expressdo historica das contradicdes que caracterizam a educagao rural latino-
americana. Ao mesmo tempo em que revela desigualdades na distribui¢do das politicas publicas
e limites estruturais na garantia do direito a educagdo, também pode constituir espaco de
producdo de conhecimento, fortalecimento dos vinculos comunitérios, reconhecimento das
diferentes temporalidades e construcao de praticas pedagogicas articuladas aos territorios.

A defesa da escola multisseriada, portanto, ultrapassa a discussdo sobre sua
configuracdo administrativa ou metodoldgica. Implica compreendé-la no interior das disputas
pela propria concepcao de educacgdo destinada aos povos do campo. Ao articular conhecimentos
historicamente sistematizados, saberes territorialmente produzidos, participagdo comunitaria,
praticas colaborativas e reconhecimento das condi¢des concretas de existéncia, essa
organiza¢do escolar evidencia possibilidades de constru¢do de projetos educativos
comprometidos com a garantia do direito a educagdo e com a transformacgao das condigdes que
historicamente produzem desigualdades nos territorios rurais latino-americanos.

Assim, a Figura 10 pretende expressar o movimento tedrico-analitico construido ao
longo da pesquisa. A totalidade historica fornece as determinagdes mais amplas; as condi¢des
materiais de existéncia explicitam a base concreta em que se produzem as relagdes
educacionais; as trés dimensdes evidenciam contradicdes fundamentais do objeto; e as
mediacdes politico-pedagdgicas demonstram como essas determinagdes se materializam e sao
tensionadas na realidade educacional. As confluéncias politico-pedagdgicas constituem,
portanto, a sintese desse movimento, permitindo compreender a educacdo rural latino-

americana como realidade historica, contraditoria, dindmica e permanentemente disputada.
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4.3 APROXIMACOES, SINGULARIDADES E TENSOES ENTRE OS PAISES
ANALISADOS

A andlise das politicas educacionais direcionadas a educacdo rural na Argentina,
Bolivia, Colombia, México e Peru permite afirmar que, embora existam esfor¢cos concretos de
inclusdo, adaptagdo e valorizagdo das realidades do campo, a educagdo rural ainda se encontra
marcada por um lugar de subalternidade historica dentro dos sistemas educacionais nacionais.
A partir de uma leitura critica fundamentada no pensamento pedagogico latino-americano, ¢
possivel identificar avancos importantes, problemas estruturais persistentes e temas
negligenciados, que revelam os limites das politicas publicas atuais em garantir uma educagao
rural.

As evidéncias produzidas ao longo da investigagdo revelam que a educacao rural latino-
americana ¢ marcada por um movimento permanente de avancos e contradi¢des. Ao mesmo
tempo em que os documentos analisados registram a ampliagdo de marcos normativos, o
fortalecimento de propostas pedagodgicas contextualizadas e o reconhecimento das
especificidades dos povos do campo, persistem limites estruturais que restringem a efetivagao
dessas iniciativas nos diferentes territorios rurais. Essa coexisténcia entre conquistas
institucionais e obstaculos historicos demonstra que a consolidacao do direito a educagdo nao
depende exclusivamente da formulagdo de politicas publicas, mas das condi¢des materiais,
politicas e sociais que possibilitam sua implementagdo e continuidade.

Nessa perspectiva, os avancos identificados ndo podem ser analisados de forma
dissociada das contradi¢des que atravessam sua materializa¢do. O reconhecimento juridico da
educacao rural, a elaboracdo de materiais didaticos contextualizados, a valorizagdo da
interculturalidade e a implementagdo de propostas pedagdgicas voltadas as escolas
multisseriadas representam importantes conquistas para a ampliacao do direito a educagao.
Entretanto, tais iniciativas convivem com a descontinuidade das politicas educacionais, a
insuficiéncia do financiamento publico, a fragilidade da formagdo docente e a limitada
participacdo das comunidades rurais nos processos de formulagdo e gestao das politicas,
revelando que a democratizagdo da educacdo rural permanece condicionada as disputas em
torno dos projetos de desenvolvimento e das prioridades assumidas pelos Estados latino-
americanos.

Ao sistematizar essas evidéncias, o Quadro 11 reune os principais avangos € 0s
problemas estruturais e operacionais identificados ao longo da analise documental. Mais do que

apresentar aspectos positivos e limitagdes das politicas educacionais, essa sintese evidencia as
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tensdes que caracterizam a constitui¢do da educagdo rural na América Latina, demonstrando
que os processos de ampliagdo de direitos coexistem com permanéncias historicas que
reproduzem desigualdades territoriais, sociais e educacionais. Desse modo, o quadro explicita
que as confluéncias politico-pedagogicas identificadas nesta investigacao se constituem em um
campo de disputas, no qual avangos institucionais, praticas pedagogicas inovadoras e
reivindica¢des dos sujeitos do campo convivem com desafios estruturais que continuam

condicionando a efetivagdo de uma educacgao rural socialmente referenciada.

QUADRO 10 — AVANCOS E CONTRADICOES DAS POLITICAS DA EDUCACAO
RURAL NA AMERICA LATINA

PROBLEMAS ESTRUTURAIS E

PRINCIPAIS AVANCOS OPERACIONAIS

O reconhecimento normativo da educagdo rural como
modalidade especifica, com marcos legais que
definem diretrizes adaptadas a realidade camponesa
(como na Argentina, Bolivia e México);

A fragmentacdo e descontinuidade das politicas, que
mudam com os governos ¢ carecem de
institucionalizag¢do solida;

A criacdo de programas pedagdgicos diferenciados
(como a Escuela Nueva na Coldmbia ¢ a Educagio
Comunitaria na Bolivia);

A formagdo docente inicial ainda urbana, homogénea
e descontextualizada, incapaz de responder as
especificidades dos territorios rurais;

A elaboragdo de manuais didaticos contextualizados,
voltados a escolas multisseriada e interculturais;

A caréncia de financiamento publico estavel e
equitativo, que compromete infraestrutura, acesso e
permanéncia;

A incorporagdo parcial da educagdo intercultural
bilingue, principalmente nos paises com significativa
presenca indigena (México, Bolivia, Peru).

A baixa participacdo das comunidades na formulagao
das politicas e na gestdo escolar, o que enfraquece a
construgio de projetos autdbnomos e territorializados.

Organizagdo: a autora (2026).

O quadro 11 apresentado sinaliza um movimento ambiguo no campo da educagao rural
na América Latina. De um lado, ha avangos importantes, como o reconhecimento normativo
dessa modalidade em diversos paises, a criagdo de programas pedagogicos inovadores, a
exemplo da Escuela Nueva na Colombia e da Educagdo Comunitaria na Bolivia, além da
producdo de manuais didaticos contextualizados e da incorporacao da educacdo intercultural
bilingue em contextos indigenas. Essas iniciativas representam esfor¢os para adequar a escola
as especificidades territoriais e culturais, contribuindo para uma educagao mais inclusiva, plural
e conectada as realidades camponesas.

A andlise das politicas educacionais destinadas aos territorios rurais latino-americanos exige

distinguir as manifestagdes mais imediatas de suas determinacdes estruturais.
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Descontinuidade das politicas, insuficiéncia de financiamento, fragilidade da formagao
docente, padronizagdo curricular e baixa participagdo comunitdria constituem problemas
concretos, mas nao explicam, por si mesmos, as relagdes que produzem e reproduzem as
desigualdades educacionais observadas nesses territorios. Por essa razdo, a interpretagdo
proposta nesta pesquisa desloca-se das contradi¢des aparentes para a compreensao das relagdes
estruturais que condicionam a formulacdo e a materializa¢ao das politicas educacionais.

Nesse movimento analitico, considera-se como contradicao estrutural primaria a
histérica concentragdo da riqueza e do poder que caracteriza a formagdo social latino-
americana. A concentra¢do fundiaria, a desigual distribui¢do dos recursos econdmicos, a
apropriacdo desigual dos territorios e a assimetria na capacidade de participacdo politica
constituem dimensdes articuladas dessa estrutura. Seus efeitos ultrapassam o campo econdmico
e incidem sobre a definicao das prioridades estatais, sobre a distribui¢ao dos direitos sociais e
sobre as condigdes concretas de acesso, permanéncia e qualidade da educagdo oferecida as
populagdes do campo.

Essa contradigdo estrutural se expressa em um campo de relagdes de poder no qual
diferentes sujeitos e instituicdes disputam projetos de sociedade e de desenvolvimento. Estados
nacionais, grupos econdmicos, organismos internacionais, movimentos sociais e povos do
campo ocupam posicdes distintas nesse processo € possuem capacidades também distintas de
intervenc¢do na defini¢do das politicas publicas. As politicas educacionais, portanto, nao podem
ser compreendidas como produgdes exclusivamente técnicas ou administrativas, uma vez que
traduzem escolhas politicas, concepgdes de desenvolvimento e correlagdes de forcas
historicamente constituidas.

Nesse campo, a atuagdo de organismos internacionais constitui uma das mediagdes
relevantes para a compreensdo das politicas educacionais contemporaneas. Por meio de agendas
de cooperacdo, financiamentos, recomendagdes, indicadores, modelos de avaliagdo e
orientagdes relativas a gestdo dos sistemas educacionais, esses organismos participam da
circulacao internacional de determinadas concepgdes de qualidade, eficiéncia, curriculo e
desempenho escolar. Essa influéncia ndo se realiza de forma linear ou homogénea, pois ¢
apropriada, negociada ou contestada de maneira distinta pelos Estados nacionais e pelos
diferentes sujeitos sociais. Ainda assim, sua presenca precisa ser considerada na analise das
politicas voltadas aos territérios rurais, especialmente quando se observam tendéncias de
padronizagdo curricular, centralidade das avaliacdes de desempenho e disseminacdo de

determinados modelos de gestdo e produ¢do de materiais didaticos.
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FIGURA 11 - CONTRADICAO ESTRUTURAL E MEDIACOES DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS RURAIS NA AMERICA LATINA

CONTRADICAO ESTRUTURAL PRIMARIA

Concentracéao de riqueza e poder

Concentragéo fundiaria, desigualdade econémica, assimetria politica, apropriacéo desigual dos territérios

DISPUTA ENTRE PROJETOS DE SOCIEDADE E DESENVOLVIMENTO

Estado nacional “ grupos econémicos “ organismos internacionais “movimentos sociais e povos do campo

MEDIAGOES NAS POLITICAS EDUCACIONAIS

Curriculo, avaliacao, financiamento, materiais didaticos, formacao docente, gestao, programas educacionais

EXPRESSOES/CONTRADIGOES SEDUNDARIAS

Padronizacgao e urbanocentrismo, politicas descontinuas, financiamento insuficiente, formagéo docente
descontextualizada, baixa participagcdo comunitaria, marginalizacdo dos saberes territoriais

CAMPO DE DISPUTA

Reproducéo/adaptagéio as demandas do Projetos Territorializados e emancipatérios
capital

movimentos sociais, comunidades,
educacao popular, saberes territoriais

FONTE: Autoria préopria (2026).

A leitura da Figura 11 permite compreender que as contradigdes presentes nas politicas
educacionais destinadas aos territorios rurais ndo se restringem as suas manifestacdes mais
imediatas, como a descontinuidade das acdes governamentais, a insuficiéncia de financiamento,
a formagdo docente descontextualizada ou a persisténcia de curriculos urbanocéntricos. Tais
manifestagdes encontram-se vinculadas a determinagdes histdricas mais amplas, entre as quais
se destacam a concentra¢do da riqueza, da terra e do poder, elementos constitutivos da formagao
social latino-americana.

Nessa perspectiva, a educacdo rural precisa ser situada na totalidade das relagdes
econdmicas, politicas, sociais e territoriais que produzem e reproduzem desigualdades, sendo
as politicas educacionais compreendidas como expressoes das disputas entre diferentes projetos
de sociedade, desenvolvimento e formag¢ao humana.

Sob essa perspectiva, Freire (1996; 2022) contribui para compreender que a educacao

ndo ¢ uma pratica neutra, mas se constitui nas relagdes entre sujeitos e realidade historica. Ao
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problematizar processos educativos que desconsideram os saberes e as experiéncias concretas
dos grupos populares, sua obra oferece fundamentos para questionar politicas formuladas a
partir de referéncias homogéneas e urbanocéntricas. A permanéncia de modelos que concebem
os territorios rurais pela otica da caréncia ou do déficit restringe o reconhecimento dos sujeitos
do campo como produtores de conhecimento e enfraquece a construcao de processos educativos
vinculados as condi¢des concretas de sua existéncia.

Nesse sentido, a perspectiva freireana da unidade na diversidade contribui para
compreender que a garantia do direito a educacdo ndo pressupde homogeneizagdo, mas
reconhecimento das diferentes formas histdricas, culturais e territoriais de producdo da vida e
do conhecimento.

Essa andlise aproxima-se também de Fals Borda (1985), especialmente pela
compreensdo do conhecimento como producgao coletiva vinculada a transformagao da realidade.
Sua contribuigdo permite problematizar politicas educacionais construidas a margem da
participacao efetiva dos sujeitos e das comunidades, uma vez que a separacao entre produgao
do conhecimento e experiéncia social tende a reproduzir relagdes de subordinagdo. No campo
da educacao rural, essa perspectiva permite interpretar a participagdo comunitaria, os saberes
territoriais e as formas locais de organizagdo ndo como elementos complementares da politica
educacional, mas como dimensdes constitutivas de projetos educativos comprometidos com a
transformagao das condigdes que produzem desigualdade.

As contribuicdes de Roseli Caldart (2012a; 2012b) aprofundam essa discussdo ao
situarem a educacdo do campo no interior das lutas sociais e das disputas por projetos de
sociedade. A critica a transposi¢do de modelos escolares urbanos para os territdrios rurais
evidencia que curriculo, formagdo docente, organizagdo escolar ¢ materiais didaticos nao
constituem dimensdes neutras, mas expressam determinada concepcao de sujeito, territdrio e
desenvolvimento. Assim, quando a politica educacional reconhece formalmente as
especificidades dos povos do campo, mas mantém padroes organizativos, curriculares e
avaliativos definidos a partir de referéncias urbanas ¢ homogéneas, manifesta-se uma
contradi¢do entre o direito proclamado e as condigdes concretas de sua realizagao.

Streck (2010; 2019), por sua vez, possibilita inserir essas contradigdes no horizonte mais
amplo do pensamento educacional critico latino-americano. Sua contribuicdo refor¢a que a
analise das politicas educacionais nao deve se limitar aos modelos produzidos ou difundidos
como referéncias universais, mas considerar os conhecimentos, experiéncias e alternativas
pedagogicas construidos historicamente na América Latina. Essa perspectiva ¢ especialmente

relevante diante da circulacdo de agendas educacionais internacionais, uma vez que permite
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problematizar como determinadas concepgoes de qualidade, eficiéncia, avaliagdo e organizagao
curricular sdo apropriadas pelos sistemas nacionais e entram em tensdo com projetos educativos
vinculados aos territorios, a participacao popular e a emancipacao coletiva.

Desse modo, a presenca dos organismos internacionais deve ser compreendida como
uma das mediagdes das relagdes de poder que atravessam as politicas educacionais. Suas
orientagdes, recomendagdes, programas de cooperacdo, mecanismos de financiamento e
modelos de avaliagdo ndo atuam de forma isolada nem determinam automaticamente as
politicas nacionais, mas participam da circulagdo de concepgdes educacionais que sao
apropriadas, negociadas ou contestadas pelos Estados.

Curriculo, avaliagdo, financiamento, materiais didaticos, forma¢ao docente e gestdo
tornam-se, assim, espacos concretos nos quais essas disputas se materializam. A analise critica
desses mecanismos permite compreender por que determinadas politicas reconhecem a
diversidade territorial e cultural em seus discursos, a0 mesmo tempo em que preservam formas
padronizadas de organizagado escolar e de avaliagao.

E nesse ponto que a contribuicdo de Souza (2016; 2017) se torna fundamental para
deslocar a andlise das politicas para sua materializagdo no cotidiano escolar. A pratica
pedagbgica, nessa perspectiva, ndo corresponde a simples execucao das normativas, mas
constitui um processo social e historico que articula intencionalidades formativas, relagdes de
poder, condicdes objetivas de trabalho e projetos de sociedade. A propria estrutura analitica da
pesquisa assume as praticas pedagodgicas como media¢do entre os fundamentos politico-
educacionais presentes nos documentos e sua concretizagao nos contextos rurais.

A analise da pratica pedagogica requer, ainda, considerar elementos articuladores como
concepeao de educagdo, curriculo, relagdes entre professores, estudantes e familias, conteudos,
objetivos e processos de avaliacao.

Nessa diregdo, as escolas multisseriadas constituem um espago privilegiado para
observar como as contradi¢des estruturais e as mediacdes das politicas educacionais assumem
formas concretas. E nelas que decisdes relativas ao financiamento, ao curriculo, a formagao
docente, aos materiais didaticos e a organizacdo dos sistemas de ensino se confrontam com as
condi¢des materiais, culturais e territoriais das comunidades. Ao mesmo tempo, esse cotidiano
nao se reduz a reproducdo das determinacdes externas: professores, estudantes, familias e
comunidades também reinterpretam e ressignificam as orientagdes institucionais, produzindo
praticas que podem reafirmar ou tensionar os modelos hegemdnicos de escolarizagao.

Portanto, a Figura 11 ndo representa apenas uma sequéncia entre causas e efeitos, mas

um movimento de mediagdes. A concentragao da riqueza e do poder condiciona relagdes sociais
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e politicas; essas relagdes atravessam a formulacao das politicas educacionais; as politicas se
materializam por meio do curriculo, da avaliagdo, do financiamento, da forma¢ao docente, dos
materiais didaticos e da gestdo; e essas mediagdes ganham concretude no cotidiano das escolas
rurais e multisseriadas. E nesse movimento contraditério que se confrontam projetos educativos
orientados pela reproducdo das relagdes sociais existentes e projetos territorializados,
construidos com os sujeitos do campo e vinculados a participacdo comunitaria, a producao
coletiva do conhecimento e a transformacao social.

O Quadro 12 apresenta a sistematizacdo das politicas nacionais e dos dispositivos legais
relacionados a educagdo rural nos paises selecionados para esta investigacdo, Argentina,
Bolivia, Colombia, México e Peru. Sua organizacdo permite observar como cada Estado
incorpora, em seus marcos normativos e programas educacionais, principios associados ao
direito a educacao, a inclusao social, a interculturalidade, a formacao docente ¢ ao atendimento
das populagdes rurais. Ao reunir esses documentos o quadro contribui para identificar tanto
aproximacodes quanto singularidades entre os paises analisados, evidenciando que a educagao
rural latino-americana se constitui em meio a diferentes projetos politicos, disputas territoriais
e formas de reconhecimento das ruralidades.

A leitura do Quadro 12 deve ser articulada a figura 11 que evidenciam a abordagem
textual presente nas politicas educacionais analisadas. Enquanto a figura permite visualizar os
termos, énfases e recorréncias discursivas que atravessam os documentos, o quadro explicita a
materialidade juridico-politica dessas formulacdes, indicando quais politicas, leis, programas e
dispositivos sustentam tais discursos. Desse modo, a figura evidencia o plano das concepgdes
e das prioridades enunciadas nos textos, ao passo que o Quadro 12 permite compreender como
essas concepgdes se expressam em instrumentos normativos e institucionais voltados a
organiza¢do da educacdo rural.

Essa articulagdo explicita que, embora os paises analisados apresentem avangos no
reconhecimento legal da educagao rural e na formulacao de politicas direcionadas aos territdrios
do campo, ainda persistem tensdes entre o direito proclamado e sua efetivagdo concreta. A
figura 11 indica que a presenga de categorias recorrentes, como territorio, diversidade, inclusao,
formagao docente, interculturalidade e organizagao pedagogica; entretanto, o quadro 12 permite
verificar que tais categorias nem sempre se convertem em politicas estruturantes, continuas e
suficientemente financiadas.

Assim, a andlise conjunta revela uma das principais contradi¢des da educacdo rural

latino-americana: a coexisténcia entre marcos normativos que reconhecem a diversidade dos
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sujeitos do campo e condi¢des institucionais ainda frageis para garantir uma educagdo

territorialmente referenciada, socialmente justa e pedagogicamente emancipatoéria.
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QUADRO 11 - POLITICAS NACIONAIS E DISPOSITIVOS LEGAIS RELACIONADOS A EDUCACAO RURAL (ARGENTINA,

BOLIVIA, COLOMBIA, MEXICO E PERU)

Dimensao

Argentina

Bolivia

Colombia

Meéxico

Peru

Marco legal da
educacio rural

Lei 26.206/2006 dedica
os Art. 49-51 a
Educagao Rural; forte
énfase em modelos

Lei 070/2010 estabelece
a Educacao
Plurinacional, tnica,
diversa e plural; forte

Lei 115/1994, Cap. 4:
Educacdo Camponesa e
Rural, com énfase
técnica-agropecuaria e

Lei 10.039/2019 garante
atencdo prioritdria ao
meio rural e define a
educacdo

Lei 28.044/2003 garante
equidade ¢ inclusao,
com foco nos povos
indigenas (Art. 8 e 19).

flexiveis base intercultural e organizagdo produtiva. | pluricurricular/multisser
(multisseriadas, comunitaria. iada (Art. 36, 43, 76,
itinerantes, alternancia). 102).
Enfase politica Equidade territorial; Educacio plurinacional; | Valorizagdo da Diversidade Interculturalidade

principal
identificada

modelos flexiveis;
garantia de
continuidade escolar.

valorizacao de linguas e
culturas originarias;
educagdo comunitaria.

produg@o camponesa;
articulagdo entre
educagdo e
desenvolvimento rural.

sociocultural; atencdo a
comunidades indigenas
e rurais dispersas;
refor¢o da educagao
multisseriada.

bilingue; combate as
desigualdades
estruturais; equidade de
acesso.

Politicas e
programas que
estruturam a
educacio rural

Modalidad Rural;, Plano
Nacional de Formacgao
Docente; politicas
nacionais de igualdade e
de avaliagdo
educacional.

Plano Setorial da
Educagao “para el Vivir
Bien”; politicas
intersetoriais de
convivéncia e inclusdo;
PNIEO.

Plano Especial de
Educacdo Rural
(PEER); Plano Nacional
Decenal de Educagao.

Programa Setorial de
Educagao; Estratégia
Nacional de Educagao
Multietaria; Nova
Escola Mexicana.

PESEM,; Politica de
Atenc¢ao Educacional
para Areas Rurais;
Plano Nacional de EIB.

Tratamento da

Reconhecimento da

Fortissimo: base da

Reconhecimento

Forte atencdo a

EIB consolidada; foco

diversidade diversidade produtiva e | educagdo plurinacional; | regional; foco mais diversidade linguistica e | em povos indigenas e
cultural e cultural; menos énfase | bilinguismo e curriculo | produtivo do que cultural (indigenas, multilinguismo.
linguistica explicita em linguas contextualizado. linguistico. afro-mexicanos).
originarias.
Reconhecimento Art. 50 e 51 Incorporadas como Presentes de forma Claramente Presentes no marco
das escolas reconhecem possibilidade curricular | implicita via ruralidade; | reconhecidas no Art. 43 | rural e intercultural,
explicitamente: no marco plurinacional; como educacdo mas ndo aparecem
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multisseriadas /
pluricurriculares

multisseriadas,
multietarias, itinerantes,
alternancia.

forte vinculo
comunitario.

mais associadas a
experiéncias regionais.

pluricurricular;
previsdes para formagao
docente e infraestrutura.

nomeadas como
multisseriadas na lei.

Formacio docente
para contextos

Prevista em politicas
nacionais de formacao,
com atengdo as escolas

Formagdo articulada a
interculturalidade e as

Vinculada ao
desenvolvimento rural e
as necessidades

Formacdo para
contextos
multisseriados e

Formagdo voltada a EIB
e as especificidades

rurais . linguas originarias. o diversidade territoriais.
rurais dispersas. territoriais. .
sociocultural.
Organizacio do Flexibiliza¢do curricular | Curriculo comunitario Integragdo entre Organizagao Curriculo intercultural e

trabalho € organizacao contextualizado e educagdo, producdo e pluricurricular e adequacdo as
pedagogico multietaria. intercultural. territorio. estratégias multietarias. | ruralidades locais.
Participacio Prevista no sistema Central: educacdo Forte no nivel local; Presenca de conselhos Participagdo indigena
comunitaria federal, mas limitada; construida com as articulacdo com escolares e participagdo | prevista; implementacao

maior responsabilidade | comunidades; secretarias de indigena; varia desigual.

das provincias. participagdo € principio | agricultura. regionalmente.

estruturante.

Confluéncias Reconhecimentos das Comum aos seis paises. | Comum aos seis paises. | Comum aos seis paises. | Comum aos seis paises.
Politico desigualdades historicas
pedagogicas do campo; defesa da
identificadas permanéncia escolar;

valorizagdo dos
territorios rurais;
necessidade de
formacédo docente
especifica; presenca de
curriculos
contextualizados;
Reconhecimento da
diversidade cultural;
utilizacdo de modelos
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flexiveis de
escolarizacdo;
fortalecimento da
participagao
comunitaria; A
permanéncia das
escolas multisseriadas
como estratégia de
garantia do direito a
educagdo

FONTE: Elaboragao propria a partir da analise das legislagdes nacionais e politicas educacionais presentes no documento-base da pesquisa (2025).
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O Quadro 12 permite examinar os avangos, os limites e as contradi¢cdes presentes nas
politicas nacionais destinadas a educagdo rural na América Latina, a0 mesmo tempo em que
revela a coexisténcia entre marcos legais relativamente consolidados e desigualdades historicas
que continuam a marcar os territorios rurais. Em articulagdo com a Figura 11, a andlise avanga
das recorréncias discursivas para a dimensdo juridico-politica das politicas educacionais,
contemplando legisla¢des, programas e diretrizes que orientam a oferta educacional nos paises
investigados. Entretanto, a existéncia desses instrumentos normativos ndo elimina desafios
relacionados a participagdo dos sujeitos sociais, a democratiza¢ao da gestdo educacional e as
formas de governanga que condicionam a efetivagdo do direito a educag¢@o nos contextos rurais.

Essa andlise dialoga com as reflexdes de Rodrigues, Marques e Rodrigues (2025), ao
compreender as politicas curriculares da educagao do campo como parte de um projeto politico-
pedagdgico mais amplo, inscrito nas disputas historicas entre modelos hegemodnicos de
escolarizagcdo e propostas contra-hegemonicas oriundas dos movimentos sociais. As autoras
argumentam que as politicas curriculares destinadas as populacdes rurais, no Brasil, ndo podem
ser reduzidas a ajustes administrativos ou adaptagdes metodoldgicas, pois expressam escolhas
teoricas e politicas sobre o que deve ser ensinado, como deve ser ensinado e a quem esse ensino
se destina.

Ao analisarem as teorias criticas da educagdo, Rodrigues, Marques e Rodrigues (2025)
evidenciam que a escola do campo precisa romper com a légica homogeneizadora que
universaliza modelos urbanos de ensino. Nesse sentido, defendem um curriculo que reconhega
os saberes do territdrio, a diversidade sociocultural e os processos proprios de organizagdo do
trabalho pedagdgico no campo, entre eles a multisseriagdo. Embora a reflexdo das autoras se
situe no contexto brasileiro, suas contribui¢cdes possibilitam ampliar a andlise para os paises
latino-americanos investigados, na medida em que permitem problematizar as formas pelas
quais as politicas educacionais reconhecem, ou deixam de reconhecer, as especificidades das
ruralidades.

Nessa direcao, as autoras oferecem fundamentos para sustentar a compreensao de que a
multisseriacdo ndo deve ser interpretada como deficiéncia estrutural, mas como pratica
pedagdgica vinculada as condic¢des concretas de vida das comunidades rurais e as suas formas
especificas de produgdo de conhecimento. Ao abordarem o curriculo como construcao social e
politica, Rodrigues, Marques e Rodrigues (2025) refor¢am a necessidade de que as escolas
elaborem projetos curriculares capazes de integrar trabalho, cultura, identidade e participagao
comunitaria, em sintonia com as pedagogias criticas latino-americanas. Tais contribuigdes

fortalecem a argumentagdo de que a constru¢ao de uma politica curricular voltada as escolas
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multisseriadas exige, simultaneamente, o reconhecimento do territorio como categoria
formativa e a valorizacdo da docéncia como pratica emancipatoéria.

Ao final dessa andlise, compreende-se que o aspecto mais significativo ndo reside
apenas na existéncia de planos, programas e diretrizes, mas na distdncia, muitas vezes
persistente, entre o desenho normativo e a experiéncia concreta das populagdes do campo.
Embora os cinco paises apresentem avangos importantes no reconhecimento da diversidade, da
inclusdo e da necessidade de politicas territorializadas, ainda se observa a permanéncia de uma
racionalidade estatal que, em muitos casos, formula politicas para os sujeitos rurais sem
efetivamente partir deles. Por isso, uma leitura critica dessas politicas exige ir além da descri¢@o
institucional e perguntar quem define as prioridades, quais vozes sdo legitimadas nesse processo
e em que medida a educacgao rural tem sido pensada como direito coletivo, € ndo apenas como
adaptacio periférica de modelos concebidos a partir da 16gica urbana. E justamente nesse ponto
que se revela o principal limite, e a principal possibilidade, dessas experiéncias latino-
americanas.

O exame do arcabougo juridico evidencia, portanto, que a distidncia entre o direito
formalmente assegurado e sua efetivacdo concreta expressa os limites do Estado em responder
as demandas das populagdes rurais. Esse descompasso refor¢a a necessidade de politicas
nacionais que reconhecam o territorio rural como espaco de produgdo de saberes, culturas e
identidades. Nessa direcao, a abordagem do ciclo de politicas, proposta por Mainardes (2006),
contribui para compreender que a politica educacional é produzida e reelaborada em diferentes
contextos, de influéncia, de producdo de texto e de pratica, nos quais os sujeitos sociais
reinterpretam e ajustam as diretrizes as condi¢des locais.

Essa perspectiva mostra-se fundamental para analisar como, nos territdrios rurais, as
politicas nacionais sdo reconfiguradas pelas praticas pedagdgicas e pelas agdes coletivas das
comunidades camponesas. Desse modo, reafirma-se a importancia de entender a politica
educacional como processo historico em disputa, atravessado pelas dimensoes do territorio, da
justica social e da emancipa¢ao humana.

Ao analisar dos documentos referentes aos materiais didaticos, formacdo docente e
educacao rural dos paises pesquisados permitiu identificar importantes confluéncias politico-
pedagogicas para a compreensdo das escolas multisseriadas rurais na América Latina.

A leitura dos documentos realga que, embora as politicas educacionais tenham sido
formuladas em contextos nacionais distintos, € possivel identificar um conjunto de
aproximagdes que atravessam 0s cinco paises investigados. A primeira delas refere-se ao

reconhecimento da necessidade de produzir materiais didaticos capazes de dialogar com as
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especificidades dos territorios rurais. Ainda que assumam formatos e abrangéncias diferentes,
os documentos analisados convergem na defesa de recursos pedagogicos contextualizados,
voltados as realidades socioculturais, linguisticas e produtivas das comunidades do campo,
evidenciando o deslocamento de propostas homogéneas para perspectivas mais
territorializadas.

Outra aproximacao significativa manifesta-se na compreensdo da formagdo docente
como condi¢do estruturante da qualidade da educacao rural. Em todos os paises investigados,
observa-se a articulagdo entre materiais didaticos, orientagdes pedagogicas, programas de
formacdo ou dispositivos de acompanhamento profissional, indicando que a efetividade das
politicas educacionais depende da capacidade de preparar os professores para atuar em
contextos marcados pela diversidade cultural, pela interculturalidade e pela organizagao
multisseriada do trabalho pedagdgico.

Ganha relevancia, nesse cenario, a valorizagdo do territdério como espaco de produgdo
de conhecimentos, de construcdo de identidades e de organizacdo das praticas educativas.
Produgdo agricola, participacdo comunitaria, interculturalidade, desenvolvimento local e
pertencimento cultural emergem de forma recorrente nos documentos analisados, indicando
uma concepgdo de educacdo rural que transcende a logica compensatoria historicamente
atribuida ao meio rural. Nesse viés, os sujeitos do campo passam a ser reconhecidos como
produtores de saberes e protagonistas na construcao de projetos educativos territorialmente
contextualizados.

Para o argumento central da tese, esses documentos reforcam a hipdtese de que as
experiéncias latino-americanas mais consistentes de educacao rural e multisseriacdo tendem a
combinar quatro elementos estruturantes: curriculo contextualizado, materiais didaticos
especificos, formagdo docente continuada e participagdo comunitaria. A recorréncia desses
elementos sugere a existéncia de um determinante politico-pedagogico latino-americano
voltado a garantia do direito a educagao em territorios rurais, ainda que marcado por diferentes
formas de implementa¢do nacional.

A andlise desenvolvida ao longo desta secdo permitiu identificar que as confluéncias
politico-pedagodgicas da educacdo rural latino-americana ndo se constituem como modelos
homogéneos de organizagdo educacional, tampouco como resultado de processos lineares de
formulacao de politicas publicas. Ao contrario, emergem das contradi¢des histéricas que
atravessam os territorios rurais da América Latina, marcados simultaneamente por processos

de exclusdo, desigualdade e resisténcia social.
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Os paises analisados apresentam singularidades decorrentes de suas trajetorias
historicas, configuragdes territoriais, composi¢des socioculturais e orientagdes politicas.
Entretanto, a investiga¢do evidenciou aproximacodes significativas que permitem reconhecer a
existéncia de um campo comum de preocupacdes educacionais voltadas a garantia do direito a
educacdo das populagdes rurais. Entre essas aproximacdes destacam-se o reconhecimento das
especificidades dos territorios rurais, a valorizagdo das diferentes ruralidades, a necessidade de
organizacdo de praticas pedagdgicas contextualizadas, o investimento em processos de
formacao docente e a busca por alternativas capazes de assegurar o acesso € a permanéncia
escolar em contextos historicamente marginalizados.

A atencdo ao territorio e ao reconhecimento das ruralidades revelou que a educagdo
rural ultrapassa a dimensao administrativa da oferta escolar e se insere em disputas mais amplas
relacionadas ao direito a terra, a produgao da vida social e a permanéncia das populagdes em
seus espacos de existéncia. Nessa perspectiva, o territério ndo se apresenta apenas como cenario
da acdo educativa, mas como dimensao constitutiva das praticas pedagogicas, dos curriculos e
dos processos formativos.

A analise da organizagdo do trabalho pedagodgico evidenciou que as confluéncias
politico-pedagogicas se materializam nas praticas concretas desenvolvidas pelas escolas e pelos
professores. A produ¢do de materiais didaticos contextualizados, a valorizacdo dos saberes
comunitarios, a formacao docente voltada as especificidades rurais e a constru¢do de estratégias
pedagbgicas flexiveis demonstram esforcos para romper com modelos escolares
homogeneizadores historicamente orientados por referéncias urbanas.

De modo particular, a escola multisseriada revelou-se uma das expressdes mais
significativas dessas confluéncias. Longe de representar apenas uma solucao administrativa
para territorios de baixa densidade populacional, ela constitui uma forma historica de garantia
do direito a educagdo nos espacgos rurais latino-americanos. Sua permanéncia evidencia tanto
os limites das politicas educacionais quanto a capacidade de construgdo de praticas pedagogicas
vinculadas as realidades territoriais, a cooperagdo entre os sujeitos e a valorizagao das
experiéncias produzidas no campo.

Ao mesmo tempo, a analise das aproximacgodes, singularidades e tensdes entre os paises
investigados demonstrou que as confluéncias identificadas ndo eliminam as desigualdades nem
as disputas que marcam a educagao rural na América Latina. As diferengas na implementagao
das politicas, nas condi¢des de financiamento, na formagao docente e no reconhecimento das

diversidades culturais revelam que os avangos observados coexistem com processos
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permanentes de precarizacao, invisibilizagao e subordinagdo dos territorios rurais as dindmicas
do desenvolvimento capitalista dependente.

Essas tensdes nao representam obstaculos externos ao desenvolvimento da educagdo
rural, mas expressam o proprio movimento contraditério da realidade social. E precisamente
nesse terreno de disputas que as confluéncias politico-pedagogicas assumem relevancia
analitica, pois evidenciam a construcao historica de respostas educacionais produzidas pelos
Estados, pelas comunidades e pelos sujeitos do campo diante das desigualdades estruturais que
caracterizam a sociedade latino-americana.

Assim, a principal contribui¢@o desta se¢cdo consiste em demonstrar que a educagao rural
latino-americana nao pode ser compreendida apenas por meio das particularidades nacionais ou
das politicas educacionais isoladamente consideradas. As analises realizadas indicam a
existéncia de um conjunto de principios, praticas e intencionalidades que atravessam os
diferentes contextos investigados e que se expressam na articula¢do entre territorio, praticas
pedagogicas, formacdo docente, reconhecimento das diversidades e defesa do direito a
educagdo. Essas confluéncias constituem sinteses historicas produzidas nas lutas pela
permanéncia dos sujeitos em seus territorios e pela construgdo de projetos educativos
comprometidos com a formagao humana, a justica social e a transformagao das condi¢gdes que
historicamente marcaram a educacao rural na América Latina.

A andlise interpretativa permite afirmar que as experiéncias latino-americanas que
apresentam maior consisténcia na organizacdo da educagdo rural tendem a articular quatro
dimensdes estruturantes: curriculo contextualizado, produg¢do de materiais didaticos
especificos, formagdo docente voltada as particularidades do campo e participacao efetiva das
comunidades nos processos educativos. A recorréncia desses elementos nos diferentes paises
investigados fortalece a hipdtese defendida nesta tese de que existe uma concepgdo politico-
pedagdgica latino-americana orientada pela garantia do direito a educacdo em territdrios rurais,
ainda que sua concretizacao ocorra de maneira desigual em fun¢do das condigdes historicas,
politicas e institucionais de cada contexto nacional.

As evidéncias produzidas ao longo da investigacdo permitem afirmar que as dimensdes
identificadas ndo constituem elementos isolados das politicas educacionais, mas expressam
mediacoes que, articuladas entre si, conformam uma concepgao politico-pedagdgica presente
na educagao rural latino-americana. Territorio, curriculo contextualizado, formacao docente,
escola multisseriada, participacdo comunitaria e materiais didaticos contextualizados emergem
como dimensdes estruturantes das politicas e das praticas educativas analisadas, revelando

principios que atravessam diferentes contextos nacionais sem eliminar as particularidades
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historicas, culturais e institucionais que caracterizam cada realidade. Nessa perspectiva, as
confluéncias politico-pedagdgicas identificadas nesta pesquisa resultam da articulagdo entre
essas dimensoes, evidenciando que a efetivacao do direito a educacdo nos territorios rurais
depende da integracdo entre politicas publicas, organizacdo do trabalho pedagdgico e
participagdo dos sujeitos do campo.

Entretanto, a analise também evidencia que essas confluéncias se desenvolvem em um
cenario marcado por permanentes contradicdes. Os mesmos documentos que reconhecem a
diversidade das ruralidades, defendem curriculos contextualizados e valorizam a formacao de
professores revelam, simultaneamente, a persisténcia de desigualdades territoriais, da
insuficiéncia de financiamento, da descontinuidade das politicas publicas e da permanéncia de
modelos educacionais orientados por referenciais urbanocéntricos. Tal movimento reafirma que
a educacao rural latino-americana se constitui em um campo de disputas, no qual avangos
institucionais coexistem com limites estruturais que condicionam a materializacdo das politicas
educacionais e das praticas pedagogicas nos diferentes territorios.

Com a finalidade de explicitar a relacdo entre o método adotado e as categorias
constitutivas do objeto investigado, o Quadro 13 sistematiza as confluéncias politico-
pedagbgicas da educacdo rural latino-americana a partir das categorias de totalidade,
historicidade, contradigao e mediacdo. Essas categorias ndo sdo aplicadas externamente ao
corpus, mas operam como instrumentos tedrico-metodoldgicos para compreender como
territério, escola multisseriada, curriculo, forma¢do docente, participagdo comunitaria,
materiais didaticos, politicas educacionais e organizagao do trabalho pedagogico se constituem

historicamente e se articulam no interior de relagdes sociais contraditorias.

QUADRO 13 — ARTICULACAO ENTRE AS CATEGORIAS DO METODO E AS
CATEGORIAS DO OBJETO NA EDUCACAO RURAL LATINO-AMERICANA

Categoria do
método

Categoria do
objeto

Expressao na educacgio rural
latino-americana

Contradicoes/tensdes
evidenciadas

Totalidade

Territorio

A educagdo rural é compreendida
em relacdo as condigdes sociais,
econdmicas, politicas, culturais e
territoriais que conformam a vida
dos povos do campo. O territério
articula trabalho, cultura,
identidade, relacdes comunitarias
e acesso as politicas publicas.

Reconhecimento normativo das
ruralidades versus concentragdo
fundiaria, avango do agronegdcio,
desigualdades  territoriais e
fechamento de escolas.

Historicidade

Escola
Multisseriada

A multisseriagdo ¢ compreendida
como forma  histérica de
organiza¢do escolar produzida

Reconhecimento de sua fungdo na
garantia do direito a educagdo
versus precarizagdo, estigma e
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pelas condi¢cdes demograficas,
territoriais e politicas dos espagos
rurais, € ndo como mero arranjo
provisorio ou residual.

permanéncia da logica seriada
como referéncia hegemonica.

O curriculo atua como mediacdo | Defesa da  contextualizagdo
entre conhecimentos | curricular versus permanéncia de
Mediaca Curriculo historicamente sistematizados, | curriculos padronizados,
ediacao contextualizado | saberes territoriais, politicas | urbanocéntricos e orientados por
educacionais e experiéncias das | referéncias externas ao territorio.
comunidades rurais.
A formacdo docente articula | Reconhecimento da necessidade
politicas publicas, concepcdes de | de formagdo especifica versus
Mediaci Formacao educagdo, organizagdo do trabalho | insuficiéncia, descontinuidade e
earacao Docente pedagogico e condigdes concretas | predominio de modelos
de atuacdo em escolas rurais e | formativos urbanos e
multisseriadas. homogeéneos.
A participagdo de familias, | Participagdo reconhecida
comunidades, movimentos sociais | discursivamente versus baixa
C dica Participacdo e sujeitos do campo expressa a | incidéncia real dos sujeitos do
ontradigao comunitaria disputa pela democratizagdo da | campo  nos  processos  de
defini¢do dos projetos educativos | formulagdo, decisdo e gestdo.
e das politicas publicas.
Os materiais didaticos podem | Producdo de materiais especificos
Materiais aproximar conhecimentos | versus alcance limitado,
Contradigao didaticos escolares e realidades territoriais, | distribui¢do desigual,
contextualizados | culturais e linguisticas dos | descontinuidade e permanéncia de
estudantes rurais. referéncias urbanocéntricas.
A organizacdo do trabalho | Possibilidades de praticas
L pedagdgico materializa no | contextualizadas e coletivas versus
) Organizagao do o N .~ .. L.
Totalidade / cotidiano escolar as relacdes entre | condicdes materiais precarias,
. trabalho ) N . . ~
Mediacao dacboi curriculo, formagdo docente, | intensifica¢do do trabalho docente
pedagogleo politicas educacionais, sujeitos e | e imposi¢cdo de modelos escolares
territorio. homogéneos.
As politicas destinadas a educagdo | Ampliacdo de marcos legais e
rural resultam de processos | reconhecimento de direitos versus
Historicidade / Politicas historicos, relagdes de poder e | descontinuidade, financiamento
Contradigdo Educacionais disputas entre diferentes projetos | insuficiente, influéncia de agendas
de sociedade e desenvolvimento. | externas e desigual capacidade de
implementagao.
As  confluéncias  expressam | Unidade regional em torno de
aproximagoes historicamente | determinados principios versus
o produzidas entre territorio, | diversidade histdrica, politica,
Sintese Conﬂ}lf:nmas formacdo  docente, curriculo, | institucional e territorial entre os
dialética Izioht} C(.)_ multisseriacdo, participagdo | paises analisados.
pedagogicas comunitaria e materiais

contextualizados, sem eliminar as
singularidades nacionais.

Organizagdo: A autora (2026).
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O Quadro 13 sintetiza o movimento analitico desenvolvido nesta investigagdo ao
articular as categorias do método as categorias constitutivas do objeto. Essa articulagdo permite
compreender que territorio, curriculo contextualizado, formagao docente, escola multisseriada,
participacdo comunitdria, materiais didaticos e organizacdo do trabalho pedagoégico ndo
constituem dimensdes isoladas, mas expressdes concretas de uma realidade historicamente
produzida e atravessada por multiplas determinagdes. Desse modo, o quadro ultrapassa a fun¢ao
meramente descritiva e explicita 0 movimento tedrico-metodoldgico pelo qual as confluéncias
politico-pedagogicas foram apreendidas no decorrer da pesquisa.

A categoria da totalidade possibilita situar a educagdo rural no conjunto das relagdes
econdmicas, politicas, sociais, culturais e territoriais que conformam as sociedades latino-
americanas. Sob essa perspectiva, o territdrio ndo ¢ compreendido apenas como localizagao
geografica da escola, mas como espago historicamente produzido pelas relagdes de trabalho,
pela apropriacdo da terra, pelas formas de organizagdo comunitéria, pelas disputas de poder e
pelas condigdes materiais de reproducao da vida. Assim, curriculo, formagao docente, politicas
educacionais e organizagao escolar somente podem ser compreendidos quando relacionados as
condicdes concretas de existéncia dos sujeitos do campo.

A historicidade permite reconhecer que as formas assumidas pela educacgdo rural ndo
sd0 naturais nem permanentes. A presenca das escolas multisseriadas, por exemplo, resulta de
processos historicos relacionados a dispersao populacional, a organizacao territorial, as formas
diferenciadas de atuacdo do Estado e as lutas pela garantia do direito a educagdo. Sua
permanéncia nos paises investigados expressa, simultaneamente, limites historicos das politicas
publicas e possibilidades concretas de manuten¢do da escola nos territorios rurais. Por essa
razao, a multisseriacao nao pode ser reduzida a uma configuracao deficitaria ou transitéria da
escolariza¢cdo, mas deve ser compreendida em sua constitui¢ao historica e nas condigdes sociais
que explicam sua permanéncia.

A categoria da contradicdo permite evidenciar que os avangos identificados nos
documentos coexistem com limites estruturais a sua efetivagdo. O reconhecimento da
diversidade territorial convive com a concentragdo fundidria e as desigualdades regionais; a
defesa de curriculos contextualizados permanece tensionada pela padronizagdo e pelo
urbanocentrismo; a valoriza¢do da formagao docente especifica confronta-se com programas
descontinuos e financiamento insuficiente; e a participagdo comunitaria, embora presente nas
orientacdes educacionais, nem sempre se traduz em efetiva participag¢do dos sujeitos do campo
nos processos decisorios. Essas relagdes evidenciam que a educagdo rural se constitui no

interior de disputas entre projetos distintos de sociedade, desenvolvimento e formagdo humana.
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A mediagdo, por sua vez, possibilita compreender como as determinagdes sociais mais
amplas assumem formas concretas no campo educacional. As politicas publicas, o curriculo, a
formacao docente, os materiais didaticos e a organizagdo do trabalho pedagogico constituem
mediagdes entre as condi¢des histéricas da formacao social latino-americana e o cotidiano das
escolas rurais. E por meio dessas dimensdes que concepgdes de educagdo, territorio,
conhecimento e desenvolvimento se materializam institucional e pedagogicamente. Ao mesmo
tempo, tais mediagdes ndo produzem resultados mecanicos, pois sao apropriadas, tensionadas
e ressignificadas pelos professores, estudantes, familias, comunidades e movimentos sociais.

Nessa perspectiva, a organizagdo do trabalho pedagodgico assume papel central, pois
constitui o espaco de encontro entre as determinagdes estruturais, as politicas educacionais e as
praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. E nesse nivel que curriculo, formacao docente,
materiais didaticos, condi¢des de trabalho e saberes territoriais se articulam. A pratica
pedagbgica, portanto, ndo corresponde a simples execugdo das normativas, mas se constitui
como pratica social historicamente situada, atravessada por intencionalidades educativas,
relagdes de poder, condigdes objetivas e projetos de sociedade.

A leitura integrada dessas categorias permite compreender que as confluéncias politico-
pedagbgicas identificadas nesta investigagdo ndo correspondem a uma colecdo de
caracteristicas semelhantes entre Argentina, Bolivia, Coldmbia, México e Peru. Elas constituem
sinteses historicas provisdrias, produzidas no interior de relagdes contraditorias e mediadas
pelas formas especificas de atuacdo dos Estados, pelas politicas educacionais, pelos
movimentos sociais, pelas comunidades rurais e pelas institui¢des escolares.

Dessa forma, as categorias do objeto,(territério, curriculo, formagdao docente, escola
multisseriada, participacdo comunitaria, materiais didaticos e organizagdo do trabalho
pedagdgico), adquirem sentido quando analisadas em sua relagdo com a totalidade social, com
seu processo historico de constituicdo, com as contradicdes que as atravessam € com as
mediagdes pelas quais se materializam nos diferentes contextos nacionais. E dessa articulagdo
que emerge a categoria-sintese das confluéncias politico-pedagdgicas da educagao rural latino-
americana.

A unidade identificada entre os paises investigados ndo significa, portanto,
homogeneidade. Ela se manifesta na recorréncia de determinados processos € problemadticas
histéricas, enquanto a diversidade se expressa nas formas politicas, institucionais, territoriais e
pedagbgicas por meio das quais essas questdes se concretizam. Tal compreensdo permite
preservar as singularidades nacionais sem perder de vista as determinagdes comuns que

atravessam a formacao social latino-americana.
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Sob esse enfoque, as confluéncias politico-pedagdgicas devem ser compreendidas como
resultado do proprio movimento investigativo. Elas ndo antecederam a analise como categorias
previamente estabelecidas, mas foram construidas na relagdo entre o corpus documental, o
referencial tedrico e a interpretagao critica dos dados. A categoria expressa, assim, as relagcoes
identificadas entre Estado, territério, politicas educacionais, praticas pedagogicas e sujeitos do
campo, permitindo interpretar simultaneamente aproximagoes, particularidades, contradi¢des e
possibilidades presentes na educac¢do rural latino-americana.

A compreensao dessas relagdes politico-pedagogicas conduz a necessidade de examinar
também os fundamentos epistemoldgicos que sustentam diferentes concepgdes de educacio,
conhecimento, territorio e sujeito presentes nos documentos analisados. Essa dimensdo nao
constitui um plano separado da andlise anterior. Ao contrario, esta vinculada as condigdes
historicas e materiais em que o conhecimento ¢ produzido, legitimado e socializado nas
sociedades latino-americanas.

Partindo do Materialismo Historico-Dialético como fundamento tedrico-metodologico,
a analise considera que a produ¢do do conhecimento integra a totalidade das relagdes sociais e,
portanto, também € atravessada por contradi¢des, relagcdes de poder e processos histdricos.
Nessa direcdo, as contribuigdes do pensamento critico latino-americano permitem aprofundar
a compreensdo das formas pelas quais determinados conhecimentos foram historicamente
universalizados, enquanto saberes produzidos por povos indigenas, camponeses € comunidades
tradicionais foram subalternizados.

E nesse ponto que a contribui¢io de Quijano (2005) assume relevdncia para esta
investigacao, ao possibilitar relacionar colonialidade, poder e produg¢do do conhecimento as
estruturas historicas da formacao social latino-americana. A partir dessa articulagdo, as
confluéncias epistemoldgicas passam a ser compreendidas ndo apenas como valorizagdo de
diferentes saberes, mas como expressdo das disputas acerca de quem produz conhecimento,
quais conhecimentos sdo legitimados e quais projetos de sociedade orientam os processos
educativos (Albuquerque, 2023).

Diante disso, o conhecimento deixa de ser concebido como algo exclusivamente
académico, urbano ou institucionalizado, passando a ser compreendido como constru¢ao
histérica, coletiva e situada, produzida nas relagdes entre trabalho, territoério, memoria, cultura
e luta social. Assim, as confluéncias epistemologicas identificadas nesta pesquisa articulam-se
a critica ao urbanocentrismo, a colonialidade do saber e aos modelos escolares

homogeneizadores, ao mesmo tempo em que afirmam a centralidade dos saberes territoriais, da
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educacdo popular, da interculturalidade e da participagdo comunitaria como fundamentos de
uma educacgao rural critica, emancipatoria e socialmente referenciada na América Latina.

A andlise dos documentos, politicas educacionais, materiais didaticos e producdes
académicas referentes a educacdo rural nos paises investigados permitiu identificar que as
aproximacdes observadas ndo se restringem as dimensoes politico-pedagogicas. Para além das
convergéncias relacionadas a organizacdo do trabalho pedagdgico, a formacdo docente, a
multisseriacdo ou a participagdo comunitaria, emergem também confluéncias epistemologicas
que expressam formas compartilhadas de compreender a produg¢ao do conhecimento, o papel
da educacao e a relagdo entre escola, territorio e sociedade.

Essas confluéncias epistemologicas nao se apresentam de maneira homogénea nem
resultam de um projeto unico de educagdo rural latino-americana. Ao contrario, constituem-se
em meio as contradi¢des historicas que atravessam os diferentes paises da regido, marcados
pela colonialidade, pela dependéncia econdmica, pela concentragao fundiéria e pelas disputas
entre projetos societarios distintos. Ainda assim, € possivel identificar elementos comuns que
aproximam as experiéncias analisadas e revelam a presenga de um pensamento educacional
critico latino-americano comprometido com a valorizacdo dos sujeitos do campo e de seus
territorios.

As confluéncias politico-pedagodgicas sistematizadas ao longo desta investigacao nao se
restringem ao ambito das politicas educacionais ou da organizagao do trabalho pedagogico. As
evidéncias produzidas pela analise documental indicam que essas dimensdes encontram
sustentacdo em referenciais tedricos e epistemologicos que, embora formulados em diferentes
momentos histéricos e por distintos autores, compartilham uma concep¢ao de educagdo
comprometida com a transformagdo da realidade social, com a valorizagdo dos sujeitos do
campo e com a producao coletiva do conhecimento. Dessa forma, as confluéncias identificadas
ultrapassam o plano das praticas educativas e revelam a existéncia de fundamentos
epistemologicos que orientam a construcdo de propostas de educacdo rural socialmente
referenciadas na América Latina.

Essa concepgdo epistemoldgica articula contribui¢cdes provenientes do pensamento
educacional critico latino-americano, da educacdo popular, da pedagogia do campo e das
perspectivas decoloniais, evidenciando que a educacao rural se constitui como um espago de
disputa entre diferentes projetos de sociedade e de producao do conhecimento. Nessa diregao,
categorias como territorio, participagdo coletiva, interculturalidade, emancipa¢do humana e
valorizagdo dos saberes produzidos pelas comunidades rurais deixam de representar apenas

principios metodoldgicos e passam a constituir fundamentos que orientam a interpretacdo da
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realidade e a organizacdo das praticas educativas. Assim, a educag¢ao rural afirma-se como um
processo politico, cultural e pedagogico que questiona modelos educacionais homogéneos e
reafirma a pluralidade de experiéncias, identidades e territorialidades que caracterizam os povos
do campo latino-americano.

A identificagdo das confluéncias epistemoldgicas da educacdo rural latino-americana
exige situd-las no movimento historico e contraditorio das relagdes sociais que conformam os
territorios investigados. Nesta tese, essa interpretacdo permanece ancorada no Materialismo
Historico-Dialético, especialmente nas categorias de totalidade, contradicdo, mediagcdo e
historicidade, por meio das quais os fendmenos educacionais sao compreendidos em articulagdo
com as condi¢des materiais de existéncia, as relagcdes de poder, a atuagdo do Estado e as disputas
entre projetos de sociedade.

Nesse horizonte, as contribuigdes do pensamento critico latino-americano nao
constituem referenciais paralelos ou independentes do método adotado, mas oferecem
mediacdes tedricas que permitem aprofundar dimensdes especificas da realidade latino-
americana. Entre essas contribuigdes, destaca-se Quijano, cuja formulacdo sobre a
colonialidade do poder possibilita compreender a persisténcia de estruturas de dominagdo
produzidas no processo colonial e reconfiguradas no capitalismo moderno. A colonialidade,
nessa perspectiva, nao se restringe ao plano cultural ou epistemoldgico, mas articula relagdes
econOmicas, politicas, sociais e classificatorias que incidem sobre a produgdo, a legitimacao e
a circulagdo do conhecimento (Albuquerque, 2023).

A contribuicdo de Quijano (2005) permite, portanto, relacionar a critica ao
eurocentrismo as condi¢des historicas e materiais que sustentam a desigual distribuicdo do
poder nas sociedades latino-americanas. Ao evidenciar que a colonialidade do poder articula
economia, politica, classificagdo social e produgdo do conhecimento, sua perspectiva contribui
para compreender por que determinadas formas de saber sdo legitimadas como universais
enquanto conhecimentos produzidos por povos indigenas, camponeses e¢ comunidades
tradicionais sdo historicamente subalternizados (Albuquerque, 2023).

Essa leitura dialoga com os referenciais ja mobilizados nesta pesquisa. Em Freire (1996;
2022), a educagdo ¢ compreendida como pratica histdrica e politica; em Fals Borda (1985), o
conhecimento articula-se a praxis e a transformagdo social; em Caldart (2012a, 2012b),
educagdo, territorio e luta social integram projetos de sociedade; em Streck (2010, 2019) o
pensamento educacional latino-americano ¢ reconhecido como produgdo tedrica situada; em
Souza (2016), a pratica pedagdgica constitui processo social atravessado por intencionalidades,

relagdes de poder e condigdes objetivas; e, em Walsh (2013), a interculturalidade critica
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problematiza as hierarquias epistémicas produzidas pela colonialidade. Esses referenciais nao
substituem a analise historico-dialética, mas a enriquecem ao explicitar mediagdes especificas
presentes na realidade latino-americana.

A Figura 12 sistematiza essa articulacdo, partindo do Materialismo Historico-Dialético
como fundamento metodolédgico, passando pelas determinagdes historicas da formagdo social
latino-americana até alcancar as media¢des educacionais e as confluéncias epistemoldgico-

pedagdgicas identificadas nos documentos analisados.

FIGURA 12 — FUNDAMENTOS E MEDIACOES EPISTEMOLOGICAS DAS
CONFLUENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO RURAL LATINO-
AMERICANA

MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Totalidade, contradi¢ao, mediagao, historicidade

FOR MA(;AO SOCIAL LATINO-AMERICANA
capitalismo, colonialidade, concentracéo fundiaria e da riqueza, desigualdades sociais, relagdes de poder,
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PENSAMENTO EDUCACIONAL CRITICO LATINO AMERICANO
AR AT O
Borda Barbosa Souza
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FONTE: Autoria propria, (2026).

A Figura 12 evidencia que as confluéncias epistemologicas identificadas nesta
investigagdo ndo constituem um conjunto autdnomo de principios tedricos, mas resultam das
mediagdes entre as determinagdes historicas da formagdo social latino-americana, as relagdes
de poder e os processos de producdo e legitimagdo do conhecimento. A partir do Materialismo

Historico-Dialético, essas relagdes sdao apreendidas em sua totalidade e em seu movimento



187

contraditdrio, evitando que a critica epistemologica seja dissociada das condi¢des materiais que
a produzem.

Essa interpretacdo permite compreender a valorizacdo dos saberes territoriais, a
producao coletiva do conhecimento, a participagdo comunitdria e a interculturalidade critica
ndo como categorias abstratas ou exclusivamente culturais, mas como respostas produzidas no
interior das contradi¢des historicas que atravessam os territorios rurais latino-americanos. E
nesse ponto que as contribuigdes de Quijano (2005), Freire (1996;2022), Fals Borda (1985),
Caldart (2012a; 2012b), Streck (2010;2019), Barbosa (2020; 2024), Walsh (2013), Souza
(2016), dialogam ao evidenciarem diferentes dimensdes da disputa em torno da educagdo, do
conhecimento, do territorio e da formacgdo humana.

Assim, as confluéncias epistemologico-pedagogicas apresentadas na figura devem ser
compreendidas como mediagdes entre estrutura social, relagdes de poder e pratica educativa.
Elas se materializam nas politicas educacionais, nos curriculos, nos processos de formacao
docente, nos materiais didaticos e na organizacdo do trabalho pedagdgico, constituindo um
campo no qual se confrontam projetos de reprodugao das relagdes sociais existentes e projetos
comprometidos com a transformagdo social. E precisamente a partir dessa concepgo
epistemologica que se desenvolvem as andlises apresentadas na sequéncia desta secdo. Cada
uma das confluéncias sistematizadas na figura serd discutida como expressao de um movimento
histérico mais amplo, no qual a producdo do conhecimento deixa de ser concebida como
prerrogativa exclusiva das instituigdes cientificas e passa a incorporar os saberes produzidos
nas experiéncias, nas praticas sociais e nas formas de organizagdo coletiva construidas pelos
sujeitos que vivem e trabalham nos territorios rurais.

Uma das principais confluéncias epistemoldgicas identificadas refere-se ao
reconhecimento dos saberes produzidos nos territdrios rurais. As experiéncias analisadas
evidenciam o deslocamento de concepgdes educacionais que historicamente atribuiram
legitimidade apenas aos conhecimentos cientificos produzidos por instituigdes académicas ou
organismos estatais. Em contraposi¢ao, observa-se o reconhecimento de que os povos do
campo, os camponeses, os povos indigenas e as comunidades tradicionais produzem
conhecimentos socialmente construidos a partir de suas praticas de trabalho, de suas formas de
organiza¢do comunitaria e de sua relacao histérica com a natureza.

Nesse movimento, a contribui¢do de Quijano (2005) ocupa lugar relevante ao permitir
compreender que a colonialidade permanece incorporada as estruturas do capitalismo
contemporaneo e se expressa tanto na organizacao econdmica e politica quanto nas hierarquias

sociais e epistémicas. O eurocentrismo, portanto, ndo corresponde apenas a uma perspectiva
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intelectual, mas integra uma estrutura de poder que historicamente classificou povos,
conhecimentos e formas de existéncia segundo padrdes hierarquizados.

Essa perspectiva aproxima-se das reflexdes de Paulo Freire (1996; 2022), para quem a
producdo do conhecimento ocorre na relacdo dialdgica entre sujeitos historicos que interpretam
criticamente sua realidade. Da mesma forma, dialoga com Orlando Fals Borda (1985), ao
reconhecer que os grupos historicamente marginalizados ndo sdo apenas objetos de
investigacao, mas sujeitos produtores de conhecimentos capazes de interpretar e transformar as
condigdes concretas de sua existéncia. No ambito da Educagdo do Campo, Caldart (2012a;
2012b) e Souza (2016) defendem que os saberes produzidos pelos sujeitos do campo constituem
patrimonio cultural e politico fundamental para a constru¢do de projetos educativos
comprometidos com suas realidades e necessidades.

Outra confluéncia epistemologica refere-se a compreensao do conhecimento como
construcao coletiva. Em diferentes experiéncias analisadas, observa-se a valorizagao de praticas
educativas fundamentadas na cooperacdo, na participagdo comunitaria € no didlogo entre
diferentes sujeitos sociais. Essa concep¢do rompe com perspectivas individualistas e
transmissivas de ensino, reconhecendo que o conhecimento se constitui nas relagdes sociais
estabelecidas entre escola, comunidade, movimentos sociais € territorios.

As contribui¢des de Freire (1996; 2022) e Fals Borda (1985) oferecem fundamentos
importantes para essa compreensdo ao enfatizarem a dimensdo coletiva da producdo do
conhecimento e a necessidade de articulagdo entre reflexao e a¢ao transformadora. No mesmo
sentido, Streck (2010; 2019) destaca que o pensamento educacional latino-americano tem
historicamente produzido alternativas pedagdgicas fundamentadas na participacao popular e na
construgdo coletiva de saberes, constituindo formas de resisténcia as praticas educativas
autoritarias e excludentes.

Nas experiéncias analisadas, essa perspectiva manifesta-se em diferentes iniciativas que
valorizam a participacdo das comunidades na defini¢ao de projetos educativos, na elaboragao
de materiais pedagogicos contextualizados e na construcao de praticas pedagogicas vinculadas
as necessidades dos territorios. A produ¢do do conhecimento deixa de ser compreendida como
atividade restrita a escola e passa a envolver diferentes sujeitos e espacos sociais.

As experiéncias investigadas também convergem na critica ao urbanocentrismo que
historicamente orientou as politicas educacionais destinadas as populac¢des rurais. Essa critica
manifesta-se no reconhecimento de que grande parte dos curriculos, materiais didaticos e
modelos escolares foi construida a partir de referenciais urbanos, desconsiderando as

especificidades sociais, culturais, econdmicas e territoriais do campo.
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Conforme argumentam Caldart (2012a; 2012b), Arroyo (2012) e Souza (2016), a
predominancia de perspectivas urbanocéntricas contribuiu para a desvalorizacdo dos modos de
vida rurais e para a reproducdo de praticas educativas que tratam o campo como espaco de
atraso ou caréncia. Nos paises analisados, observa-se o esfor¢o de constru¢ao de propostas
pedagbgicas capazes de dialogar com as realidades dos territdrios rurais, reconhecendo seus
tempos, suas culturas e suas formas de organizagdo social.

Essa critica ndo implica a negag¢ao dos conhecimentos produzidos em outros contextos,
mas a defesa de processos educativos que considerem as experiéncias concretas dos sujeitos do
campo como ponto de partida para a constru¢do do conhecimento. Trata-se de superar
perspectivas homogeneizadoras e reconhecer a diversidade dos territorios latino-americanos
como elemento constitutivo dos processos educativos.

A critica a colonialidade do saber constitui outra importante confluéncia epistemologica
identificada na pesquisa. Embora nem todos os documentos analisados utilizem explicitamente
esse conceito, observa-se a presenga de questionamentos as formas historicas de produgdo e
legitimagdo do conhecimento que invisibilizaram ou subalternizaram saberes indigenas,
camponeses € comunitarios.

As contribui¢des de Catherine Walsh (2013) revelam que a colonialidade ndo se limita
as relagdes econdmicas e politicas estabelecidas durante o periodo colonial, mas permanece
presente nos modos pelos quais determinados conhecimentos sao reconhecidos como legitimos
enquanto outros sao sistematicamente desqualificados. Nessa perspectiva, a interculturalidade
critica e os processos de descolonizagdo epistemologica constituem estratégias de
enfrentamento as hierarquias de conhecimento produzidas pela modernidade colonial.

A reflex@o desenvolvida por Barbosa (2020; 2024) acerca das multiplas dimensdes da
descolonizagdo, econdmica, politica, cultural e epistemoldgica, contribui para compreender que
a valorizacdo dos saberes produzidos nos territorios rurais ndo representa apenas uma questao
pedagogica, mas também um processo de enfrentamento as estruturas historicas de dominagao
que marcaram a formacao social latino-americana. As experiéncias analisadas evidenciam a
busca por formas de educa¢do que reconhecam a pluralidade epistemoldgica existente nos
territorios e ampliem as possibilidades de participacdo dos sujeitos historicamente
marginalizados na producao do conhecimento.

A ultima confluéncia epistemoldgica identificada refere-se a compreensao da educacao
como pratica emancipatoria. Em diferentes contextos nacionais, a educagdo rural aparece

associada a ampliagdo das possibilidades de participagdo social, a valorizagdo dos sujeitos do
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campo e a construgao de projetos coletivos voltados a transformagao das condigdes de vida das
populagdes rurais.

Essa concepgdo encontra forte respaldo nas formulagdes de Paulo Freire (1996,2022),
para quem a educagao constitui pratica de liberdade e instrumento de conscientizagao critica.
Também dialoga com Fals Borda (1985), ao defender a articulagdo entre conhecimento e
transformagao social, e com Streck (2010; 2019), ao reconhecer a existéncia de um pensamento
educacional latino-americano comprometido com processos de emancipagdo individual e
coletiva.

A educagdo ¢ compreendida, portanto, ndo apenas como mecanismo de transmissao de
conteudos escolares, mas como espago de producao de consciéncia critica, fortalecimento das
identidades coletivas e ampliagdo das capacidades de intervencdo dos sujeitos sobre sua
realidade. Nessa perspectiva, os processos educativos assumem papel estratégico na construgao
de alternativas as desigualdades histdricas que marcam os territorios rurais latino-americanos.

As confluéncias epistemoldgicas identificadas nesta pesquisa evidenciam que a
educagdo rural latino-americana nao se reduz a um conjunto de politicas ou praticas
pedagbgicas isoladas. Elas revelam a existéncia de referenciais tedricos, politicos e culturais
que convergem na valorizacao dos saberes territoriais, na constru¢do coletiva do conhecimento,
na critica ao urbanocentrismo e a colonialidade e na defesa da educacdo como pratica
emancipatoria. Tais elementos contribuem para a constituicdo de um pensamento educacional
critico latino-americano que, apesar das especificidades nacionais, compartilha o compromisso
com a transformacao das condig¢des histéricas de exclusdo vivenciadas pelos povos do campo.

As confluéncias identificadas ndo anulam as especificidades historicas dos paises
investigados nem as contradigdes que atravessam a educagao rural latino-americana. Contudo,
evidenciam a existéncia de principios politico-pedagdgicos compartilhados que permitem
reconhecer a constituicdo de um campo educacional marcado pela defesa do territorio, da
formacao humana, da participagdo comunitaria e da valorizacao dos saberes produzidos pelos
sujeitos do campo. A sintese apresentada no Quadro 13 sistematiza essas aproximagoes e suas
principais tensdes.

A leitura integrada das confluéncias politico-pedagogicas e epistemologicas permite
compreender que a educagdo rural latino-americana se constitui como um campo em
permanente disputa entre projetos de sociedade, concepgdes de desenvolvimento e formas de
producdo do conhecimento. As aproximacdes identificadas entre Argentina, Bolivia, Colombia,

Meéxico e Peru demonstram que, apesar das diferencgas nacionais, existe uma concepgao comum
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orientada pela defesa do territorio, pelo reconhecimento das ruralidades e pela valorizagdo dos
sujeitos do campo como protagonistas dos processos educativos.

Mais do que um conjunto de politicas ou experiéncias isoladas, essas confluéncias
revelam a construgdo histdrica de um pensamento educacional latino-americano critico, capaz
de questionar o urbanocentrismo, a colonialidade do saber e as formas tradicionais de exclusao
social. Nesse contexto, a escola rural, especialmente a multisseriada, assume relevancia
estratégica por articular educagdo, permanéncia territorial e produgdo coletiva do
conhecimento.

Entretanto, a pesquisa também evidencia que persistem tensdes significativas entre os
avangos normativos ¢ a efetivacdo concreta do direito a educagdo nos territorios rurais. A
permanéncia de desigualdades estruturais, a insuficiéncia de financiamento, os desafios da
formacao docente e os processos de subordinacao dos territorios rurais as dinamicas do
desenvolvimento capitalista revelam que as conquistas observadas coexistem com limites
histéricos ainda ndo superados.

Dessa forma, conclui-se que as confluéncias identificadas ndo representam um ponto de
chegada, mas um horizonte politico e epistemoldgico em constru¢cdo. Elas expressam a
capacidade dos povos do campo de produzir alternativas educativas fundamentadas na justiga
social, na valorizagdo dos saberes territoriais € na emancipa¢cdo humana, reafirmando a
educagdo rural como dimensdo essencial dos projetos democraticos e populares na América

Latina.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A economia colonial latino-americana valeu-se da maior concentragdo de forca de
trabalho até entdo conhecida para tornar possivel a maior concentrac¢do de riqueza com
que jamais contou qualquer civilizag¢@o na histéria mundial. (Galeano, 2023a, p. 64).

As reflexdes desenvolvidas nesta tese partiram da compreensdo de que a educagao rural
latino-americana nao pode ser interpretada como um fendomeno periférico das politicas
educacionais nem como um conjunto de experiéncias nacionais isoladas, determinadas
exclusivamente pelas especificidades historicas de cada Estado. Ao contrario, o percurso
investigativo evidenciou que a educacdo destinada aos povos do campo constitui um campo de
disputas politicas, epistemologicas e pedagogicas profundamente vinculado as formas de
producdo da vida social na América Latina, as relagdes historicamente estabelecidas entre
Estado, territério e populagdo rural e as permanentes tensdes entre projetos societarios
antagdnicos. Nessa perspectiva, a educacao rural exigiu ultrapassar andlises restritas as
dimensdes administrativas ou normativas das politicas publicas para situd-la como expressao
das contradicdes produzidas pela colonialidade, pela concentracdo fundidria, pelas
desigualdades territoriais e pelas disputas em torno do direito a educacdo, da produgdo do
conhecimento e da emancipagdo humana.

A andlise desenvolvida ao longo da investigagdo, orientada pelo Materialismo
Historico-Dialético, permitiu compreender a educagao rural latino-americana em sua totalidade,
historicidade, contradigdes e mediagdes. Isso significa que as politicas, os curriculos, os
processos formativos, as escolas multisseriadas e as praticas pedagdgicas nao foram
apreendidos como fendmenos isolados, mas como expressdes historicamente produzidas das
relacdes sociais, econdmicas, politicas e territoriais que conformam a América Latina. Nessa
perspectiva, as desigualdades educacionais observadas nos territorios rurais relacionam-se as
formas historicas de concentracdo da terra, da riqueza e do poder, as permanéncias da
colonialidade e as disputas entre diferentes projetos de sociedade e desenvolvimento.

A questdo central que orientou esta investigagdo consistiu em compreender quais
confluéncias politico-pedagogicas estdo presentes na educagdo rural em paises da América
Latina. Longe de buscar uma identificagdo meramente descritiva de semelhangas entre
experiéncias nacionais, a pesquisa procurou analisar se, apesar das diferencas institucionais,
culturais, econdmicas e politicas existentes entre Argentina, Bolivia, Colombia, México e Peru,
seria possivel reconhecer principios compartilhados que expressassem formas convergentes de
compreender a educagdo rural. A hipdtese que orientou o estudo sustentava que essas

aproximagdes ndo decorreriam da reproducdo uniforme de modelos educacionais, mas da
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existéncia de determinagdes histéricas comuns que atravessam os diferentes contextos latino-
americanos e produzem desafios semelhantes para a organizagdo das politicas educacionais
destinadas as populagdes rurais.

Os resultados obtidos permitem responder afirmativamente a essa questdo. A
investigacdo demonstrou que a educacdo rural latino-americana apresenta um conjunto de
confluéncias politico-pedagogicas historicamente constituidas, produzidas pelas condigdes
sociais, econdmicas, culturais e territoriais compartilhadas pelos povos do campo da regido.
Essas confluéncias manifestam-se no reconhecimento do territorio como mediacao constitutiva
dos processos educativos; na valorizagdo dos sujeitos do campo como protagonistas da
producdo do conhecimento; na defesa de curriculos contextualizados; na necessidade de
formacao docente especifica para os contextos rurais; na permanéncia da escola multisseriada
como forma legitima de organizacao escolar; na produgdo de materiais pedagdgicos articulados
as realidades locais; na participagdo das comunidades nos processos educativos; € no
reconhecimento dos saberes territorialmente produzidos como dimensdes constitutivas da
escolarizacdo rural. Todavia, essas aproximagdes nao configuram homogeneidade entre os
paises analisados. Elas coexistem com diferentes formas de organizagdo institucional e
revelam-se permanentemente tensionadas pelas desigualdades estruturais, pelas permanéncias
da colonialidade, pelo urbanocentrismo das politicas educacionais e pelas racionalidades
associadas ao desenvolvimento capitalista.

A resposta construida pela pesquisa permite afirmar que as confluéncias identificadas
ultrapassam a existéncia de diretrizes normativas semelhantes ou de estratégias pedagdgicas
compartilhadas. Elas expressam a constituicdo histérica de um determinante politico-
pedagogico latino-americano produzido pelas condigdes comuns de formagao social da regido.
Ela ndo elimina as especificidades nacionais, tampouco propde um modelo tnico de educagdo
rural. Sua principal caracteristica consiste em revelar que diferentes experiéncias educativas,
embora desenvolvidas em contextos distintos, convergem na defesa da educagdao como direito
social, da valorizacao dos territorios rurais, da participagdo das comunidades e da produgao de
praticas pedagogicas comprometidas com a transformacgao das condig¢des historicas de exclusdo
vivenciadas pelos povos do campo.

Entre essas determinagdes estruturais ¢ o cotidiano das escolas situam-se diferentes
mediacdes. Curriculo, avaliagao, financiamento, formagao docente, materiais didaticos, gestao
e organizagdo do trabalho pedagdgico constituem mecanismos pelos quais concepgdes de
sociedade, desenvolvimento, conhecimento e educagdo adquirem materialidade. Essas

mediacdes podem tanto reproduzir processos de padronizagao, urbanocentrismo e subordinagao
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dos territorios rurais quanto possibilitar a constru¢do de propostas contextualizadas,
participativas e territorialmente referenciadas.

Os resultados alcancados confirmam, assim, a tese defendida nesta investigagao.
Sustenta-se que as confluéncias politico-pedagogicas presentes na educagdo rural latino-
americana expressam disputas permanentes entre projetos distintos de sociedade. De um lado,
permanecem presentes racionalidades orientadas pela colonialidade, pela modernizagao
conservadora da agricultura, pela ldgica produtivista e pela padronizagdo curricular, que
subordinam a educagao as exigéncias do mercado e a reproducdo das desigualdades sociais. De
outro, emergem propostas educativas fundamentadas na valorizagdo dos sujeitos do campo, na
defesa dos territorios, na producdo coletiva do conhecimento, na interculturalidade, na
participacao comunitéria e na construcao de praticas pedagogicas comprometidas com a justiga
social e a emancipagcdo humana. As confluéncias identificadas ndo representam, portanto,
consensos consolidados, mas expressam o proprio movimento contraditorio que caracteriza a
educacao rural na América Latina.

E justamente nesse movimento contraditorio que reside a principal contribuico
analitica desta tese. Ao invés de compreender a educacao rural apenas como objeto das politicas
publicas ou como modalidade educacional destinada as populagdes residentes fora dos centros
urbanos, a pesquisa demonstra que ela constitui um espago privilegiado de disputa entre
diferentes concepgdes de conhecimento, desenvolvimento e formagao humana. Os documentos
analisados evidenciam que as politicas educacionais, os materiais pedagogicos, as orientagdes
curriculares e os programas de formagao docente incorporam, em maior ou menor intensidade,
tensdes entre projetos educativos voltados a adaptagdao dos sujeitos as dinamicas economicas
predominantes e perspectivas que defendem a educacao como pratica social transformadora,
vinculada as lutas historicas dos povos do campo.

Nessa dire¢do, o objetivo geral da investigacdao, compreender as confluéncias politico-
pedagogicas que atravessam a educagao rural em paises da América Latina, a partir da andlise
de seus referenciais normativos e pedagogicos em dialogo com as realidades sociais, culturais
e territoriais dos povos do campo, foi plenamente alcancado. A analise de legislagdes, politicas
publicas, materiais didaticos, documentos institucionais e producdes académicas permitiu
demonstrar que as experiéncias educacionais desenvolvidas na Argentina, Bolivia, Colombia,
México e Peru compartilham principios estruturantes que nao podem ser explicados apenas pela
circulacdo internacional de modelos pedagogicos ou pela adogdo de recomendacdes de
organismos multilaterais. Essas aproximacdes decorrem, sobretudo, das condi¢des histdricas

comuns produzidas pelos processos de colonizagado, pela questdo agraria, pelas desigualdades
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territoriais e pelas permanentes lutas sociais em defesa do direito a educagao dos povos do
campo.

O alcance do objetivo geral torna-se evidente justamente porque a pesquisa conseguiu
articular duas dimensdes frequentemente tratadas de forma dissociada na literatura. A primeira
refere-se a andlise dos referenciais normativos e institucionais que organizam as politicas
educacionais rurais em diferentes paises latino-americanos. A segunda corresponde a
compreensao de que tais documentos somente adquirem sentido quando interpretados a luz das
condi¢des concretas de existéncia das populagdes rurais, das formas de organizagdo
comunitaria, das relagdes estabelecidas com os territorios e das disputas politicas que
atravessam a produgdo das politicas publicas. Essa articulagdo permitiu superar leituras
exclusivamente juridico-institucionais e construir uma interpretagao critica da educagao rural
como expressao das contradigdes estruturais que conformam a realidade latino-americana.

A consecugao do objetivo geral foi sustentada pelo atendimento articulado dos objetivos
especificos da pesquisa, 0s quais permitiram construir uma interpretacdo integrada das
experiéncias educacionais investigadas. Mais do que cumprir etapas metodoldgicas
independentes, esses objetivos constituiram dimensdes complementares de um mesmo
movimento analitico, orientado pela compreensdo da educagdo rural latino-americana como
fenomeno historico, politico, territorial e pedagodgico. A articulagdo entre revisdo teorica,
analise documental e estudo comparado possibilitou ultrapassar descrigdes fragmentadas das
experiéncias nacionais, evidenciando processos historicos compartilhados que dificilmente
seriam percebidos por meio de analises circunscritas aos limites de cada Estado.

O primeiro objetivo especifico consistiu em caracterizar a producdo académica sobre
educagdo rural na América Latina, identificando os principais debates tedricos, conceituais €
politicos que sustentam esse campo de conhecimento. A investigagdo evidenciou que a
educacdo rural latino-americana constitui um espago intelectual em permanente transformacao,
marcado pelo deslocamento de interpretacdes tradicionalmente vinculadas a modernizagao
agricola para perspectivas criticas que compreendem o campo como territorio de producao de
vida, cultura, conhecimento e resisténcia politica. Essa mudanga de perspectiva revela que a
educacao rural deixou de ser concebida como politica compensatdria destinada as populacdes
consideradas periféricas e passou a ser compreendida como dimensao constitutiva das disputas
pela democratizagao da sociedade latino-americana.

A revisdo bibliografica permitiu demonstrar que a producdo académica analisada
converge na critica as interpretagdes urbanocéntricas que historicamente orientaram grande

parte das politicas educacionais destinadas as populagdes rurais. Em lugar de compreender o
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campo apenas como espago de producdo econdomica ou de atraso em relacdo aos centros
urbanos, os referenciais mobilizados nesta pesquisa evidenciam a existéncia de multiplas
ruralidades, constituidas por relagdes sociais, culturais, ambientais e econdmicas proprias. Essa
compreensdo desloca o foco da simples oferta escolar para a anélise das condigdes concretas
que estruturam a vida das populagdes rurais, reconhecendo que o direito a educagdo somente
pode ser efetivado quando articulado ao direito ao territorio, ao trabalho, a cultura, a identidade
e a participagao politica.

Esse percurso teodrico evidenciou, ainda, que a producdo do conhecimento sobre
educacao rural na América Latina ndo ocorre exclusivamente nas universidades ou nos sistemas
estatais de pesquisa. Parte significativa das formulagdes que hoje orientam esse campo emerge
das experiéncias desenvolvidas pelos proprios movimentos sociais, pelas organizacdes
camponesas, pelos povos indigenas, pelas comunidades tradicionais e pelas redes latino-
americanas de pesquisa. Essa caracteristica constitui uma das singularidades do pensamento
educacional latino-americano e representa uma ruptura com concepgdes académicas que
historicamente atribuiram legitimidade apenas aos conhecimentos produzidos pelas instituigdes
cientificas. Nesse sentido, a pesquisa reafirma que compreender a educacdo rural exige
reconhecer a pluralidade de sujeitos produtores de conhecimento e a centralidade das
experiéncias historicas construidas nos territorios.

O segundo objetivo especifico da investigacdo consistiu em identificar e analisar as
proposi¢des voltadas a educacdo rural formuladas nos referenciais normativos e pedagogicos
da Argentina, Bolivia, Coldmbia, México e Peru. A andlise evidenciou que, embora esses paises
apresentem trajetorias historicas, politicas e institucionais distintas, suas politicas educacionais
convergem na construcdo de respostas voltadas a superagdo das desigualdades que
historicamente marcam a escolarizagdo das populagdes rurais. As proposi¢oes identificadas
revelam que a educacdo rural vem sendo progressivamente reconhecida como um campo que
demanda politicas especificas, orientadas pelas particularidades territoriais, culturais e sociais
dos povos do campo.

Na Argentina, observou-se a defesa de modalidades organizacionais flexiveis e de
estratégias destinadas a ampliacdo do direito a educacdo das populagdes rurais, reconhecendo
que a organizacdo escolar deve considerar as especificidades dos diferentes territorios. Na
Bolivia, destacam-se proposi¢des fundamentadas na educacao intracultural, intercultural e
plurilingue, articuladas ao reconhecimento dos povos indigenas, a valorizacdo dos saberes
ancestrais e a constru¢do de um projeto educativo comprometido com a diversidade étnica e

cultural do Estado Plurinacional. A Colombia, por sua vez, desenvolve proposi¢des voltadas a
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flexibilizacdo curricular, ao fortalecimento da escola multisseriada e a organizagao do trabalho
pedagdgico em contextos rurais dispersos, buscando responder as desigualdades territoriais que
historicamente condicionam o acesso € a permanéncia escolar. No México, as proposigoes
concentram-se na reorganizacdo curricular promovida pela Nueva Escuela Mexicana, na
producdo de materiais didaticos especificos para escolas multisseriada e na formacdo de
professores para atuagdo em comunidades rurais e indigenas. J& no Peru, identificaram-se
proposicdes direcionadas a contextualizagdo curricular, a educacao intercultural bilingue, ao
fortalecimento da formacao docente e a produgao de recursos pedagdgicos compativeis com a
diversidade geografica, linguistica e cultural dos territorios rurais.

Entretanto, a investigagdo demonstrou que essas proposi¢des ndao podem ser
interpretadas como evidéncias de um processo linear de consolida¢dao das politicas publicas
para a educagdo rural. Embora expressem avancos significativos na incorporagdao das
especificidades das ruralidades aos referenciais normativos e pedagogicos, sua implementacao
permanece tensionada por limitagdes estruturais relacionadas ao financiamento publico, as
desigualdades territoriais, as condi¢des de funcionamento das escolas e a permanéncia de
concepgdes urbanocéntricas que continuam orientando parte das politicas educacionais. Desse
modo, o reconhecimento juridico e institucional da diversidade rural constitui importante
conquista historica, mas nao elimina, por si sO, as contradigdes que continuam condicionando
a efetivacao do direito a educacao nos diferentes contextos latino-americanos.

A andlise dessas proposi¢des permitiu compreender que, apesar das singularidades
nacionais, os paises investigados compartilham principios politico-pedagdgicos convergentes,
expressos na valorizacao do territdrio, no reconhecimento dos sujeitos do campo, na defesa de
curriculos contextualizados, na formacdo especifica de professores, na reorganizacao do
trabalho pedagogico e na produgdo de materiais didaticos vinculados as realidades locais. Essas
aproximacdes nao resultam da reprodug¢do de modelos educacionais homogéneos, mas da
existéncia de desafios historicos comuns que atravessam a formagao social latino-americana e
que conferem unidade as confluéncias politico-pedagogicas demonstradas nesta investigacao.

Foi justamente a andlise dessas experiéncias que permitiu alcangar o terceiro objetivo
especifico da pesquisa: evidenciar as confluéncias politico-pedagdgicas relacionadas a
formacao de professores, a organizacao do trabalho pedagdgico, a escola multisseriada e aos
materiais pedagdgicos. Ao longo da investigacao tornou-se evidente que tais dimensdes nao
constituem elementos isolados das politicas educacionais, mas componentes interdependentes
de um mesmo projeto de escolarizacdo dos territorios rurais. Sua andlise integrada permitiu

compreender que as aproximagdes existentes entre os diferentes paises decorrem muito mais
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das condigdes historicas compartilhadas do que da simples ado¢do de modelos pedagogicos
semelhantes.

Entre todas as confluéncias identificadas, o territorio revelou-se a categoria articuladora
da investigacdo. Nao se trata apenas do espago fisico onde a escola esta localizada, mas da
mediacdo historica na qual se produzem as relagdes sociais, econdmicas, culturais e educativas
que conformam a experiéncia das populagdes rurais. O territorio constitui o lugar onde se
materializam as disputas pela terra, pela produgado, pela identidade, pela memoria coletiva e
pela permanéncia das comunidades. Consequentemente, compreender a educacdo rural exige
entnder o territério como categoria politica e epistemologica, capaz de articular sujeitos,
conhecimentos, praticas pedagogicas e projetos de desenvolvimento.

Essa constatagdo representa uma das principais contribui¢des analiticas da pesquisa. Os
documentos examinados demonstram que, nos diferentes paises, as propostas pedagdgicas mais
consistentes sdo justamente aquelas que estabelecem vinculos efetivos entre curriculo, territorio
e comunidade. Em lugar de reproduzir conteudos descontextualizados, essas experiéncias
procuram construir processos educativos capazes de dialogar com os modos de vida, as praticas
produtivas, as culturas locais, as linguas originarias, os conhecimentos tradicionais e as formas
de organizagdo coletiva existentes nas ruralidades latino-americanas. O territorio deixa de
representar apenas cenario da acdo educativa para constituir elemento estruturador da propria
organizacao do trabalho pedagdgico.

Essa perspectiva conduz diretamente a outra confluéncia fundamental identificada pela
investigacdo: o reconhecimento dos sujeitos do campo como protagonistas dos processos
educativos. Ao longo da andlise tornou-se evidente que as politicas educacionais mais
comprometidas com a democratizacdo da educagao rural deslocam o lugar historicamente
atribuido as populagdes rurais. Em vez de destinatarios passivos das a¢des estatais, agricultores
familiares, camponeses, povos indigenas, comunidades tradicionais e demais sujeitos do campo
passam a ser reconhecidos como produtores de conhecimento, de cultura, de praticas sociais e
de projetos educativos.

Essa mudanga possui profundas implicacdes epistemoldgicas. Ela rompe com
concepgdes que associam legitimidade apenas aos conhecimentos cientificos produzidos fora
dos territorios rurais e reconhece que os saberes construidos nas experiéncias comunitarias
constituem patrimdnio intelectual indispensavel para a organizagdo dos processos educativos.
Nesse sentido, a valorizag@o dos sujeitos do campo ultrapassa a dimensao da participagao social
e alcanca a propria producdo do conhecimento escolar, redefinindo os critérios de selecao

curricular, as metodologias de ensino e as formas de organizagdo pedagogica.



199

E justamente nesse movimento que o curriculo contextualizado assume centralidade nas
experiéncias investigadas. A pesquisa evidenciou que os diferentes paises vém incorporando,
em graus variados, propostas curriculares comprometidas com a valorizacdo das
especificidades territoriais, ambientais, culturais e linguisticas das populagdes rurais.
Entretanto, essa contextualizagdo ndo significa reduzir o curriculo aos conhecimentos locais
nem restringir os estudantes aos limites de suas experiéncias imediatas. Ao contrario, o
curriculo contextualizado constitui mediagdo entre os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e os saberes construidos nos territorios, permitindo que os
estudantes compreendam criticamente sua propria realidade ao mesmo tempo em que ampliam
suas possibilidades de participacdo social.

Sob essa perspectiva, o curriculo deixa de ser compreendido como simples instrumento
técnico de organizagao dos conteudos escolares e passa a constituir espago de disputa politica.
As escolhas curriculares revelam projetos distintos de sociedade, de desenvolvimento e de
formacao humana. Enquanto determinadas propostas privilegiam a adaptacdo dos sujeitos as
exigéncias da racionalidade econdmica dominante, outras buscam fortalecer processos
educativos comprometidos com a autonomia, a justica social, a sustentabilidade e a valoriza¢ao
das identidades coletivas. E nesse campo de disputas que as confluéncias politico-pedagogicas
identificadas nesta pesquisa adquirem maior significado analitico, pois evidenciam a existéncia
de principios compartilhados que orientam experiéncias comprometidas com a transformagao
das condigdes histéricas de exclusdo vivenciadas pelos povos do campo.

A formagdo de professores constitui outra confluéncia politico-pedagégica de elevada
relevancia identificada nesta investigacdo. Embora os paises analisados apresentem diferentes
modelos institucionais de formacao inicial e continuada, a analise documental revelou um
reconhecimento comum de que a docéncia em contextos rurais demanda conhecimentos
especificos, produzidos em didlogo com as condigdes concretas dos territorios, das
comunidades e das formas de organizacdo da vida no campo. Essa constatagdo rompe com
perspectivas historicamente predominantes que concebiam a atuacao docente nas escolas rurais
como mera adaptacdo de referenciais pedagogicos elaborados para contextos urbanos.

A pesquisa demonstrou que a especificidade da docéncia rural ndo decorre apenas das
caracteristicas organizacionais das escolas, mas da complexidade das relagdes sociais, culturais
e territoriais que constituem o cotidiano educativo. Ensinar em territorios rurais implica
compreender diferentes formas de organizacdo comunitaria, reconhecer a diversidade cultural
presente nas ruralidades latino-americanas, dialogar com distintos sistemas de produgdo do

conhecimento e construir praticas pedagdgicas capazes de articular os contetidos escolares as
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experiéncias vividas pelos estudantes. Nessa perspectiva, a formag¢ao docente deixa de ser
compreendida como simples atualizacdo técnica para assumir carater politico, intelectual e
emancipatorio.

Ao mesmo tempo, os documentos analisados evidenciam importantes contradigdes
entre o reconhecimento normativo dessa necessidade e sua efetiva materializacdo nas politicas
publicas. Em diferentes paises persistem fragilidades relacionadas a oferta de programas
permanentes de formagdao continuada, a escassez de materiais especificos para o trabalho
docente, as dificuldades de acesso as tecnologias educacionais e as condi¢Oes precarias de
permanéncia dos professores nas escolas rurais. Essas limitacdes demonstram que o
reconhecimento formal das especificidades da docéncia rural ndo tem sido acompanhado, na
mesma intensidade, por investimentos capazes de garantir sua efetivagdo. Trata-se de uma
contradi¢do recorrente que atravessa grande parte das politicas educacionais latino-americanas
e evidencia os limites das agdes estatais diante das profundas desigualdades territoriais
existentes na regiao.

A organizacdo do trabalho pedagdgico constitui outra dimensdo estruturante das
confluéncias identificadas. A investigacdo evidenciou que as experiéncias mais consistentes
analisadas deslocam a compreensdo do trabalho pedagdgico de uma ldégica centrada
exclusivamente na transmissdao de contetidos para outra orientada pela construgao coletiva do
conhecimento, pela interdisciplinaridade, pela articulagdo entre escola e comunidade e pela
valorizagdo dos processos educativos desenvolvidos nos territorios. Tal deslocamento revela
uma mudanga significativa na concep¢do de escola rural, que passa a ser compreendida nao
apenas como espago de escolarizagdo, mas como instituicdo social comprometida com a
producao de conhecimentos socialmente referenciados e com o fortalecimento das comunidades
onde esta inserida.

Essa perspectiva possui importantes implicagdes para a organizagdo curricular, para o
planejamento pedagdgico e para as formas de avaliagdo da aprendizagem. Ao reconhecer que
os processos educativos sao historicamente situados, as experiéncias investigadas apontam para
formas de organizagdo escolar que procuram integrar diferentes areas do conhecimento,
respeitar os tempos proprios das comunidades, incorporar praticas produtivas locais e promover
metodologias participativas. Dessa maneira, o trabalho pedagogico deixa de ser concebido
como execucao de prescrigdes curriculares homogéneas para constituir um processo
permanentemente reconstruido nas relagcdes estabelecidas entre professores, estudantes,

familias e comunidade.
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Entre todas as dimensoOes analisadas, a escola multisseriada revelou-se uma das
expressOes mais significativas das contradicdes que atravessam a educagdo rural latino-
americana. Durante décadas, essa forma de organizacao escolar foi frequentemente interpretada
como evidéncia de precariedade, atraso institucional ou incapacidade dos sistemas educacionais
de garantir escolas seriadas convencionais as populagdes rurais. Entretanto, a andlise
desenvolvida nesta pesquisa permite deslocar essa interpretagao. A multisseriagdo ndo pode ser
reduzida a um problema administrativo nem compreendida apenas como solugdo provisoria
para contextos de baixa densidade populacional. Ela constitui uma forma historica de
organizagdo escolar produzida pelas condi¢des concretas das ruralidades latino-americanas e,
justamente por isso, demanda referenciais pedagdgicos proprios.

Esse resultado representa uma inflexdo importante na compreensao da escola
multisseriada. Em vez de concebé-la exclusivamente a partir de suas limitagdes estruturais, a
investigacdo demonstra que sua permanéncia expressa tanto as desigualdades histdricas do
acesso a educacdo quanto a capacidade das comunidades rurais de construir alternativas
educativas adequadas as suas condi¢des de existéncia. As experiéncias analisadas evidenciam
que, quando articulada a propostas curriculares contextualizadas, forma¢ao docente especifica,
materiais pedagogicos apropriados e participagdo comunitaria, a multisseriacdo deixa de
representar simples estratégia compensatdria para afirmar-se como possibilidade legitima de
organizacao do trabalho pedagdgico nos territorios rurais.

Os materiais pedagogicos analisados reforgam essa interpretagdo. Em todos os paises
investigados observou-se crescente preocupagdo em produzir recursos didaticos capazes de
dialogar com as especificidades culturais, linguisticas, ambientais e produtivas das populacdes
rurais. Ainda que persistam diferencas significativas entre as politicas nacionais, tornou-se
evidente a existéncia de um movimento regional voltado a superagdo da histdrica invisibilidade
das ruralidades nos contetidos escolares. Os materiais deixam de representar apenas
instrumentos de transmissao de conhecimentos para assumir fun¢ao mediadora entre os saberes
sistematizados e as experi€ncias historicamente construidas pelas comunidades.

Essa mudanca possui especial relevancia quando relacionada as populag¢des indigenas,
camponesas ¢ tradicionais presentes nos paises investigados. A incorporagdo de linguas
origindrias, referéncias culturais locais, praticas agroecologicas, conhecimentos tradicionais e
narrativas produzidas pelas proprias comunidades representa importante deslocamento
epistemologico. Tal movimento evidencia que o reconhecimento da diversidade ndo constitui

apenas estratégia metodoldgica destinada a facilitar a aprendizagem, mas corresponde ao
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reconhecimento politico da legitimidade de diferentes formas de produzir conhecimento e
interpretar o mundo.

E precisamente nesse ponto que emergem as confluéncias epistemoldgicas identificadas
ao longo da investigacdo. Embora a pesquisa tenha sido orientada pela analise das confluéncias
politico-pedagogicas, tornou-se evidente que essas dimensdes ndo podem ser compreendidas
separadamente das disputas epistemologicas presentes na educagao rural latino-americana. Em
todos os contextos analisados verificou-se crescente questionamento das formas tradicionais de
legitimacao do conhecimento escolar, historicamente fundamentadas na hierarquizacao entre
saber cientifico e saber popular, entre conhecimento urbano e conhecimento rural, entre
racionalidade académica e experiéncia comunitaria.

A investigacdo demonstra que uma das principais aproximagdes existentes entre as
experiéncias latino-americanas consiste justamente na defesa dos saberes produzida pela
interlocugao entre diferentes formas de conhecimento. Nao se trata de substituir o conhecimento
cientifico pelos saberes locais, tampouco de reduzir os processos educativos a valorizacao das
experiéncias comunitarias. A principal contribuicdo das experiéncias analisadas reside na
construcdo de relagdes dialogicas capazes de reconhecer que diferentes formas de
conhecimento possuem historicidade, racionalidade e legitimidade proprias. Essa compreensao
desloca profundamente a fungao social da escola rural, que deixa de atuar apenas como espago
de transmissdo de conhecimentos produzidos externamente para constituir ambiente de
producdo coletiva do conhecimento.

Essa dimensao epistemolodgica revela uma das conclusdes mais significativas desta tese.
As confluéncias identificadas ndo se restringem a organizacao das politicas publicas nem aos
referenciais curriculares. Elas expressam, sobretudo, uma mudanga nas formas pelas quais a
educacdo rural compreende seus sujeitos, seus territdrios e seus conhecimentos. Em outras
palavras, a pesquisa evidencia que a principal convergéncia existente entre os paises analisados
nao reside apenas nas politicas educacionais, mas na emergéncia de um paradigma educativo
comprometido com a superacdo das racionalidades coloniais que historicamente
subalternizaram os povos do campo.

Entretanto, seria equivocado interpretar essas confluéncias como expressdo de um
processo linear de democratizacdo da educagdo rural latino-americana. Ao contrario, toda a
investigacdo evidencia que esses avangos convivem permanentemente com profundas
contradi¢des estruturais. As desigualdades territoriais continuam restringindo o acesso e a
permanéncia escolar; o financiamento destinado as escolas rurais permanece insuficiente diante

das demandas existentes; o urbanocentrismo continua influenciando curriculos, politicas e
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programas de formacao docente; e as dindmicas do desenvolvimento capitalista frequentemente
subordinam a educagdo rural as necessidades da expansdo econdmica, reduzindo os territorios
rurais a condicao de espagos destinados prioritariamente a producao de mercadorias.

Essas contradigdes demonstram que as confluéncias politico-pedagogicas identificadas
nesta pesquisa ndo representam consensos estabelecidos. Elas constituem sinteses histdricas
provisorias produzidas no interior de disputas permanentes entre projetos distintos de
sociedade. De um lado, permanecem presentes politicas orientadas pela racionalidade
instrumental, pela competitividade econémica e pela adaptagdo dos sujeitos as exigéncias do
mercado. De outro, consolidam-se experiéncias comprometidas com a justi¢a social, com a
democratizagdo do conhecimento, com a valoriza¢do dos territdérios € com a emancipagao
humana. E precisamente nessa tensdo que a educacio rural latino-americana se afirma como
um dos espagos mais fecundos de producdo de alternativas pedagogicas criticas no cenario
educacional contemporaneo.

As analises desenvolvidas ao longo desta investigacdo permitem afirmar que a principal
contribuicao cientifica desta tese consiste na construcdo da categoria analitica confluéncias
politico-pedagogicas da educacdo rural latino-americana. Essa categoria nao foi tomada
previamente da literatura nem aplicada como instrumento interpretativo acabado. Ao contrario,
emergiu do proprio movimento investigativo, da interlocu¢do permanente entre o referencial
tedrico, a analise documental e a leitura das experiéncias nacionais. Sua elaboracao tornou
possivel interpretar aproximagoes existentes entre diferentes politicas, praticas e referenciais
educacionais sem reduzir a complexidade histdrica que caracteriza cada pais investigado.

Ao propor essa categoria analitica, a pesquisa amplia as possibilidades de compreensao
da educacao rural latino-americana para além das interpretacdes tradicionalmente centradas em
comparag¢des normativas ou em descri¢cdes de politicas nacionais. As confluéncias identificadas
demonstram que a existéncia de principios compartilhados entre diferentes paises nao significa
uniformidade institucional nem homogeneizagdo das experiéncias educativas. Ao contrario,
evidencia que processos historicos comuns produziram desafios semelhantes, aos quais
diferentes sociedades responderam mediante construgdes politico-pedagdgicas proprias. Dessa
forma, a categoria elaborada nesta tese oferece uma nova chave interpretativa para compreender
simultaneamente as aproximagdes € as singularidades que atravessam a educagdo rural na
América Latina.

Do ponto de vista tedrico, a investigacao fortalece o didlogo entre a produgao brasileira
sobre Educacdo do Campo e o pensamento educacional critico latino-americano. Ao articular

contribui¢cdes provenientes de diferentes tradigdes intelectuais, a pesquisa evidencia que
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conceitos como territério, ruralidade, participagdo comunitdria, producdo coletiva do
conhecimento, interculturalidade, pedagogias criticas e emancipa¢ao humana nio constituem
categorias independentes, mas dimensdes inter-relacionadas de um mesmo projeto historico de
democratizagao da educacgdo. Essa articulagdo amplia o horizonte analitico dos estudos sobre
educacdo rural e contribui para superar leituras excessivamente nacionalizadas que, por vezes,
dificultam a compreensdo das determinagdes estruturais compartilhadas pela América Latina.

A pesquisa também apresenta contribui¢do metodologica relevante ao demonstrar as
potencialidades da andlise documental comparada como estratégia para investigacdo das
politicas educacionais latino-americanas. A sistematizacdo de legislacdes, referenciais
curriculares, materiais pedagogicos, programas governamentais ¢ documentos produzidos por
redes académicas € movimentos sociais permitiu construir uma leitura integrada das
experiéncias investigadas, articulando diferentes escalas de andlise e diferentes sujeitos
produtores de politicas e conhecimentos. Tal procedimento evidencia que a analise documental,
quando fundamentada em referenciais criticos e orientada por categorias historicamente
construidas, ultrapassa a funcao descritiva frequentemente atribuida a esse tipo de investigagao
e constitui importante instrumento para apreensdo das contradicdes que conformam os
processos educacionais.

Esta tese retne, organiza e interpreta um conjunto expressivo de documentos
provenientes da Argentina, Bolivia, Coldmbia, México e Peru, oferecendo uma sistematizagao
inédita das politicas, materiais pedagogicos e referenciais normativos relacionados a educagao
rural nesses paises. Essa organizacdo ndo representa apenas um inventario documental, mas
uma interpretagdo critica capaz de evidenciar permanéncias, rupturas, aproximagoes € tensoes
presentes nas diferentes experiéncias nacionais. Ao reunir documentos geralmente dispersos
em distintas instituigdes e paises, a investigacao disponibiliza um conjunto analitico que podera
subsidiar novas pesquisas sobre educa¢ao rural latino-americana.

No plano politico-educacional, os resultados desta pesquisa oferecem importantes
subsidios para a formulagdo, implementagdo e avaliagao de politicas publicas destinadas as
populagdes do campo. Ao demonstrar que as experiéncias educacionais mais consistentes sao
aquelas que reconhecem os territorios, valorizam os sujeitos rurais, articulam curriculo e
realidade local, investem na formacao especifica de professores e fortalecem a participagdo
comunitdria, a investigacao apresenta elementos concretos para orientar programas
educacionais comprometidos com a reducdo das desigualdades territoriais e com a efetivacao
do direito a educagdo. Nesse sentido, as reflexdes produzidas nesta tese dialogam diretamente

com os desafios enfrentados pelas escolas rurais brasileiras e, particularmente, com as
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demandas educacionais presentes no litoral paranaense, reafirmando a necessidade de politicas
territorialmente referenciadas e socialmente comprometidas com as comunidades do campo.

Todavia, reconhecer as contribuicdes produzidas pela investigagdo exige também
explicitar seus limites. Como toda pesquisa cientifica, esta tese resulta de escolhas tedricas,
metodoldgicas e empiricas que, a0 mesmo tempo em que possibilitaram determinado percurso
analitico, estabeleceram fronteiras para sua realizagdo. O primeiro limite refere-se a natureza
documental da pesquisa. Embora a analise das legislagdes, politicas publicas, materiais
pedagogicos e documentos institucionais tenha permitido apreender importantes dimensdes das
confluéncias politico-pedagbgicas, a investigacdo ndo incorporou trabalho de campo junto as
escolas, professores, estudantes e comunidades dos paises analisados. Consequentemente, as
interpretacdes aqui desenvolvidas concentram-se na analise das formulacdes institucionais e de
suas mediagdes historicas, ndo alcangando a totalidade das praticas efetivamente desenvolvidas
nos cotidianos escolares.

Outro limite decorre do proprio recorte geografico adotado. A selecdo de Argentina,
Bolivia, Colombia, México e Peru permitiu construir um conjunto consistente de experiéncias
comparaveis, mas ndo esgota a diversidade existente na América Latina. Outros paises
apresentam trajetorias igualmente relevantes que poderdo ampliar ou tensionar as conclusdes
aqui apresentadas. Da mesma forma, a exclusao da Venezuela, motivada pela insuficiéncia de
documentacgao acessivel e sistematizada, evidencia os desafios enfrentados por pesquisas que
dependem da disponibilidade de fontes oficiais e institucionais.

Também importa reconhecer que a propria complexidade historica da América Latina
impede qualquer pretensdo de esgotamento analitico. As ruralidades latino-americanas
constituem realidades profundamente heterogéneas, marcadas por diferencas étnicas, culturais,
linguisticas, ambientais, econdmicas e politicas que continuamente reconfiguram as relagdes
entre Estado, territorio ¢ educagdo. Assim, as confluéncias identificadas nesta tese ndo devem
ser compreendidas como categorias fechadas ou definitivas, mas como construgdes historicas
abertas, permanentemente ressignificadas pelas transformagdes sociais e pelas lutas
desenvolvidas pelos povos do campo.

Esses limites, entretanto, ndo diminuem a relevancia dos resultados alcancados. Ao
contrario, indicam novas possibilidades investigativas capazes de aprofundar e ampliar as
reflexdes aqui desenvolvidas. Entre elas destacam-se a realizagdo de estudos comparativos
fundamentados em pesquisas de campo; investigacdes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas em escolas multisseriadas; analises acerca da formacdo de professores em

diferentes contextos rurais latino-americanos; estudos sobre a producao de materiais didaticos
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territorializados; pesquisas voltadas as relagdes entre movimentos sociais, politicas
educacionais e construcdo curricular; e investigacdes que aprofundem as confluéncias
epistemologicas identificadas nesta tese, especialmente no que se refere a producao coletiva do
conhecimento, as pedagogias criticas e aos processos de descolonizagado curricular.

Ao concluir este percurso investigativo, reafirma-se que a educacdo rural latino-
americana ndo pode ser compreendida como expressao periférica dos sistemas educacionais
nacionais. Ela constitui um campo estratégico de produg¢dao de conhecimento, de elaboragao
politica e de construcdo de alternativas pedagdgicas comprometidas com a democratizagdo das
sociedades latino-americanas. As experiéncias analisadas demonstram que, mesmo diante das
permanentes desigualdades produzidas pela colonialidade, pela concentracdo fundidria, pela
exclusdo social e pelas racionalidades do desenvolvimento capitalista, persistem projetos
educativos capazes de afirmar o territdrio, os sujeitos do campo, os saberes comunitarios € a
participagdo coletiva como fundamentos da formagao humana.

Nesse sentido, a principal conclusdo desta investigacdo consiste em demonstrar que a
educagdo rural latino-americana nao deve ser interpretada como um conjunto fragmentado de
experiéncias nacionais, mas como um campo regional de produgdo de conhecimentos, disputas
politicas e construcdo de projetos educativos historicamente vinculados as lutas dos povos do
campo. As confluéncias politico-pedagogicas identificadas expressam precisamente essa
unidade construida na diversidade. Elas revelam que diferentes paises, mesmo preservando suas
singularidades institucionais, compartilham principios educativos estruturantes que articulam
territorio, curriculo contextualizado, formacdo de professores, organizacdo do trabalho
pedagogico, escola multisseriada, materiais pedagogicos e valorizagdo dos saberes
territorialmente produzidos.

Assim, responde-se de forma definitiva a questdo que orientou esta tese: as confluéncias
politico-pedagdgicas presentes na educagao rural em paises da América Latina constituem uma
concepgdo historico-educacional compartilhada, produzida pelas contradi¢des comuns da
formacao social latino-americana e permanentemente tensionada pelas disputas entre projetos
societarios antagonicos. Essa concep¢do ndo elimina as especificidades nacionais, mas
evidencia que a defesa do direito a educacao, a centralidade do territério, o reconhecimento dos
sujeitos do campo, a valorizacao da diversidade cultural, a forma¢ao docente contextualizada,
a producao coletiva do conhecimento e a participacdo comunitdria configuram principios que
atravessam as diferentes experiéncias investigadas.

Ao retomar as palavras de Galeano que inauguram estas Considera¢des Finais,

compreende-se que a historia da América Latina ndo pode ser narrada apenas pelas marcas da
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exploragdo, da dependéncia e das desigualdades que estruturaram sua formacao social. Ela
também precisa ser compreendida pelas multiplas experiéncias de resisténcia produzidas por
seus povos. E nesse horizonte que se insere a educagdo rural latino-americana. Mais do que
responder as necessidades de escolarizagdo das populacdes do campo, ela revela a capacidade
historica de homens e mulheres de transformar suas experiéncias, seus territorios e seus
conhecimentos em fundamentos de projetos educativos comprometidos com a justica social, a
democracia e a emancipagio humana. E precisamente nessa possibilidade histérica de produzir
educagdo a partir das lutas, dos territorios e dos saberes coletivamente construidos que residem
as confluéncias politico-pedagogicas demonstradas nesta tese e sua principal contribuicao para

o campo da Educacao.
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O vaidoso aldedo acredita que o mundo inteiro € sua aldeia, e enquanto
ele permanecer prefeito, ou seu rival cuja namorada ele roubou for
atormentado, ou suas economias crescerem em seu cofrinho, ele aceita
a ordem universal como valida, ignorando os gigantes que carregam
sete léguas em suas botas e podem calca-lo, nem a luta daqueles de
quem vocé fala no céu, que atravessam o ar sonolento engolindo
mundos. O que resta da aldeia na América deve despertar. Nao sao
tempos para ir para a cama com um lenco na cabega, mas com armas
como travesseiros, como os homens de Juan de Castellanos: as armas
do julgamento, que vencem os outros. Trincheiras de ideias valem mais
que trincheiras de pedras. (Marti, José, 2011, p. 12) (traducdo nossa).
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APENDICE B - QUADRO DOS INSTRUMENTOS JURIDICOS EM AMBITO NACIONAL DA ARGENTINA, BOL{VIA, COLOMBIA,

MEXICO E PERU
PAIS NOMBRE DE LA LEY OBJETO DE LA LEY
Art. 19 — Dictar leyes que organicen y establezcan las bases de la educacion, consolidando la
Constitucién Nacional unidad nacional, respetando las particularidades provinciales y locales, asegurando la

Ley 24.430/1853
(ultima reforma em 1994)

responsabilidad indelegable del Estado, la participacion de las familias y la sociedad, la
promocion de los valores democraticos y la igualdad de oportunidades y posibilidades sin
discriminacién alguna, garantizando los principios de la educacion publica gratuita y
equitativa, asi como la autonomia y el autogobierno de las universidades nacionales.

Ley 26.206/2006: Ley de
Educacion Nacional
(dltima atualizacdo em 2020)

Regular el ejercicio del derecho a ensefiar y aprender, consagrado en el Articulo 14 de la
Constitucion Nacional y los tratados internacionales que la incorporan.

Argentina Ley 14.473/1958: Estatuto Establecer los deberes y derechos del personal docente que trabaja en los organismos del
Nacional del Docente Ministerio de Educacion y Justicia.
(Gltima atualizagdo em 1985)
Ley 27.045/2015: Educacién | Declarar la educacion inicial obligatoria a partir de los 4 afios.
infantil obligatoria para nifios
de 4 afios
Ley 27.306/2016: Interés
nacional en el abordaje de las | Garantizar el derecho a la educacion de nifios, nifias, adolescentes y adultos con Dificultades
dificultades especificas de Especificas de Aprendizaje (DEA).
aprendizaje
Establecer un Estado basado en el respeto y la igualdad entre todas las personas, con principios
de soberania, dignidad, complementariedad, solidaridad, armonia y equidad en la distribucion
Constituicion Politica/2008 | y redistribucion del producto social, prevaleciendo la busqueda del Buen Vivir, con respeto a
Bolivia la pluralidad econdémica, social, juridica, politica y cultural de sus habitantes, en la convivencia

colectiva y con acceso al trabajo, al agua, a la educacion, a la salud y a la vivienda.

Ley 070/2010: Ley de
Educacién "Avelino Siflani —
Elizardo Pérez"

Organizar el sistema educativo plurinacional y establecer que toda persona tiene derecho a
recibir educacion, en todos los niveles, de manera universal, productiva, gratuita, integral e
intercultural, sin discriminacion. La educacion constituye una funcidén suprema y la principal
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responsabilidad financiera del Estado, ademas de garantizar la participacion social y
comunitaria de madres y padres en este sistema.

Ley 548/2014: Codigo de la
Nifiez y la Adolescencia

Reconocer, desarrollar y regular el ejercicio de los derechos de nifias, nifios y adolescentes,
con base en la implementacion del Sistema Integral Plurinacional para Nifas, Nifios y
Adolescentes, garantizando sus derechos mediante la corresponsabilidad del Estado, la familia
y la sociedad.

Ley 622/2015: Alimentacion
Escolar

Regular la Alimentacion Escolar Complementaria, distribuyendo responsabilidades entre los
diferentes niveles de gobierno y promoviendo una economia social comunitaria mediante la
compra de alimentos a proveedores locales.

Constituicion Politica/2008

Establecer un Estado basado en el respeto y la igualdad entre todas las personas, con principios
de soberania, dignidad, complementariedad, solidaridad, armonia y equidad en la distribucion
y redistribucion del producto social, prevaleciendo la busqueda del Buen Vivir, con respeto a
la pluralidad econémica, social, juridica, politica y cultural de sus habitantes, en la convivencia
colectiva y con acceso al trabajo, al agua, a la educacion, a la salud y a la vivienda.

Ley 070/2010: Ley de
Educacién "Avelino Sifiani —
Elizardo Pérez"

Organizar el sistema educativo plurinacional y establecer que toda persona tiene derecho a
recibir educacion, en todos los niveles, de manera universal, productiva, gratuita, integral e
intercultural, sin discriminacion. La educacion constituye una funcioén suprema y la principal
responsabilidad financiera del Estado, ademds de garantizar la participacion social y
comunitaria de madres y padres en este sistema.

Coldémbia

Ley 115/1994: Ley General de
Educacioén (ultima modificacao
em 2013)

Establece normas generales para regular el servicio publico de educacion, el cual cumple una
funcion social acorde con las necesidades e intereses de las personas, las familias y la sociedad.
Se fundamenta en los principios de la Constitucion Politica relativos al derecho de todas las
personas a la educacion, las libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y educacion,
y su caracter de servicio publico. De acuerdo con el Articulo 67 de la Constitucion Politica,
define y desarrolla la organizacion y prestacion de la educacion formal en los niveles
preescolar, basico (primario y secundario) y secundario, no formal e informal, dirigida a nifios
y jovenes en edad escolar, adultos, mujeres rurales, grupos étnicos, personas con discapacidad
fisica, sensorial y mental, personas con capacidades excepcionales y personas que requieren
rehabilitacion social.

Decreto 2.247/1997. Prestacion
de servicios de educacion
preescolar.

Establece la organizacion general de la educacion preescolar y los grados y edades
correspondientes. Regula los deberes y obligaciones de las instituciones que imparten este
nivel. Establece disposiciones administrativas y pedagogicas para garantizar la continuidad y
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la coordinacion entre los niveles educativos, asi como las directrices curriculares respectivas,
entre otras disposiciones generales.

Resolucién Ministerial
5.360/2006. Organiza el
proceso de matriculacion
oficial para la educacion
preescolar, basica y secundaria
en las entidades territoriales
certificadas.

Organiza el proceso de matricula en las entidades territoriales certificadas para asegurar la
prestacion del servicio de manera oportuna en condiciones eficientes y equitativas que
garanticen el acceso y la permanencia de los estudiantes de preescolar, primaria y secundaria
en el sistema educativo oficial.

Ley 1.620/2013. Crea el
Sistema Nacional de
Convivencia Escolar y
Formacion para el Ejercicio de
los Derechos Humanos, la
Educacion para la Sexualidad y
la Prevencion y Mitigacion de
la Violencia Escolar.

Contribuye a la formacion de ciudadanos activos que coadyuven a la construcciéon de una
sociedad democratica, participativa, pluralista e intercultural, a través de la creacion del
sistema nacional de convivencia escolar y formacion en derechos humanos, educacion para la
sexualidad y prevencion y mitigacion de la violencia escolar, que promueva y fortalezca la
formacion ciudadana y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los
estudiantes de educacion inicial, basica y media.

Ley 1.732/2014. Establece la
Catedra de la Paz en todas las
instituciones educativas del
pais.

Garantiza la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz en Colombia. Establece la
Catedra de Paz en todas las instituciones de educacion preescolar, primaria y secundaria como
disciplina independiente. Siguiendo el principio de autonomia universitaria, cada institucion
de educacion superior desarrollard la Catedra de Paz, de acuerdo con sus programas
académicos y modelo educativo.

Decreto 1.075/2015. Decreto
Unico Reglamentario del
Sector Educativo.

Decreto sobre recopilacion de normas regulatorias preexistentes, cuyo objetivo es recopilar y
racionalizar las normas regulatorias que rigen el sector educativo y contar con un instrumento
juridico Unico para las mismas.

Decreto 804/1995. Regula la
atencion educativa a grupos
étnicos.

Establece la educacion para grupos étnicos como parte del servicio publico de educacion, la
cual se basa en un compromiso con el desarrollo colectivo, donde los diferentes miembros de
la comunidad en general intercambian conocimientos y experiencias con miras a mantener,
recrear y desarrollar un proyecto de vida global, de acuerdo con su cultura, lengua, tradiciones
y normas indigenas propias.

Decreto 1.421/2017 Regula la
atencion educativa a la

Regula la ruta, esquema y condiciones de la atencidon educativa a la poblacion con
discapacidad en los niveles de educacion preescolar, basica y media.




224

poblacion con discapacidad
con base en la educacion
inclusiva

Ley 1.978/2019

Promueve el acceso a las tecnologias de la informacion y la comunicacion para la poblacion
pobre y vulnerable en zonas rurales y remotas del pais. El derecho a la comunicacion, la
informacion, la educacion y los servicios basicos de TIC esta consagrado en los articulos 16,
20 y 67 de la Constitucion del Estado (art. 3, n.° 7).

Decreto 1.278/2002 Estatuto de
Profesionalizacion Docente

Establece el Estatuto de Profesionalizacion Docente, que regula la relacion del Estado con los
educadores a su servicio. Esto garantiza que la docencia sea impartida por educadores
cualificados, basandose en el reconocimiento de su formacion, experiencia, desempefio y
competencias como atributos esenciales que sirven de base para el ingreso, la titularidad, el
ascenso y la jubilacién. Esto busca garantizar una educacion de calidad y el desarrollo y
crecimiento profesional del profesorado.

México

Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos
1917 (Gltima modificagdo em
2020)

Rige legalmente el pais. Establece limites y define las relaciones entre los poderes del Estado
(legislativo, ejecutivo y judicial), los tres niveles de gobierno (federal, estatal y municipal), y
la relacion entre todos ellos y la ciudadania. Determina las bases del poder del gobierno y sus
instituciones, y establece, como pacto social supremo de la sociedad mexicana, los derechos y
deberes del pueblo. El Articulo 3 regula el ambito educativo.

Ley General de Educacion
10.039/1993

(Gltima modificagdo em 2019)

Regula la educacion impartida por el Estado (Federacion, estados, Ciudad de México y
municipios), sus organismos descentralizados e instituciones privadas con autorizacion oficial
o reconocimiento de la validez de los estudios. La educacion se considera un servicio publico
y esté sujeta a la rectoria del Estado.

Ley del Instituto Nacional de
Evaluacion de la
Educacion2013

(Gltima modificagdo em 2017)

Regula el sistema nacional de evaluacion educativa y el Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa.

Acuerdo 592/2011: Establece
la articulacion de la educacion
basica

Establece la articulacion de la educacion basica, que comprende los niveles preescolar,
primaria y secundaria, ademas de determinar una ruta formativa, organizada en un plan, y los
respectivos programas de estudio, con los criterios, fines y propositos de la educacion, para
ser aplicados a todo el sistema educativo nacional.
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Ley General del Sistema de
Carrera Docente 2019

Establece las disposiciones del sistema para la carrera docente en funciones de docencia,
docencia técnica, asesoria técnica y pedagogica, gestion y supervision, con pleno respeto a sus
derechos. Regula los procesos de seleccion para el ingreso, la promocién y el reconocimiento
del personal que desempefia funciones docentes, de gestion o de supervision. Busca revalorizar
a los docentes como profesionales de la educacion, con pleno respeto a sus derechos.

Ley General de Derechos
Lingiiisticos de los Pueblos
Indigenas

2003
(tltima modificacdo em 2018)

Regula el reconocimiento y la proteccion de los derechos lingiiisticos individuales y colectivos
de los pueblos y comunidades indigenas, asi como la promocion del uso cotidiano y desarrollo
de las lenguas indigenas, en un contexto de respeto a sus derechos.

Ley Federal para Prevenir y
Erradicar la Discriminacion
2003
(altima modificacdo em 2016)

Su proposito es prevenir y eliminar toda forma de discriminacién contra cualquier persona,
conforme al Articulo 1 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, asi como
promover la igualdad de oportunidades y de trato. Busca garantizar que todas las personas
tengan acceso a una verdadera igualdad de oportunidades, eliminando las barreras que impiden
el ejercicio de sus derechos y libertades, priorizando a las mujeres y a los grupos en situacion
de discriminacion o vulnerabilidad.

Reconoce los derechos culturales de las personas que residen en el territorio de los Estados
Unidos Mexicanos. Establece mecanismos para el acceso y la participacion de las personas y

Ley General de Cultura 'y ! ) .  PY
comunidades en las manifestaciones culturales. Busca promover y respetar la continuidad y el
Derechos Culturales . , . " !

conocimiento de la cultura del pais, en todas sus manifestaciones y expresiones. Busca
2017 garantizar el disfrute de los bienes y servicios que ofrece el Estado en materia cultural, entre

otros objetivos.
Art. 13 — La educacion tiene como finalidad el desarrollo integral de la persona humana. El
Estado reconoce y garantiza la libertad de educacion. Los padres tienen el deber de educar a
Ley N° 30.904 sus hijos, asi como el derecho a elegir los centros educativos y a participar en el proceso

P Constitucion Politica del Pera | educativo.

et 1993 Art. 17 — La educacion infantil, primaria y secundaria son obligatorias. La educacion es

(Gltima modificacao em 2019)

gratuita en las instituciones estatales. En las universidades publicas, el Estado garantiza el
derecho a la matricula gratuita a los estudiantes que mantengan un rendimiento académico
satisfactorio y no cuenten con los recursos econdmicos necesarios para cubrirla.
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Art. 18 — La educacion universitaria tiene como finalidad la formacion profesional, la difusion
cultural, la creacion intelectual y artistica, asi como la investigacion cientifica y tecnoldgica.
El Estado garantiza la libertad académica y rechaza la intolerancia. Las universidades estan
patrocinadas por entidades privadas o publicas. La ley establece las condiciones para autorizar
su funcionamiento.

Ley 28.044/2003: Ley General
de Educacion (ultima
modificacao em 2018)

Presenta los lineamientos generales de la educacion y del sistema educativo peruano, las
responsabilidades y obligaciones del Estado, y los derechos y responsabilidades de las
personas y la sociedad en su funcién educativa. Regula todas las actividades educativas
realizadas en el territorio nacional, ya sean por personas fisicas o juridicas, publicas o privadas,
nacionales o extranjeras.

27.558/2001
Ley de Promocion de la
Educacion de Nifas y
Adolescentes Rurales

Establece disposiciones generales para la promocion de la equidad en el acceso y calidad de
los servicios educativos en educacion inicial, primaria y secundaria para nifias y adolescentes
del d&mbito rural.

Ley 28.740/2007: Ley del
Sistema Nacional de
Evaluacion, Acreditacion y
Certificacion de la Calidad
Educativa

Establece los lineamientos para la evaluacion de la calidad educativa, su proceso, 6rganos de
funcionamiento, incentivos, infracciones y sanciones.

Ley 29.973/2012: Ley General
de las Personas con
Discapacidad

Establece el marco juridico para la promocion, proteccion y realizacion, en condiciones de
igualdad, de los derechos de las personas con discapacidad, fomentando su desarrollo y
también su inclusién plena y efectiva.

Ley 29.944/2012 de Reforma
de la Profesion Docente y su
Reglamentacion y
Modificaciones

Regula la relacion entre el Estado y los docentes que prestan servicios en las instituciones y
programas publicos de educacion bésica y técnico-productiva y en los oOrganos
descentralizados de gestion educativa.

Decreto Supremo 007-2023-
MIMP.

Aprueba la Estrategia Rural
Multisectorial para la
prevencion, atencion,

proteccion y recuperacion de la

Crea la Estrategia Rural Multisectorial (ERM) para combatir la violencia contra las mujeres y
sus familias en las zonas rurales del pais.
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violencia de género y la
violencia sexual en zonas
rurales.

Fonte: UNESCO (2023). Organizagdo: A autora. (2023).



APENDICE C - QUADRO DAS POLITICAS NACIONAIS VOLTADAS A GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO NA ARGENTINA,

BOLIVIA, COLOMBIA, MEXICO E PERU

2016-2026

PAIS ORGAO ESTATAL ESTRATEGIA
Ministério da Educagao Diretrizes Estratégicas Educacionais para a Republica Argentina 2022-2027. Por uma
educacdo justa, democratica e de qualidade.
. Ministério da Educagao Plano Nacional de Formagao Docente

Argentina Ministério  das  Mulheres, | Plano de Agao Nacional sobre Incorporacao de Género e Diversidade
Géneros e Diversidade
Ministério da Educagao Plano Nacional de Avaliagcdo Educacional 2023-2024
Ministério ~ da  Educacdo, Plano Setorial de Desenvolvimento Integral da Educagao "para el Vivir Bien" 2016-2020
Esporte e Cultura
llé/lsgl;itzr;OCul thler Educagao, Plano Estratégico Institucional 2016-2020
Ministério ~ da  Educacdo, Plano nacional de contingéncia para a preven¢ao de violéncia no ambiente educacional
Esporte ¢ Cultura

Bolivia Ministério  da  Educagao, Plano. Nafzional de Igualdade e Equiparacdo de Oportunidades para Pessoas com
Esporte e Cultura Deficiéncia (PNIEO)
Comité Nacional da Pessoa | Plano Nacional de A¢do de Direitos Humanos 2014-2018 (PNADH)
com Deficiéncia
Conselho Nacional de Direitos | As vozes dos atores de EPJA. Progresso, desafios e novas politicas rumo a Agenda 2030
Humanos para a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas na Bolivia
Ministério  da  Educagao, | Diretrizes para a construcao do Plano de convivéncia pacifica e harmonica nas unidades
Esporte e Cultura educacionais
Ministério da Educacdo P}ano Estratégico InstitucNional do Ministério da Educacao 2022-2026. Educagao para a
vida e a paz (em elabora¢?o)
Col6mbia Comissao de Gestdo do PNDE | Estratégia de Monitoramento e Avaliagdo do Plano Nacional Decenal de Educacao 2016-

2026

Ministério da
Ministério da Cultura

Educacao

Plano Nacional de Leitura e Escrita




Presidéncia da Republica

Politica Nacional da Infancia e Adolescéncia 2018-2030

Comissdo Intersetorial para a
Primeira Infancia

Programa De Zero a Sempre. Atencdo Integral a Primeira Infancia

Departamento  Nacional de
Planejamento (DNP),
Ministério do Trabalho Instituto
Colombiano de Bem-Estar
Familiar (ICBF)

Linha de politica publica para a prevencao e erradicacio do trabalho infantil e prote¢ao
integral ao trabalhador adolescente 2017-2027

Ministério da Educacao

Plano Especial de Educacao Rural (PEER)

Secretaria de Educacao Publica

Programa Setorial de Educacao 2020-2024

Secretaria de Educagao Publica

Estratégia Nacional de Aten¢do a Primeira Infancia

Secretaria de Educacao Publica

Estratégia Nacional para Promover Trajetorias Educacionais Continuas, Completas e de
Exceléncia

Secretaria de Educagao Publica

A Nova Escola Mexicana

Instituto Nacional dos Povos

Programa Especial para Povos Indigenas e Afro-Mexicanos 2021-2024

México Indigenas

Governo da Repiblica Plano E‘st‘ratégico de Acdes para o Atendimento de Criangas e Adolescentes em Situacao
de Mobilidade

Secretaria de Educacdo Publica | Estratégia nacional para educacdo multietaria

Secretaria de Educacio Péblica E§tr?tégia naciPQal de resposta a questdes de género para manter as escolas livres de
violéncia e assédio

Governo da Republica Estratégia Nacional de Leitura

Ministério da Educacao Plano Estratégico Setorial Multianual de Educacao PESEM 2016-2024

Peru Ministério  da ‘ Educagao, ‘ . . ‘
Conselho Nacional de | Projeto Educacional Nacional até 2036 "El reto de la ciudadania plena"
Educagao

Fonte: UNESCO (2023). Organizagao: A autora. (2023).
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APENDICE D - QUADRO 5 - MANUAIS DIDATICOS GERAIS DE MULTISSERIACAO

. . Ano de Organizacao Nivel de Pais de
Categoria Material s . . . s
publicacdo | Instituicao ensino publicacao
Didactica para la
escuela Unitaria Daniel ) ) L.
1984 , Primaria México
en Veracruz Dominguez
Estrategias y
recursos . . -
Cyr 1995 Boix, Roser Primaria Espafia
didacticos en la
escuela rural
Estrategias y
recursos . o ~
g 1995 Boix, Roser Primaria Espaia
didacticos en la
escuela rural
Las Unidades de
I fioacis Preescolar,
nvestigacion- ) . .
g . 1995 Rosas, Lesvia | primaria y Meéxico
Aprendizaje- ]
. secundaria
Accion
Técnica de
) Secretaria de
L. Guiones. ., ) . L.
Estratégias oy, 1997 Educacion Primaria México
ras Didéactica y
didaticas ., de Veracruz
. Evaluacion
gerais de
. o Uttech,
multisseriacao | Escuelas .
) Melanie y . .
Multigrado en el 1997 o Primaria Meéxico
C Victoria,
ampo .
P Alejandro
Maestros que
transforman  su
practica
educativa: hacia 2004 Rosas, Lesvia | Primaria México
una nueva
escuela
multigrado
Proyecto de
atencion
educativa a
oblacion ]
1.3 , 1995 CONAFE Preescola México
indigena: La
ficha

comunitaria.
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Modelo de
atencion
educativa para la
primaria
multigrado  en
areas rurales.
Propuesta
pedagbgica
integral

2009

Ministerio de
educacion de
Pert

Primaria

Peru

Saber ensefiar un
trabajo de
maestros:
Analisis de la
docencia en el
aula y propuesta
para mejorarla

2013

Maldonado,
Ruth Mercado
y Luna, Maria

Eugenia

Primaria

México

Marco Curricular
de la Educacion
Comunitaria.
Modelo ABCD.
Aprendizaje
Basado en 1la
Colaboracion y el
Diélogo

2016

CONAFE

Preescolar,
primaria y
secundaria

México

El trabajo por
proyectos en
aulas multigrado

2022

Ruiz,
Amanda Cano
(Coord.)

Primaria

México

Estratégias
didaticas
especificas

iVamos a
dialogar para
juntos construir!
La Asamblea
Escolar en la
escuela
multigrado

2009

Ortiz,
Berenice

Primaria

México

Asamblea de
aula. Estrategias
para promover la

convivencia

democratica en
escuelas
multigrado.
Desde la
experiencia de

2009

Ministerio de
educacion de
Peru

Primaria

Peru
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docentes de
escuelas
multigrado en
areas rurales

Planejamento,
avaliacdo e
reorganizagao
curricular

Manual del
Instructor
Preescolar

1991

CONAFE

Preescolar

México

Proyecto de
atencion
educativa a
poblacion
indigena: La
ficha
comunitaria.

1995

CONAFE

Preescola

México

Serie: Temas
claves de la
Educacion

Infantil. El nivel
inicial en el
ambito rural.

Propuestas de
enseflanza

2018

Sarlé, Patricia
y Rodriguez,
Inés.

Preescolar

Argentina

Educacao
para o ensino
Secundario
rural

Ensenar y
aprender en las
Secundarias
Rurales
mediadas por
Tecnologias.
Modulo 1

2019

Solari, Nora y
Soriano,
Estela

Secundaria

Argentina

Ensenar y
aprender en las
Secundarias
Rurales
mediadas por
Tecnologias.
Modulo 2

2020

Solari, Nora y
Soriano,
Estela

Secundaria

Argentina

Ensenar y
aprender en las
Secundarias
Rurales
mediadas por

2020

Solari, Nora y
Soriano,
Estela

Secundaria

Argentina
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Tecnologias.
Modulo 3

Fonte: RIER (2023) Organizacao: a autora (2023)
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APENDICE E - QUADRO DOS MATERIAIS DIDATICOS ESPECIFICOS DE
MULTISSERIACAO
Material An.o de~ Orgafuz.agiaol vae.l de Pal.s de~
publicacao Instituicao ensino publicacao
Manual del Instructor . .
1991 CONAFE Preescolar México
Preescolar
Secretaria de
Apoyo a la Educacion Educacion y . .
1993 P M
Rural UNIBID Cultura de rimarta exIco
Veracruz
El Uso de las Lenguas I 1995 CONAFE Preescolar México
El Uso de las Lenguas 11 1995 CONAFE Primaria México
El Tall L
aller de Lengua y 1995 CONAFE Primaria Meéxico
Cultura
Ei Taller de Desarrollo 1995 CONAFE Primaria Meéxico
Lingiiistico
Uttech,
Escuelas Multigrado en el 1997 Mélanl.e y Primaria Meéxico
Campo Victoria,
Alejandro
Dialogar y descubrir. Guia
t i 1 instruct
de trabaj (,) de‘ ms, ructor 1997 CONAFE Preescolar México
comunitario. Fichas
preescolar
Dial ir. Li
talogar y descubrir. Libro | = o) CONAFE Preescolar México
de juegos. Niveles I, [T y III
Dialogar y descubrir.
Man}lal ‘del 1'nstruct(?r 1997 CONAFE Primaria México
comunitario. Fichas Nivel
11
Secretaria de
P ta Educati . . . .
ropue.s a bdueativa 2005 Educaciéon Primaria México
Multigrado 2005 s
Publica
Material para el aprendizaje Secretaria de
autonomo. Guiones y fichas 2005 Educacion Primaria México
de trabajo Publica
. . . Hisse, Mari
Hacia una mejor calidad de g:iztmaarla
la educacion rural: 2005 Y Primaria Argentina

matematica

Zattera, Olga
(Coords.)




235

Hacia una mejor calidad de

Hisse, Maria

. . Cristina ) ) )
la educacion rural: ciencias 2005 , Y Primaria Argentina
Zattera, Olga
naturales
(Coords.)
Ministerio d
Cuadernos para el docente. s erl‘o’ ©
Ejemplos para pensar la Educacién
) . plosp p. 2007 Ciencia y Primaria Argentina
ensefianza en plurigrado en ,
Tecnologia de
las escuelas rurales .,
la Nacion
Guia Didactica Multigrado Secretaria de
VHHERACO- 1 9008 Educacion Primaria México
Espafiol 11
Publica
Secretaria de
ia Didactica Multi . : . .
Guia Diddc 1ca, . ultigrado 2008 Educacion Primaria México
Matematicas i
Publica
Secretaria de
Guia Didactica Multigrado. : . .
e . ! a.c 1ea Muitigrado 2008 Educacion Primaria México
Ciencias Naturales e
Publica
Guia Didéactica Multigrado. Secretaria de
Formacién Civica y Etica, 2008 Educacion Primaria México
Historia, Geografia Publica
Secretaria de
LaE la Multigrad
a scueQelllereumLira o que 2008 Educacion Primaria México
Publica
Contamos nuestras noticias. o
Estrategias para desarrollar Ministerio de
) glasp .. 2009 Educacion Primaria Peru
capacidades comunicativas Pert
con grupos multigrado
Folleto didactico para el
. P Rodriguez,
tratamiento de las Maria Luz
tradiciones orales en el 2009 ) ,y Primaria Cuba
) Diaz, Maria
segundo ciclo de la escuela S
) ) Fidelia
primaria rural
Guias del docente. Manual .
. . Ministerio de
de implementacion Escuela .,
Nueva. Generalidades Educacion
. B , _y 2010 Nacional. Primaria Colombia
Orientaciones Pedagodgicas 11
o . Reptblica de
para Transicion y Primer Colombia
Grado. Tomo I
Guias del docente. Manual Ministerio de
de implementacion Escuela 2010 Educacion Primaria Colombia
Nueva. Generalidades y Nacional.
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Orientaciones Pedagodgicas
de Segundo a Quinto Grado

Reptblica de
Colombia

Guias y fichas del
estudiante. Lenguaje,
Matematicas, Ciencias
sociales y Ciencias
Naturales

2010

Ministerio de
Educacion
Nacional.

Republica de
Colombia

Primaria

Colombia

Manual del instructor
comunitario. Niveles [ y 11

2011

CONAFE

Primaria

México

Manual del Instructor
Comunitario. Nivel 111

2011

CONAFE

Primaria

México

Secundaria Comunitaria.
Libro Multigrado. Bloque 1

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje
Independiente. Espaifiol.
Bloque 1. (Primer, segundo
y tercer grado)

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje
Independiente.Matematicas.
Bloque 1. (Primer, segundo

y tercer grado)

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje
Independiente. Ciencias.
Bloque 1. (Primer, segundo
y tercer grado)

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje
Independiente. Geografia.
Historia. Bloque 1. (Primer,
segundo y tercer grado)

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje
Independiente. Formacion
Civica y Etica Bloque 1.
(Segundo y tercer grado)

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje
Independiente. Artes.
Bloque 1. (Primer, segundo
y tercer grado)

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje

Independiente. Educacion

Fisica. Bloque 1. (Primer,
segundo y tercer grado)

2012

CONAFE

Secundaria

México

Unidades de Aprendizaje
Independiente. Inglés.

2012

CONAFE

Secundaria

México
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Bloque 1. (Primer, segundo
y tercer grado)

Qué y como aprenden
nuestros nifios y nifas.

Ministerio de

Précticas para la 2013 Educacion Primaria Peru
alfabetizacion inicial en Peru
aulas multigrado
La escuela primaria rural
Iti : Pé
m jugrado' l%n , 2013 crez, Primaria Cuba
acercamiento didactico- Alfonso, et al.
metodologico
Estrategias para el uso,
d 11 dizaje d
s enguas indigenas cn Preescolar
g ., g ; 2015 Santos, Tania primaria y México
educacion basica. secundaria
Lecciones derivadas de la
experiencia
Guias de orientacion para
d tes de primaria d .
A niﬂrt‘imrar(ia © Ministerio de
esgue as muitigraco y 2016 Educacién Primaria Peru
unidocentes en el uso ,
. Pert
pedagogico de cuadernos
de autoaprendizaje
Unidades de Aprendizaje Preescolar,
Autonomo. Lenguaje y 2016 CONAFE primaria 'y Mexico
Comunicacion secundaria
Unidades de Aprendizaje 2016 Preescolar,
Auténomo. Pensamiento CONAFE primaria y Mexico
matematico secundaria
Unidades de Aprendizaje 2016
Auténomo. Exploracion Preescolar,
- oxP Y CONAFE primaria y Mexico
Comprension del Mundo .
secundaria
Natural
Unidades de Aprendizaje 2016
Autonomo. Exploracion Preescolar,
. Ex .. )
N ., P Y CONAFE primaria y Mexico
Comprension del Mundo .
. secundaria
Social
Unidades de Aprendizaje 2016 Preescolar,
Autoénomo. Participacion en CONAFE primaria y Mexico
Comunidad secundaria
. 2016 Rockwell, P lar,
Yoltocah. Estrategias o¢ ,We re':escc? ar )
didacticas multigrado Elsie y primaria y Mexico
u .
£ Rebolledo, secundaria




Valeria
(Coords.)

. ) c, 2016 Secretaria de
Orientaciones didacticas .,
ara la oreanizacion v el Educacion Preescolar,
P . s ) Y Publica y primaria y Mexico
funcionamiento de la ]
) Cultura de secundaria
escuela multigrado )
Sinaloa
Orientaciones generales D
sobre modulos didacticos Ministerio de
TS @ 2017 | Educaciénde | Primaria Chile
para la ensefianza .
. Chile
multigrado
Ministerio de
Modulos Multigrad
odutos ViuTHgraco 2017 | Educacionde | Primaria Chile
Lenguaje y Comunicacion .
Chile
Ministerio de
Moédulos Multi
Odulos Multigrado 2017 | Educaciénde | Primaria Chile
Matematicas .
Chile
Ministerio de
Moédulos Multi
(?du (.)S ultigrado 2017 Educacion de Primaria Chile
Ciencias Naturales .
Chile
Modulos Multigrado Ministerio de
Historia, Geografia y 2017 Educacion de Primaria Chile
Ciencias Sociales Chile
Libreta de alumnos. Sentido Moscoso, José
numérico y célculo mental Antonio, et.al
en escuelas primarias 2018 Primaria México
multigrao de Tabasco. loy
20
Libreta de alumnos. Sentido Moscoso, José
numérico y célculo mental Antonio, et.al
en escuelas primarias 2018 Primaria México
multigrao de Tabasco. 30
grado
Libreta de alumnos. Sentido Moscoso, José
numérico y célculo mental Antonio, et.al
en escuelas primarias 2018 Primaria México
multigrao de Tabasco. 40
grado
Libreta de alumnos. Sentido Moscoso, José
eri alcul tal Antonio, et.al
numérico y clculo menta 2018 ntonio, et.a Primaria Meéxico

en escuelas primarias
multigrao de Tabasco. 50
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Comunicacion ler grado.

Ministerio de

Mi cuaderno de 2019 Educacion Primaria Peru
autoaprendizaje Peru
Comunicacion 4o grado. Mi Ministerio de
cuaderno de 2019 Educacion Primaria Peru
autoaprendizaje Pert
Comunicacién 6o grado. Mi Ministerio de
cuaderno de 2019 Educacion Primaria Peru
autoaprendizaje Peru
Matematica 1° grado. Mi Ministerio de
cuaderno de 2019 Educacion Primaria Peru
autoaprendizaje Pert
Red de
Milpas educativas para el Educacion Preescolar )
P .. P 2019 ) . y México
buen vivir Inductiva primaria
Intercultural
Matematica en aulas Laspina,
lurigrado: las nociones Cecilia o .
P .g o . y Primaria Argentina
espaciales y geométricas en Imvinkelried,
la escuela primaria Maria Laura
Compendio de Técnicas Reyes, Daniela . L.
P . 2020 4 Primaria México
Multigrado (Comp)
Aprendizaje situado para la
sustentabilidad a partir de
C. Preescolar,
historias locales sobre Sandoval, Juan ) ) L.
. 2020 primaria y Meéxico
preocupaciones, Carlos, et.al )
. _ secundaria
conocimientos y practicas
socio-ecologicas
Direccion
General de
.. . Educacion
Conocimiento del Medio. ..
Material de apoyo para Primaria
) ) P y. P 2020 Estatal- Primaria México
primer ciclo. Primer ,
Trimest Secretaria de
rimestre .
Educacion del
Estado de
Veracruz.
Direccion
) General de
Espafiol. Material de apoyo .
) . Educacion o L
para segundo ciclo. Primer 2020 . Primaria Meéxico
. Primaria
Trimestre
Estatal-

Secretaria de
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Educacion del
Estado de
Veracruz.

Espafiol. Material de apoyo
para tercer ciclo. Primer
Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Espafiol. Material de apoyo
para tercer ciclo. Segundo
Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para tercer ciclo.
Primer Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para tercer ciclo.
Segundo Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Geografia. Material de
apoyo para tercer ciclo.
Primer Trimestre

2020

Direccién

General de

Educacion
Primaria

Primaria

México
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Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Geografia. Material de
apoyo para tercer ciclo.
Segundo Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Historia. Material de apoyo
para tercer ciclo. Primer
Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Historia. Material de apoyo
para tercer ciclo. Segundo
Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Formacion Civica y Etica.
Material de apoyo para
tercer ciclo. Primer
Trimestre

2020

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Formacion Civica y Etica.
Material de apoyo para

2020

Direccion
General de

Primaria

México
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tercer ciclo. Segundo
Trimestre

Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Estrategias didacticas para
el desarrollo de la lectura y
la escritura en lenguas

Santos, Tania

C Espinoza, Primaria .
originarias en escuelas 2021 y =P : y Meéxico
., Daniela Secundaria
rurales de organizacion (Coords.)
multigrado del Sureste de '
México
Procesos de tutoria en la
enseflanza y fomento de la )
lectura en leyn a originaria Herrera, David
u u e o -
8 . g 2021 y Chan, Lidia Primaria México
en escuelas multigrado. ..
. . Patricia
Orientaciones para el
docente y el alumno tutor
Libro 1: Orientaciones para Tua Di
) uarez, Diego, . .
el trabajo en contextos 2021 tal & Primaria México
) et.al.
escolares multigrado
Libro 2: Propuestas de Juarez, Diego, ) ) L.
. P 2021 & Primaria México
trabajo en el aula et.al.
Libro 3: Cuaderno de Juarez, Diego, . L.
. 2021 & Primaria México
Actividades para alumnos et.al.
Direccidon
General de
) Educacion
Veracruz. La entidad donde ) .
ivo. Material de apoyo Primaria
Vivo. . L.
. P 'y 2021 Estatal- Primaria México
para segundo ciclo. Primer )
Tri ¢ Secretaria de
rimestre .,
Educacion del
Estado de
Veracruz.
Direccién
General de
Educacion
Espariol. Guiones ) ) ) . L.
P iy 2021 Primaria Primaria México
didacticos
Estatal-

Secretaria de
Educacion del
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Estado de
Veracruz.

Espafiol. Material de apoyo
para tercer ciclo. Tercer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Guiones
didacticos

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para segundo ciclo.
Primer Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para tercer ciclo.
Tercer Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Ciencias Naturales.
Guiones didacticos

2021

Direccion

General de

Educacion
Primaria
Estatal-

Primaria

México
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Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Ciencias Naturales.
Material de apoyo para
segundo ciclo. Primer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Ciencias Naturales.
Material de apoyo para
tercer ciclo. Tercer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Geografia. Guiones
didacticos

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Geografia. Material de
apoyo para segundo ciclo.
Primer Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Geografia. Material de
apoyo para tercer ciclo.
Tercer Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion

Primaria

México
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Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Formacioén Civica y Etica.

Guiones didacticos

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Formacion Civica y Etica.

Material de apoyo para
segundo ciclo. Primer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Formacion Civica y Etica.

Material de apoyo para
tercer ciclo. Tercer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Historia. Guiones
didacticos

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México
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Historia. Material de apoyo
para segundo ciclo. Primer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Historia. Material de apoyo
para tercer ciclo. Tercer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Espafiol. Material de apoyo
para primer ciclo. Primer
Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para primer ciclo.
Primer Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para primer ciclo.
Segundo Trimestre

2021

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del

Primaria

México
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Estado de
Veracruz.
Rodriguez,
Ensefar espaiiol y Blanca
m.atematlcas en aulgs 2022 Araceli, Cano, Primaria Meéxico
multigrado. Compendio de Amanda y
secuencias didacticas Duran, Yadira
(Coords.)
Direccion
General de
Conocimiento del Medio. Ed1‘1ca01‘o B
Material de apoyo para Primaria o .
. . 2022 Estatal- Primaria México
primer ciclo. Segundo ,
Trimestre Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.
Direccion
General de
Conocimiento del Medio. Ed1‘10a01‘0 g
Material de apoyo para Primaria o L .
. ) 2022 Estatal- Primaria México
primer ciclo. Tercer ,
Trimestre Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.
Direccion
General de
Educaciéon
Lengua Materna. Material Primaria
de apoyo para primer ciclo. 2022 Estatal- Primaria México
Segundo Trimestre Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.
Direccion
General de
Lengua Materna. Material Educacion
de apoyo para primer ciclo. 2022 Primaria Primaria México
Tercer Trimestre Estatal-

Secretaria de
Educacion del
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Estado de
Veracruz.

Pensamiento Matematico.
Material de apoyo para
primer ciclo. Tercer
Trimestre

2022

Educacion del

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de

Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Espafiol. Material de apoyo
para segundo ciclo.
Segundo Trimestre

2022

Educacidn del

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de

Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Espafiol. Material de apoyo
para segundo ciclo. Tercer
Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para segundo ciclo.
Segundo Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Matematicas. Material de
apoyo para segundo ciclo.
Tercer Trimestre

2022

Direccion

General de

Educacion
Primaria

Estatal-

Primaria

México
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Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Ciencias Naturales.
Material de apoyo para
segundo ciclo. Segundo

Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Ciencias Naturales.
Material de apoyo para
segundo ciclo. Tercer
Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Ciencias Naturales.
Material de apoyo para
tercer ciclo. Segundo
Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Geografia. Material de
apoyo para segundo ciclo.
Segundo Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Geografia. Material de
apoyo para segundo ciclo.
Tercer Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion

Primaria

México
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Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Historia. Material de apoyo
para segundo ciclo.
Segundo Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Historia. Material de apoyo
para segundo ciclo. Tercer
Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Formacién Civica y Etica.
Material de apoyo para
segundo ciclo. Segundo

Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Formacion Civica y Etica.
Material de apoyo para
segundo ciclo. Tercer
Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México
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Veracruz. La entidad donde
vivo. Material de apoyo
para segundo ciclo.
Segundo Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

Primaria

México

Veracruz. La entidad donde
vivo. Material de apoyo
para segundo ciclo. Tercer
Trimestre

2022

Direccion
General de
Educacion
Primaria
Estatal-
Secretaria de
Educacion del
Estado de
Veracruz.

1. Primaria

2.México

Fonte: RIER (2023) Organizagdo: a autora (2023)
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APENDICE F - QUADRO 6 — MATERIAIS DE PLANEJAMENTO, AVALIACAO E
REORGANIZACAO CURRICULAR PARA AS ESCOLAS MULTISSERIADAS

Multigrado. Propuesta de

Durango

) Ano de Organizacao/ Nivel de Pais de
Material - e . .
publicacio Instituicao ensino publicacao
La integracion de
contenidos y el ) ) ) , .
) J 1998 Sosa, Euridice Primaria México
pensamiento conceptual
en el nifio
Competencias. Preescolar
o . Preescolar y .
Comunitario. Primaria 2001 CONAFE ) ) México
.. Primaria
Comunitaria
Propuesta Educativa Secretaria de . .
. 2005 s Primaria México
Multigrado Educacién Publica
Guia de Autoformacion Secretaria de ) ) , .
N 2008 . Primaria México
Docente. Espaiiol Educacion Publica
Guia de Autoformacion Secretaria de
: 2008 s Primaria México
Docente. Matematicas Educacion Publica
Guia de Autoformacion S taria d
L ecretaria de ) ) .
Docente. Ciencias 2008 e Primaria México
Educacion Publica
Naturales
Guia Autoformacion
Docente. Formacion Secretaria de
) . ) ) 2008 Yt Primaria México
Civica y Etica, Historia, Educacion Pablica
Geografia
Diversificacion y
rogramacion curricular. Ministerio de ) )
P .g ) 2009 ., , Primaria Peru
Orientaciones para el aula Educacion Pera
multigrado.
Propuesta de trabajo para
esc Izalas multi radi 2%12 Secretarfa de
u ulti . ., ) ) L.
'g ., 2012 Educacion de Primaria México
Reorganizacion
. . . Zacatecas
curricular. Primaria
Organizacion Curricular Secretaria de
z urricu ., . ) L.
g ) 2013 Educacion de Primaria México
Multigrado 2013
Veracruz
Propuesta de
) P ., icul Secretaria de
reorganizacion curricular ., ) ) L.
g ) 2015 Educacion de Primaria México
para escuelas multigrado )
, Yucatan
del Estado de Yucatan
Secretaria de
Planeacion Didactica ; . . , .
2016 Educacion de Primaria México
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reorganizacion curricular
para primaria multigrado

Marco Curricular de la
Educacion Comunitaria.

Preescolar
Modelo ABCD. . .
(.) e.o 2016 CONAFE primaria y Meéxico
Aprendizaje Basado en la ]
. secundaria
Colaboracion y el
Diélogo
Orientaciones
Ministerio de
dagogi 1 aul 2017 Primari Chil
pe agoglcas para e ,ay a Educacion de Chile rimaria ile
multigrado. Matematica
Orientaciones
pedagobgicas para el aula Ministerio de . )
. . 2017 ) . P Chil
multigrado. Ciencias Educacion de Chile rimara He
Naturales
Orientaciones
dagogi 1 aul
pe agc?glcas par‘a © .au e Ministerio de L .
multigrado. Historia, 2017 ., . Primaria Chile
. Educacion de Chile
Geografia y Ciencias
Sociales.
Modelo educativo 2017. ,
Aprendizajes clave para Secretaria de
prendizjes eave b 2019 Educacion de Primaria | México
escuelas primarias .
. Guanajuato
multigrado
Planeacion didactica
multigrado. El trabajo Secretaria de
docente en el aula 2019 Educacion de Secundaria México
multigrado de Durango
telesecundaria
Secuencias ('1idé1cticas 2001 Galfrasc9li, {\dr‘ién Primaria Argentina
para plurigrado y Veglia, Silvia
Hacia un Modelo
Didéctico para las
Escuelas Multigrado.
Tomo I. Fichero de 2003 Secretaria de
organizacion de Educacion del Preescolar México
contenidos para la Estado de Durango
planeacion didactica
multigrado. Educacion
Preescolar
Hacia un Modelo 023 Secretaria de
Didactico para las Educacion del Preescolar México

Escuelas Multigrado.

Estado de Durango
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Tomo II. Fichero de
organizacion de
contenidos para la
planeacion didéctica
multigrado. Educacion
Primaria

Hacia un Modelo
Didactico para las
Escuelas Multigrado.
Tomo III. Fichero de
organizacion de
contenidos para la
planeacion didactica
multigrado. Educacion
Secundaria

2023

Secretaria de
Educacion del
Estado de Durango

Preescolar

México

Fonte: RIER (2023). Organizagdo: a autora (2023)
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APENDICE G - QUADRO 7 - MATERIAIS DE APOIO A INCLUSAO DE ESTUDANTES
COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS

Material Ano de Organizaciao Nivel de Pais de
publicacio /Instituicao ensino publicacio

Discapacidad auditiva.
Guia didactica para la Preescolar,
. . P ., 2010 CONAFE primaria y México
inclusion en educacion secundaria

. : u

inicial y basica

Discapacidad intelectual.

Guia didactica para la Preescolar,
e para | 2010 CONAFE primariay | México
inclusion en educacion secundaria

inicial y bésica
Discapacidad motriz.
Guia didacti 1 Preescolar,

ia didactica para la .. .
) 4 ., cieap ., 2010 CONAFE primaria y México
inclusion en educacion secundaria

inicial y basica
Discapacidad visual.
Guia didactica para la Preescolar,

uia didacti o ‘-

. ., P . 2010 CONAFE primaria 'y México
inclusion en educacion secundaria

inicial y basica

Fonte: RIER (2026).

Organizagdo: a autora (2026)
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APENDICE H - QUADRO 8 — PUBLICACOES DA REDE TEMATICA DE PESQUISA DE
EDUCACAO RURAL ENTRE OS ANOS DE 2016 A 2021

ANO PUBLICACOES

2016 Educacion rural: experiencias y propuestas de mejora

2017 Territorios de aprendizajes interculturales

2017 Historias de vida y experiencias pedagogicas. Sistematizacion de los relatos de
lideres de educacion comunitaria del CONAFE

2018 La ensefianza y el aprendizaje de la lengua en escuelas rurales mexicanas.
Diagnostico e implementacion en las aulas

2018 Una Experiencia de Educacion Rural en el territorio de Tranapuente, Carahue,
Region de la Araucania

2019 Estado del Arte de la educacion rural en México (2004-2014)

2019 Politicas de cierre de escuelas rurales en Iberoamérica: Debates y experiencias

2020 Formacion de docentes para los territorios rurales

2020 Educacion en territorios rurales en Iberoamérica

001 Estrategias didacticas para el desarrollo de la lectura y la escritura en lenguas
originarias en escuelas rurales de organizacion multigrado del Sureste de México

001 Procesos de tutoria en la Ensefianza y fomento de la Lectura en lengua originaria
En escuelas multigrado: orientaciones para el docente y el alumno tutor
Experiencias escolares de docentes y padres de familia en escuelas rurales e

2021 o .
indigenas durante el confinamiento 2021

Fonte: RIER (2026) Organizagao: a autora (2026)
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APENDICE I - QUADRO 09 — TEMAS ABORDADOS NOS BOLETINS DO GRUPO DE
TRABALHO EDUCACION POPULAR Y PEDAGOGIAS CRITICAS

PERIODICIDADE TEMAS
Junho/2020 Educacion popular, crisis y desafios del presente
Abril2021 DiS]‘ou"cas por 1&1’ 'educacién publica, organizacion popular y
subjetividades criticas
Julho/2021 Paulo Freire: travesias de un pensamento vivo. PRIMERA PARTE
Paulo Freire: travesias de un pensamento vivo. SEGUNDA
Julho/2021 PARTE
Paulo Freire:imaginando y experimentando inéditos viables.
2021
Outubro/20 PRIMERA PARTE
Paulo Freire:imaginando y experimentando inéditos viables.
2021
Outubro/20 SEGUNDA PARTE
Dezembro/2021 Paulo Freire y los marxismos. PRIMERA PARTE
Setembro/2022 Forma(‘ii(t)n polit.ica, educacién popular y pedagogias criticas
en América Latina y El Caribe
Tunho 2023 La for@acién pol'itica como problema' estratégico del presente.
Reflexiones a partir de la 9na conferencia de CLACSO
Agosto 2023 Tensiones y posibilidades de la educacion popular y las
pedagogias criticas en el escenario latinoamericano actual
Las disput la h iayl fi i0
Outubro de 2023 as disputas por la hegemonia y los procesos de conformacion de

subjetividades politicas contrahegemonicas

Fonte: CLASCO (2023)
Organizacdo: a autora (2023)
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ANEXOS
ANEXO A — MATERIAIS PEDAGOGICOS DA ARGENTINA

Material Complementar - alunos Argentina ,."
Ensino Médio |

- Sasocam

Secundaria RURAL 2030 Sect;";;;;ia RURAL 2030 Secundaria éURAL 2030

£
-y

@ @ Universidade

Parana
CAPES




Guia Docente

e

Secundaria RURAL 2030

Ensino Médio

Povryeczon [ tie Sacnpamureans

Secundaria RURAL 2030

HOIA DE RUTA
DOCENTL

Secundaﬁa RU

HOM DE RUTA
DOCENTE

259

Argentina

Secundaria RURAL

HOIA DE RUTA
DOCENTE

!"

CAPES

Secundaria RURAL 2030

HOIA DE AUTA
DOCENTE

Universidade
Tuiuti do
Parana
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ANEXO B - MATERIAIS PEDAGOGICOS DA BOLIVIA

Alguns materiais complementares

Bolivia
¢+ HEEN B 4 | g &

BOLIVIA BOLIVIA BOLIVIA

Wb TEO
OF LOUCACION

- o : Curriculo
Etiikiaa Akaninaje e Apokia 4 f g
lojji Curriculo de la Nacion Ese Ejja Regionalizado 7oy R Curriculo

de la Nacion - Regionalizado
Vf: s ") \5 (¥ BT
M{). oy P

“NécatsiCasquinoa” g5 % Machineri

ﬂr pﬂb ‘&v o i

Pacahuara : 2 de la Nacion

—x idade
@ @ tonerse MUPECAMP
d Parana —
CAPES i
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ANEXO C - MATERIAIS PEDAGOGICOS DA COLOMBIA

Manuais didaticos - alunos C()lémbla

Alfabetizacdo - Ensino Fundamental

—( Lenguaje ) —( _Lenguaje )
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Material complementar Colf)mbla

alunos

Alfabetizaciao - Ensino Fundamental

Bitacora )

i
CAPES




Guia docente

—(Escuela Nueva)

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Generalidades y Orlentaciones Pedagégicas
para Transicion y Primer Grado. Tomo I

Colombia

—(Escuela Nueva)

Orientaciones Pedagdgicas

de Segundo a Quinto Grado
Tomo II

—r Unwersndade
| Julusi do W
Parana
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ANEXO D - MATERIAIS PEDAGOGICOS DO MEXICO

Guia Docente

Secuencias e
e didéacticas Exploracién Neborgrparisen
de trabajo multigrado o o en contextos
en el aula Pty docentes de escolares

multigrado
primarias

Secuencias
didacticas
multigrado
escuelas

primarias

Explaracion
del Mundo
Natural

P
CAPES

Universidade
uiuti do
aranad
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ANEXO E - MATERIAIS PEDAGOGICOS DO PERU

Manuais didaticos- alunos
Alfabetizacdao - Ensino Fundamental

Comunicacion n Comunicacion n

Pinéandom,s
mociones

: '*‘”vo.  — mw’mmmﬂ“"“"‘"“«
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&
Material complementar - alunos Peru *
Alfabetizag¢do - Ensino Fundamental

NINTO PNAL

Pintando,mis
" émociones

‘b'\enes(ar

SOMoS ’
o CONVIVENCIA I
_ INTERCULTURAL NS

7~
Universidade
@ (T Tuiuti do w
parané s e Prnnsin v a5 o
CAPES e .
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Guia Docente

Gua docente
'

e i e — Guia del docente
Comun.‘cacién Apliquemos estrategias pedagogicas “F t pr 0S dp TUf oria

de Lectura en el aula
Para fortalecer habilidades socloemocionales

§
g
§
8
E

CAPES
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