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RESUMO

A violéncia contra as mulheres constitui um fenédmeno historico-social, produzido nas
relagbes capitalistas e patriarcais e naturalizado por processos educativos que,
desde a infancia, atribuem papéis, comportamentos e possibilidades distintas a
meninas € meninos. Diante disso, esta pesquisa problematiza: sob a perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural (PHC), qual o papel da educagdo escolar, em
articulacdo com as politicas publicas brasileiras, nos processos de constituigao,
naturalizagdo e problematizagdo da violéncia contra as mulheres? O objetivo geral
consistiu em analisar, sob a perspectiva da PHC, o papel da educagao escolar, em
articulacdo com as politicas publicas brasileiras, nos processos de constituigao,
naturalizacdo e problematizacdo da violéncia contra as mulheres. Para alcancar
esse objetivo, definiram-se os seguintes objetivos especificos: a) compreender a
constituicdo historico-cultural da mulher, com énfase nas relagdes de género e nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem ao longo da infancia e da
adolescéncia; b) examinar politicas publicas e legislagbes brasileiras, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, voltadas ao enfrentamento da violéncia contra as
mulheres, de modo a considerar as implicagdes dessas normativas para a educacao
escolar; c) investigar os sentidos atribuidos a escola nos documentos oficiais e na
producdo académica sobre violéncia contra as mulheres, especialmente no que se
refere a naturalizacdo ou a problematizagdo dessa violéncia. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica e documental, fundamentada na Psicologia Histérico-Cultural
e em teorias criticas, com recorte temporal de 1988 a 2025. A constru¢céo dos dados
ocorreu nos seguintes momentos: a) analise da produgéo bibliografica acerca da
violéncia contra as mulheres; b) analise das legislagcdes e politicas publicas de
enfrentamento a violéncia contra criangas, adolescentes e mulheres; c) andlise das
politicas publicas educacionais sobre questbes de género e violéncia contra as
mulheres; d) andlise dos programas educacionais voltados a tematica, como:
Programa Escola que Protege (ProEP) e Maria da Penha vai a Escola (MPVE).
Nesta tese, defende-se que a violéncia contra mulheres é historicamente produzida
e reproduzida nas relagbes sociais e educativas e que a escola desempenha um
papel contraditério nesse processo, pois pode tanto naturalizar papéis de género e
relagdes desiguais desde a infancia quanto contribuir para sua problematizagao e
transformacado; contudo, apesar dos avangos legais no enfrentamento dessa
violéncia, as politicas educacionais ainda sao limitadas e nao garantem condicdes
para que a escola desenvolva acbes continuas e sistematicas de prevengao e
enfrentamento dessa violéncia. Quanto aos resultados, constatou-se que: a) a
constituicdo da mulher e dos papéis de género é um processo historico-social
mediado pelas relagcdes educativas; b) a escola pode tanto naturalizar desigualdades
quanto problematiza-las, ao mediar a passagem dos conhecimentos espontaneos
aos cientificos; c) as politicas educacionais especificas sdo escassas, limitando-se a
Lei n° 14.164/2021, enquanto a BNCC (Brasil, 2017) ndo aborda explicitamente
género; d) o MPVE reconhece a mulher como sujeito de direitos e o género como
relacdo de poder, mas possui abrangéncia restrita, enquanto o ProEP, embora
nacional, dilui a violéncia de género na nogao geral de “violéncias nas escolas”.
Conclui-se que a educacdo escolar ndo supera, por si sO, essa violéncia, mas
constitui uma mediagao estratégica para sua problematizagcao e enfrentamento.

Palavras-chave: Politicas Publicas; Educagao Escolar; Violéncia contra a mulher;
Psicologia Historico-Cultural.



ABSTRACT

Violence against women is a historical and social phenomenon produced within
capitalist and patriarchal relations and naturalized through educational processes
that, from childhood onward, assign different roles, behaviors, and possibilities to
girls and boys. Accordingly, this study addresses the following research question:
from the perspective of Cultural-Historical Psychology (CHP), what role do school
education and Brazilian public policies play in the processes of constitution,
naturalization, and problematization of violence against women? The general
objective was to analyze, from the perspective of CHP, the role of school education,
in conjunction with Brazilian public policies, in these processes. To achieve this
objective, the following specific objectives were established: a) to understand the
cultural-historical constitution of women, emphasizing gender relations and the
processes of development and learning throughout childhood and adolescence; b) to
examine Brazilian public policies and legislation enacted since the 1988 Federal
Constitution to address violence against women, considering their implications for
school education; and c) to investigate the meanings attributed to schools in official
documents and academic literature on violence against women, particularly
regarding the naturalization or problematization of such violence. This bibliographic
and documentary study is grounded in Cultural-Historical Psychology and critical
theories and covers the period from 1988 to 2025. Data were generated through the
following stages: a) analysis of the literature on violence against women; b) analysis
of legislation and public policies addressing violence against children, adolescents,
and women; c) analysis of educational public policies concerning gender issues and
violence against women; and d) analysis of educational programs focused on this
issue, including the School that Protects Program (ProEP) and the Maria da Penha
Goes to School Program (MPVE). This thesis argues that violence against women is
historically produced and reproduced through social and educational relations and
that schools play a contradictory role in this process: they may naturalize gender
roles and unequal relations from childhood onward, while also contributing to their
problematization and transformation. However, despite legal advances in addressing
such violence, educational policies remain limited and fail to provide the conditions
required for schools to implement continuous and systematic prevention and
intervention initiatives. The results indicate that: a) the constitution of women and
gender roles is a historical and social process mediated by educational relations; b)
schools may either naturalize inequalities or problematize them by mediating the
transition from spontaneous to scientific concepts; c) specific educational policies
remain scarce, being limited to Law No. 14,164/2021, while the Brazilian National
Common Core Curriculum (BNCC) (Brazil, 2017) does not explicitly address gender;
and d) MPVE recognizes women as rights-bearing subjects and gender as a social
power relation, but has limited territorial reach, whereas ProEP, despite its nationwide
scope, subsumes gender-based violence under the broader notion of “violence in
schools.” It is concluded that school education cannot overcome violence against
women on its own, but it constitutes a strategic form of mediation for its
problematization and prevention.

Keywords: Public Policy; School Education; Violence against women;
Historical-Cultural Psychology.
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APRESENTAGAO

Como cheguei a construcao desta tese? Na minha caminhada, encontrei em
Rubem Alves (1999) uma grande inquietacdo: qual é a minha “dor de ideia” nesse
momento? Como pesquisadores, a “dor de ideia” nos langa a um caminho
desconhecido, em busca de novas ideias para saciar nossas inquietagcdes, o que
nos permite enxergar para além do aparente por meio de nossas reflexdes.

Ao longo da minha trajetdria, diferentes inquietagdes surgiram; porém, no
momento presente, a principal “dor-de-ideia” diz respeito a problematica da
desigualdade de género e da violéncia contra as mulheres, especialmente no que se
refere aos processos pelos quais, desde a infancia e a adolescéncia, os sujeitos sdo
educados e constituidos sob determinadas exigéncias culturais e sociais.

Foi justamente ao longo da trajetéria académica e profissional que essa
tematica se fortaleceu. Desde a graduacado, a infancia foi o objeto central de
pesquisa, o que se intensificou durante o mestrado, no qual investiguei a formacéo
de professores voltada a migragao internacional de criangas haitianas. Ainda no meu
percurso profissional, lecionei por quatro anos no curso de formacgao de professores
do Magistério, momento em que me questionei ainda mais sobre as diferentes
infancias e sobre o modo como promovemos praticas educativas realmente
emancipatérias. Em muitas de minhas aulas, os maiores questionamentos das
alunas consistiam justamente em como lidar com situagdes de violéncia, promover
um olhar realmente acolhedor para a diversidade e responder as multiplas questdes
das desigualdades econbmicas, sociais, étnico-raciais e de género.

Atualmente, exerco a funcéo de psicéloga no Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS). Atuei em um Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), onde trabalhava diariamente com situagdes de violéncia contra a
mulher. Ao perceber os impactos dessas vivéncias nas criangas, eu buscava
desenvolver estratégias de acolhimento para o nucleo familiar também nesse
espaco.

Ao longo dos atendimentos, observava-se a reproducédo de ciclos de
violéncia entre as mulheres acompanhadas, que, muitas vezes, ja haviam vivenciado
0s mesmos atos na familia ou em relacionamentos anteriores. Hoje, trabalho em um
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) e exergo a fungdo de acolher

familias em situagao de vulnerabilidade e de prevenir situagdes de violéncia.



Diante desse percurso, reforco que a “dor-de-ideia” emerge das minhas
préprias vivéncias, especialmente da maneira como cada situagao que vivi nos
ambitos académico, profissional e pessoal me marcou. Ressalto o papel
fundamental dessa escolha, motivada por cada mulher, crianga e adolescente que
acolhi e ainda acolho todos os dias em minha atuagao.

Evidencio, por meio dessa caminhada, a necessidade de compreender a
violéncia contra as mulheres ndo como um fenédmeno isolado, mas como expressao
de condigbes concretas de vida que atravessam a constituicdo dos sujeitos desde a
infancia. Esta tese constitui peca fundamental no processo de analise critica das
mediag¢des que produzem e sustentam as desigualdades de género, com especial

atencgao ao papel da educacgéo nessa formacgao.



1 INTRODUGAO

A fortaleza e a coragem da mulher podem ser reconhecidas ao longo de
todo o processo historico, desde a Antiguidade. Na modernidade, a Marcha sobre a
Bastilha e a instauracdo da Republica francesa tém na mulher o seu simbolo, na
imagem da Liberdade pintada por Delacroix. Nas guerras, os homens vao a frente
de batalha e as mulheres respondem pela continuidade da produgao e das relagbes
sociais. A lista de mulheres guerreiras no campo da luta contra a escravidao ou nas
grandes revolugdes é vasta. No entanto, vivemos no século XXI numa sociedade
patriarcal e miségina, em que a maioria das mulheres, por educag¢ao ou por medo,
continua submissa e sofre toda sorte de violéncias.

Com base nos dados mais recentes, em 2025 foram registrados 3.539
homicidios de mulheres no Brasil, dos quais 1.568 foram classificados como
feminicidios, o que representa uma média superior a quatro vitimas por dia e um
crescimento de 4,7% em relacédo a 2024. Desde a tipificagcdo do feminicidio, em
margo de 2015, até o final de 2025, ao menos 13.703 mulheres foram assassinadas
em razao de sua condi¢ao de género (FBSP, 2026).

Apesar da queda geral nos homicidios no pais, a diminuicdo foi menor
quando a referéncia foi aos homicidios de mulheres. No periodo de 2013 a 2023, a
taxa geral de assassinatos caiu 26,4%, ao passo que a taxa de mortalidade entre
mulheres reduziu-se em apenas 25,5%. Nos ultimos cinco anos, a diferenca se
acentuou: queda de 24% no geral, contra 18,6% entre as mulheres. Entre 2022 e
2023, a taxa de homicidios femininos permaneceu estagnada, enquanto a taxa geral
continuou em declinio (Atlas da Violéncia, 2025).

A partir desses dados, pontua-se a redugao geral da violéncia letal, dinamica
que nao se observa na analise dos dados referentes as mulheres. Os homicidios
femininos apresentam tendéncia de estagnacgdo, o que ressalta a necessidade de
compreender esse cenario para enfrentar desafios que persistem, ano apds ano, no
combate a violéncia de género.

Ainda sobre os dados, no cenario brasileiro persistem graves violagdes dos
direitos de meninas e mulheres, especialmente no que diz respeito a violéncia
sexual. De acordo com o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica, em 2024, o pais
registrou 87.545 casos de estupro e estupro de vulneravel, o maior numero dos

levantamentos iniciados em 2011 e equivalente a uma vitima a cada seis minutos.
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Desse total, 67.204 registros foram classificados como estupro de vulneravel, o que
evidencia a elevada incidéncia de violéncia sexual contra criancas e adolescentes.
Além disso, a maioria das vitimas era do sexo feminino, e os casos envolvendo
meninas concentraram-se principalmente entre os 10 e os 13 anos. Esses dados
demonstram que a violéncia de género atravessa a formagdo das meninas desde a
infancia e se relaciona ao controle historicamente exercido sobre o corpo feminino
(FBSP, 2025).

Assim, os numeros continuam alarmantes, principalmente nos periodos de
conservadorismo politico, dada a desigualdade de direitos em todas as areas e a
naturalizagdo da violéncia de género em nosso cotidiano. O que se observa, muitas
vezes, € a auséncia de solugdes efetivas no campo social e nas politicas sociais.
Esta pesquisa surge justamente com a perspectiva ndo apenas de lamentar a
situagdo, mas de motivar as mulheres e os educadores em geral a contribuir para a
transformacao desta realidade e para a construgédo de uma igualdade efetiva entre
0s géneros.

Diante disso, nesta pesquisa, formula-se o seguinte problema: Sob a
perspectiva da Psicologia Historico-Cultural (PHC), qual € o papel da educacgéo
escolar, em articulacdo com as politicas publicas brasileiras, nos processos de
constituicdo, naturalizagcédo e problematizagao da violéncia contra as mulheres?

Compreendemos o0s conceitos de constituicdo, naturalizagcdo e
problematizagdo como interligados, ndo como etapas independentes, mas como
processos distintos que se intercruzam por meio de movimentos contraditérios que
ocorrem nas relagdes sociais e educativas. Considerando que as mesmas praticas
que participam da constituicdo dos sujeitos e podem naturalizar a violéncia também
podem ser aquelas que criam condigdes para o reconhecimento, o questionamento
e a transformacéao dessa violéncia.

O conceito de constituicdo fundamenta-se na Psicologia Histérico-Cultural e
refere-se ao processo pelo qual o psiquismo, a consciéncia e os modos de ser dos
sujeitos s&o formados nas relagdes sociais concretas. Para Vigotski (2001; 2018), as
caracteristicas propriamente humanas ndo sado dadas biologicamente nem resultam
de um amadurecimento espontaneo, mas se desenvolvem por meio da apropriagéao
da cultura, mediada pela linguagem, pela atividade e pelas relagbes com outras
pessoas. Desse modo, a constituicdo da mulher, dos papéis de género e dos

sentidos atribuidos a violéncia ocorre a partir da historia vivida ndo apenas pelo
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proprio sujeito, mas também pelos acontecimentos e modos de vida da sociedade
ao longo do tempo e em determinada época, considerando assim que meninas e
meninos se apropriam dos significados sociais presentes na familia, na escola, na
midia e em outras praticas educativas vivenciadas ao longo de sua vida em
determinado momento histérico e local. Isso ndo significa que os sujeitos
reproduzam passivamente o que vivenciam, mas que elaboram essas relagdes de
maneira singular, conforme as mediagdes e as condi¢des concretas de sua
existéncia.

A naturalizacdo, por sua vez, corresponde ao processo historico e ideoldégico
pelo qual relagdes socialmente produzidas passam a ser percebidas como naturais,
universais e imutaveis. Na perspectiva de Gramsci, esse processo relaciona-se a
hegemonia, pois “toda relacdo de ‘hegemonia’ é necessariamente uma relagao
pedagogica” (Gramsci, 1999, p. 399). Assim, significados reiterados na familia, na
escola, na linguagem e na divisdo sexual do trabalho associam a submissdo e o
cuidado ao feminino, enquanto vinculam a autoridade e a agressividade ao
masculino. Naturalizar a violéncia significa, portanto, ocultar sua historicidade e fazer
com que relagdes desiguais sejam interpretadas como normais ou inevitaveis.

A problematizagéo, por sua vez, consiste em ir além da aparéncia imediata da
violéncia para reconhecer suas contradigdes e determinagdes historico-sociais. Esse
movimento fundamenta-se em Vigotski (2001, p. 429), para quem as fungdes
psiquicas superiores “surgem inicialmente como formas de atividade em
colaboracdo” e, posteriormente, sdo internalizadas. Na escola, problematizar
significa organizar intencionalmente o ensino para que os conceitos espontaneos
sobre género e violéncia sejam confrontados e reorganizados por conceitos
cientificos, possibilitando que criancas e adolescentes compreendam e questionem
situacdes antes percebidas como naturais.

Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo analisar, sob a
perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, o papel da educagdo escolar, em
articulacdo com as politicas publicas brasileiras, nos processos de constituigao,
naturalizacao e problematizacao da violéncia contra as mulheres.

Para o alcance desse propésito, definiram-se os seguintes objetivos

especificos:
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a) compreender a constituigao histérico-cultural da mulher, com énfase nas
relagbes de género e nos processos de desenvolvimento e aprendizagem
ao longo da infancia e da adolescéncia;

b) examinar politicas publicas e legislagbes brasileiras, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, voltadas ao enfrentamento da violéncia
contra as mulheres, de modo a considerar as implicacbes dessas
normativas para a educagao escolar;

c) investigar os sentidos atribuidos a escola nos documentos oficiais e na
producdo académica sobre violéncia contra as mulheres, especialmente

quanto a naturalizagdo ou a problematizacido dessa violéncia.

A presente pesquisa fundamenta-se no materialismo histérico-dialético e
adota a estratégia metodoldégica da pesquisa bibliografica e documental. A
construgdo dos dados ocorreu em trés momentos: a) levantamento e analise da
producao bibliografica acerca da violéncia contra as mulheres, com énfase na
Psicologia Histérico-Cultural e nas teorias criticas; b) analise das politicas publicas
de enfrentamento a violéncia contra as mulheres no contexto brasileiro, com
referéncia a legislacéo vigente, com destaque para a Lei n° 11.340/2006, conhecida
como Lei Maria da Penha (Brasil, 2006), e para os marcos normativos que orientam
a protecdo das mulheres, criangas e adolescentes em situacdo de violéncia; c)
analise das politicas publicas educacionais, especialmente quanto a abordagem das
questdes de género e ao enfrentamento da violéncia contra as mulheres, além dos
programas educacionais voltados a tematica, tais como a Base Nacional Comum
Curricular (2017), a Lei n® 14.164/2021 e o Programa Escola que Protege (2024).

Ainda no que concerne as questdes da pesquisa, o aporte
tedrico-metodolégico que serve de referéncia neste trabalho é o materialismo
histérico, em dialogo com os seguintes autores: a) sobre a mulher e os papéis de
género: Federici, Saffioti, Kollontai, Souza; b) sobre constituicdo humana, a base ¢ a
Teoria Historico-Cultural: Vigotski, Leontiev, Elkonin, Facci; c) sobre violéncia e
educacao repressiva: Marx, Gramsci, Sorel, Schlesener. Entretanto, para a
introducdo de aspectos historicos e centrais da tematica estudada, recorre-se a
autores com bases epistemoldgicas distintas, como Simone de Beauvoir. Enfatiza-se
que, apesar do uso desses autores no texto, consideram-se estritamente as suas

contribuicdes historicas.
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No que se refere ao papel do pesquisador frente a base metodoldgica
escolhida, considera-se que, “‘quando um pesquisador adota o quadro de referéncia
do materialismo histérico, passa a enfatizar a dimensao histérica dos processos
sociais” (Gil, 2008, p. 23), e que, “a partir da identificacdo do modo de produgao em
determinada sociedade e de sua relagdo com as superestruturas (politicas, juridicas
etc.), € que ele procede a interpretagdo dos fenébmenos observados”.

Trata-se de um método cujo objetivo é refletir sobre o movimento concreto
do real, a fim de compreender como a violéncia faz parte das relacbes econémicas,
sociais e politicas e incide sobre os grupos mais vulneraveis da populagdo, como
criangas, mulheres, pessoas negras e pessoas pobres. Para explicitar esta situacéo,
cumpre tecer algumas observagdes sobre a estrutura da sociedade brasileira, na
qual o conservadorismo tem sido a ténica principal, a partir de relagbes patriarcais
histéricas sedimentadas na propriedade privada, na familia e na religido (cenario
histérico naturalizado e interiorizado por meio da educagao).

Diante disso, para a delineagdo do nosso objeto de pesquisa, alguns
conceitos sdo centrais, como a posicdo da mulher na sociedade capitalista,
especialmente a das classes trabalhadoras, vinculada as exigéncias do trabalho em
um contexto familiar patriarcal. Muitas mulheres nesta faixa social trabalham porque
sdo o arrimo da familia, a0 mesmo tempo em que cumprem os deveres domésticos.
A submissdo ao marido naturaliza-se a partir das relagdes sociais e da ideologia
dominante, assimilada como verdade universal.

Federici (2017, p. 232) apresenta pontuacdes referentes a construgao
histérica do papel da mulher e enfatiza que “a construgdo de uma nova ordem
patriarcal, que tornava as mulheres servas da forca de trabalho masculina, foi de
fundamental importéncia para o desenvolvimento do capitalismo”. Além disso, a
mudanca para o modo de produgao capitalista marcou a “[...] redefinicao das tarefas
produtivas e reprodutivas e as relagdes homem-mulher nesse periodo, ambas
realizadas com maxima violéncia e intervencéo estatal [...]” (Federici, 2017, p. 30).

Guimaraes e Pedroza (2015) discutem o atual momento historico brasileiro
em relacdo a posigao da mulher, constatando que os valores culturais machistas e
patriarcais sao elementos que estruturam e organizam a nossa sociedade. Ambos
estao diretamente ligados a constante ocorréncia de violéncia, de modo geral, com
énfase especial no aumento da violéncia contra as mulheres e na intensificagdo das

desigualdades de poder e direitos que elas continuam a enfrentar.
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A violéncia, em suas multiplas formas, ocupa um lugar central na analise
critica da sociedade capitalista. Marx (2013) entende que a violéncia se manifesta
tanto de forma direta quanto indireta, ambas utilizadas para manter a dominacao das
classes proprietarias sobre as classes trabalhadoras.

A partir de Marx, a violéncia direta torna-se visivel, manifestando-se na
repressao policial e militar, que atua para garantir a ordem social necessaria a
reproducao do capital. Esse tipo de violéncia € empregado pelo Estado para suprimir
movimentos que ameacem a hegemonia da classe dominante, como greves e
revoltas, resultando no disciplinamento do corpo. E possivel enxergar como essa
violéncia era exercida no contexto de Marx no seguinte exemplo: "os camponeses
expropriados foram langados na vagabundagem e submetidos a acoites, ferros em
brasa e torturas para se tornarem trabalhadores disciplinados" (Marx, 2013, p. 983).

Desse modo, reforca-se que "no decorrer do desenvolvimento capitalista, a
violéncia direta intervém apenas excepcionalmente. A coercdo econdmica mutua,
por meio da dependéncia do mercado de trabalho, se torna a regra dominante”
(Marx, 2013, p. 998). Assim, o autor demonstra que, ao longo do desenvolvimento
do capitalismo, a violéncia direta passa a ser empregada “"apenas
excepcionalmente", sendo substituida pela coercdo econémica. Esta se manifesta
como uma forma indireta de violéncia, reforcada por Marx principalmente nas
relagdes de trabalho, o que a aproxima de uma coerc¢ao silenciosa, na qual a
dependéncia econdmica impde condi¢coes de exploracio.

Desse modo, a violéncia direta ndo opera isoladamente; ela complementa e
sustenta uma violéncia estrutural mais profunda, expressa no patriarcalismo, nas
condi¢cdes de vida precarizadas da classe trabalhadora, na exploragao econdémica,
nas longas jornadas de trabalho, na pobreza e no desemprego. Para Marx (2013),
essa violéncia indireta € intrinseca ao proprio funcionamento do capitalismo, que, ao
privilegiar o lucro em detrimento das necessidades humanas, perpetua
desigualdades sociais.

Ainda para o autor, a violéncia pode assumir um papel transformador,
especialmente no contexto revolucionario. Marx (2013) entende que, diante da
violéncia sistematica imposta pelas classes dominantes, a classe trabalhadora pode
recorrer a violéncia como meio de ruptura do sistema opressor. A revolugao, nesse
sentido, € uma resposta a violéncia institucionalizada, o que representa um

momento de reorganizagéo radical da sociedade, no qual os oprimidos utilizam a
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forga para derrubar as estruturas que os mantém em situagéo de exploragao (Sorel,
1992).

Gramsci (1975), ao expandir essa reflexdo, argumenta que a violéncia
estrutural ndo se limita a esfera econbmica, mas esta profundamente enraizada nas
instituicbes politicas, juridicas e culturais. Para ele, essas instituicbes sé&o
instrumentos de hegemonia da classe dominante que, ao naturalizarem a exploragao
e a marginalizagdo, perpetuam a subordinagdo das classes trabalhadoras e de
outros grupos subalternos. A violéncia estrutural, nesse caso, manifesta-se por meio
de praticas cotidianas de controle e de repressao ideoldgica, nas quais a educagéao
desempenha um papel crucial.

A ideia de uma educacgao repressiva, conforme aponta Schlesener (2019), é
uma manifestacdo clara desse controle. Inserida em um contexto historico-social
marcado por relagdes de poder desiguais, a educagdo assume caracteristicas
autoritarias que refletem as necessidades da classe dominante. As praticas
educativas, em vez de promoverem a emancipagao, acabam por reproduzir a ordem
vigente, moldando os individuos de acordo com as exigéncias do mercado e do
sistema capitalista. Schlesener (2019) argumenta que a repressao na educag¢ao néo
se limita ao conteudo ideoldgico, mas também se manifesta nos métodos
disciplinares, que buscam conformar os alunos a obediéncia e a passividade.

Essa compreensao da violéncia estrutural também pode ser estendida as
relacbes de género. Saffioti (1987) compreende que a opressédo das mulheres € um
fendmeno estrutural, profundamente vinculado as relagdes de produgao capitalistas
e as dinamicas patriarcais. A violéncia contra as mulheres é parte integrante da
exploragcao de classe, uma vez que o patriarcado, em alianga com o capitalismo,
reforca a dominagdo masculina como estratégia de controle social e econémico.
Portanto, a violéncia, seja fisica ou psicolégica, permeia as diversas esferas da
sociedade capitalista, atuando como instrumento de opressédo e controle. A
repressao policial, as condi¢cdes de trabalho degradantes e a marginalizagao cultural
sd0 mecanismos que garantem a reproducdo das desigualdades e impactam
principalmente as mulheres.

Para a melhor compreensédo do conceito de patriarcado, parte-se do
entendimento de que este ‘¢ um sistema de dominacado/opressdo, em que 0s
homens (patriarcas) sdo considerados superiores e as mulheres inferiores”, além de

ser um “conjunto de relagbes sociais que tem uma base material, em que ha, entre
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os homens, relagdes hierarquicas e solidarias, que permitem controlar as mulheres”
(Souza, 2006, p. 98).

Na perspectiva de Sousa (2006), o patriarcado € um sistema baseado na
divisdo sexual do trabalho, em que as mulheres e seus filhos sdo subordinados ao
homem, considerado o chefe da familia. Por outro lado, o capitalismo se organiza a
partir da divisao social do trabalho, com a separacao entre os que precisam vender
sua forca de trabalho para sobreviver (os trabalhadores) e os que possuem 0s meios
de produgao (os capitalistas), em uma relagdo movida por interesses econémicos.
Tanto a familia, no contexto do patriarcado, quanto o mercado, no contexto do
capitalismo, funcionam como espacos de dominacdo. As relacdes entre patriarca e
patriménio (mulher e filhos) e entre capitalista e trabalhador sdo marcadas por
relacdes de poder, e ndo por democracia ou por autoridade legitima.

A partir disso, compreende-se que o patriarcado e o capitalismo estdo nas
bases estruturais da sociedade e se manifestam por meio de relagdes de poder
desiguais, ainda que de formas distintas. No patriarcado, a organizagdo social
baseia-se na separacao de papeéis entre homens e mulheres, o que, historicamente,
coloca os homens no controle. No passado, essa dominacdo era explicita: o
patriarca exercia autoridade sobre a mulher e os filhos, determinando seus destinos.
Hoje, essa relagao de poder continua a predominar, mas muitas vezes se disfarga de
amor e de cuidado, perpetuando as dinamicas de dominacéo.

Por outro lado, o capitalismo organiza a sociedade dividindo aqueles que
trabalham para sobreviver daqueles que detém os meios de produgdao, como
fabricas, empresas e terras. Assim, quem nao possui esses meios precisa vender
sua forca de trabalho a quem os controla. Diferentemente do patriarcado, em que o
poder frequentemente se oculta sob o afeto, no capitalismo, a relagao entre patrao e
trabalhador é mediada por interesses econdmicos diretos: o empregador busca o
lucro, e o empregado trabalha para garantir sua subsisténcia.

Embora atuem em ambitos distintos, ambos os sistemas operam de forma
articulada como estruturas de dominacdo. Na familia, o patriarca detém o poder e
define as regras; no mercado, o capitalista controla os meios de produgao e decide
sobre a vida do trabalhador. Em ambos os cenarios, as relagdes estabelecidas néo
sdo democraticas nem justas, mas sim formas de poder assimétricas que se mantém

e se reinventam ao longo do tempo.
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Dentro desse cenario social marcado pelo capitalismo e pelo patriarcado, a
violéncia contra a mulher assume varias nuances, desde a organizagao das familias
e das escolas (que a preparam para a vida familiar e a moldam a uma atitude
submissa nas relagdes sociais) até o uso da forga por um homem que a considera
sua propriedade. Com a ascensao do conservadorismo em uma sociedade
historicamente patriarcal, a violéncia doméstica assume proporc¢des inusitadas, tanto
a agressao fisica quanto a psicoldgica, até culminar em morte violenta.

Deste modo, defende-se nesta tese que a violéncia contra mulheres é
historicamente produzida e reproduzida nas relagdes sociais e educativas e que a
escola desempenha um papel contraditério nesse processo, pois pode tanto
naturalizar papéis de género e relagdes desiguais desde a infancia quanto contribuir
para sua problematizacao e transformacao; contudo, apesar dos avangos legais no
enfrentamento dessa violéncia, as politicas educacionais ainda sao limitadas e nao
garantem condi¢cdes para que a escola desenvolva agdes continuas e sistematicas
de prevencgao e enfrentamento dessa violéncia.

Com o proposito de responder ao problema de pesquisa e alcangar os
objetivos propostos, além desta introdugdo (capitulo 1), esta tese esta organizada
em quatro capitulos articulados entre si, seguidos das consideragdes finais. Os dois
primeiros capitulos fundamentam a compreensao da constituicao histérico-cultural
da mulher e dos papéis de género; o terceiro examina as legislagdes e politicas
publicas brasileiras; e o quarto investiga os sentidos atribuidos a escola nos
documentos oficiais e nos programas educacionais, especialmente no que se refere
a naturalizagao e a problematizagéo da violéncia contra as mulheres.

O capitulo 2 intitulado “A constituicAo da mulher em uma perspectiva
Histérico-Cultural”, inicia o desenvolvimento do primeiro objetivo especifico, voltado
a compreensdo da constituicdo histérico-cultural da mulher. Analisa-se a producéao
histérica da posicdo social feminina nas sociedades capitalistas e patriarcais,
considerando as relacdes entre a propriedade privada, a familia, a divisdo sexual do
trabalho e a reproducdo social. O capitulo também discute os processos de
naturalizagdo do feminino e compreende a violéncia contra as mulheres como uma
expressao historico-social vinculada as condigbes materiais, simbodlicas e
institucionais da sociedade brasileira.

O terceiro capitulo, “Desenvolvimento, aprendizagem e constituicdo dos

papéis de género na infancia e adolescéncia”, da continuidade ao primeiro objetivo
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especifico ao examinar como os significados relacionados ao feminino, ao masculino
e a violéncia sdo apropriados na infancia e na adolescéncia. Com base na
Psicologia Historico-Cultural, abordam-se os processos de mediagao, de linguagem,
de aprendizagem, de desenvolvimento e de formac&o de conceitos espontaneos e
cientificos. Analisa-se, ainda, como a familia, a escola, o curriculo e as praticas
educativas contribuem para a constituicdo dos papéis de género, podendo
naturalizar relagdes desiguais ou favorecer a problematizagao desses papéis.

O quarto capitulo, “Estado, Escola e Politicas Publicas no enfrentamento da
violéncia no contexto brasileiro: o papel da educacido escolar na formacdo dos
sujeitos”, relaciona-se diretamente ao segundo objetivo especifico, que consiste em
examinar as politicas publicas e as legislagbes brasileiras elaboradas a partir da
Constituicdo Federal de 1988. Sdo analisados os marcos normativos de protecao as
criangas, aos adolescentes e as mulheres, as politicas educacionais relacionadas as
questdes de género e a prevengao da violéncia, bem como a intersetorialidade entre
educacgao, assisténcia social, saude, seguranga publica e sistema de justiga.
Busca-se, desse modo, identificar as implicagdes dessas normativas para a atuacao
da educacéo escolar.

O quinto capitulo, “A escola e a violéncia contra as mulheres: uma analise
das politicas publicas e programas educacionais”, desenvolve o terceiro objetivo
especifico ao investigar os sentidos atribuidos a escola nos documentos oficiais e
nas agdes educacionais de enfrentamento a violéncia contra as mulheres. Para isso,
sdo analisados a Base Nacional Comum Curricular, a Lei n° 14.164/2021 e os
programas Escola que Protege e Maria da Penha vai a Escola. O capitulo examina
as concepcbdes de género, violéncia, prevencao e formagdo presentes nesses
documentos e discute o carater contraditorio da escola, que pode tanto reproduzir
conhecimentos espontaneos e relagcbes naturalizadas quanto mediar a apropriagao
de conhecimentos cientificos que contribuam para a problematizagao da violéncia.

O percurso proposto convida, portanto, a compreender a violéncia contra as
mulheres para além de suas manifestacbes imediatas, buscando as relacdes
historicas, sociais e educativas que a produzem e sustentam. Para avancar nessa
direcdo, o primeiro passo consiste em questionar a aparente naturalidade dos
lugares atribuidos as mulheres e recuperar as condi¢des concretas de sua

constituigéo.
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2 A CONSTITUIGAO DA MULHER NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Muitas vezes, quando ha solicitagdes de citacdo de grandes nomes da
ciéncia, as figuras que comumente vém a mente sdo masculinas. Essa dinamica se
repete em diversas areas. O mesmo ocorre na pesquisa em livros didaticos, nos
quais se encontram, muitas histérias e narrativas contadas a partir da 6tica daqueles
que detém o poder, majoritariamente homens. Diante disso, surge o questionamento
sobre o espaco reservado as meninas e as mulheres nessas narrativas.

Este capitulo tem como objetivo compreender a constituicdo
histérico-cultural da mulher, com énfase nas relagdes de género, contribuindo para o
desenvolvimento do primeiro objetivo especifico desta pesquisa. Para isso,
analisa-se como a propriedade privada, a divisdo de classes, o patriarcado e a
divisdo sexual do trabalho contribuiram para a produc¢ao histérica do feminino e para
a naturalizagdo de papéis socialmente atribuidos as mulheres. Discute-se, ainda,
como essas relagdes sustentam diferentes formas de controle, exploragdao e
violéncia, especialmente no contexto brasileiro. Parte-se, portanto, do pressuposto
de que a condi¢cdo feminina ndo decorre de uma esséncia natural ou biolégica, mas
€ produzida nas condicdes concretas de existéncia e pode ser transformada pela

acgao histérica dos sujeitos.

21 A PRODUCAO HISTORICA DOS SIGNIFICADOS DO FEMININO EM
SOCIEDADES CAPITALISTAS

A condicdo da mulher na sociedade moderna exige uma abordagem sob a
perspectiva de classe, com atengédo a sua situagéo social e econémica, bem como
as questdes étnico-raciais, de modo a salientar as diferencas nas vivéncias das
mulheres de acordo com esses aspectos. Recorre-se a Beauvoir (1970) para discutir
suas principais contribuigdes para a analise da questdo da mulher. Apesar de a
autora ndo partilhar da mesma base epistemoldgica deste trabalho, sua obra € um
classico voltado a compreenséo das questdes de género e da luta feminina ao longo
da histdria. Beauvoir (1970) questiona os fundamentos bioldgicos, sociais e culturais
que sustentam as desigualdades de género e coloca uma questdo essencial: "Que é
uma mulher?" (1970, p. 7), o que desafia os discursos tradicionais que explicam a

identidade feminina apenas pela fungao biolégica ou pelo mito do eterno feminino.
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Assim, para a autora, a definicdo de mulher n&o constitui um dado natural ou uma
esséncia fixa, mas sim uma construcao histérica e social.

Esse ponto leva Beauvoir (1970) a questionar a origem da submissao na
mulher. Para a autora, a opressao feminina esta intrinsecamente ligada a opressao
econdmica e social, sob o argumento de que a emancipagdo depende de uma
reestruturagcdo econémica e politica: “A igualdade sé se podera restabelecer quando
os dois sexos tiverem direitos juridicamente iguais, mas essa libertacdo exige a
entrada de todo o sexo feminino na atividade publica” (Beauvoir, 1970, p. 75). Essa
perspectiva reforga que o direcionamento das mulheres ao espago doméstico nao
apenas consolida sua dependéncia, mas também as mantém excluidas das esferas
de produgéao e de decisao, perpetuando sua subjugacéo.

Na sociedade burguesa, essa dinamica é ainda mais evidente. Para
Beauvoir (1970, p. 145), as mulheres burguesas “fazem questdo de seus grilhdes
porque fazem questdo de seus privilégios de classe”. Assim, as mulheres burguesas
nao se unem as mulheres proletarias e preferem alinhar-se aos interesses de seus
maridos, de modo a sustentar uma estrutura que, embora as oprima, lhes oferece
vantagens em relagcdo as mulheres de classes inferiores. Esse comportamento
revela como a divisdo de género € interseccionada por interesses de classe, com a

criacao de hierarquias dentro do préprio género feminino:

[...] a emancipagcdo das mulheres seria um enfraquecimento da
sociedade burguesa; libertada do homem, seria condenada ao
trabalho; pode lamentar n&o ter sobre a propriedade privada senao
direitos subordinados aos do marido, porém deploraria ainda mais
que essa propriedade fosse abolida; ndo sente nenhuma
solidariedade com as mulheres da classe proletaria: esta muito mais
préxima do marido do que das operarias da industria téxtil. Faz seus
os interesses do marido (Beauvoir, 1970, p. 145).

Beauvoir (1970) também reflete sobre a condi¢cao biolégica da mulher e sua
relagdo com a opressao. A biologia determina que a mulher esteja mais diretamente
ligada a reproducéo da vida, ao passo que o0 homem transcende essa condigdo por
meio da criagdo de valores, da modelagem do mundo e do projeto de um futuro.
Para a autora, essa capacidade de transcender a repeticdo biologica esta no cerne
da opresséo feminina: “Sua desgraga consiste em ter sido biologicamente votada a
repetir a Vida, quando a seus proéprios olhos a Vida nao apresenta em si suas razdes

de ser” (Beauvoir, 1970, p. 85). No entanto, essa transcendéncia nao constitui um
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privilégio exclusivo do homem. A mulher também é capaz de superag¢do, embora,
historicamente, tenha sido confinada a reproducéao e a domesticidade.

A partir disso, compreende-se que Beauvoir (1970) revela as engrenagens
que mantém a desigualdade de género e aponta caminhos para a emancipagao. A
entrada da mulher na esfera publica, o rompimento das amarras impostas pela
sociedade burguesa e o reconhecimento de sua autonomia configuram passos
fundamentais para superar a condicado da mulher descrita como o Outro.

Enfatiza-se que as culturas patriarcais e machistas tém promovido o
silenciamento da mulher ao longo da histéria e organizado as estruturas sociais de
forma rigida, o que aumenta a subalternizacdo desse grupo (Santos; Vieira;
Cavalcanti, 2024). Desse modo, “as pesquisas historicas tém revelado que elas
sempre estiveram presentes buscando saidas para trabalhar, estudar, cuidar da sua
familia, manter tradigdes ou mesmo rompé-las” (Santos; Vieira; Cavalcanti, 2024, p.
7). A partir disso, pontua-se que as mulheres exerceram fung¢des de extrema
importancia ao longo do tempo, mas, na maior parte das vezes, foram silenciadas e
encobertas pelas estruturas que visavam a manter sua subalternizagcdo. No entanto,
a todo momento, elas buscavam alternativas para o posicionamento social, a
realizacao de seus sonhos e a defesa de suas convicgoes.

Compreende-se que “a histéria de nossa civilizagcdo €& permeada de
exemplos de mulheres guerreiras, vitoriosas em embates silenciosos ou, mesmo que
de sonoridade expressiva, silenciados pela invisibilidade, sob a d6tica de quem
escreveu a narrativa” (Honorato; Santos, 2023, p. 3). Assim, recordam-se heroinas
que lutaram por direitos, por emancipagao étnica, social e politica, e assumiram a
defesa de grupos subalternos silenciados, oprimidos ou massacrados. Essas
heroinas, em geral, s&o representantes das classes subalternas que questionaram a
ordem instituida e lideram movimentos de resisténcia e de luta por direitos.

No contexto da sociedade patriarcal e misdgina, mesmo essas heroinas sao
esquecidas na histéria, embora suas lutas tenham resultado em algumas conquistas
importantes que se traduziram em leis e direitos. Nas lutas de resisténcia, as
mulheres sempre desempenharam um papel significativo na retaguarda para
garantir a agao do coletivo; no minimo, na gestéo da casa ou das fabricas, para que
0os homens assumissem a dianteira na luta politica. “Suas contribuicbes, embora
imprescindiveis para a tessitura do nucleo mais importante da sociedade — a familia

— geralmente se perdem nos grdos do tempo, na economia invisivel do cuidado”
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(Honorato; Santos, 2023, p. 6). Honorato e Santos (2023) analisam a situagéo das
mulheres na area da jurisprudéncia, mas suas observacdes se aplicam a todas as
mulheres em diversos campos de trabalho.

O proposito aqui € mostrar a situagdo das mulheres das classes
trabalhadoras, que também sao maes, tias, avods, professoras, secretarias e
estudantes em busca de formagdo para conquistarem seu lugar no mundo do
trabalho. E possivel demonstrar, em todos os setores, a exclusdo ostensiva ou
mitificada das mulheres, naturalizada como se houvesse um divisor sexual que
determinasse a distribuicdo de fungdes na sociedade. “Sdo varios os muros e
dificuldades para a ascensdo da mulher, de modo que sua trajetdria profissional
mais se aproximaria dos caminhos de um labirinto” (Honorato; Santos, 2023, p. 9).

Trata-se de uma luta historica que escapa a memodria de uma sociedade
miségina: “Um dos pilares do sistema patriarcal € a discriminagédo, decorrente de
supostas diferencas naturais, que determinam a fungdo de cada um dos géneros,
atribuindo o respectivo lugar de acao” (Albuquerque, 2023, p. 13). Essa légica divide
0S espagos sociais com base no sexo ou género: “para as mulheres, 0 espago
privado do lar, justificado pela fungao biolégica de gerar a vida em seu corpo; para
0os homens, as atividades a serem realizadas na esfera publica” (Albuquerque, 2023,
p. 13).

As mulheres sao segregadas das fungdes politicas e relegadas ao ambiente
doméstico, destinadas ao trabalho doméstico ndo remunerado, pratica ja presente
desde as origens da civilizacdo ocidental. A formacdo do modo de pensar, as
crencas e a ideologia dominante atuam na naturalizacdo desse cenario e em sua
perpetuacdo ao longo da historia. A resisténcia feminina pode ser rastreada na
Historia por meio das lutas pelo direito ao voto e a educacdo; embates que se
tornaram mais urgentes e arduos nos periodos de ascensédo do conservadorismo,
como o fascismo e seus derivados. Gramsci (1975) acentua que, no regime fascista,
as meninas precisam de muito apoio em sua educacio, pois precisam nao apenas
superar 0os meninos, mas também lutar por seu espaco como mulheres na
sociedade.

Com o propodsito de compreender o papel da mulher ao longo da historia,
realizamos uma analise da obra O Capital (Marx, 2013), com foco em como a figura

feminina foi inserida na constituicio do modo de producdo capitalista, inclusive em
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seu periodo de formacao pré-capitalista. Recorda-se de que o contexto em que
foram escritas as obras de Marx e Engels, ao longo do século XIX, ndo admitia
discussoes sobre género. Por essa razao, suas analises muitas vezes se voltavam
para o olhar masculino sobre os fenbmenos da realidade histérico-cultural. Desse
modo, ao longo deste capitulo, sdo apresentados alguns contrapontos a essas
colocagdes a partir de autoras femininas dos séculos XX e XXI, a exemplo de
Federici.

Realizou-se um levantamento inicial no texto de O Capital (Marx, 2013) para
localizar o termo “mulher”, o que resultou em 160 ocorréncias. Contudo, apesar de
sua presenca recorrente no texto, a discussao aprofundada sobre o papel da mulher
no trabalho era escassa. Diante disso, destacam-se trés questdes centrais sobre o
tema ao longo do texto, com a ressalva de que muitas das analises apresentadas
por Marx continuam a ser relevantes na terceira década do século XXI.

A) A mulher é concebida como um objeto passivel de exploragao, utilizado

de acordo com as conveniéncias e interesses do capital e da figura masculina:

Antes da proibicao do trabalho de mulheres e criangas (menores de
10 anos) nas minas, o capital considerava o método de utilizar-se de
mulheres e mocgas nuas, frequentemente unidas aos homens, em tao
perfeito acordo com seu cédigo moral, e sobretudo com seu
livro-caixa, que somente depois de sua proibicdo ele recorreu a
magquinaria (Marx, 2013, p. 574).

Com base na troca de mercadorias, o primeiro pressuposto era de
que capitalista e trabalhador se confrontassem como pessoas livres,
como possuidores independentes de mercadorias, sendo um deles
possuidor de dinheiro e de meios de producéo e o outro possuidor de
forga de trabalho. Agora, porém, o capital compra menores de idade,
ou pessoas desprovidas de maioridade plena._Antes, o trabalhador
vendia sua proépria forca de trabalho, da qual dispunha como pessoa
formalmente livre. Agora, ele vende mulher e filho. Torna-se
mercador de escravos (Marx, 2013, p. 576, grifo nosso).

B) A mulher passou a ser inserida no trabalho remunerado devido a
escassez de mao de obra e com o propdsito de manter baixos os salarios dos

trabalhadores masculinos, o que perpetua as condi¢cdes de exploracao.

A falta temporaria ou localizada de mao de obra n&o suscita nenhum
o d lario. , ,

na lavoura e o recrutamento de trabalhadores de faixas etarias cada

vez mais baixas. Tao logo a exploracdo de mulheres e criangas

ganha maior espacgo, ela se torna, por sua vez, um novo meio de

transformar trabalhadores rurais masculinos em supranumerarios e
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de manter o baixo nivel de seus salarios (Marx, 2013, p. 936, grifo
Nosso).

C) Prevalecia a concepcédo de que a mulher apenas desempenhava suas
funcbes laborais de maneira disciplinada quando submetida a autoridade ou ao

comando de uma figura masculina:

Os arrendatarios descobriram que as mulheres sé trabalham
ordenadamente sob ditadura masculina, mas que mulheres e
criangas, uma vez em movimento, como ja o sabia Fourier, gastam
sua energia vital de modo verdadeiramente impetuoso, ao passo que
o trabalhador masculino adulto é tdo malandro que a economiza o
maximo que pode (Marx, 2013, p. 938, grifo nosso).

No mesmo sentido, Schlesener (2019) aponta que a posi¢ao da mulher na
sociedade capitalista esta diretamente ligada as exigéncias do trabalho e, sobretudo,
a estrutura familiar patriarcal e & centralidade da propriedade privada. E fundamental
destacar que as condi¢des de producio e a producdo material da vida, expressas de
forma especifica em cada periodo historico, interconectam-se com as relacdes
sociais e politicas, compondo uma sintese de multiplas determinagdes que definem
o modo de ser de uma sociedade.

Engels (2019) apresenta um olhar singular sobre as desigualdades entre
homens e mulheres ao desvincular a subordinagdo feminina nas sociedades
capitalistas de meras caracteristicas bioldgicas. O autor demonstra que a dominagao
masculina esta relacionada ao surgimento da propriedade privada e da familia
patriarcal, ambas vinculadas a necessidade de perpetuagdo da heranca. Nesse
contexto, a mulher passa a ser tratada como propriedade do homem, reduzida ao
papel de mera transmissora desse patrimonio.

Deste modo, Engels (2019) caracteriza a familia patriarcal ndo como um
destino natural ou como a unica forma de composicdo da estrutura familiar, mas
como o resultado histérico de uma reconfiguragdo das relagdes de produgao e de
propriedade. Nas sociedades primitivas, prevalecia uma organizagdo comunal e
matrilinear, baseada no direito materno, que se transformou em relagdes domésticas
voltadas a reprodugéo da propriedade privada e do poder masculino, sob a égide do
direito paterno.

Nesse sentido, para Engels (2019), a substituicdo do direito materno pelo

paterno representou um marco crucial na organizacao das estruturas familiares. Nas
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sociedades orientadas pelo direito materno, as mulheres desfrutavam de liberdade e
desempenhavam papéis centrais na estrutura social. Com a instituicdo do direito
paterno, contudo, a mulher passou a ser objeto dessas relagdes. A substituicdo do
direito materno pelo dominio masculino constituiu, segundo o autor, uma das mais
profundas derrotas histéricas sofridas pelas mulheres.

A partir desse processo, “0 homem assumiu o comando também em casa, a
mulher foi degradada, escravizada, tornou-se escrava do desejo do homem e mero
instrumento de procriagdo” (Engels, 2019, s/p). Assim, a figura masculina passou a
exercer o controle no ambito doméstico, com o consequente rebaixamento da
mulher nesse contexto, submetida a condicdo de instrumento de satisfacao
masculina e de reproducéo. Essa situagao de subordinagdo, manifesta de forma
evidente na Grécia dos periodos heroico e classico, foi encoberta ou organizada sob
roupagens mais sutis e socialmente aceitaveis ao longo do tempo, sem que fosse
efetivamente superada: “foi gradativamente floreada e dissimulada e, em parte,
revestida de formas atenuadas; mas de modo algum foi eliminada” (Engels, 2019,
s/p).

Mas como ocorreu a derrubada do direito materno? Engels (2019) explica
que essa transicdo se deu a partir do comunismo primitivo, no qual as relacbes
estabelecidas eram coletivas e consideradas igualitarias, passando para uma
sociedade dividida em classes e determinada pela dominagdo masculina.

A criagdo da familia monogamica burguesa, de base patriarcal, busca néo
apenas o controle da sexualidade da mulher, mas, sobretudo, o dominio da
reprodugdo e da transmissdo dos bens. O autor aponta que o casamento
monogamico burgués foi estabelecido com base na garantia da fidelidade da mulher
e na submissdo ao marido, e ndo no afeto: “assim, o casamento monogamico de
modo algum entra na histéria como a reconciliagdo entre homem e mulher, muito
menos como sua forma suprema. Pelo contrario. Ele entra em cena como a
subjugacgao de um sexo pelo outro [...]” (Engels, 2019, s/p).

Essa estrutura familiar patriarcal sustenta-se na violéncia estrutural contra a
mulher, um de seus pilares, o que institui juridicamente a desigualdade, legitima o
controle sobre o corpo e naturaliza o papel doméstico e submisso da mulher. Engels
(2019) afirma que “a familia individual moderna foi fundada sobre a escravizagao
domeéstica aberta ou dissimulada da mulher, e a sociedade moderna € uma massa

cujas moléculas séo as familias individuais” (Engels, 2019, s/p).
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Nessas estruturas familiares, especialmente nas classes com maiores
poderes aquisitivos, o homem assume a posi¢cao de provedor, o que |he confere o
dominio da relacao; fato que justifica a analogia do autor de que, na familia, o
homem desempenha o papel de burgués, ao passo que a mulher representa o
proletariado. Com base nessa dinamica, a dependéncia econdmica imposta por esse
modelo constitui também uma forma de violéncia que impossibilita a autonomia,
embasa relagdes abusivas e reproduz ciclos de dominagéo.

Por fim, a produgdo historica dos significados atribuidos ao feminino
evidencia que a subordinacdo das mulheres nao decorre de determinag¢des naturais
ou bioldgicas, mas de relagdes sociais constituidas em sociedades organizadas pela
propriedade privada, pela divisdo de classes e pelo patriarcado. A articulagao entre
capitalismo e dominagdo masculina delimitou os espacgos, as fungbes e as
possibilidades de participacdo social das mulheres, vinculando-as ao trabalho
domeéstico, a reproducdo e ao cuidado, enquanto desvalorizou sua presenga no
trabalho produtivo e buscou tornar quase invisivel a atuagao histérica das mulheres.
Embora essa dinamica assuma formas distintas conforme a classe social e as
condigdes concretas de existéncia, mantém como elemento comum o controle sobre
0 corpo, o trabalho e a autonomia feminina, apresentado como natural por praticas
materiais, instituicdes e concepgdes de mundo. Esse processo, contudo, ndo ocorre
sem contradi¢des e resisténcias, pois as mulheres também participam ativamente
das lutas por direitos e emancipagdo. Compreender essa constituicdo historica
exige, portanto, examinar mais a fundo as bases materiais que a sustentam,

especialmente a divisdo sexual do trabalho e a organizac&o da reprodugao social.

2.2 MULHER, TRABALHO E REPRODUGCAO SOCIAL: DIVISAO SEXUAL DO
TRABALHO E PRODUGCAO DO FEMININO

Beauvoir (1970) apresenta, de modo critico, a relacdo entre a opressao
feminina e o contexto da propriedade privada, articulando sua argumentagao as
perspectivas materialistas, como a de Engels, que compreendem a familia como um
mecanismo de reproducao das relagdes de classe e de poder. Beauvoir associa a
opressao das mulheres a perpetuagao da familia e a manutengao do patriménio, em
um cenario em que a estrutura familiar busca assegurar a transmissao da riqueza e

manter as figuras femininas subordinadas a esse contexto.
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O exemplo apresentado pela autora sobre a cidade de Esparta demonstra
que a extingdo da propriedade privada e o consequente rompimento da estrutura
tradicional da familia possibilitaram a criagdo de condigdes de vida mais igualitarias
entre os géneros. Entretanto, ela também ressalta que as mulheres ainda estavam
sujeitas as exigéncias impostas pela sociedade, como a maternidade. Nesse
contexto, a autora sugere a existéncia de uma liberdade condicional, restrita as
necessidades coletivas, em detrimento de uma verdadeira emancipagao.

Conforme Federici (2017), esse processo esta diretamente relacionado as
transformagdes decorrentes da consolidacdo do capitalismo. Com o
enfraquecimento da economia de subsisténcia pré-capitalista, os padrdes antigos
foram rompidos e a sociedade deixou de viver apenas do escambo para se orientar
pelo lucro. No novo sistema, apenas o trabalho voltado ao mercado passou a
receber reconhecimento, haja vista sua capacidade de gerar valor, ao passo que o
cuidado e o trabalho doméstico foram progressivamente desvalorizados, a ponto de
deixarem de ser reconhecidos como trabalho.

Para tanto, torna-se necessario questionar por que apenas o trabalho
mercantilizado obteve valorizagdo, enquanto o trabalho reprodutivo foi invisibilizado.
Esse trabalho reprodutivo, no ambito familiar, centrou-se na manutencéo
naturalizada de uma suposta vocagao feminina, reduzida a ideia de trabalho
feminino (Federici, 2017). Paralelamente, de acordo com a autora, as mulheres
foram excluidas de muitos espacgos formais e, quando conseguiam insergéo neles,
recebiam remuneracdes inferiores as dos homens, o que reforcava sua dependéncia
econdmica e social.

Essa discussdo pode ser aprofundada a partir de Hirata e Kergoat (2007),
para quem a divisdo sexual do trabalho constitui uma forma de organizagdo das
relagdes sociais entre os sexos, estruturada por dois principios: o da separagao,
segundo o qual existem trabalhos considerados masculinos e femininos, e o da
hierarquia, que atribui maior valor social aos trabalhos realizados pelos homens.
Desse modo, a desvalorizacdo do trabalho doméstico e de cuidado nao decorre da
natureza dessas atividades, mas das relacbes de género que sustentam sua
atribuicdo prioritaria as mulheres. Essa formulagdo complementa as ideias de
Federici (2017), ao demonstrar que a invisibilizacdo do trabalho reprodutivo também

produz e mantém a hierarquia entre mulheres e homens.
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Federici (2017) aponta que a perda de poder social das mulheres também
se manifestou na redefinicdo dos espagos publico e privado a partir de uma nova
diferenciagcao sexual. Nesse contexto, a familia emergiu como elemento central na
acumulagcao primitiva, desempenhando papel fundamental na privatizacdo das
relagdes sociais e na disseminacdo da disciplina capitalista e da dominagao
patriarcal. Ao mesmo tempo, essa estrutura tornou-se a instituicdo-chave para a
apropriacdo e o ocultamento do trabalho das mulheres, o que consolidou sua
subordinag&o na estrutura econdmica e social do capitalismo (Federici, 2017).

A centralidade da exploragdo da mulher se organiza na forma como a
sociedade capitalista estrutura e hierarquiza o trabalho. Federici (2017) argumenta
que a diferenga de poder entre homens e mulheres ndo se explica pela baixa
utilidade do trabalho domeéstico, nem pela manutencdo de padrboes culturais
imutaveis. Ao contrario, essa diferenca entre os homens e as mulheres é resultado
do sistema de producdo que desconsidera o papel fundamental da reproducédo da
forca de trabalho, ou seja, uma obrigagao social, €, ao mesmo tempo, se beneficia
estruturalmente de sua nao remuneragao (Federici, 2017).

Como essas transformagdes foram se consolidando nas sociedades? Essas
transformacgdes em trabalhos compreendidos como “de mulher” se intensificaram ao
longo do século XIX, periodo em que se viu a ascensao da atividade de dona de
casa em tempo integral, o que enfatizou as caracteristicas da divisdo sexual do
trabalho e redefiniu a posi¢cao social das mulheres, muitas vezes relegada ao ambito
privado. A responsabilidade quase exclusiva pelo trabalho reprodutivo passou a ser
atribuida a mulher, e a dependéncia feminina em relagdo ao homem também se
ampliou por razdes econdémicas.

Hirata e Kergoat (2007) também demonstram que a maior participagao
feminina no trabalho remunerado ndo eliminou a divisdo sexual do trabalho. Em
muitos casos, consolidou-se um modelo de conciliagdo, no qual permanece sob a
responsabilidade das mulheres a tarefa de equilibrar varias atividades ao mesmo
tempo, como: emprego, cuidado e atividades domésticas. Entre aquelas que
possuem melhores condi¢ées econdmicas, parte desse trabalho pode ser delegada
a outras mulheres, geralmente inseridas em trabalhos mais precarios. Assim, a
divisdo sexual do trabalho assume novas configuragdes e articula desigualdades de
género e de classe, sem romper com a responsabilizagado feminina pela reprodugao

social.
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Nesse cenario, o Estado e os empregadores passaram a utilizar o salario
masculino como instrumento de regulacéo e controle do trabalho feminino, de modo
a transformar o salario e o0 mercado em mecanismos centrais de apropriagdo do
trabalho ndo remunerado (Federici, 2017).

Além disso, os trabalhadores homens muitas vezes colaboraram com esse
processo (mesmo que nao o fizessem de forma declarada), pois buscavam manter
sua posi¢cao por meio da subordinagdo de mulheres, criangas e populagdes
colonizadas. Contudo, o poder que exerceram sobre as mulheres tem o custo de sua
propria alienacdo (Federici, 2017). Portanto, a acumulagéo primitiva atuou como
instrumento de diferenciagdo e hierarquizagdo, resultando na fragmentagcéo da
classe trabalhadora e na alienagao de seus proprios membros.

Dentro da estrutura familiar patriarcal no contexto da sociedade capitalista, a
mulher, no seio da familia, € também propriedade privada, consolidada por um
contrato que define o casamento. Embora esta situagado nao seja clara para ela por
varios motivos, entre eles a sua preparagao para o casamento desde a infancia,
fruto do processo de educacao, ela se submete a uma relacdo de subalternidade,
tanto em relacao a afetividade quanto, muitas vezes, as condi¢cdes de sua existéncia
material. A forga da ideologia, que atua em seu processo de formacéo, leva-a a
aceitar como natural a subalternidade, até o momento em que sofre a primeira
violéncia, que pode ser fisica, psicologica ou moral.

Ao se tomar como base as ideias de Federici (2019), destaca-se que o
capital foi altamente eficaz em ocultar o trabalho das mulheres, de modo a converter
o trabalho doméstico em um ato de amor e priva-lo de remuneragao. Essa estratégia
garantiu ao capital um grande volume de trabalho quase gratuito, ao mesmo tempo
em que levou as proprias mulheres a buscarem essa funcdo como um ideal de
realizacdo. Além disso, o capital utilizou essa dependéncia para disciplinar o homem
trabalhador, de modo a tornar a mulher subordinada ao seu salario e reforgar uma
estrutura familiar hierarquica. O papel da mulher foi moldado para servir ao
trabalhador masculino, fisica, emocional e sexualmente, o que garantiu sua
reproducdo social e sua estabilidade emocional diante da exploracédo capitalista.
Esse processo consolidou a figura da dona de casa como uma criada invisibilizada,
essencial a manutencdo da forca de trabalho. Na classe trabalhadora, essa
submissdo se intensifica, pois, quanto maior a exploragédo sofrida pelo homem no

trabalho, maior a pressao para que sua esposa absorva suas frustracoes.
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A violéncia doméstica surge, assim, como um mecanismo pelo qual o
homem, impotente diante da opressdo capitalista, reafirma seu poder no ambito
doméstico. Embora as mulheres encontrem formas de resisténcia, essa luta
permanece restrita ao espaco privado. O desafio, portanto, é transforma-la em uma
mobilizagc&o coletiva, com o intuito de leva-la da esfera doméstica as ruas (Federici,
2019).

Federici (2017) refor¢ca que o capitalismo n&o pode ser separado do racismo
e do sexismo, justamente por recorrer a ambos para justificar, ocultar e manter suas
contradicbes estruturais. A promessa do capitalismo € uma vida de liberdade e
prosperidade, mas para quem? No fundo, ele produz coercdo, exploracido e miséria
dentro de um sistema que recorre a naturalizagdo da opressdo de grupos vistos
como subalternos, entre eles, mulheres e descendentes de pessoas escravizadas.

Dessa forma, as estruturas sociais reproduzem cotidianamente a ideia de
que essa condigdo € natural, inevitavel ou até almejada, de modo a fazer com que
as desigualdades deixem de ser compreendidas como resultado de relagdes
historicas. Nesse cenario, como ja dito, a violéncia sustenta o modo de producao,
dado que as mulheres sdo as mais afetadas, pois enfrentam a apropriacdo de seus
corpos, a invisibilizacdo de seu trabalho e tém suas vidas marcadas por violagdes,
submissao e perdas.

Com base nesses aspectos, ha plena concordancia com Federici (2019),
que pontua que a globalizagdo € especialmente destrutiva para as mulheres nao
apenas por ser conduzida por instituicbes dominadas por homens, mas também
pelos objetivos que busca alcancar. Seu propésito € concentrar nas maos do capital
corporativo o controle total sobre o trabalho e os recursos naturais, o que exige a
expropriacao dos trabalhadores de seus meios de subsisténcia, a fim de impedir que
resistam a exploragdo. Para se consolidar, esse processo atinge diretamente as
condigdes materiais da reprodugdo social e afeta, de maneira particular, as
mulheres, que, na maioria dos paises, desempenham um papel central nesse
trabalho (Federici, 2019).

Por meio dessas discussbes, compreende-se que a divisdo sexual do
trabalho nao resulta de diferencas naturais entre mulheres e homens, mas de
relagdes histéricas que atribuiram as mulheres a responsabilidade pela reproducao
social e pelo cuidado, desvalorizando e invisibilizando seu trabalho. A permanéncia

dessa organizagdo depende de que fungdes socialmente produzidas sejam
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apresentadas como caracteristicas proprias do feminino. Torna-se, portanto,
necessario analisar como esse processo de naturalizagdo contribui para a

manutencao da subordinagao e da violéncia contra as mulheres.

2.3 PROCESSOS DE NATURALIZACAO DO FEMININO

Conforme ja apresentado na introdugao, a naturalizacao retira das relagées
sociais seu carater historico e faz com que sejam percebidas como decorrentes da
natureza, como se fossem algo que “sempre” foi estabelecido dessa maneira. Na
producao do feminino, esse processo converte fungdes socialmente impostas, como
cuidar, servir, maternar e realizar o trabalho doméstico, em atributos supostamente
proprios das mulheres. Federici (2019, p. 42) explicita esse mecanismo ao afirmar
que “o trabalho doméstico foi transformado em um atributo natural em vez de ser
reconhecido como trabalho, porque foi destinado a nao ser remunerado”. Desse
modo, a naturalizagdo n&do apenas oculta a construgao histérica dessas atribuicdes,
mas também contribui para legitimar a exploragdo do trabalho feminino e a
permanéncia das relagdes de subordinagao.

A partir de Engels (2019), refletimos e reforgamos a ideia de que a opresséao
feminina ndo é um fenbmeno natural ou universal, mas sim o resultado de
transformagdes econémicas e sociais. Em um sistema baseado na propriedade
privada, a violéncia contra a mulher manifesta-se como um elemento estrutural. Isso
reforca o fato de que, para discutir a mudanca do papel da mulher na sociedade, sao
necessarias condigbes materiais que proporcionem sua emancipagao: "a libertagao
da mulher tem como primeira precondi¢ao a reintroduc¢ao de todo o género feminino
na industria publica e que isso, por sua vez, exige a eliminagdo da familia individual
em sua condigédo de unidade econémica da sociedade" (Engels, 2019, s/p).

Beauvoir (1970) ampliou a reflexdo sobre as raizes da opressédo das
mulheres ao relaciona-la diretamente a preservacdo da familia patriarcal e da
propriedade privada. Segundo a autora, essa opresséo se enfraquece a medida que
a mulher se afasta da estrutura familiar tradicional: “Se a sociedade, negando a
propriedade privada, recusa a familia, a sorte da mulher melhora consideravelmente”
(Beauvoir, 1970, p. 109). Em sociedades em que a propriedade privada é rejeitada,

como a antiga Esparta, a condi¢cado feminina tende a melhorar.
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Esparta, que adotava um regime comunitario, é citada por Beauvoir (1970)
como um exemplo raro de relativa igualdade entre homens e mulheres na
Antiguidade. La, as meninas recebiam a mesma educagao que 0S meninos e as
mulheres ndo eram isoladas no ambiente doméstico. O casamento ndo se baseava
na posse, e até a ideia de adultério perdia o sentido, ja que a heranga privada nao
existia. Os filhos eram considerados pertencentes a coletividade; assim, as mulheres
nao estavam subordinadas a um unico homem. Nessa logica, os deveres
reprodutivos femininos eram vistos de forma semelhante as obrigagbes militares
masculinas: exigentes, mas nao limitadores da liberdade.

Woolf (s/d) argumenta justamente que a opressao feminina € sustentada por
mecanismos de violéncia, especialmente os econdmicos e simbdlicos, que privam as
mulheres de recursos materiais (como renda e espago préprio) e de autonomia
intelectual (ao restringir a participacdo em espagos do ambito cultural e ao negar o
acesso a educagao). A autora pontua que a exclusao das mulheres da histéria ndo
decorre da auséncia de capacidades intelectuais, mas da negagao recorrente das
condigcdes materiais necessarias a criagao intelectual e artistica. Ela defende que
"uma mulher precisa ter dinheiro e um teto todo seu se pretende mesmo escrever
ficgao" (Woolf, s/d, p. 8). Esse argumento reforga o papel da violéncia simbdlica nos
processos de constituicdo das condigdes de existéncia da mulher, interrelacionando
essa violéncia com a base das estruturas materiais de dominagédo presentes na
sociedade.

A violéncia simbdlica apresenta-se como condigao central no processo de
exclusao das mulheres, conforme analisa Woolf (s.d.). Essa forma de violéncia opera
frequentemente de maneira sutil, no siléncio, na auséncia de representacido, no
apagamento histérico e na ridicularizagdo constante do comportamento feminino
(como se pode identificar na frase mencionada no primeiro paragrafo). Ao
deslegitimar as agdes e a voz das mulheres, a violéncia simbdlica funciona como um
poderoso mecanismo para manter, sustentar e reproduzir outras estruturas de
dominacgao social, politica e econémica. Dentro dessa perspectiva, as instituicdes
culturais organizam formas profundas de expressdo dessa violéncia, que muitas
vezes ficam encobertas pelas relagées de poder e pelas naturalizagdes presentes
em diferentes contextos sociais.

Nesse contexto, a mulher é sistematicamente apresentada como o "outro", o

ser marginalizado que permanece a margem dos espacos de deciséo, de poder e de
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producdo cultural. Historicamente, essa posicdo de marginalidade implicou a
negacao da autoridade feminina para produzir conhecimento, arte e cultura de forma
autbnoma. A contribuicao feminina €, assim, relegada a um papel secundario, como
reflexo ou acessorio do poder masculino. Woolf articula essa dinamica de forma
concreta na metafora do espelho: "as mulheres tém servido de espelhos dotados do
magico e delicioso poder de refletir a figura do homem com o dobro de seu tamanho
natural" (Woolf, s.d., p. 45).

Essa ideia revela como a sociedade atribui a mulher a principal utilidade em
uma estrutura patriarcal. A figura feminina passa a ser vista a partir de sua
capacidade de inflar o ego e a autoimagem do homem, sendo posicionada como um
mero adendo a um sistema que valida o homem como o principal simbolo de poder
social. A exclusdo, portanto, ndo decorre apenas da falta de acesso, mas de toda
uma estrutura que impde a mulher um lugar, sempre abaixo do masculino.

Apesar de aprofundar as questbes da violéncia simbdlica, Woolf (s/d) ndo
apaga da histéria as marcas da violéncia fisica vivida pelas mulheres, pois
demonstra os modos pelos quais a figura feminina era tratada como objeto de posse
do homem, seja pelo marido, seja pelo proprio pai. A autora ressalta que, na historia
da humanidade, as mulheres foram historicamente tratadas como propriedade alheia

(uma realidade que nos faz questionar se, de alguma forma, ainda o sao):

Assim, fui até a prateleira onde estao os livros de histéria e apanhei
um dos mais recentes: a Histéria da Inglaterra, do professor
Trevelyan. Mais uma vez, procurei "Mulheres", encontrei "Posi¢cao
das", e fui as paginas indicadas. "Surrar a esposa", li, "era um direito
legitimo do homem, praticado sem nenhuma vergonha tanto nas
classes altas como nas baixas... Da mesma forma", prossegue o
historiador, "a filha que se recusasse a desposar o cavalheiro
escolhido pelos seus pais estava sujeita a ser trancafiada, surrada e
atirada no quarto, sem que isso causasse abalo algum na opinido
publica (Woolf, s/d, p. 54).

Woolf (s/d) revela também as formas sutis pelas quais a violéncia contra a
mulher se manifestava na modernidade burguesa, ao demonstrar que a opressao
nao se manifesta apenas por meio da forga fisica, mas, principalmente, por meio de
estruturas econdémicas e simbodlicas que naturalizam a subordinagdo feminina. A
autora expbe um exemplo desse processo ao longo da obra, ao introduzir uma
personagem ficticia: a “irm& de Shakespeare”. Essa figura ilustra o apagamento

historico das mulheres na producgao intelectual e literaria, e projeta um provavel
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destino para as mentes femininas brilhantes daquela época: “[...] qualquer mulher
nascida com um grande talento no século XVI teria certamente enlouquecido, se
matado com um tiro, ou terminado seus dias em algum chalé isolado, fora da cidade,
meio bruxa, meio feiticeira, temida e ridicularizada” (Woolf, s/d, p. 62). Isso evidencia
como os impactos da exclusdo social e material produzem efeitos profundos sobre a
subjetividade das mulheres, o que, muitas vezes, as leva ao adoecimento, ao
isolamento ou a morte.

Nesse contexto, Federici (2017) amplia a analise histérica da violéncia
contra a mulher. A autora da continuidade as questdes inicialmente exploradas por
Engels e Woolf, ao demonstrar como o capitalismo se consolidou por meio da
dominacéao direta e sistematica do corpo feminino. Ela pontua que “a construcao de
uma nova ordem patriarcal, que tornava as mulheres servas da forca de trabalho
masculina, foi de fundamental importancia para o desenvolvimento do capitalismo”
(p. 232).

Desta maneira, para Federici (2017), o patriarcado e o capitalismo se
entrelacam profundamente. O modo como a mulher é vista na atualidade
relaciona-se diretamente a essa construcido histérica, marcada pela submissao e
pela delimitagdo imposta as atividades produtivas e reprodutivas. Essa divisao entre
o feminino e o masculino foi historicamente consolidada pela violéncia. Assim, a
autora expande o debate sobre a condicdo das mulheres apds a criacdo da nova
divisdo sexual do trabalho, na qual a imposigdo da ordem patriarcal excluiu a figura
feminina do trabalho assalariado, reforcou sua subordinacdo aos homens e
transformou o corpo feminino em um instrumento de reproducdo da forgca de
trabalho.

Federici (2017) argumenta que, apos o fim do feudalismo e a expulsao dos
camponeses de suas terras, era preciso desenvolver um novo tipo de trabalho
disciplinado, o que exigiu a redefinicdo do papel das mulheres. E nesse cenario que
surge a figura da “bruxa”, simbolo daquela que nao seguia as novas regras
impostas: a maternidade virou uma imposi¢cao, o saber médico das parteiras foi
criminalizado e a mulher passou a ser cobrada por submissdo e por total
disponibilidade ao controle. Desse modo, justificava-se a repressédo contra todas as
mulheres que escapavam a normatividade feminina ou ameagavam a nova ordem

econdbmica.
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Para a autora, a perseguigdo as bruxas nos séculos XVI e XVII, tanto na
Europa quanto nas Américas, nao foi um fenémeno religioso isolado nem restrito ao
periodo medieval. Federici (2017) pontua que esse movimento integrou um amplo
processo politico-econdmico baseado na violéncia sistematica contra a mulher. Tal
repressao funcionou como um dos fundamentos na transigdo para o capitalismo,
revelando-se uma engrenagem tdo estratégica para o novo sistema quanto a
colonizacéo e o cercamento das terras dos camponeses europeus.

A violéncia brutal consistiu em uma persegui¢cado direcionada as mulheres
que ameagavam a imposi¢cao da nova divisdo sexual do trabalho e a sua subjugacao
ao sistema patriarcal. A autora argumenta que “a caga as bruxas buscou destruir o
controle que as mulheres haviam exercido sobre sua fungdo reprodutiva e serviu
para preparar o terreno para o desenvolvimento de um regime patriarcal mais
opressor” (Federici, 2017, p. 30). Compreende-se, assim, que o episoédio foi um
instrumento fundamental para atacar a autonomia feminina sobre seus corpos e
saberes, especialmente nas esferas da reproducdo, da sexualidade e do trabalho,
por meio de mecanismos rigidos de vigilancia e punigio.

A reconfiguracdo proposta ndo apenas diferenciou as tarefas de homens e
mulheres, mas também moldou suas vivéncias, a percepg¢ao social sobre o feminino
e a forma como a mulher lida com o capital e com os demais segmentos da classe
trabalhadora. Desse modo, estabeleceram-se distintas relacbes de poder que
colocaram o trabalho feminino em posicédo de profunda desvalorizagdo, muitas vezes
justificada por uma suposta inferioridade natural. Essa dindmica possibilitou a
expansao da esfera ndo remunerada da produgdo e a apropriagdo da forga de
trabalho das mulheres atrelada ao salario masculino, o que frequentemente
transferiu o conflito de classe para um antagonismo direto entre os géneros.

Dessa forma, ao afirmar que “por tras de toda fabrica, de toda escola, de
todo escritério, de toda mina, ha o trabalho oculto de milhdes de mulheres que
consomem sua vida e sua forca em prol da producéo da forga de trabalho que move
essas fabricas, escolas, escritorios ou minas” (Federici, 2019, p. 68), a autora
reforca que a familia e o trabalho doméstico seguem, em todas as sociedades
capitalistas, como a base da produgéo e da acumulagao de capital.

A autora também argumenta que o trabalho doméstico foi historicamente
imposto as mulheres e naturalizado como parte de sua psique e personalidade,

tornando-se uma suposta necessidade interna. Essa naturalizagdo serviu ao
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proposito de manté-lo ndo remunerado, uma vez que o capital precisou
convencé-las de que essa atividade era inevitavel e gratificante. A auséncia de
remuneragao, por sua vez, reforgou a ideia de que o trabalho doméstico nao €, de
fato, trabalho. Esse fato dificultou a organizacéo coletiva contra ele e restringiu a
resisténcia ao ambito privado, frequentemente ridicularizado pela sociedade, o que
deslegitima a luta das mulheres e as retrata como insatisfeitas, em vez de
trabalhadoras em luta.

Mas afinal, como a violéncia contra a mulher é construida e sustentada
historicamente? A opressdo contra as mulheres esta marcada pelas estruturas
simbdlicas, econdmicas e politicas da sociedade, o que expressa a légica de
dominagao, controle e reprodugcdo do poder, cuja base é o patriarcado. Esse
processo revela que essa violéncia nao € pontual, tampouco natural.

As discussdes desenvolvidas demonstram que a naturalizagdo do feminino
oculta a origem histérica das fungdes, comportamentos e lugares atribuidos as
mulheres. A propriedade privada, a familia patriarcal e o capitalismo restringiram sua
autonomia econdmica, participacdo social e produgao intelectual, ao mesmo tempo
em que legitimaram diferentes formas de violéncia e de controle sobre seus corpos.
Nesse processo alguns marcos histéricos foram significativos para compreender
esse processo de controle: a caga as bruxas contribuiu para impor uma nova divisao
sexual do trabalho e disciplinar as mulheres; ja o trabalho doméstico e reprodutivo
foi apresentado como expressdo de amor ou vocagao feminina, tornando invisiveis
sua exploracdo e importdncia econdémica. Desse modo, a emancipacdo das
mulheres exige ndo apenas o questionamento dessas concepg¢des naturalizadas,
mas também a transformacao das condicbes materiais e das relagdes sociais que as
produzem e as sustentam. Neste contexto, torna-se necessario compreender melhor

esses processos no Brasil.

24 VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES COMO EXPRESSAO
HISTORICO-SOCIAL: ASPECTOS DA REALIDADE BRASILEIRA

Além da subordinagdo material baseada em questdes financeiras, o
processo de exploragao da mulher veio acompanhado de outras formas de violéncia
e controle sobre seu corpo. Federici (2017) ressalta que, ao longo da histéria, a

violéncia sexual contra mulheres das classes populares foi tolerada e até incentivada
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pelo préprio Estado, servindo como estratégia de controle social e de fragmentagéo
da classe trabalhadora. Desde o final do século XV, tal dinAmica contribuiu para
redirecionar a desigualdade de classe em hostilidade contra a figura feminina. Desse
modo, a normalizagdo do abuso, a culpabilizagado das vitimas e sua marginalizagao
favoreceram a consolidagdo de uma misoginia estrutural, criando as condi¢des
histéricas para as perseguicdes e os julgamentos de bruxaria nos séculos seguintes.
Trata-se de uma estratégia de dominacgao, exploragao e disciplinamento propria da
sociedade capitalista.

Essa violéncia contra as mulheres persiste até hoje, com formas de
persegui¢cao ainda presentes nas sociedades contemporaneas, especialmente em
paises com profundas desigualdades, como o Brasil. A partir disso, a autora propde
que a opressao de género nao € apenas um fendmeno do passado, restrito a caca
as bruxas no periodo colonial. Pelo contrario, os mecanismos de coergao continuam
ativos e atualizados nas estruturas sociais e institucionais. Essa permanéncia se
revela, por exemplo, nos altos indices de violéncia doméstica, nas politicas publicas
punitivistas, na cobranca excessiva pela aparéncia e na manutencdo de um padrao
corporal feminino imposto pela midia.

No cenario nacional, esse controle se manifesta de forma ainda mais severa
nas violéncias obstétricas sofridas por mulheres atendidas pelo SUS, na negacgéao do
aborto legal e no impedimento ao uso de métodos contraceptivos. Da mesma forma,
a criminalizagdo da pobreza e a rotina de excluséo, agressao e apagamento vivida
por mulheres trans, travestis e trabalhadoras sexuais escancararam essa realidade.
Para Federici (2017), todos esses contextos contemporaneos sdo manifestagoes
diretas da mesma loégica de silenciamento e dominagdo que marcou os séculos
passados.

Nesse panorama, a violéncia em larga escala e a exploragdo continua
permanecem elementos centrais na dindmica do capitalismo atual. A diferenca
reside no fato de que as instituicbes financeiras internacionais, como o Banco
Mundial e o Fundo Monetario Internacional, assumem hoje o papel dos antigos
conquistadores. Essas organizagdes impdem politicas que mantém em situacéo de
miséria as mesmas populacgdes historicamente saqueadas pelas poténcias mundiais.
Nesse processo, as mulheres seguem sendo o alvo preferencial, uma vez que o

controle sobre seus corpos € condi¢gdo essencial para a acumulacdo de riqueza, o
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que se evidencia nos investimentos institucionais em tecnologias reprodutivas que
reduzem o corpo feminino a uma fungdo meramente bioldgica.

Mariana Lins (2022) parte de uma premissa fundamental: a violéncia nao é
um dado da natureza humana. A autora afirma que o comportamento violento nao se
deve a uma resposta genética do ser humano nem a qualquer determinante
bioldgico. Na verdade, ele é produto de uma longa construgéo social que se baseia
na legitimidade social para se organizar e justificar sua prépria manutencao. Diante
disso, “a violagdo sempre segue uma diregdo, uma orientagdo, que como mostram
os dados de violéncia no pais, ndo é aleatoria” (Lins, 2022, p. 87).

Quando nos referimos a realidade brasileira, essa orientagdo tem a marca
de “um processo machista que produz nos sujeitos que dela e nela se constituem,
uma valoracdo e compreensdo sobre género assimétrica” (Lins, 2022, p. 65). De
modo geral, essa assimetria aponta para condigbes n&o igualitarias entre os
géneros, em que um se posiciona como superior ao outro; uma légica escancarada
em uma sociedade que se fundamenta no machismo e no patriarcado.

Nessa estrutura, o comportamento violento, cuja perpetracdo ¢é
majoritariamente atribuida aos homens, ndo € uma caracteristica natural ou
vinculada a instintos bioldgicos do sexo masculino, mas sim uma construgéo social
que cria justificativas para a violagao do outro. Nesse contexto, a violéncia praticada
pelo homem funciona como meio de manter e expressar o poder, o privilégio e o
controle em diversos contextos (Lins, 2022). Basicamente, ela € a ferramenta para
alcangar um objetivo concreto: dominar!

Conforme Lins (2022, p. 65), “a opcgao pela violéncia e pela agressao é
justificada por sua eficacia instrumental: € provavel conseguir aquilo que se deseja
quando ha ameaca a vida, submissido e opressao, censura € medo”. Contudo, Lins
(2022) alerta que o reconhecimento dessa racionalidade ndo a torna aceitavel: a
l6gica da violéncia concreta precisa de uma associacdo direta com o momento
historico e com as condi¢gdes sociais que a produzem. Em suas palavras, "barbaras
sdo as razodes e possibilidades historicamente construidas para o uso da violéncia"
(Lins, 2022, p. 65).

No contexto brasileiro, a violéncia faz parte do cotidiano e ja esta
naturalizada no imaginario social. Como aponta Saffioti (2015), grande parte da
populagdo tem alguma vivéncia, direta ou indireta, com situagdes violentas, como

sequestros, homicidios, latrocinios e ameacas. A frequéncia desses episddios fez
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com que a sociedade passasse a enxerga-los com certa resignagao, o que se
evidencia quando uma vitima de furto tende a agradecer por nao ter sofrido
agressao fisica. Essa percepgao popular costuma estar associada a violagdo da
integridade fisica, psiquica, sexual ou moral da vitima.

Embora apenas as dimensdes fisicas sejam mais visiveis, as outras
modalidades de agressao também causam danos reais e mensuraveis. A violéncia
psicologica, por exemplo, acarreta consequéncias graves, como crises emocionais
profundas, especialmente em casos de tortura, carcere privado ou isolamento
extremo. Diante dessas multiplas faces da opressao, compreende-se que o conceito
de violéncia possui modos de significagdo distintos e diferentes formas de
classificagao. Para guiar este trabalho, adotam-se como norte analitico as definicbes
e diretrizes da Lei Maria da Penha (Brasil, 2006).

A lei nos lembra que a violéncia doméstica e familiar contra a mulher é toda
“acado ou omissao baseada no género que lhe cause morte, leséo, sofrimento fisico,
sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial” (Brasil, 2006, s/p). Deste modo,
pode ocorrer em diversos contextos: no ambito da unidade doméstica, no espacgo da
familia ou em qualquer relagéo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha

convivido com a ofendida, independentemente de coabitagao:

| - no &mbito da unidade doméstica, compreendida como o0 espaco
de convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar,
inclusive as esporadicamente agregadas; Il - no ambito da familia,
compreendida como a comunidade formada por individuos que sao
ou se consideram aparentados, unidos por lagos naturais, por
afinidade ou por vontade expressa; Ill - em qualquer relagdo intima
de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha convivido com a
ofendida, independentemente de coabitagdo. Paragrafo unico. As
relagbes pessoais enunciadas neste artigo independem de
orientagcédo sexual (Brasil, 20086, s/p).

Diferentemente do que muitos pensam, a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher ndo ocorre apenas entre casais casados ou em relacdes
socialmente consideradas tradicionais. Ela pode ocorrer entre pessoas que dividem
uma casa, entre membros da mesma familia ou até mesmo em relagdes afetivas ja
rompidas. O vinculo afetivo ou doméstico, mesmo sem coabitagao, basta para que o
agressor seja responsabilizado (Brasil, 2006).

A Lei Maria da Penha (Brasil, 2006) também tipifica as violéncias (fisica,

psicolégica, sexual, patrimonial e moral), sendo a fisica, talvez, a mais visivel de
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todas. Ela é entendida como “qualquer conduta que ofenda sua integridade ou
saude corporal” (Brasil, 2006, s/p) e se manifesta por meio de empurrdes, socos,
cortes ou queimaduras que deixam marcas no corpo. No entanto, muitas vezes as
feridas mais profundas ndo sao expostas dessa maneira.

A violéncia psicoldgica, por sua vez, € cruel em siléncio. Ela enfraquece a
autoestima, manipula, isola, ameaca e ridiculariza, levando a mulher a duvidar de si
mesma, a perder a capacidade de decisdao e a adoecer emocionalmente. Diante
disso, a referida legislagcdo conceitua essa modalidade de agressdo da seguinte

forma:

[...] qualquer conduta que lhe cause dano emocional e diminuicdo da
autoestima ou que I|he prejudiqgue e perturbe o pleno
desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas agoes,
comportamentos, crengas € decisbes, mediante ameaca,
constrangimento, humilhagcdo, manipulagdo, isolamento, vigilancia
constante, perseguicdo contumaz, insulto, chantagem, violagdo de
sua intimidade, ridicularizagao, exploracéo e limitacdo do direito de ir
e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a saude
psicolégica e a autodeterminacgao (Brasil, 2006, s/p).

A violéncia sexual viola um direito fundamental: o de decidir sobre o préprio
corpo. Forgar relagdes, impedir o uso de contraceptivos, induzir a gravidez ou a
prostituicdo, bem como negar o direito ao prazer ou ao consentimento, configuram
atos de violagcdo grave. No texto da referida legislagdo, essa modalidade é

conceituada da seguinte forma:

[...] qualquer conduta que a constranja a presenciar, a manter ou a
participar de relacdo sexual ndo desejada, mediante intimidacao,
ameaca, coagao ou uso da forca; que a induza a comercializar ou a
utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar
qualquer método contraceptivo ou que a force ao matrimdnio, a
gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coagao, chantagem,
suborno ou manipulagao; ou que limite ou anule o exercicio de seus
direitos sexuais e reprodutivos (Brasil, 2006, s/p).

A violéncia patrimonial fere a autonomia financeira e se manifesta quando o
agressor destroi objetos, retém documentos, controla o dinheiro ou retira da mulher
seus meios de trabalho e de sustento, configurando um aprisionamento moderno e
perverso. Na legislagao, ela € compreendida como “conduta que configure retencgéo,

subtracdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho,
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documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos econdmicos, incluindo os
destinados a satisfazer suas necessidades” (Brasil, 2006, s/p). Por fim, a violéncia
moral ataca diretamente a honra por meio de difamacdes, calunias, insultos e
mentiras espalhadas para humilhar e ferir a dignidade, sendo definida como
“qualquer conduta que configure calunia, difamacgao ou injuria” (Brasil, 2006, s/p).

Essas tipificagdes corroboram a ideia de que a violéncia contra a mulher néo
se manifesta apenas por meio da agresséao fisica. Ela se faz presente de diferentes
modos, como na esfera psicologica, por meio de gritos e humilhagdes, e na
dimensao sexual, ao impedir o uso de métodos contraceptivos ou ao impor relacées
sem consentimento. Da mesma forma, manifesta-se no ambito moral, por meio de
acusacgodes falsas e da exposicdo de questdes intimas, e no campo patrimonial,
quando o agressor quebra objetos ou impede a vitima de administrar os proprios
rendimentos, além de outras possiveis expressdes cotidianas de opressao.

Ao reconhecer o impacto de tais opressdes na vida das mulheres,
compreende-se que a agressao domeéstica constitui uma grave violagao dos direitos
humanos. Isso significa que proteger a populacédo feminina nao se restringe a uma
questdo puramente individual ou familiar, mas representa um compromisso coletivo
e estatal, o que se traduz em um dever inalienavel da sociedade como um todo
(Brasil, 2006).

Saffioti (2015) reforca que as diferentes modalidades de violagdo, sejam
fisicas, sexuais, psicolégicas ou morais, raramente ocorrem isoladamente, de modo
que o abuso psicolégico quase sempre acompanha as demais. No entanto, o
conceito de violéncia como ruptura da integridade humana ainda enfrenta forte
resisténcia a sua plena aceitagdo no ambito intrafamiliar. H4 uma barreira cultural
complexa nessa aceitagdo, visto que “sdo muito ténues os limites entre quebra de
integridade e obrigacédo de suportar o destino de género tragado para as mulheres:
sujeicdo aos homens, sejam pais ou maridos” (Saffioti, 2015, p. 79-80). Torna-se,
portanto, dificil separar o ato agressivo do que é socialmente imposto como o papel
feminino esperado.

Para Saffioti (2015), cada mulher tragca a propria linha entre o sofrimento
suportavel e o que reconhece, de fato, como violéncia. O fato de essa fronteira ser
tao incerta e fluida ja configura, por si s6, uma faceta da opressao. Nesse cenario, 0
convivio cotidiano com a iminéncia da agressao masculina gera um medo constante

que sustenta a subordinagdo de género. Embora essa dinamica tenha carater
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estrutural, cada mulher a vivencia de forma unica. Por essa razdo, a autora pontua
que “a ruptura de integridades como critério de avaliagdao de um ato como violento
situa-se no terreno da individualidade. Isto equivale a dizer que a violéncia,
entendida desta forma, n&o encontra lugar ontologico” (Saffioti, 2015, p. 80). Em
outros termos, a violéncia carece de uma definigao absoluta na pratica, pois € vivida,
sentida e interpretada de modo profundamente pessoal.

Ao ampliar as discussdes sobre a violéncia contra a mulher, torna-se
fundamental diferenciar os conceitos de violéncia contra a mulher, violéncia
domeéstica, violéncia intrafamiliar e violéncia de género.

Para Saffioti (2015), no Brasil, ainda predomina uma grande confusao
conceitual quanto a nomear e compreender essas diversas facetas opressivas.
Muitas vezes, esses termos aparecem na literatura e no debate publico como se
fossem sinbnimos, o0 que n&o apenas distorce a realidade, mas também compromete
a produgao de conhecimento rigoroso e eficaz sobre o tema.

Nesse sentido, a violéncia de género constitui a categoria mais ampla e
estruturante, pois remete as relagbes de poder desiguais, sustentadas por normas
culturais e estruturas patriarcais, que afetam especialmente, embora nao
exclusivamente, as mulheres. A autora considera que “a violéncia de género pode
ser perpetrada por um homem contra outro, por uma mulher contra outra. Todavia, o
vetor mais amplamente difundido da violéncia de género caminha no sentido homem
contra mulher” (Saffioti, 2015, p. 75). No entanto, sua amplitude ndo deve ser
confundida com homogeneidade, pois cada modalidade exige precisao analitica.

A violéncia contra a mulher, por sua vez, desponta como uma das
expressdes dessa matriz de género, destacando-se como o vetor mais comum, no
qual o homem figura como agressor e a mulher como vitima. Essa categoria
abrange atos estritamente motivados por essa condi¢do assimétrica e apresenta um
recorte geracional nitido. Conforme aponta Saffioti (2001, p. 134), o conceito tedrico
construido para essa modalidade especifica pode perfeitamente “incluir mulheres em
todas as idades”, porém, por sua propria natureza de delimitagdo politica, “exclui
homens em qualquer etapa da vida”.

No ambito da violéncia doméstica, constata-se que as mulheres também
podem figurar como autoras de agressoes, sobretudo quando estas se dirigem a
criangas e adolescentes, o que reflete a reproducdo de papéis de dominagao

herdados e naturalizados (Saffioti, 2001). Contudo, mesmo quando a mulher exerce
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tal violéncia, sua agao insere-se em uma ldgica estrutural que privilegia o poder
masculino. Esse fendbmeno manifesta-se frequentemente por meio de uma
delegacdo simbdlica, em que a agressora passa a enxergar a crianga ou o
adolescente, seja seu filho ou ndo, como elemento inferior na hierarquia doméstica
(Saffioti, 2015).

Por sua vez, a violéncia intrafamiliar refere-se a atos cometidos entre
membros de uma mesma familia, consanguineos ou por afinidade, os quais podem
extrapolar os limites fisicos do domicilio (Saffioti, 2001; 2015). Casos como abusos
cometidos por avos, tios ou pais ilustram o quanto a proximidade afetiva e o vinculo
familiar podem tornar a violéncia ainda mais traumatica (Saffioti, 2015). Dai surge a
importancia de diferencia-la da doméstica, que também pode incluir agregados e
empregados, desde que habitem ou compartilhem o territério simbdlico e fisico do
lar.

Em termos estruturais, a critica a abordagem dualista que separa as
relagdes interpessoais da estrutura social demonstra que as violéncias analisadas
nao ocorrem em um vacuo relacional, pois se enraizam em uma sociedade
estruturalmente androcéntrica e adultocéntrica. Nao € possivel compreender a
totalidade do fendmeno se ndo houver o reconhecimento de que toda relagao
interpessoal é atravessada por normas sociais, econdémicas e simbdlicas que
organizam a sociedade como um todo (Saffioti, 2001).

Muitas vezes, a ideia de se sacrificar em nome da familia ainda serve de
escudo para o siléncio e a impunidade. Mulheres, maes, filhas e filhos sao
ensinados a proteger o nome da familia, mesmo diante da violéncia. Essa logica
impede denuncias, mantém agressores impunes e reforca a naturalizagdo do
sofrimento como destino feminino. Esse silenciamento muitas vezes manifesta-se
nos dados sobre a violéncia no pais, que, de acordo com Garcia (2016), revelam
padrdes preocupantes e distintos entre homens e mulheres.

Um estudo, com base no Sistema de Vigilancia de Violéncias e Acidentes do
Ministério da Saude, que analisou jovens atendidos em servigos de urgéncia e
emergéncia do SUS, mostrou que os homens predominam tanto entre as vitimas
quanto entre os agressores. Os pesquisadores enfatizam que, nos casos com
vitimas do sexo masculino, os episédios ocorreram majoritariamente em espacgos
publicos, com a participacdo de desconhecidos, e apresentaram maior gravidade,

com o6bitos nas primeiras 24 horas. Assim, Garcia (2016) aponta que os homens sao
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as principais vitimas de violéncias que geram notificagdes na saude e na justica.

A violéncia doméstica ocorre, prioritariamente, no espago privado e familiar.
A dindmica se consolida quando “estabelecido o dominio de um territério, o chefe,
via de regra um homem, passa a reinar quase incondicionalmente sobre seus
demais ocupantes” (Saffioti, 2015, p. 76). Como esse processo de territorializagado do
dominio ndo é puramente geografico, mas também simbdlico, “um elemento humano
pertencente aquele territoério pode sofrer violéncia, ainda que nao se encontre nele
instalado” (p. 76), o que estende o poder masculino mesmo apds a separagéo
(Saffioti, 2001).

Entre as mulheres, a violéncia apresenta-se de forma oposta, uma vez que a
maioria das agressdes ocorre dentro de casa, no ambito privado, praticadas por
companheiros, ex-companheiros, familiares ou pessoas proximas. A violéncia contra
a mulher € marcada pela invisibilidade, visto que grande parte das ocorréncias nao
gera atendimentos nem recebe notificagdes oficiais, 0 que provoca a subnotificagao
dos numeros reais de violéncia (Garcia, 2016).

Conforme Garcia (2016), um exemplo dessa subnotificagdo manifesta-se
nos casos de estupro, visto que 40% dos municipios brasileiros n&o registravam
oficialmente os casos de violéncia no sistema. Mesmo nos locais onde ha
notificagdo, muitas vitimas n&o procuram atendimento ou ndo tém seus casos
oficialmente registrados. O autor enfatiza que apenas 10% dos estupros recebem
notificagao efetiva, de modo que a estimativa real pode chegar a cerca de 500 casos
por dia, o que equivale a mais de 20 casos por hora. Esses dados demonstram que
a violéncia sexual é mais comum do que as estatisticas oficiais evidenciam e
evidenciam a urgéncia de acbes mais eficazes de acolhimento, prevencido e
combate a violéncia de género.

A violéncia contra a mulher constitui um grave problema de saude publica no
Brasil e assume proporgdes epidémicas, embora seus numeros reais muitas vezes
permanecam ocultos. O pesquisador reforca que essa violéncia ndo se limita a
determinados grupos sociais, pois atravessa toda a estrutura da sociedade
brasileira. O combate e a prevencdo dessa realidade exigem, de forma
imprescindivel, a reducdo das desigualdades de género e o comprometimento ativo
de diversos setores da sociedade. Somente assim sera possivel assegurar o direito
fundamental de todas as mulheres e meninas a uma vida sem violéncia (Garcia,
2016).
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Os dados nacionais demonstram que as meninas estdo expostas a violéncia
desde a infancia e a adolescéncia. Entre 2012 e 2022, as pessoas do sexo feminino
representaram 60,1% das vitimas de violéncia registradas na faixa etaria de zero a
19 anos. Elas também constituiram a maioria das vitimas de violéncia fisica, com
52% dos registros; psicolégica, com 64,7%; e sexual, com 86,7%. Somente nos
casos de negligéncia, criangas e adolescentes do sexo masculino apareceram como
principais vitimas, com 53,3% dos registros (IPEA; FBSP, 2024).

Ao estender a analise para a violéncia contra as mulheres adultas, observa-se
a continuidade desse padrdo. Em 2021, foram registradas 3.858 mortes violentas de
mulheres, o equivalente a mais de dez mortes por dia. Conforme o Atlas da Violéncia
de 2023, enquanto a taxa de homicidios na populagao geral apresentou reducéo, os
homicidios femininos aumentaram em 0,3% entre 2020 e 2021 (IPEA; FBSP, 2023).

O Atlas da Violéncia de 2025 demonstra a permanéncia dessa tendéncia. Em
2023, o Brasil registrou a menor taxa geral de homicidios em 11 anos, com 21,2
mortes por 100 mil habitantes. No mesmo ano, entretanto, 3.903 mulheres foram
assassinadas, o que corresponde a aproximadamente dez mortes por dia (IPEA;
FBSP, 2025). Esses numeros ndo surgem ao acaso, mas expressam a continuidade
das relacdes de poder que colocam a vida das mulheres em risco.

A prépria residéncia permanece como um dos lugares mais perigosos para as
mulheres brasileiras. Em 2023, 35% dos homicidios femininos ocorreram no
ambiente doméstico, e 64,3% dos feminicidios registrados tiveram como cenario o
ambiente doméstico. Em 2024, 64,3% dos feminicidios ocorreram dentro de casa e,
em 97% dos casos, foram praticados por homens, predominantemente
companheiros ou ex-companheiros das vitimas (FBSP, 2025). O feminicidio
apresenta-se, desse modo, como o desfecho fatal de um processo de violéncia
iniciado anteriormente por meio do controle, das ameacas e de outras formas de
agressao.

Os dados do Anuario Brasileiro de Segurancga Publica de 2025 mostram que,
em 2024, a Policia Militar recebeu mais de um milhdo de chamadas pelo numero
190 relacionadas a violéncia domeéstica, o que equivale a cerca de duas ligagdes por
minuto. No mesmo periodo, foram registrados 257.659 casos de lesdo corporal
dolosa no contexto domeéstico, o que corresponde a cerca de 29 mulheres agredidas

fisicamente por hora, além de 747.683 registros de ameaca (FBSP, 2025).
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O Atlas da Violéncia de 2025 também registrou 0 aumento das violéncias nao
letais notificadas pelo sistema de saude. Em 2023, foram registrados 275.275 casos
de violéncia contra pessoas do sexo feminino, o que corresponde a um aumento de
24,4% em relacdo ao ano anterior. Desse total, 64,3% foram classificados como
violéncia doméstica. Esses numeros permanecem subestimados, considerando a
existéncia de situagdes que ndo chegam aos servigos publicos ou nédo sao
oficialmente notificadas (IPEA; FBSP, 2025).

Em 2024, o Poder Judiciario concedeu 555.001 medidas protetivas de
urgéncia, um numero 7% superior ao registrado no ano anterior. Contudo, 101.656
medidas foram descumpridas pelos agressores no mesmo periodo, o que representa
um aumento de 11% nessa infragéo (FBSP, 2025). Esses dados revelam os limites
de uma resposta exclusivamente juridica: embora a medida protetiva constitua um
instrumento fundamental, sua existéncia n&o elimina as relacdes sociais que
autorizam o agressor a controlar, perseguir e violentar a mulher.

A realidade analisada confirma que a violéncia contra as mulheres n&o pode
ser superada apenas por mudancas individuais ou por medidas punitivas. Conforme
Lins (2022, p. 65), “essa forma de violéncia s6 pode ser superada com a igualdade
de género. Nao se trata de discutir sobre conduta, mas sobre as relagdes sociais de
producao que dao origem a uma determinada cultura”. Para a autora, “a realidade
modifica a consciéncia, portanto, somente a superacao da forma de reproducao da
vida sexista pode modificar as relagdes sociais, a cultura e a consciéncia humana”
(Lins, 2022, p. 65).

Esse argumento dialoga com Vigotski (2007), para quem o psiquismo humano
nao € inato, mas se constitui nas relagbes sociais concretas das quais o sujeito
participa. A consciéncia que naturaliza a violéncia de género nao representa,
portanto, apenas um problema individual: ela € produzida por uma realidade social
qgue ensina, legitima e reproduz relagdes desiguais desde a infancia.

Transformar essa consciéncia ndo se cumpre apenas com O acesso a
informacdo, mas sim com a transformacdo das proprias condigdes materiais e
relacionais que a produzem. Assim, compreendemos que a violéncia contra a mulher
nao é apenas um comportamento direcionado a outra pessoa, mas uma regra
estrutural, naturalizada ao longo dos séculos e adaptada a diferentes contextos

histéricos e econémicos. Como afirma Lins (2022, p. 65-66):
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O enfrentamento a essa forma de violéncia seria prover os sujeitos
de outras formas de se relacionarem. No entanto, considerando que
a violéncia estrutural e institucional ndo sdo desvios de uma ordem
pacifica — mas parte de produgao e reproducgio social —, entendemos
que sua superacgao esbarra no enfrentamento as condi¢gdes sociais
que produzem a superagdo da sociedade classista (Lins, 2022, p.
65-66).

A violéncia contra as mulheres nao constitui, portanto, um comportamento
isolado de um sujeito contra outro, mas sim uma expressao histérico-social
produzida e naturalizada no interior das relacbes capitalistas e patriarcais. Seu
enfrentamento exige politicas de protecdo e responsabilizagdo, mas também
transformacgdes nas condi¢gdes econdmicas, culturais e educativas que sustentam o
silenciamento, a dependéncia, o controle dos corpos e a desigualdade entre
mulheres e homens: é preciso desmontar as bases que a sustentam. Desse modo,
reforcamos: precisamos de condi¢gdes concretas para nossa emancipagao!

Ao retomar o objetivo deste capitulo, compreende-se que a constituicdo da
mulher ndo decorre de uma esséncia feminina nem de determinacdes bioldgicas,
mas de relagdes historicas produzidas em sociedades organizadas pela propriedade
privada, pela divisdo de classes e pelo patriarcado. A divisdo sexual do trabalho
atribuiu prioritariamente as mulheres as atividades domésticas, reprodutivas e de
cuidado, enquanto a naturalizagao transformou essas imposicbes sociais em
caracteristicas aparentemente espontaneas do feminino. Nesse processo, diferentes
formas de violéncia atuaram como instrumentos de controle dos corpos, do trabalho
e da autonomia das mulheres, articulando dimensdes materiais, simbdlicas e
institucionais. Os dados da realidade brasileira demonstram que essa violéncia nao
constitui um acontecimento isolado ou restrito ao espaco privado, mas sim uma
expressdo histérico-social que atravessa a familia, o Estado e as demais
instituicdes, assumindo formas distintas conforme as condicbes de classe, raca,
idade e existéncia das mulheres.

A analise desenvolvida também evidencia que a violéncia ndo resulta de uma
natureza masculina nem de comportamentos individuais desvinculados da
sociedade, mas de relagbes sociais que ensinam, legitimam e reproduzem posi¢oes
desiguais entre mulheres e homens. Se essas formas de pensar, sentir e agir sdo
historicamente constituidas, também podem ser questionadas e transformadas,

embora essa transformagao exija mudangas nas condi¢des materiais e nas praticas
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sociais que sustentam a desigualdade. Nesse contexto, torna-se necessario
compreender como os significados relacionados ao feminino, ao masculino e a
violéncia sao apropriados pelos sujeitos desde a infancia e a adolescéncia, bem
como o papel desempenhado pelas relagbes educativas nesse processo, questdes

que serao aprofundadas no proximo capitulo.
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3 DESENVOLVIMENTO, APRENDIZAGEM E CONSTITUICAO DOS PAPEIS DE
GENERO NA INFANCIA E ADOLESCENCIA

No capitulo anterior, discutiu-se a constituicdo e a naturalizagdo historica da
mulher nas sociedades capitalistas e patriarcais, demonstrando que a posi¢éo social
atribuida ao feminino ndo decorre de uma esséncia ou de uma destinagao natural,
mas sim das relagdes concretas de produgao e reprodug¢ao da vida. Partindo desse
fundamento, este capitulo tem responde ainda ao primeiro objetivo especifico desta
pesquisa, visando analisar como os papéis de género e os significados atribuidos ao
feminino e ao masculino sdo constituidos nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento ao longo da infancia e da adolescéncia, especialmente nas
relacdes educativas familiares e escolares, sendo discutindo a formacao de
conceitos espontaneos e cientificos, as praticas de socializagdo presentes no
cotidiano escolar e os impactos da violéncia de género sobre o desenvolvimento de
criangas e adolescentes.

Para desenvolver essa anadlise, a categoria género sera abordada como
instrumento para compreender a produgao historica, cultural e politica das
desigualdades entre mulheres e homens, e ndo como sindnimo de sexo biolégico.
As contribuicdes de Ribeiro (2020) e de Milani, Silva e Almeida (2021) permitem
identificar como expectativas, comportamentos, brincadeiras e possibilidades
distintas s&o atribuidos a meninas e meninos desde a infancia. Essa discusséo sera
articulada aos fundamentos da Psicologia Historico-Cultural, especialmente as
contribuigcdes de Vigotski e Facci, que possibilitam compreender o desenvolvimento
humano como um processo socialmente mediado, no qual as relagdes, a linguagem,
as atividades e a apropriagdo dos conhecimentos participam da constituicdo do
psiquismo.

Ribeiro (2020) afirma que o género € um elemento central na infancia e
exerce grande influéncia sobre a forma como os papéis sociais e sexuais sao
apresentados. Desde a gestacdo, o sexo biolégico do bebé torna-se o ponto de
partida para a construcédo de sua identidade, com o questionamento imediato apés a
descoberta: “E menino ou menina?”. Isso se reflete, por exemplo, nos populares
‘chas de revelagao”, em que a cor azul simboliza o menino e a cor rosa, a menina. A
partir dessa defini¢do inicial, surgem expectativas sobre o nome da crianga, o corte

de cabelo, os brinquedos permitidos, as cores das roupas e até mesmo sobre o tipo
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de comportamento esperado, todas essas decisdes atravessadas pela ideia de
género.

Para Ribeiro (2020), na educacao infantil essa légica é ainda mais evidente.
Professores e educadores, muitas vezes de forma inconsciente, escolhem
atividades, formas de interagdo e maneiras de ensinar com base no sexo bioldgico
da crianga. A isso somam-se outros marcadores sociais, como a cor da pele, a etnia
e a classe social. A forma como essas caracteristicas ganham peso pode variar de
acordo com o contexto e o momento historico, mas elas estdo sempre presentes na
maneira como a infancia é vivida e educada.

Milani, Silva e Almeida (2021) destacam que, desde a infancia, as meninas
sdo orientadas a participar de brincadeiras que refletem o cotidiano doméstico, como
cuidar de bonecas, preparar alimentos e simular compras. Em contrapartida, sao
raramente incentivadas a se envolverem em atividades que demandam maior
autonomia e exploracdo, como correr, escalar ou se arriscar em brincadeiras ao ar
livre. Esse processo contribui para a construcdo de uma divisdo sexual do
comportamento, reforcada por instituicdes como a escola e a familia, o que leva as
préprias criancas a internalizarem tais distingdes e a influenciar seus interesses e
escolhas futuras.

Em Vigotski (2018), o meio € mais do que uma parte importante para o
desenvolvimento; é constituinte do desenvolvimento, ndo pelo contexto fisico em si
nem pelos estimulos apresentados, mas pelas relagdes estabelecidas. A partir disso,
compreende-se que a constituicdo dos sujeitos, marcada pelos processos de
aprendizagem e desenvolvimento, tem relacdo direta com as praticas educativas
existentes, nao apenas em ambientes formais de ensino, mas também em todos os

contextos educativos.

3.1 GENERO: IMPLICACOES PARA A COMPREENSAO DA VIOLENCIA CONTRA
AS MULHERES

A compreensao da constituigdo historico-cultural de mulheres e homens
exige a analise das condigdes sociais concretas nas quais os sujeitos se formam e
se apropriam dos significados atribuidos ao feminino e ao masculino. Nessa
perspectiva, as desigualdades de género ndo decorrem naturalmente das diferengas

bioldégicas, mas sao produzidas no ambito de relagdes histéricas marcadas pela
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divisdo sexual do trabalho, pelo patriarcado e pelo modo de producgao capitalista.
Este item discute o sistema sexo/género e os papéis sociais que estabelecem
expectativas, possibilidades e limitagées distintas para mulheres e homens, bem
como o0s processos de alienagdo que contribuem para a naturalizagcdo dessas
desigualdades. Busca-se, assim, compreender como as relagdes sociais capitalistas
e patriarcais medeiam a constituicdo da subjetividade e sao internalizadas como
modos de pensar, sentir e agir desde a infancia.

Izquierdo (1992) aponta que o sistema sexo/género € responsavel por
organizar expectativas sociais, distribuir desigualmente o poder e estabelecer papéis
e limites com base no sexo, sustentando-se em duas bases principais: a biologia e a
divisdo sexual do trabalho. Ou seja, a forma como a sociedade entende e atribui
funcdes e comportamentos a homens e mulheres tem raizes tanto em interpretagdes
bioldégicas quanto em estruturas sociais de trabalho, que perpetuam desigualdades e
moldam oportunidades de desenvolvimento desde a infancia.

Diferentemente das relagdes entre animais com reprodugcao sexuada, em
que o sexo biologico diferencia as funcbes necessarias, no ambito das relagdes
humanas essa diferenciagdo ultrapassa os aspectos bioldgicos. Na sociedade, a
partir da identificacdo como macho ou fémea, os individuos constituem-se como
homens e mulheres por meio da atribuicdo de papéis e caracteristicas em
determinado contexto historico, cultural e social. Desse modo, o sistema
sexo/género estrutura a sociedade ao estabelecer expectativas sobre as pessoas,
ao definir a distribuicdo desigual do poder e ao determinar aspiragdes, espagos
sociais e restricoes.

Izquierdo (1992) afirma que o uso dos termos "homem" e "mulher" vai além
de indicar o sexo biolégico, pois reproduz construgdes culturais. Esses termos, que a
primeira vista parecem apenas classificagbes bioldgicas, carregam uma série de
significados sociais que vao além da anatomia. Enquanto a distingdo estritamente
bioldgica é suficiente para descrever animais com reproducéo sexuada, no caso dos
seres humanos essa divisdo é profundamente moldada pela cultura.

Ao se chamar alguém de "mulher", ndo se faz apenas referéncia ao sexo
feminino, mas também se aciona um conjunto de esteredtipos culturalmente
construidos, como a passividade, o papel de cuidadora, a maternidade, a
sensibilidade ou até mesmo a associagao pejorativa no transito. Da mesma forma,

ao se dizer que alguém € "homem", associam-se automaticamente caracteristicas
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como racionalidade, agressividade, objetividade ou competéncia profissional. Essas
associagdes revelam como as categorias de género operam socialmente, com a
naturalizacdo de desigualdades e expectativas que néo se determinam pelo corpo,
mas por valores e normas culturais (lzquierdo, 1992).

Esse sistema de sexo/género constitui uma realidade complexa e
organiza-se em trés niveis: o sexo (fémea e macho); o género psicoldgico e social
(feminino e masculino); e a identidade psicossexual (heterossexual, bissexual e
homossexual) (lzquierdo, 1992). Para a autora, esses niveis muitas vezes se
confundem na dindmica social, especialmente quando uma pessoa ndo se encaixa
no modelo normativo. E comum, por exemplo, que um homem com comportamentos
considerados femininos ou uma mulher com atitudes consideradas masculinas seja
imediatamente classificado como homossexual, mesmo que a orientagdo sexual nao
tenha relacéo direta com a expressao de género.

Ha, da mesma forma, suposi¢des baseadas em esteredtipos que moldam a
interpretacdo do mundo. O uso de salto alto, vestido e maquiagem, por exemplo,
pode levar a identificacdo automatica de alguém como mulher, ainda que seja um
homem. Esse cenario revela como os papéis de género sdo socialmente construidos
e reforcados de forma mecanica, sem a devida consideragao pela diversidade real
das experiéncias humanas (lzquierdo, 1992). Diante disso, compreende-se que a
sociedade associa rigidamente comportamentos, profissdes, aparéncias e
vestimentas ao sexo biologico, o que cria uma correlagéo direta entre identidade de
género, orientagdo sexual e papéis sociais, evidenciando como tais expectativas
direcionam a percepg¢ao e a categorizacdo das pessoas no cotidiano (lzquierdo,
1992).

Milani, Silva e Almeida (2021) reforcam a existéncia de um sistema de
classificagdo de género no qual, desde o primeiro grupo social, a familia,
determinadas caracteristicas sao aceitas conforme o sexo biolégico dos sujeitos, a
partir do modo como sao tratados e das dinamicas de brincadeiras. Sob essa
perspectiva, os autores apontam que: “Esse sistema determina, portanto, quais as
mediagdes e produgdes humanas a que os sujeitos terdo acesso a partir da
identificacdo, pela sociedade, do sexo biolégico e a correspondente atribuicdo de
caracteristicas de género” (Milani; Silva; Almeida, p. 141-142).

Desse modo, evidencia-se que as diferengas entre homens e mulheres nao

sdo, em sua maioria, determinadas por fatores biolégicos, mas sim por construgdes
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sociais e culturais desenvolvidas ao longo da vida. Essas distingées resultam das
formas como as pessoas se apropriam, ou néo, das produgdes humanas, do tipo de
relagdes sociais em que estdo inseridas, do conteudo dessas interagdes e dos
significados socialmente atribuidos ao sexo desde o nascimento. E por meio de tais
mediag¢des que se formam expectativas, comportamentos e papéis de género, o que
molda a maneira como cada pessoa € percebida e tratada na sociedade (Milani;
Silva; Almeida, p. 142).

A constituicdo das sociedades de classe trouxe consigo uma série de
desigualdades estruturadas com base em caracteristicas biolégicas, como sexo e
etnia. Desse modo, essas caracteristicas, em vez de serem reconhecidas como
diversidades que contribuem para a humanidade, foram transformadas em fatores
de hierarquizagdo social, concebidas “‘como fonte de desigualdade em que se
ancora a propria logica da exploragdo de uma classe por outra" (Souza, 2006, p.
128). Dentro desse contexto, as relagdes de género constituiram-se a partir de uma
divisdo que associa o0 masculino ao poder e o feminino ao afeto. No capitalismo,
essa separacgao entre razao e afeto se torna ainda mais evidente e contraditéria, o
que coloca as mulheres diante de escolhas opostas: “ou luta-se pelo exercicio pleno
da vida, da realizagao profissional (o quanto ela é possivel dentro do capitalismo),
abrindo mao da afetividade para a qual elas foram preparadas, ou fica-se com a
afetividade e abre-se mao do exercicio da vida publica” (Souza, 2006, p. 129).

Como afirma Ribeiro (2020, p. 205), os papéis sociais “sdo sinteses
historicas das relagdes sociais e, portanto, fornecem um modelo de acao a partir das
normas que o caracterizam”, ou seja, sao construgdes histdricas que estabelecem
modelos de conduta baseados em normas sociais. Dessa forma, para o autor, a
apropriagdo desses papéis permite ao sujeito questionar sua validade e seus
significados na pratica social, orientando sua agdo no mundo desde antes de seu
nascimento. Ha, contudo, uma diferenga importante entre o papel social e o sujeito
que o assume. Ribeiro (2020) aponta que o papel € uma construgao histoérica, ao
passo que o sujeito tem a capacidade de questiona-lo, aceita-lo ou rejeita-lo.

Por exemplo, quando uma crianga em idade pré-escolar brinca de ser
"mamae" e cuida de uma boneca de forma agressiva, isso nao significa que ela se
identifique com esse papel ou que, no futuro, repetira esse comportamento como
mulher ou mae. A crianga nao € a personagem que interpreta. O papel representado

serve como expressao dos significados sociais que ela assimila a partir das praticas
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e relagdes ao seu redor. Assim, € essencial compreender que a representacdo nao
define a crianga, mas indica as influéncias culturais em seu processo de
desenvolvimento (Ribeiro, 2020).

Considera-se que “em uma sociedade fundada sobre a alienagdo, como a
capitalista, a tendéncia € que os papéis sociais reproduzam relagdes sociais
alienadas, cristalizadas em modos de pensar, sentir e agir adequados a esta
organizacgao social" (Milani; Silva; Almeida, 2021, p. 143). A categoria de alienagao,
na perspectiva do materialismo historico, ndo é psicolégica nem moral: é filosofica e
econdmica, fundante.

Especialmente no que se refere as questbes do trabalho, a alienagdo no
capitalismo para Marx (2013) se desdobra em quatro dimensdes interconectadas: a
alienagao do produto do trabalho, o qual passa a confrontar o trabalhador como
mercadoria estranha; a alienagcdo do processo de trabalho, que deixa de ser
atividade vital de auto-objetivagdo para se tornar mero meio de subsisténcia; a
alienacado do género humano, a medida que a atividade responsavel por distinguir o
ser humano dos demais seres vivos é convertida em sua negacéao; e a alienacao do
outro humano, uma vez que as relagdes sociais entre produtores se apresentam
invertidas como relacdes entre coisas, fendbmeno caracterizado como fetichismo da
mercadoria. Pontua-se, desse modo, que a alienagdo ndao descreve um estado
subjetivo cuja superagdo possa ocorrer por meio de uma mudanca de atitude
individual, pois consiste em uma determinacédo objetiva e estrutural do modo de

producao capitalista. Mészaros (2011, p. 126) pontua que:

O sistema do capital se baseia na alienacdo do controle dos
produtores. Neste processo de alienagdo, o capital degrada o
trabalho, sujeito real da reprodugdo social, a condigdo de
objetividade reificada — mero ‘fator material de produgdo’ — e com
isso derruba, ndo somente na teoria, mas na pratica social palpavel,
o verdadeiro relacionamento entre sujeito e objeto.

Ressalta-se, assim, que a alienagdo nao € um fenbmeno pontual, mas
estrutural. Compreende-se, portanto, que ao se afirmar que “a sociedade capitalista
é fundada sobre a alienacao” (Milani; Silva; Almeida, 2021, p. 143), as autoras
nomeiam a forma como o modo de producgdo capitalista organiza as condi¢des
materiais de existéncia dos estudantes.

A alienacao estrutural do trabalho e das relagdes sociais de género nao
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permanece exterior a constituicdo do psiquismo, uma vez que, por meio da
mediagao dos signos culturais, da linguagem e das atividades-guia de cada idade,
atravessa a formacdo de meninas e meninos desde a primeira infancia. Vigotski
(1995) demonstra que a consciéncia se constitui no plano interpsiquico antes de se
internalizar no plano intrapsiquico, formulagcdo com implicagdo decisiva: se as
relagdes interpsiquicas nas quais a crianca se constitui sdo relagdes alienadas,
atravessadas pela divisdo sexual do trabalho, pela naturalizagdo dos papéis de
género e pela violéncia cotidiana contra mulheres e meninas, o que se internaliza,
na constituicdo do psiquismo, ndo é apenas o género como categoria neutra, mas o
conteudo alienado historicamente produzido pela formacao capitalista patriarcal. E
essa internalizagdo que produz, no plano subjetivo, a “cristalizagdo em modos de
pensar, sentir e agir adequados a esta organizacao social” a qual se referem Milani,
Silva e Almeida (2021, p. 143).

Com o intuito de explicitar o funcionamento dessa internalizagéo, Milani,
Silva e Almeida (2021) destacam aspectos da relagdo entre universalidade e
singularidade na constituicdo de género, uma dinamica que orienta tragos comuns
na construgdo subjetiva de mulheres e homens. As autoras ressaltam o vinculo dos
fatores histdrico-sociais com essa constituicdo, como as caracteristicas da
sociedade capitalista, que se organiza a partir de relagdes entre classes sociais com
interesses opostos. Elas explicam que esse sistema se sustenta na propriedade
privada dos meios de producado e na exploracdo do trabalho assalariado, além de
manter e aprofundar suas desigualdades ao explorar as diferengas entre grupos
sociais, como as marcadas pelo patriarcado e pelo racismo. Essas estruturas
reforcam a exclusdo da classe trabalhadora do acesso aos meios de produgao e
aprofundam as desigualdades sociais.

Esses aspectos sociais definem as desigualdades de género, e € a partir
dessas condigdes desiguais que ocorrem as mediagbes entre o individuo e a
coletividade (Milani; Silva; Almeida, 2021). Sob essa o6tica, as autoras pontuam que
essas mediacgdes influenciam diretamente a forma como cada pessoa participa das
atividades sociais, sua posicao nas relacdes sociais, o desenvolvimento de suas
capacidades, bem como sua inser¢ao nos processos de produgao e reproducao da
vida em sociedade. Em dultima instancia, essas condicbes determinam as
possibilidades de constituicdo e de expressao da subjetividade de cada individuo.

Constata-se que “sob o sistema capitalista de producdo, a opressédo de
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género esta enraizada na subordinagdo da reprodugao social a produgéo que visa
ao lucro” (Milani; Silva; Almeida, 2021, p. 140). Além disso, com a entrada no
mercado de trabalho, as mulheres sao frequentemente destinadas a posicoes
subalternas na divisdo social do trabalho, enfrentando profissées precarizadas,
remuneragao inferior e sobrecarga de jornada de trabalho. A naturalizagédo da
violéncia de género e a perpetuagao de valores e normas patriarcais reforcam essa
desigualdade.

Milani, Silva e Almeida (2021) apontam que essa condigdo de submissao
das mulheres dentro de estruturas de dominacao se sustenta de dois modos: pela
coercao e pela conformacao.

De acordo com as autoras, as mulheres ja nascem inseridas em relagdes
sociais marcadas pela dominagdo e exploragdo, sustentadas tanto por ideologias
quanto por praticas de coergdo, como a violéncia de género. Essa violéncia, ao ser
naturalizada como forma de manter relacbes de poder na sociedade, acaba sendo
incorporada pelas préprias pessoas, com reflexos na modelagem de suas
subjetividades. Assim, a maneira como mulheres e homens se percebem e se
relacionam com o mundo € construida a partir dessas estruturas de desigualdade.

Um dos pilares dessa légica é o patriarcado, que atua para além de uma
organizacgao social, manifestando-se como expresséo de modos de pensar, sentir e
agir. De acordo com Ribeiro (2020), nesse sistema, as mulheres sao vistas como
objetos de prazer para os homens, responsaveis pela reproducédo de filhos e por
futuras atividades de cuidado, além de constituirem mao de obra dentro e fora do lar.
Também recai sobre elas a responsabilidade pelas necessidades basicas do
cotidiano, como o cuidado e a manutengao da vida.

Dentro dessa estrutura patriarcal, algumas ideias sao amplamente
disseminadas e socialmente aceitas, conforme apontam Milani, Silva e Almeida
(2021): a naturalizagdo das desigualdades, com a associagdo destas a supostas
diferencas bioldgicas; a legitimacdo de comportamentos agressivos contra as
mulheres; e a imposicdo de padrdes de conduta baseados no género, que
determinam o que homens e mulheres podem ou nao fazer, sentir e expressar.
Essas ideias, muitas vezes invisiveis, contribuem para manter e reproduzir as
desigualdades de género ao longo do tempo.

Compreende-se, portanto, que as desigualdades de género sao produzidas

nas relagcdes sociais e, por meio de mediagcbes culturais, internalizadas e
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reproduzidas pelos individuos, ndo permanecendo exteriores a constituicdo de sua
subjetividade. Na sociedade capitalista e patriarcal, as diferengas entre mulheres e
homens s&o apresentadas como naturais e biologicamente determinadas,
ocultando-se o carater histérico das relagdes de dominacio, exploracdo e divisdo
sexual do trabalho. Essa naturalizagdo contribui para justificar a responsabilizagao
das mulheres pelo trabalho doméstico e de cuidado, a inser¢ao desigual das
mulheres no trabalho assalariado e a legitimagcdo de comportamentos violentos,
frequentemente tratados como normais em determinados contextos. Desde a
infancia, meninas e meninos apropriam-se de expectativas distintas sobre como
devem agir, sentir e se expressar, o que interfere nas atividades das quais
participam, nas oportunidades a que tém acesso e nas capacidades que
desenvolvem. Desse modo, capitalismo e patriarcado articulam-se tanto na
organizagdo das condi¢gdes materiais de existéncia quanto na produgdo de modos
de pensar, sentir e agir ajustados a manutengao dessas relagbes sociais. Diante
desse cenario, cabe questionar.: como essas determinagdes se materializam na

pratica social e participam, concretamente, da constituicdo dos sujeitos?

3.2 MEDIACAO, LINGUAGEM E FORMACAO DE CONCEITOS NA INFANCIA E
ADOLESCENCIA: FUNDAMENTOS DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

Se a constituicdo das relagbes de género (incluindo a apropriacdo de
significados que naturalizam as desigualdades e a violéncia) ocorre historicamente e
socialmente, conforme discutido no item anterior, torna-se necessario compreender
como esses conteudos, produzidos na vida social, passam a integrar a consciéncia e
a subjetividade dos individuos. Em outros termos, por meio de quais processos
psiquicos as criangas e os adolescentes se apropriam dos significados, valores,
normas e formas de conduta presentes nas relagdes sociais? Para responder a essa
questdo, este item mobiliza os fundamentos da Psicologia Histérico-Cultural,
principalmente por meio de Vigotski (1995, 2001, 2009), Facci (2004), Pasqualini
(2015), Martins (2013, 2016) e Duarte (2000, 2004). Com base nesse referencial,
serao discutidos os conceitos de mediacgao, linguagem, internalizagao e formacgéao de
conceitos, considerados fundamentais para compreender como as condi¢des sociais
de existéncia participam da constituicdo do psiquismo ao longo da infancia e da

adolescéncia.
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Cabe, antes de tudo, uma demarcacgao tedrica. A obra de Vigotski tem sido
objeto de leituras que esvaziam seu conteudo politico e histérico, deslocando-a para
o registro de uma psicologia do desenvolvimento neutra e individualizante. Duarte
(2004) aponta que no cenario atual, tanto no Brasil quanto internacionalmente, surge
uma reagao critica as interpretagcdes predominantes da psicologia vigotskiana. Para
o autor, essas leituras, amplamente hegemonicas, tentam adaptar o pensamento de
Vigotski aos preceitos do neoliberalismo e do pds-modernismo. No entanto, essa
reinterpretacdo implica uma distorgdo significativa da esséncia original de sua
producao cientifica, ao desvincula-la de suas bases filosoficas e politicas marxistas e
socialistas.

Duarte (2004) explica que essa tentativa de associagao tedrica exige um
grande esforgo para esvaziar e desconfigurar a verdadeira natureza dessas ideias.
Para que isso ocorra, torna-se necessario separar a psicologia vigotskiana de seus
fundamentos histdricos e ideoldgicos, profundamente enraizados no marxismo e na
luta socialista, de modo a apresenta-la como uma disciplina neutra, despolitizada e
descontextualizada. Esse movimento nao s6 distorce a profundidade de sua teoria,
mas também desvia a psicologia vigotskiana de seu compromisso com a
transformacao social, uma vez que a produgao de Vigotski foi concebida em fungao
da emancipagao humana e da critica ao status quo das relagdes de poder e de
exploragao.

Essa dissociacdo, portanto, ndo é apenas uma reinterpretacéo tedrica, mas
uma estratégia ideoldgica que enfraquece a capacidade da Psicologia vigotskiana de
contribuir para a analise critica das condigbes sociais e politicas, 0 que impede seu
uso na constru¢gao de uma psicologia voltada a transformacao radical da sociedade.
Recusa-se a essa posi¢ao de neutralizagdo. Quando se recorre a PHC nesta tese, é
a PHC enraizada em sua matriz materialista-historica que se faz referéncia, aquela
que entende o desenvolvimento humano como processo historico-social e concebe a
teoria como instrumento de critica e transformagcdo, ndao como descricao
complacente do existente.

Feita essa demarcacado, torna-se possivel enunciar o pressuposto que
organiza essa analise. Para a PHC, o psiquismo humano nao é dado pela natureza
nem resulta de uma maturacdo espontanea: ele se constitui na atividade social,
mediada por instrumentos que se interpdem entre o sujeito e o objeto. Como

sintetiza Facci (2004, p. 65), “o trago fundamental do psiquismo humano é que este
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se desenvolve por meio da atividade social, a qual, por sua vez, tem como traco
principal a mediagao por meio de instrumentos que se interpdem entre o sujeito e o
objeto de sua atividade”.

O desenvolvimento humano é, antes de tudo, social. Compreende-se, assim,
que ‘o homem é um ser social e, fora da relagdo com a sociedade, jamais
desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sao resultado do
desenvolvimento metédico de toda a humanidade” (Vigotski, 2018, p. 90). Aplicada
ao objeto deste estudo, conclui-se que nem a naturalizagdo nem a problematizagao
da violéncia sdo respostas biolégicas ou expressbes de uma natureza humana
imutavel. Sdo ambas produtos histérico-culturais e, como tais, passiveis de
transformacao pela acao intencional sobre as mediagdes que as constituem.

As fungbes psicologicas superiores constituem caracteristicas tipicamente
humanas, como a atencao voluntaria, a memoria, a abstracdo e o comportamento
intencional. Como aponta Facci (2004, p. 65-66), elas “sdo produtos da atividade
cerebral, ttm uma base bioldgica, mas, fundamentalmente, sdo resultados da
interacao do individuo com o mundo, interagdo mediada pelos objetos construidos
pelos seres humanos”.

Vigotski (1995) destaca que a transicdo do social para o individual
transforma o préprio funcionamento dessas habilidades, alterando sua estrutura e
seus propositos. Assim, por tras de todas as funcbes psicolégicas superiores,
encontram-se as relagbes sociais, que servem de base ao desenvolvimento
humano. Tais fungdes “formaram-se gragas ao desenvolvimento histérico da
humanidade e originam-se na coletividade em forma de relagdes entre os homens, e
s6 depois se convertem em fungbes psiquicas da personalidade” (Facci, 2004, p.
606).

A partir dessa perspectiva, Vigotski (1995) conclui que, ao se analisarem as
funcdes superiores, € necessario considerar a divisdo de tarefas entre os individuos
nas interagcdes cotidianas. Dessa maneira, o que se manifesta na atualidade como
uma habilidade interna e individual teve inicio como uma agdo compartilhada entre
pessoas, 0 que revela que o desenvolvimento psicolégico é, antes de tudo, um
processo profundamente social. Para situar essa analise, cabe distinguir trés planos
do desenvolvimento: a filogénese, referente ao percurso evolutivo da espécie
humana; a sociogénese, relacionada ao desenvolvimento histérico e cultural da

humanidade; e a ontogénese, que corresponde a constituicdo do individuo ao longo
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de sua trajetoria de vida.

Esses planos se articulam na formagao do psiquismo, compreendido por
Martins (2013, p. 30) como uma “unidade material e ideal construida filo e
ontologicamente por meio da atividade”. No caso do desenvolvimento cultural, a
ontogénese ndo se reduz a simples repeticdo da filogénese, pois se realiza nas
condicbdes sociais e historicas das quais o individuo participa. Conforme sintetiza
Duarte (2000, p. 82), “o desenvolvimento sociocultural do individuo é o
desenvolvimento de um individuo historico, portanto situado na histéria social
humana”. E, portanto, do ponto de vista ontogenético que Vigotski (1995) afirma que
todo processo de desenvolvimento cultural da crianca se manifesta inicialmente no
plano social para, posteriormente, constituir-se no plano psicoldgico individual.
Embora essa formulagdo enfatize a infancia, esse movimento ndo se encerra nessa
etapa, uma vez que a constituicdo e a transformacgdo do psiquismo prosseguem ao
longo de toda a vida.

Nesse sentido, a Lei Geral do Desenvolvimento Cultural determina que as
fungdes psiquicas emergem “primero en el plano social y después en el psicoldgico,
al principio entre los hombres como categoria interpsiquica y luego en el interior del
nifo como categoria intrapsiquica” (Vigotski, 1995, p. 103). Portanto, as fungdes
psicologicas superiores desenvolvem-se primeiramente no plano interpsicolégico,
compreendido como a esfera social, e, posteriormente, consolidam-se no plano
intrapsicologico, definido como a esfera individual. Esse movimento realiza a
passagem do plano externo para o interno e transforma as préprias fungdes em sua
estrutura profunda, o que confirma que a génese do psiquismo humano decorre
diretamente das condi¢des histéricas e sociais de existéncia.

A formulacdo tem implicagdes precisas para o problema de pesquisa. A
naturalizagdo da violéncia de género ndo é um fendmeno psicolégico de origem
individual. E, antes, um fenémeno interpsiquico: constitui-se nos modos de
existéncia capitalista, nas relagées familiares, nas praticas escolares cotidianas, nas
representacdes que circulam nos meios de comunicagao, nas piadas, nos ditados
populares e nos siléncios institucionais. Apenas depois de, reiteradamente, mediada
por essas relagdes, a naturalizacdo se converte em fungao intrapsiquica, como o
modo de perceber, sentir e interpretar a prépria experiéncia. A inversdo dessa ordem
€ uma das operagdes ideoldgicas mais comuns na leitura conservadora do

problema, que apresenta a violéncia como questao de carater individual, descolada
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das condicbes sociais que a produzem.

O conceito de mediagao realiza-se, na vida concreta, principalmente por
meio de instrumentos e signos, sendo a linguagem, conforme Facci (2004), o
sistema central de signos. A categoria de mediagéo € central nesse quadro. Martins
(2016) explicita que, entre o ser humano e a realidade, ocorre uma mediag&o dupla:
a do instrumento de trabalho, que o homem interpbe entre si e o objeto, e a do
proprio trabalho, que antecede e torna possivel a utilizagdo desse objeto.

Considerando que:

Assim, o processo de aquisi¢ao das particularidades humanas, isto €,
dos comportamentos complexos culturalmente formados, demanda a
apropriacdo do legado objetivado pela pratica histérico-social. Os
processos de internalizagdo, por sua vez, interpdem-se entre os
planos das relagdes interpessoais (interpsiquicas) e das relacdes
intrapessoais (intrapsiquicas), o que significa dizer: instituem-se
baseados no universo de objetivagdes humanas disponibilizadas
para cada individuo por meio da mediagado de outros individuos, ou
seja, por processos educativos (Martins, 2016, p. 14).

A apropriagdo do legado humano, tanto do que é produzido materialmente
quanto do que é produzido abstratamente pela humanidade, €, nesse sentido,
condigdo para que o sujeito se humanize. Sem essa apropriagao, existem apenas as
propriedades naturais filogeneticamente dadas a nossa formagdo humana, mas
ainda ndo ha o ser humano em sentido pleno. A humanizagao € um processo ativo

de mediagéo:

Se, por um lado, o patrimbénio material e ideal coloca-se como
produto da acdo humana dada a apropriagao, por outro e ao mesmo
tempo, representa condicdo imprescindivel ao processo de
transformacdo de um ser hominizado — que dispde de certas
propriedades naturais filogeneticamente formadas em um ser
humanizado, isto &, que se transforma por apropriagdo da cultura. E
no bojo desse processo que o proprio homem se institui e,
consequentemente, todas as suas propriedades resultam formadas
na base do metabolismo que o liga as condi¢cdes objetivas de
existéncia. Entre tais propriedades, destacamos a prépria qualidade
de seu psiquismo como produto histérico-socialmente construido
(Martins, 2016, p. 15).

Importa, ainda que brevemente, introduzir a categoria de vivéncia
(perejivanie). Como afirma Vigotski (2018, p. 76), “ndao € esse ou aquele momento,

tomado independentemente da crianca, que pode determinar sua influéncia no
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desenvolvimento posterior, mas o momento refratado através da vivéncia da
crianca.” Em outras palavras, o meio ndo age como uma forga bruta; ele age
conforme é percebido, compreendido, sentido. E isso depende das caracteristicas
unicas de cada pessoa, como seu temperamento, sua histéria, seu nivel de
desenvolvimento e da maneira como ela atribui sentido a realidade que a cerca.

Vigotski (2018) recorre a ela para escapar de leituras mecanicistas da
relacdo entre o meio e o desenvolvimento. Assim, reforca-se que ndao ha uma
influéncia universal e magica do meio sobre a crianga. O que existe € a relagéo
dindmica entre o ser humano e o0 meio. O mesmo acontecimento, a mesma palavra,
a mesma situagcado (como o divorcio, a entrada na escola, a chegada de um irméao)
podem gerar efeitos extremamente distintos em cada pessoa, de modo que ocorrem
impactos diferentes na mesma pessoa se as situacdes ocorrerem em momentos
diferentes de sua vida. Isso porque 0 meio s6 faz sentido na vivéncia: essa unidade
indivisivel entre o que acontece fora e 0 modo como isso & vivido dentro. E por meio
da vivéncia que o meio é refratado, tornado pessoal.

Aqui, enfatiza-se um equivoco frequentemente reproduzido socialmente: a
crianga ndo € uma esponja que absorve automaticamente o que esta ao seu redor.
Na verdade, todo sujeito € uma subjetividade em construgado, e essa construgéao se
da em dialogo com o mundo ao longo de toda a sua vida. Dialogo, contudo, n&o é
submissdo. Por isso, o mesmo “ambiente rico em estimulos” pode promover
crescimento em uma crianga e sofrimento em outra, dependendo de como cada uma
0 vivencia.

A implicacdo dessa perspectiva é profunda: ndo basta garantir a crianca o
acesso a escola, aos livros, aos brinquedos e as relagdes de afeto, embora essas
condigbes sejam indispensaveis. Os objetos culturais n&o promovem o
desenvolvimento por si sés, pois o brinquedo n&o brinca, o livro ndo |é e a escola
nao ensina independentemente da atividade dos sujeitos. Conforme Tuleski e Eidt
(2016), a atividade humana € mobilizada por necessidades' que, ao encontrarem um
objeto capaz de satisfazé-las, convertem esse objeto em motivo da atividade. E

necessario, portanto, organizar atividades socialmente significativas que criem novas

' Para o aprofundamento das relagdes entre necessidade, motivo e atividade, consultar Tuleski e Eidt
(2016). As necessidades e 0s motivos ndo s&o apenas naturais ou individuais, pois também se
constituem e se transformam nas relagbes sociais e nas atividades das quais o sujeito participa.
Assim, organizar condigcbes promotoras do desenvolvimento implica possibilitar atividades que
produzam novas necessidades e motivos, mobilizando formas mais complexas de acédo e
funcionamento psiquico.
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necessidades e motivos e impulsionem o sujeito a formas mais complexas de agéo,
pensamento, comunicacao e de relagdo com os outros. Quem brinca, I&, aprende e
atribui sentidos € a crianga concreta, imersa em um determinado contexto
historico-social. Torna-se fundamental compreender como ela participa dessas
atividades, como entende o que vivencia e que sentidos atribui aos gestos, as
palavras, as regras e aos objetos culturais. Como afirma Vigotski (2018, p. 83), “o
meio exerce influéncia pela vivéncia da crianga, ou seja, a depender de como ela
elaborou internamente sua relagdo com determinado momento ou situagdo”. Assim,
uma mesma condicdo objetiva pode repercutir de maneiras distintas no
desenvolvimento, pois sua influéncia depende da relagdo singular que a crianga
estabelece com ela; ao mesmo tempo, essa singularidade nao se constitui
isoladamente, mas nas atividades e relagbes sociais concretas que produzem
motivos, necessidades, significados e sentidos.

A articulacdo entre o universal das relagdes sociais, o particular das
mediagdes concretas e o singular do sujeito € elaborada com especial densidade por
Pasqualini e Martins (2015). Para as autoras, ao se perceberem, em uma
experiéncia particular, caracteristicas que também aparecem em outras experiéncias
particulares, alcanga-se o nivel do particular como ponte entre o singular e o
universal. A singularidade ganha, nesse movimento, um valor que extrapola sua
aparéncia imediata; a universalidade deixa de ser abstracdo e se torna concreta na
medida em que se expressa em situagdes reais.

Nao é possivel, portanto, compreender a singularidade da experiéncia de
uma menina vitima de violéncia sem remeté-la as relagdes particulares (familiares,
escolares, comunitarias) em que essa experiéncia se constitui, nem se podem
compreender essas relagcdes fora do horizonte universal das estruturas patriarcais e
capitalistas que as engendram.

Na Psicologia Historico-Cultural, destaca-se também o conceito de zona
blijaichego razvitia, traduzido por Prestes (2010) como zona de desenvolvimento
iminente. A autora considera inadequadas as tradug¢des “zona de desenvolvimento
proximal” e “zona de desenvolvimento imediato”, pois ndo expressam com precisao
o carater dinamico e nao obrigatério desse processo. O nivel de desenvolvimento
real refere-se as fungdes psiquicas ja amadurecidas, identificadas no que a crianga
consegue realizar de maneira autbnoma. A zona de desenvolvimento iminente, por

sua vez, permite conhecer as fungcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estao
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em processo de constituicdo e podem manifestar-se nas atividades realizadas em
colaboragcdo com outras pessoas. Permite compreender que a crianga ou o
adolescente que naturaliza a violéncia opera, em relagdo a ela, em seu nivel de
desenvolvimento real: aprende, no convivio cotidiano, a partir do que é falado e
observado, sem ir além. A mediacdo intencional de um educador, do material
curricular ou da politica publica atua como elemento fundamental para ampliar essa
zona, tornando possivel nomear, reconhecer e questionar o que antes parecia
natural.

Outras categorias essenciais da Psicologia Histérico-Cultural sdo os
conceitos espontdneos e os conceitos cientificos. Os conceitos espontaneos
constituem-se nas experiéncias cotidianas e nas relagbes praticas que a crianga
estabelece com as pessoas, os objetos e as situagbes de seu meio social. Embora
sejam apropriados sem uma organizagdo sistematica, ndo sao produzidos
individualmente nem de forma isolada, pois também se originam das relagdes
sociais e da linguagem. A crianga pode empregar adequadamente um conceito
espontaneo em determinada situacdo sem, contudo, conseguir defini-lo, explicar
suas relacdes ou utiliza-lo de forma consciente e voluntaria em outros contextos. Por
essa razao, esses conceitos permanecem, inicialmente, vinculados as
caracteristicas mais imediatas e perceptiveis dos fendmenos, ainda que constituam
uma base indispensavel para formas mais elaboradas de pensamento (Vigotski,
2009; Martins, 2016).

A consequéncia analitica do problema desta tese é direta. Quando uma
crianga ou adolescente cresce em um ambiente em que a violéncia de género é
silenciada, banalizada ou justificada, elabora espontaneamente conceitos sobre as
relagdes entre homens e mulheres a partir do que observa. Esses conceitos
espontaneos, que podem funcionar como conceitos naturalizadores (aqueles tidos
como norte para os comportamentos aceitos como padronizados), muitas vezes
operam sem serem percebidos e organizam-se como pano de fundo que estrutura a
leitura do mundo.

O ensino sistematico e intencional de conceitos como género, patriarcado,
divisdo sexual do trabalho e violéncia estrutural, passiveis de discussao na
educacao escolar, ndo apenas acrescentaria informagdes ao repertorio existente,
mas também poderia reorganizar os proprios conceitos espontaneos que vinham

operando na leitura cotidiana. Esse mecanismo esta na base das argumentacdes
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que defendem a escola como um espaco com potencial para a problematizacdo da
violéncia.

Em sintese, a Psicologia Histérico-Cultural permite compreender que os
sentidos atribuidos as relacbes de género e a violéncia sdo constituidos nas
atividades e mediagdes sociais das quais criangas e adolescentes participam. Nesse
processo, a escola nao apenas ensina ou omite conteudos, mas também participa
ativamente da formacdo dos modos de pensar, sentir e agir, podendo reproduzir
conceitos espontaneos que naturalizam a violéncia ou, por meio de um ensino
intencional e sistematizado, favorecer a problematizacdo dessa violéncia. Assim, o
siléncio curricular sobre género nao constitui uma posigao neutra, mas uma forma de
mediacao que preserva significados ja presentes no cotidiano e restringe o acesso
aos instrumentos tedricos necessarios para reconhecer, nomear e questionar as
condicbes produtoras da violéncia. Compreender essa atuagao contraditéria da
escola fornece as bases para analisar, no item seguinte, como as relagdes de

género sao socializadas e significadas nas praticas concretas do cotidiano escolar.

3.3 SOCIALIZACAO DE GENERO NO COTIDIANO ESCOLAR: CURRICULO
EXPLICITO E CURRICULO OCULTO

Compreendido que o psiquismo se constitui nas atividades e mediagdes
sociais das quais os sujeitos participam, torna-se necessario examinar como a
escola intervém na producéao dos significados atribuidos ao feminino, ao masculino e
as relagcdes de género. Este item tem como objetivo analisar a socializagdo de
género no cotidiano escolar, considerando a instituicdo educativa como um espago
contraditério que pode tanto reproduzir desigualdades quanto criar condi¢gées para
sua problematizacédo. Para isso, articula-se a concepgao de educagao repressiva,
desenvolvida por Schlesener (2019), as dimensdes explicitas e ocultas do curriculo
escolar. Enquanto o curriculo explicito compreende os conhecimentos formalmente
selecionados, ensinados ou silenciados, o curriculo oculto abrange as
aprendizagens produzidas nas relagbes, na organizagdo dos espacgos, nas regras e
nas praticas cotidianas. Busca-se, assim, compreender como a educacao repressiva
se materializa nessas duas dimensdes e participa da formacdo dos sujeitos, da
socializagdo de género e da naturalizagdo ou do questionamento das relagdes

desiguais entre mulheres e homens.
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A definicdo social do que se considera normal constitui um dos mecanismos
pelos quais as diferengas sao convertidas em desigualdades, exclusdes e
silenciamentos. Como afirma Schlesener (2019, p. 18), “nos dedicamos a esclarecer
os grilhdes invisiveis que a ideia de normalidade carrega, opondo-a ao diferente, ao
excluido, ao rejeitado”. Esta lucidez inicial ja traca o ponto de partida de uma
reflexao critica sobre a educacdo, concebida ndo como um espago neutro de
transmissao de saberes, mas como um campo de disputa ideoldgica no qual se
forjam subjetividades a servigo ou contra a ordem instituida.

O que esta em jogo ndo é apenas o conteudo da educagao, mas também
sua fungao formativa enquanto pratica ideoldgica e politica. Ao ocultar sua natureza
repressiva por tras da mascara da neutralidade, a instituicdo educacional cumpre o
papel de se adaptar a ordem vigente. Conforme aponta Schlesener (2019, p. 21), “a
educacao repressiva faz parte da formagdo da sociedade, Ihe é intrinseca”. A
identificacdo de seus mecanismos, portanto, ultrapassa o mero exercicio académico;
assume o carater de estratégia de enfrentamento, um gesto politico que visa ao
desmonte dos pilares da dominagéo.

Nesse sentido, o conhecimento também se torna um campo de batalha. A
racionalidade liberal-neoliberal, que se pretende universal, constroi-se a partir da
exaltacao do individualismo, da meritocracia e da competi¢céo, valores que camuflam
a realidade da exploracao e produzem subjetividades conformadas ao instituido. De
acordo com Schlesener (2019, p. 21), “A perspectiva liberal [...] acusa de ideoldgica
e politicamente interessada a posicdo que se propde a apreender o real em seu
movimento”. O conhecimento, entado, deixa de ser apenas produto da razao e passa
a atuar como ferramenta de luta de classes.

A obra de Schlesener (2019) também convoca a reflexdo sobre as
especificidades da subjetividade feminina no capitalismo, marcada pela dupla
exploracdo do trabalho e do corpo. A educagcdo das mulheres operarias,
diferentemente daquela destinada as mulheres burguesas, expressa, de forma crua,
a opressao de classe e de género. A proposi¢ao de uma nova moral universal, como
aponta a autora, implica a refundacdo do processo educativo sobre bases
verdadeiramente humanas e emancipatorias.

Schlesener (2019, p. 17) apresenta uma questdo importante em sua
introdugédo: “Por que os homens s&o machistas e como entender a relagéao

hierarquica familiar, que faz da mulher um ser submisso, cuja fungéo principal, nesta
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estrutura, € continuar formando homens machistas e mulheres submissas?”. Essa
indagacao busca justamente as relagdes mais intrinsecas a constituicdo dos
sujeitos. No presente trabalho, como ja mencionado, a chave dessa resposta esta
permeada pelas vivéncias historico-culturais de homens e mulheres em suas
respectivas sociedades. Cabe, portanto, questionar se existe ou existiu uma
educacao diferenciada entre meninos e meninas que justifique o contexto social
atual.

Nesse cenario, desenha-se um momento propicio para refletir sobre a
instituicdo escolar, isto &, sobre a finalidade para a qual ela existe e para quem.
Além disso, mostra-se oportuno analisar a educagao repressiva em oposicao a
formagao emancipatoria, com base no que expde Said (2019, p. 10), ao afirmar que
ha uma relagdo entre a educagéo repressiva e o processo ideoldgico do patriarcado
e da propriedade privada.

Ao se observar a educagao das criangas migrantes do inicio da colonizagao
até o Estado Novo, constata-se a existéncia de uma escola que buscava preparar o
corpo discente para a vida adulta, com o reforco, em muitas ocasides, da divisdo
sexual do trabalho: “Os meninos aprendiam sobre agricultura, pecuaria, negdcios; as
meninas, sobre orcamento doméstico, culinaria, artesanato — costura e bordado,
moda. Em comum, todos tinham acesso as disciplinas que serviriam de base para a
vida adulta” (Ramos; Witt, 2020, p. 62-63).

A partir dessa perspectiva histérica, Schlesener (2019) demonstra que a
repressao pode ser compreendida de diferentes maneiras. Primeiramente, ela pode
manifestar-se por meio da proibicdo ou da permissdo presentes no cotidiano,
oriundas de relagbes hierarquicas e autoritarias. Essas relagbes promovem a
interiorizagdo da disciplina, de habitos e costumes, tanto no ambito familiar quanto
em outras instituicdes formativas. Nesse contexto, “trata-se de proibir, coibir, inibir,
impedir ou tolher uma agéo, impondo uma vontade externa na forma de autoridade
familiar, religiosa, juridica ou institucional” (p. 22).

Em segundo lugar, a repressao também se apresenta sob formas mais sutis,
que se mostram ainda mais eficazes por atuarem na formacgdo continua da
consciéncia individual. Trata-se de normas e comportamentos sociais cuja
transgressao resulta em punicées que envolvem violéncia fisica, correcdo exemplar
e castigos destinados a provocar arrependimento, remorso e culpa. Desta forma,

“‘este tipo de repressao continuada pode ser mais eficaz porque implica a formagao
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ideoldgica da subjetividade, na medida em que a punigao, que muitas vezes resulta
em humilhacdo publica, tem como consequéncia a interiorizagdo da norma”
(Schlesener, 2019, p. 22).

Por fim, outra forma de represséo, possivelmente a mais eficaz, ocorre por
meio do siléncio ou do ocultamento dos verdadeiros interesses subjacentes as
acdes do educador. Nesse caso, reprimir significa esconder, disfargar, omitir ou
ocultar, como frequentemente ocorre na educacdo sexual. Esse ocultamento
também se manifesta na apresentacao de determinadas verdades como universais.
No entanto, em uma sociedade de classes, o universal ndo equivale ao absoluto,
como ressalta a perspectiva histérica: nada € absoluto ou rigido, pois tudo esta
sujeito as transformagdes das relagdes sociais e historicas.

A repressao, conforme aponta a autora, ndo constitui excegcdo. Em contextos
de ditadura, de excecdo ou mesmo na normalidade do neoliberalismo, ela assume
formas brutas ou sutis, como a censura, a tortura, a imposicdo da ordem e a coercao
institucional. Todo esse conjunto impacta profundamente a formagao subijetiva,
levando os individuos a autorrepressao, ao autoengano e a fuga da dor por meio da
negagao.

Constata-se a convergéncia com a perspectiva de Schlesener (2019) no que
diz respeito ao fato de a educacgao repressiva atuar como instrumento de formagao
ideologica, cujo objetivo € a incorporagdo, por parte do individuo, de certos
comportamentos como se fossem naturais. Esse processo resulta na
autorrepressao, expressa por um sentimento de culpa e por um medo constante,
frequentemente de dificil identificacdo, que interfere diretamente nas ag¢des do
sujeito. A repressdo torna-se mais eficaz justamente quando ocorre sua
naturalizag&o, ou seja, quando cessa a percepgao de que ha indugao a obediéncia a
normas, leis e valores que sustentam a ordem social vigente.

Schlesener (2019), ao analisar as teorias de Freud e Marx, demonstra que
ambas as matrizes permitem identificar que a educacao repressiva, responsavel
pela constituicdo da subjetividade, encontra raizes na estrutura da familia patriarcal,
na qual o processo educativo busca consolidar a autoridade do homem e a
submissao da mulher. Além disso, ambas destacam, embora com énfases distintas,
o papel da religiao como continuidade do trabalho formativo iniciado no ambito

familiar. No entanto, para Freud, esse processo ocorre pela interiorizacdo do
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sentimento de culpa, enquanto, para Marx, a consolidagdo da formacgao ideoldgica
se manifesta na subjetividade como grilhdes invisiveis.

Conforme adverte Schlesener (2019), a auséncia de reflexao critica sobre a
educagao repressiva, resultante de uma sociedade patriarcal e marcadamente
autoritaria, explica, em parte, o espanto diante da emergéncia de forgas irracionais
que permaneciam latentes e ocultas na mente de grande parte da populagdo. No
cenario contemporaneo, emergem concepg¢des retrogradas sobre sexualidade, bem
como um racismo violento que evidencia a logica da dominag&o branca colonizadora
e a consequente repressao de outras racas. Esse racismo, até entdo mascarado
pelo discurso da suposta cordialidade do povo brasileiro, expde com nitidez as
contradi¢des estruturais da sociedade.

A educacao da mulher expressa uma contradi¢gdo inerente a sociedade de
classes, uma vez que o aparato escolar atua para moldar corpos e subjetividades
femininas de acordo com as demandas de subordinagdo do patriarcado. Ao incutir
normas de comportamento, valores morais e padrdes de género, a escola contribui
para a manutengao da subordinagao feminina, tanto no espago familiar quanto no
espaco produtivo. Assim, mesmo transformada, a familia do proletariado permanece
sob os moldes da ideologia dominante.

A autora aprofunda essa analise ao afirmar que, no capitalismo, o casamento
se configura como uma forma especifica de propriedade privada: a mulher é tratada
como bem do homem, com a apropriagao legitima de seu corpo, de sua sexualidade
e de sua forga de trabalho pela ordem juridica e moral (Schlesener, 2019, p. 110).
Essa condigdo impede a constituicdo da mulher como sujeito autbnomo, pois sua
existéncia se reduz a uma fungdo econémica e ideoldgica na estrutura familiar e
social.

Como enfatiza Schlesener (2019, p. 109), a estrutura familiar corresponde
as necessidades do capital e se transforma conforme as exigéncias da acumulagao.
Assim, a familia proletaria, mesmo desorganizada pela insercdo das mulheres no
mercado de trabalho, ainda é funcional a reproducédo do sistema. A moral sexual,
nesse sentido, cumpre uma dupla fungdo: por um lado, legitima a opresséo da
mulher como propriedade do homem no casamento burgués; por outro, encobre a
hipocrisia da moralidade capitalista, na qual o adultério e a prostituicdo sao praticas

disseminadas, mas ocultadas por um discurso moral dominante.
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Essa aparéncia de normalidade e os discursos moralizantes servem, como
observam Marx e Engels (1976), a manutencdo das estruturas de exploragao,
afastando qualquer possibilidade de emancipagdo humana. Isso implica, segundo
Schlesener (2019, p. 111), que a libertacdo da mulher n&o se resume ao acesso a
educacéo ou ao mercado de trabalho, mas exige uma transformagao profunda das
condigdes materiais de existéncia. A mulher s6 pode se tornar plenamente sujeito
histérico em uma sociedade na qual ndo ocorra sua redug¢do a uma funcao
subordinada e utilitaria do capital.

Nesse contexto, a critica marxista revela que a opressao feminina ndo € um
elemento acidental, mas sim estrutural. A proposta de substituir a educacgao
doméstica por uma educacao social, formulada por Marx e Engels (1978, p. 109),
constitui o elemento essencial para romper com a reprodugédo ideoldgica do
patriarcado. Tal mudanca profunda, porém, sé se efetiva mediante uma revolugao
nas relacdes sociais que supere a propriedade privada e, por fim, realize a liberdade
feminina como expresséao da liberdade humana universal.

Schlesener (2019, p. 111) conclui que a mulher ndo é um sujeito
independente, mas sim uma funcdo da sociedade capitalista. Essa constatacao
impbde uma tarefa histérica urgente: a destruicdo das bases materiais da opressao
de género e a construgdo de novas formas de educacdo, baseadas em relagdes
familiares nao hierarquicas e em uma cultura que supere o moralismo burgués. A
luta pela emancipagao feminina, portanto, revela-se inseparavel da superacdo do
préprio modo de producao capitalista.

Diante desse cenario de constituigdo de sujeitos sob uma educagao
repressiva, cabe questionar o papel da escola. De acordo com Schlesener (2019),
as instituicbes de ensino sdo espacos de producdo de saber, oriundos de um
processo de construgdo social, em que o conhecimento emerge da relagao entre as
diferencas, do didlogo e do acolhimento mutuo. Como espacos de reflexdo, as
escolas tém o compromisso de abordar uma diversidade de temas e de articular os
conteudos a vida concreta por meio de debates francos. Dada a impossibilidade de
neutralidade nessa producdo, torna-se essencial o enfrentamento de temas
complexos, como 0s preconceitos, o racismo estrutural, as assimetrias de género e
o colonialismo que molda as mentes.

Para examinar como essa estrutura opera no terreno especifico do género,

convém distinguir duas dimensdes analiticas articuladas: o curriculo explicito e o
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curriculo oculto. Longe de constituir dominios isolados, essa distingdo atende
apenas a finalidades expositivas, pois, na realidade viva da escola, ambas as
dimensdes se entrelacam nas praticas cotidianas por meio das quais
comportamentos, espagos, conhecimentos e expectativas s&o organizados e
regulados.

O curriculo explicito, por sua vez, abrange o plano dos documentos, das
diretrizes e dos conteudos formalmente prescritos em normas, procedimentos e
materiais didaticos, no qual se inscrevem ou se omitem mengdes a género,
sexualidade, etnia e classe. No Brasil, essa dimenséo formal € marcada muito mais
pela omissao do que pela afirmagéo. Sob a ética da Psicologia Historico-Cultural, o
silenciamento e o nao-dito operam como uma forma especifica de mediagao que
institui lugares sociais e naturaliza a matriz patriarcal, o que torna imperativo
desconfiar também dos siléncios da escola.

O plano do curriculo oculto, contudo, concentra a parte decisiva da
socializacdo de género. A expressdao remete ao conjunto de aprendizagens que
ocorrem na escola sem estarem prescritas em documentos curriculares. Sao
saberes possiveis pelo modo como o espago se organiza, pelas expectativas dos
professores, pelas praticas cotidianas e pelas regras veladas de comportamento.
Louro (1997) mostra que a escola produz ativamente as diferengas sexuais e de
género, € ndo apenas as recebe prontas da sociedade. Com essa perspectiva, a
autora desloca, de modo definitivo, a leitura ingénua que apresenta a violéncia de
género como um problema externo que ocasionalmente se manifesta na escola, o

que se mostra fundamental para a compreensao dessa dinamica.

Portanto, se admitimos que a escola ndo apenas transmite
conhecimentos, nem mesmo apenas os produz, mas que ela também
fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género, de classe; se
reconhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas
através de relacdes de desigualdade; se admitimos que a escola esta
intrinsecamente comprometida com a manutengdo de uma sociedade
dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa participacado ou
omissdo; se acreditamos que a pratica escolar € historicamente
contingente e que é uma pratica politica, isto &, que se transforma e
pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com
essas divisdes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas
nao apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir
na continuidade dessas desigualdades (Louro, 1997, p. 85).
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Esse processo de "fabricagdo" dos sujeitos é continuo e, em geral, muito
sutil e quase imperceptivel, pois se revela nas praticas cotidianas, rotineiras e
comuns. Por meio de simbolos e cddigos, a escola delimita os espacos e define o
que cada um pode ou nao pode fazer, definindo o "lugar" dos meninos e das
meninas. Trata-se de um aprendizado eficaz e sutil, no qual um ritmo, uma
disposicéo fisica e uma postura parecem ter sido internalizados pelos sujeitos e
passam a integrar seus corpos; ali, meninos e meninas aprendem a olhar e a se
olhar, assim como a ouvir, a falar e a calar.

A categoria de género, para Louro (1997), é historica e relacional. Ela ndo
descreve atributos fixos de homens e mulheres, mas sim relacbes de poder que
estruturam expectativas, distribuem recursos e organizam o que se torna pensavel
como lugar de cada sujeito no mundo social. A escola, nesse quadro, constitui uma
das instituicbes centrais na producdo e reproducdo dessas relacdes. Ela atua
cotidianamente no governo dos corpos, das palavras, dos afetos e das expectativas
e realiza essa operagao de poder, na maior parte das vezes, sem ser nomeada
como tal, o que reproduz assimetrias que legitimam e sustentam as violéncias de
género.

Nao é dificil reconhecer essa operacdo quando se volta o olhar para o
cotidiano escolar com as categorias adequadas. Ha filas separadas para meninos e
meninas em agdes que n&o exigem divisdo. As atividades esportivas estruturam-se
em torno do pressuposto de que o futebol pertence aos meninos e que a queimada
ou a dancga pertence as meninas. Ocorrem também repreensodes diferenciadas pelo
mesmo comportamento: 0 menino bagunceiro, que precisa gastar energia, e a
menina mal-educada, que esta sem postura. Existe, além disso, uma distribuicdo
desigual da fala em sala de aula, com professores que chamam mais
frequentemente os meninos para responder a questées que exigem raciocinio légico
e as meninas para tarefas de organizagao, leitura e cuidado.

Esse aprendizado implicito estende-se aos murais, livros didaticos e
cartazes, que continuam a apresentar uma maioria absoluta de personagens
masculinos em posi¢gdes de protagonismo intelectual e profissional. Nada disso
aparece em qualquer curriculo formal e, no entanto, tudo isso ensina, de modo
cotidiano e continuo, o0 que se espera de cada um. Essas praticas ndo sao
coadjuvantes na formagao intelectual, mas constituem o cerne do que a escola de

fato ensina.
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Até aqui, houve o exame de como a constituicdo psiquica se articula as
mediagbes culturais e de como a escola opera dispositivos cotidianos de
socializacao de género. Resta enfrentar uma dimensao especifica e decisiva: o que
ocorre no plano do desenvolvimento quando essas mediagcdes sofrem o impacto da
violéncia de género? Como a exposigao a violéncia afeta a constituigdo de meninas
€ meninos e que respostas a escola pode ou ndo pode oferecer diante disso?

Em sintese, a socializagao de género no cotidiano escolar ndao se restringe
aos conteudos formalmente ensinados, mas também se realiza por meio das
omissdes curriculares, da organizagdo dos espacgos, das expectativas docentes, da
distribuicdo da fala e das formas de disciplinamento dos corpos e dos
comportamentos. Articulados, o curriculo explicito e o curriculo oculto podem
materializar a educacdo repressiva ao apresentar como naturais os lugares
desiguais atribuidos a meninas e meninos. Entretanto, por se tratar de uma pratica
historica e politica, a educacdo também pode tornar visiveis esses mecanismos e
criar condigbes para sua problematizagdo. Delimitado o papel da escola na
reprodugcdo ou no enfrentamento das desigualdades de género, cabe, a seguir,
analisar os impactos da exposi¢cao a violéncia contra a mulher no desenvolvimento

de criancas e adolescentes.

34 VIOLENCIA DE GENERO E DESENVOLVIMENTO: IMPACTOS
PSICOSSOCIAIS E EDUCACIONAIS

Se os modos de pensar, sentir e agir sao constituidos nas relagdes e
mediag¢des sociais, conforme discutido nos itens anteriores, torna-se necessario
compreender o que ocorre quando a violéncia de género passa a integrar as
condigdes concretas de desenvolvimento de criangas e adolescentes. Na esteira de
Schlesener (2019), questiona-se: se a educacgao repressiva constitui subjetividades,
em que medida a violéncia de género, como expressao particular dessa repressao
estrutural, participa da formacdo de meninas e meninos desde a infancia? O
argumento aqui proposto, a partir das categorias da Psicologia Historico-Cultural,
indica que a violéncia nao incide sobre um desenvolvimento alheio a ela, mas
constitui uma das préprias condigdes objetivas em que o desenvolvimento se realiza
na sociedade, sob as marcas do patriarcado e do capitalismo. Assim, este item tem

como objetivo analisar os impactos psicossociais e educacionais das vivéncias de
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violéncia de género, considerando as possiveis repercussdes nas emogdes, nos
vinculos, na aprendizagem, no comportamento e nas formas pelas quais criangas e
adolescentes compreendem a si mesmos, os outros e as relagdes de género.
Busca-se, contudo, evitar uma leitura linear ou determinista, reconhecendo que tais
repercussdes sdo mediadas pelas condi¢cdes sociais de existéncia, pelo periodo do
desenvolvimento, pelas vivéncias singulares e pela presenca ou auséncia de
relagdes e instituicdes capazes de oferecer protecao e possibilidades de elaboragao.
Como exemplo da relacdo entre atividade e desenvolvimento psiquico,
Elkonin (2009) analisa a brincadeira de papéis sociais, considerada a atividade-guia?
da idade pré-escolar. Ao investigar essa atividade, Elkonin (2009, p. 19) define o
jogo como uma “atividade em que se reconstroem, sem fins utilitarios diretos, as
relagcbes sociais”. A crianga, portanto, ndo se limita a imitar externamente os
comportamentos dos adultos, mas reconstrdi, por meio de agdes ludicas, os papéis,
as regras e as relagdes humanas que observa e vivencia. Ao analisar sua origem
histérica, Elkonin (2009) explica que o jogo protagonizado surge em decorréncia das
mudancgas do lugar ocupado pela crianga no sistema de relagdes sociais, razao pela
qual possui origem e natureza sociais. Isso ndo significa que a apropriagdo da
cultura e das relagdes sociais se inicie na brincadeira, pois esse processo ocorre
desde o nascimento, nas relagbes que a crianga estabelece com outras pessoas e
com objetos culturais. A brincadeira possibilita, contudo, observar como ela vem se
apropriando dessas relagbes e quais significados e sentidos atribui aos papéis
representados. No contexto desta pesquisa, essa formulacdo permite analisar como
as criangas reconstroem, expressam e reelaboram, no plano simbdlico, os
significados sociais relacionados ao feminino, ao masculino, a familia, ao cuidado, a
autoridade e a violéncia.
Essa apropriagdo, enquanto objeto da Psicologia Histérico-Cultural, exige a
compreensao de que o processo nao ocorre por meio de esquemas psicoldgicos
independentes do contexto social. Pelo contrario, o que a crianga reconstroi no jogo

sdo as relagdes concretas dos adultos que a cercam, com toda a carga de

2 Na Psicologia Histérico-Cultural, atividade-guia ndo significa a atividade mais frequente ou a Unica
realizada pelo sujeito em determinado periodo. Trata-se da atividade que, em dadas condigbes
histérico-sociais, estabelece a principal relagdo do individuo com a realidade, promove as
transformagdes psiquicas mais significativas daquele momento do desenvolvimento e cria condigbes
para a formacdo da atividade-guia do periodo seguinte. Ao longo da ontogénese, diferentes
atividades assumem essa funcgao, razao pela qual a brincadeira de papéis é apresentada aqui apenas
como exemplo correspondente a idade pré-escolar. Para aprofundamento, consultar Tuleski e Eidt
(2016) e Pasqualini (2016).
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expectativas, hierarquias e violéncias que tais vinculos trazem. Esses esquemas
expressam o conteudo histérico-cultural produzido pela divisdo sexual do trabalho
(Federici, 2017), pela ordem patriarcal de género (Saffioti, 2001) e pelas mediag¢des
de segunda ordem do capital (Mészaros, 2011). Compreendemos, deste modo, que
a crianga nao internaliza o género como categoria abstrata, mas se apropria, por
meio de signos, atividades e vivéncias, das formas concretas que o feminino e o
masculino assumiram historicamente.

Facci (2004, p. 66) enfatiza, nessa diregdo, que cada estagio de
desenvolvimento da crianga é caracterizado por uma relagcdo determinada e por uma
atividade principal que desempenha a fungao de principal forma de relacionamento
com a realidade. No caso da menina e do menino pré-escolar na realidade brasileira
do século XXI, essa relagdo com a realidade €, em larga medida, atravessada pelos
papéis de género historicamente construidos, e a brincadeira de papéis constitui o
principal terreno em que essa apropriacao se efetiva. O que essa formulacao implica
€ que a brincadeira ndo € o lugar em que a crianga se afasta do mundo adulto, mas
sim o espaco em que ela nele ingressa definitivamente.

Enquanto as meninas brincam de cuidar da casa, da boneca e do marido, os
meninos brincam de dirigir, lutar e mandar. S&o cenas, tantas vezes presenciadas
por quem trabalha em escolas e em servigos socioassistenciais, em que uma
menina de cinco anos repreende a boneca com a mesma entonagdo com que a
familia a repreende em casa, ou em que um menino dispara, na brincadeira de
casinha, frases que ouve do pai ao enfrentar a mae. Tais situacdes representam, a
luz de Elkonin (2009), o trabalho psiquico concreto pelo qual papéis e relagbes se
internalizam. O jogo protagonizado surge como uma forma peculiar da atividade
humana pela qual as criangas se apropriam da experiéncia social da humanidade.
Quando o conteudo dessa experiéncia é afetado pela violéncia de género, essa
violéncia também entra na brincadeira e na constituicao da propria consciéncia.

Nao se trata de afirmar que toda crianca que testemunha a violéncia
reproduzira esse padrdo na vida adulta. Essa afirmagdo seria psicologicamente
ingénua e politicamente perigosa, porque desresponsabiliza as mediagdes
posteriores que ainda podem ocorrer e ignora o fato de que somos sinteses de
multiplas determinacgdes. Trata-se, antes, de reconhecer que a brincadeira de papéis
registra e elabora, a sua maneira, o que a crianga vive e observa. Ignorar esse

processo, como faz boa parte do cotidiano escolar, ao tratar as brincadeiras como
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mero passatempo entre as atividades sérias, significa deixar passar um dos
momentos mais decisivos para a formagado de sentidos sobre 0 que é ser homem,
mulher, marido, esposa, mae e pai.

E preciso, contudo, evitar uma leitura mecanica desse processo. A
Psicologia Historico-Cultural n&o afirma que o ambiente determina o
desenvolvimento de forma direta, como se o psiquismo fosse o resultado de uma
absorcao passiva das condi¢cbes externas. A categoria que Vigotski (2018) elabora
para escapar dessa armadilha é a de vivéncia (perejivanie), ja mencionada. Ela
constitui a unidade indissociavel entre 0 que se passa no meio e o modo singular
como esse acontecimento é percebido e interpretado pelo sujeito que o experimenta.
O meio constitui o desenvolvimento, sustenta o autor, mas o faz pela vivéncia da
crianga, e nao diretamente pela suposta for¢ca bruta dos fatos: "Nao € esse ou
aquele momento, tomado independentemente da crianga, que pode determinar sua
influéncia no desenvolvimento posterior, mas o momento refratado através da
vivéncia da crianga" (Vigotski, 2018, p. 75).

Ao discutir o desenvolvimento, Vigotski (2018) ilustra o conceito de vivéncia
por meio de um exemplo classico: trés criangas de uma mesma familia, expostas a
mesma situacdo de vulnerabilidade, em que a mée, alcodlatra e com questdes de
saude mental, desencadeia contra elas diversas formas de violéncia. A primeira
crianga, mais nova, reage com medos excessivos, gagueira e perda da voz, em um
claro processo de abatimento e silenciamento. A segunda evoca sentimentos
ambivalentes de 6dio e medo, com oscilagdes frequentes entre a aproximacéo e a
fuga. A terceira, a mais velha, assume responsabilidades precoces e tenta proteger
os irmaos menores. Nao ha, nesse cenario, trés meios distintos, mas um unico meio
refratado por trés vivéncias distintas. Assim, a partir da perspectiva do autor, o que
importa para a analise do desenvolvimento ndo é o evento em si nem o meio
externo, mas o modo como cada sujeito o significa a partir dos recursos simbdlicos,
afetivos e relacionais de que dispde.

Essa formulacdo contribui para ampliar a compreensao dos processos de
desenvolvimento, especialmente no que se refere ao impacto das violéncias. Em
primeiro lugar, ela permite a recusa tanto do determinismo, que reduziria meninas e
meninos a vitimas inevitaveis de seus contextos, quanto do voluntarismo, que
atribuiria o éxito de quem rompe o ciclo da violéncia apenas a for¢a individual ou ao

poder de superagcdo. Em segundo lugar, e de forma central para este argumento, a
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tese indica que a possibilidade de elaborar a vivéncia depende dos instrumentos
simbdlicos mediados no contexto do sujeito. Como afirma Vigotski (2018, p. 83), “o
meio exerce influéncia pela vivéncia da crianca, ou seja, a depender de como ela
elaborou internamente sua relagdo com determinado momento ou situagdo”. Uma
crianga que dispde de palavras para nomear o que vive, de adultos que a escutem e
de espagos coletivos para a partilha e a ressignificacédo da experiéncia lida com a
violéncia de modo distinto daquela que se encontra cercada de siléncio, vergonha e
culpa.

A escola, contudo, ndo deve apenas reconhecer os significados que a
crianga ja produz ou reproduz. Quando, na brincadeira, ela representa papéis de
género marcados pela submissdo feminina, pela autoridade masculina ou pela
naturalizacdo da violéncia, expressa formas de compreensdao apropriadas as
relagdes sociais, as quais podem conter conteudos alienados. O professor, munido
de conhecimentos tedéricos sobre desenvolvimento, género e violéncia, pode analisar
essas manifestagcdes e organizar intervengdes pedagogicas que ampliem os
conhecimentos cotidianos da crianga, relacionando-os a outras formas de
compreender e vivenciar as relagbes humanas. Desse modo, a brincadeira nao
constitui apenas um espago em que se revelam os sentidos ja apropriados, mas
também uma atividade por meio da qual a escola pode enriquecer, problematizar e
transformar conceitos que sustentam a naturalizagdo das desigualdades de género e
da violéncia.

Compreendemos que cada idade da infancia e da adolescéncia se
caracteriza por uma situagao social de desenvolvimento singular, ou seja, por uma
configuracado especifica das relagdes que o sujeito estabelece com o meio social e
pelo estagio das fungdes psiquicas em formagéo (Facci, 2004). Pontuamos, deste
modo, que a vivéncia da violéncia de género ndo constitui um fendmeno externo que
simplesmente se acrescenta a situagcao social de desenvolvimento. Pelo contrario,
ela a reconfigura por completo, pois altera o conteudo, a intensidade e os
instrumentos simbdlicos disponiveis para a elaboracido das tarefas evolutivas
préprias de cada faixa etaria.

A categoria de vivéncia articula-se a outro pressuposto da Psicologia
Histérico-Cultural que a literatura mais difundida sobre violéncia tende a
negligenciar: a unidade entre afeto e intelecto. Vigotski (1991) recusa, desde as suas

primeiras formulagbes, a separagao tradicional entre razdo e emogéo, segundo a
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qual ambas se organizariam em lugares distintos. O autor apresenta a tese de que
toda ideia estabelece uma relagdo afetiva com a realidade, assim como toda
emocao carrega elementos cognitivos que a estruturam e a tornam comunicavel.
Nao ha, portanto, possibilidade de conceber a violéncia como um fenédmeno que
afetaria apenas o0 aspecto emocional do sujeito, deixando intacto seu
desenvolvimento cognitivo, ou vice-versa. Ela atravessa, simultaneamente, o que se
sente, 0 que se pensa, 0 que se diz e 0 que se aprende.

As alteragbes produzidas no meio social pela violéncia doméstica e de
género podem repercutir no sistema de necessidades e motivos da crianga, em suas
condigdes emocionais, na atencao e na relacdo com a atividade escolar. Essas
repercussdes, contudo, ndo sao diretas, uniformes ou previamente determinadas,
pois se constituem na articulagdo entre as determinagcdes sociais mais amplas, as
mediagdes particulares presentes na vida da crianga e a maneira singular como ela
vivencia essas relacdes. A luz de Pasqualini e Martins (2015), compreender uma
manifestacdo singular exige relaciona-la as condi¢cdes particulares nas quais as
determinagdes universais se concretizam na vida do sujeito. Assim, uma crianga que
chega a sala de aula apds presenciar agressdées do pai contra a mae pode
apresentar condicdes psiquicas e emocionais distintas daquelas vivenciadas apos
uma noite tranquila. Isso ndo autoriza estabelecer uma correspondéncia automatica
entre violéncia e determinado comportamento, mas exige que dificuldades de
aprendizagem, alteragbes de comportamento, indisciplina ou baixo rendimento n&o
sejam analisados isoladamente das condi¢gdes concretas em que o desenvolvimento
e a aprendizagem ocorrem.

Para o aprofundamento dessa formulagao, recorre-se novamente a Vigotski
(2001) para situar o impacto da violéncia nas dimensdes educacionais do
desenvolvimento. O autor ressalta que todas as fungdes psiquicas superiores
surgem inicialmente como formas de atividade em colaboragdo e s6 depois sao
transferidas pela crianga para o campo das suas formas psicolégicas individuais de
atividade (p. 429). Pontua-se que a violéncia atinge precisamente o terreno dessa
colaboragédo. Quando a relagédo entre o adulto e a crianga se organiza pelo medo,
pela imprevisibilidade ou pelo siléncio, as condi¢des intersubjetivas para a formagao
de fungdes como a atencdo voluntaria, a memodria légica, o pensamento por
conceitos e a autorregulagdo ficam comprometidas. Ndo se trata, portanto, de

dificuldades de aprendizagem tomadas como problema individual do estudante, mas
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de um problema da situacdo social do desenvolvimento, no qual a violéncia opera
como obstaculo material a colaboragao que constitui a base da escolarizagao.

Pondera-se, ainda, uma consequéncia especifica dessa dinamica para a
formagao dos conceitos cientificos, apresentados por Vigotski (2001) em relagao aos
conceitos espontaneos, caracterizados pelos saberes construidos nas experiéncias
cotidianas. Os conceitos cientificos, por sua vez, constituem saberes sistematizados,
organizados de forma logica, intencional e estruturada, oriundos principalmente dos
processos de escolarizacio.

Diante das questdes de género, quando os conceitos espontaneos sobre
relagdes, sobre direitos e sobre o préoprio corpo possuem sua formagdao em um
cotidiano atravessado pela violéncia, no qual essas relagbes aparecem como
naturalmente desiguais, em que o corpo da menina € objeto de controle e o do
menino € tratado como instrumento de dominacdo, a escola se vé diante de um
desafio pedagdgico decisivo: oferecer conceitos cientificos sobre género, violéncia e
direitos humanos que dialoguem com esses conceitos espontdneos sem que haja
uma simples sobreposi¢ao a eles. Como observa Martins (2016, p. 19), “privar os
individuos das condigbes objetivas para esse desenvolvimento significa usurpa-los
da formacdo do pensamento em conceitos, que €, em ultima instancia, o meio mais
adequado de se conhecer efetivamente a realidade”.

Com o propésito de ampliar o escopo desta analise para além da infancia,
alcancando também a adolescéncia, retoma-se a periodizacdo sistematizada por
Facci (2004, p. 75): “em cada etapa de idade encontramos sempre uma nova
formagao central (ou neoformagao) que funciona como uma espécie de guia para
todo o processo de desenvolvimento que caracteriza a reorganizacao de toda a
personalidade da criangca sobre uma base nova’. Compreende-se que, na
adolescéncia, essa neoformagdo central se organiza em torno da formagéo da
personalidade, da consciéncia de si como sujeito social e da progressiva
autonomizagao em relagao aos adultos de referéncia, processos que se realizam por
meio da atividade-guia denominada por Facci (2004) como comunicagado intima
entre pares e do trabalho de estabelecimento de relacbes personalizadas com o
outro.

Em sintese, este capitulo demonstrou que os papeéis de género e os
significados atribuidos ao feminino e ao masculino ndo decorrem de determinagdes

naturais ou exclusivamente biolégicas, mas sao produzidos nas relagdes sociais
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constituidas sob o patriarcado e o capitalismo. A divisdo sexual do trabalho, a
responsabilizacdo das mulheres pelo cuidado, a associagdo do masculino ao poder
e a naturalizacdo da submissdao feminina configuram condi¢gdes concretas que
orientam as experiéncias, as oportunidades e as formas de participagdo social
oferecidas a meninas e meninos. Tais determinagdes ndo permanecem exteriores
aos sujeitos, pois sao apropriadas nas atividades e nas relagbes cotidianas,
passando a participar da constituigdo de seus modos de pensar, sentir e agir.

Com base na Psicologia Historico-Cultural, compreendeu-se que essa
apropriacdo ndo se reduz a reproducdo automatica do meio. O psiquismo
constitui-se por meio da atividade social, da linguagem, das mediagcbes e das
vivéncias pelas quais cada sujeito elabora, de forma singular, os conteudos
historico-culturais presentes em suas condigdes de existéncia. Nesse processo, as
brincadeiras de papéis na infancia e as relagdes estabelecidas entre pares na
adolescéncia expressam formas especificas de apropriacdo e de elaboracdo da
realidade social. Do mesmo modo, os conceitos espontaneos formados no cotidiano
podem ser ampliados e reorganizados pelo ensino intencional de conceitos
cientificos, o que evidencia que o desenvolvimento nido esta definitivamente
determinado pelas experiéncias ja vividas, mas permanece aberto as possibilidades
produzidas por novas atividades e mediagoes.

A escola ocupa uma posi¢cdo contraditoria nesse movimento. Por meio do
curriculo explicito, das omissdes curriculares, do curriculo oculto e das praticas
cotidianas que organizam comportamentos, espagos e expectativas, ela pode
materializar a educagao repressiva e apresentar como naturais os lugares desiguais
atribuidos a meninas e meninos. Entretanto, quando orientada por conhecimentos
tedricos e por uma pratica pedagdgica intencional, também pode reconhecer,
problematizar e transformar os conteudos alienados presentes nas experiéncias e
nos conhecimentos cotidianos. Dessa maneira, a escola ndo atua apenas sobre
aquilo que criangas e adolescentes ja aprenderam acerca das relagdes de género,
mas também participa ativamente da constituicdo de novos significados, conceitos e
possibilidades de relacdo com a realidade.

Essa compreensao contribui diretamente para o problema desta pesquisa ao
evidenciar que a violéncia contra a mulher ndo produz efeitos apenas sobre quem a
vivencia diretamente, nem se restringe ao espago doméstico. Ao integrar as

condicbes concretas em que criancas e adolescentes se desenvolvem, isso pode
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repercutir nos vinculos, nas emogodes, na aprendizagem, na formagao de conceitos e
nas maneiras de compreender a si mesmos, 0s outros e as relagdes de género. Tais
repercussdes, contudo, ndo s&o lineares, homogéneas ou inevitaveis, pois
dependem da forma singular como cada sujeito vivencia a situagéo e das mediagdes
repressivas ou protetivas as quais tem acesso. Assim, os impactos da violéncia
contra a mulher na formagao integral de criangas e adolescentes decorrem da
articulagdo entre as estruturas sociais, as relagdes cotidianas e o0s processos
educativos.

Diante do exposto, os impactos psicossociais e educacionais da violéncia de
género nado podem ser compreendidos apenas como efeitos colaterais de um
fendmeno que ocorre fora da escola. A instituicao escolar ndo € mera receptora de
marcas produzidas no ambiente familiar, mas parte constitutiva das rela¢des sociais
que podem produzir, sustentar, naturalizar ou questionar esses efeitos. A vivéncia da
violéncia, a brincadeira de papéis na infancia, a comunicagao intima entre pares na
adolescéncia e a formacgao de conceitos sobre género, violéncia, direitos e o préprio
corpo realizam-se, em parte significativa, nas relagdes estabelecidas no interior da
escola. Reconhecer sua participacdo ativa na constituicdo desses sentidos é
condigdo fundamental para examinar, no capitulo seguinte, em que medida o
arcaboucgo das politicas publicas brasileiras oferece ou nega condigcdes materiais,
curriculares e formativas para que a educacdo escolar atue na prevencado da
violéncia, na protecdo de criangas e adolescentes e na superacdo de sua

naturalizacao.
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4 ESTADO, ESCOLA E POLITICAS PUBLICAS NO ENFRENTAMENTO DA
VIOLENCIA NO CONTEXTO BRASILEIRO: O PAPEL DA EDUCAGAO
ESCOLAR NA FORMAGAO DOS SUJEITOS

Este capitulo tem como objetivo examinar as politicas publicas e as
legislagdes brasileiras de enfrentamento a violéncia contra mulheres, criangas e
adolescentes, especialmente aquelas formuladas apds a Constituigdo Federal de
1988, buscando compreender o lugar atribuido a educagéo escolar nesse processo.
Em articulacdo com o problema central desta pesquisa, interessa analisar nao
apenas os direitos formalmente reconhecidos, mas também as condigdes historicas,
politicas e materiais que possibilitam ou limitam sua efetivacdo. Questiona-se, desse
modo, em que medida as politicas educacionais oferecem condi¢gdes para que a
escola participe da prevencao, da problematizacdo e do enfrentamento da violéncia
contra as mulheres e de seus impactos na formagéao de criangas e adolescentes.

A primeira duavida que surge quando o assunto é politica publica é
justamente o seu conceito: afinal, o que ela significa? As politicas publicas se
diferenciam da legislagcao?

Neste trabalho, compreende-se que as politicas publicas ndo constituem
acdes isoladas, mas sim um conjunto estruturado de medidas que refletem a
atuagao concreta do Estado na sociedade. Para fundamentar essa viséo, a literatura
aponta que tais politicas se manifestam por meio de leis, do planejamento, do
financiamento e de programas educacionais, evidenciando o movimento e a agao
estatal (Santos, 2011, p. 1).

Essa dinamica mostra que as politicas publicas sdo expressoes praticas do
poder publico em resposta as demandas sociais. Elas ganham forma por meio de
leis que institucionalizam direitos, de planejamentos que definem estratégias, de
financiamentos que viabilizam a execugdo e de programas educacionais que
contribuem para a formacéao cidada. Essa definigcao reforca a ideia de que a atuacao
do Estado envolve um esforco coordenado e continuo que vai além da simples
criagcao de normas.

Ao integrar instrumentos juridicos, administrativos, econbmicos e
pedagdgicos, o Estado age com o objetivo de garantir direitos, embora nem sempre
alcance a reducado das desigualdades ou a promogao de mudangas sociais. Assim,

fica evidente que o sucesso dessas medidas depende n&o apenas das demandas da
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sociedade, mas também da posicdo politica e dos interesses defendidos pelos
quadros institucionais que compdem o Congresso Nacional.

Por consequéncia, os contextos subjacentes a elaboracdo de politicas
publicas e de legislagdo assumem relevancia fundamental. E por meio dessa analise
contextual que se torna possivel apreender as nuances das conjunturas
econdmicas, sociais, politicas e culturais que moldam as decisdes estruturais do
pais.

Para aprofundar essa compreensao, cabe recorrer a analise de Mészaros
sobre o lugar do Estado moderno na ordem reprodutiva do capital. Verifica-se,
segundo o autor, que o Estado moderno e a ordem reprodutiva sociometabdlica do
capital sdo correspondentes entre si (Mészaros, 2011). Essa formulagao é decisiva
para a leitura critica das politicas publicas, pois indica que o Estado capitalista atua
como componente estrutural do préprio sistema, com a fungcdo de organizar,
gerenciar e conter os antagonismos que a reproducgao do capital ndo pode dissolver
autonomamente.

As politicas publicas educacionais sado produzidas justamente no interior
dessa contradicdo. Ao mesmo tempo em que respondem as pressdes das classes
trabalhadoras, elas operam dentro dos limites que o Estado impde a transformacgao
substantiva da ordem social. Desconsiderar esse cenario significa reduzir a politica a
uma ilusdo ou supor que a positivacao de um direito na lei resulte, por si s6, em sua
efetivagdo na realidade concreta.

Dessa premissa decorre uma consequéncia analitica central para o debate.
Uma vez que o Estado ndo constitui uma instancia neutra, as politicas educacionais
que ele produz, inclusive aquelas voltadas ao enfrentamento da violéncia contra as
mulheres, carregam, em sua propria estrutura, as marcas das contradicbes que
pretendem combater.

Em Gramsci, o Estado ndo se restringe ao governo nem aos seus aparelhos
juridico-administrativos e coercitivos, mas compreende a articulagcdo entre a
sociedade politica e a sociedade civil. Nas palavras do autor, “Estado = sociedade
politica + sociedade civil, isto €, hegemonia couragada de coergao” (Gramsci, 2024,
p. 81). Enquanto a sociedade politica exerce predominantemente fungdes de
dominio e coercdo, na sociedade civil encontram-se instituicbes por meio das quais
diferentes grupos disputam o consenso e a diregéo intelectual e moral da sociedade.

O Estado integral constitui, assim, uma unidade contraditoria entre coergcédo e
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consenso, na qual se expressam as relagdes de forca existentes entre as classes e
os distintos projetos de sociedade (Gramsci, 2024).

Dessa premissa decorre uma consequéncia analitica central para o presente
debate. Uma vez que o Estado ndo constitui uma instancia neutra nem homogénea,
as politicas publicas educacionais por ele formuladas expressam as disputas, os
compromissos e as contradigbes presentes na sociedade. Desse modo, as politicas
voltadas ao enfrentamento da violéncia contra as mulheres podem representar
conquistas importantes, ao reconhecer direitos e instituir acbes de prevencéo,
formagao e protegdo, mas também carregam, em sua formulagdo e implementagao,
limites decorrentes das relacbes capitalistas e patriarcais que atravessam o proprio
Estado. A escola, por sua vez, ndo atua apenas como destinataria dessas politicas:
constitui um espacgo de disputa hegeménica no qual determinadas concepgdes de
mundo podem ser reproduzidas, questionadas ou transformadas. Por isso, conforme
as condi¢cbes concretas e a orientagdo politico-pedagdgica assumida, a educagao
escolar tanto pode reiterar desigualdades e naturalizar papéis de género quanto
contribuir para a elaboracdo de conhecimentos que permitam compreendé-los
criticamente e enfrentar as violéncias deles decorrentes.

A partir disso, torna-se possivel delimitar o papel atribuido a escola publica
nesta tese. O entendimento parte de Saviani, para quem "a educagao é entendida
como mediacdo no seio da pratica social global. A pratica social se pde, portanto,
como o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa" (Saviani, 2005,
p. 26). Essa formulagdo articula-se diretamente com a base da Pedagogia
Histérico-Critica (PHC), segundo a qual o desenvolvimento humano nao é fruto do
amadurecimento espontaneo de potencialidades internas de uma pessoa, mas sim a
apropriagao ativa, mediada pela linguagem e pela atividade, dos conhecimentos e
praticas culturais historicamente construidos.

Pensar o papel da escola no enfrentamento da violéncia contra as mulheres
exige, portanto, compreendé-la ndo como um espago neutro de transmissao de
conteudo, mas como um territério de mediagdo concreta. Esse espago atua no
didlogo entre as condicbes materiais de existéncia das alunas e dos alunos e a
possibilidade de ampliar sua consciéncia sobre os determinantes historicos que
produzem, autorizam e naturalizam essa violéncia. Saviani (2008) aprofunda essa
formulacdo ao explicitar o conteudo politico-pedagdgico da fungdo escolar nas

sociedades de classe, de modo que se destaca sua formulagéo central:
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[...] o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacdo politica das massas. Se os membros das camadas
populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ndo podem
fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores [...]. O dominado nao se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que
os dominantes dominam é condigao de libertacao (p. 45).

As formulagdes de Saviani (2008) recusam trés posigdes recorrentes no
debate educacional: a) o espontaneismo pedagdgico, que despreza o conhecimento
sistematizado em nome do "respeito ao saber do aluno"; b) o tecnicismo, que reduz
a escola a transmissao instrumental de conteudos descontextualizados; c) o
conteudismo conservador, que estabelece o conhecimento como neutro e universal.

Em contraponto, compreende-se a escola publica como espago privilegiado
de apropriacdo, pelas filhas e pelos filhos da classe trabalhadora, dos saberes
historicamente produzidos pela humanidade, saberes que, ao serem apropriados de
forma objetiva, tornam-se condigdo material da emancipag¢ao e da problematizagéo
das estruturas que sustentam, entre outras opressdes, a violéncia contra as
mulheres.

No entanto, a fungdo emancipadora atribuida a escola publica passa,
especialmente apos 1990, por um esvaziamento sistematico promovido pelas
reformas educacionais neoliberais. Esse esvaziamento ndo € apenas momentaneo,
mas expressa 0 que Saviani (2005) denomina "concepgado produtivista de
educacgao”, segundo a qual o saber escolar se reduz a um processo de preparagao

para o mercado de trabalho. Considerando que,

[...] a concepgao produtivista de educacado resistiu a todos os
embates de que foi alvo por parte das tendéncias criticas ao longo da
década de 1980; e recobrou um novo vigor no contexto do
denominado neoliberalismo, quando veio a ser acionada como um
instrumento de ajuste da educacédo as demandas do mercado numa
economia globalizada centrada na tdo decantada sociedade do
conhecimento (Saviani, 2005, p. 20).

Esse diagnédstico tem consequéncia direta para o problema central desta
tese: sem investimento publico suficiente, sem formacao continuada de qualidade
para professoras e professores e sem estrutura material adequada, qualquer
iniciativa de prevencao ou problematizagdo da violéncia contra as mulheres corre o

risco de se reduzir, na ponta, a campanhas pontuais, semanas tematicas
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descontextualizadas ou ag¢des reativas ou até desesperadas a casos ja consumados
(como se fosse um constante “apagar fogo”).

Diante do exposto, compreende-se que a analise das legislagdes e politicas
publicas de enfrentamento a violéncia contra mulheres, criangas e adolescentes s6
pode ser realizada com rigor quando situada nesse cenario mais amplo: o de um
Estado baseado no modo de produgao capitalista que nao funciona como instancia
neutra de mediagao entre interesses sociais e € componente estrutural da ordem
reprodutiva do capital (Mészaros, 2011).

Além disso, esse Estado produz politicas educacionais marcadas por
descontinuidade administrativa, subfinanciamento constante e fragmentagao
intersetorial, caracteristicas consolidadas desde os anos 1990, na Ildgica
neoliberal-produtivista apresentada por Saviani (2005). Esse cenario ndo € apenas
pano de fundo para a analise posterior, mas também constitui a base para as
possibilidades e impossibilidades das politicas brasileiras de enfrentamento da
violéncia contra as mulheres no campo da educacéo.

Diante desse contexto, uma pergunta se impde para orientar a leitura da
tese: em um contexto de Estado capitalista neoliberalizado, de escola publica
subfinanciada e de naturalizagdo social da violéncia de género, é possivel conceber
a educacao escolar como espago efetivo de prevencado, problematizacdo e
enfrentamento da violéncia contra as mulheres?

Como antecipacdo a essa questdo, apresenta-se uma possivel resposta:
sim, é possivel, desde que a escola publica seja um terreno de disputa hegemonica.
Para isso, a fungao pedagdgica da escola deve ser entendida, a luz da articulagao
com a Psicologia Histérico-Cultural, como mediagdo consciente entre as condi¢des
materiais de existéncia das alunas e dos alunos e a elevacido de sua consciéncia
sobre os determinantes histéricos e estruturais da violéncia que vivem, testemunham
ou exercem.

Com base nesses fundamentos, o capitulo organiza-se em quatro
movimentos. Inicialmente, analisam-se as legislagcbes e as politicas publicas
destinadas a protecdo da infancia e da adolescéncia, considerando a constituicao
historica do paradigma da protecdo integral. Em seguida, sdo examinados os
principais marcos voltados aos direitos das mulheres e ao enfrentamento da
violéncia de género. Posteriormente, discutem-se as politicas publicas educacionais

que atribuem a escola responsabilidades relacionadas a prevencdo e ao
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enfrentamento das violéncias. Por fim, abordam-se a intersetorialidade e a
constituicdo da rede de protecao, buscando compreender as possibilidades e os
limites da articulagcédo entre educagao, saude, assisténcia social, seguranga publica e
o sistema de justica. Esse percurso permitira verificar em que medida os avangos
normativos se traduzem em condicdes efetivas para que a escola contribua para a
formacgado de sujeitos capazes de reconhecer, problematizar e enfrentar a violéncia

contra as mulheres.

41 LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS A INFANCIA E
ADOLESCENCIA

A constituicdo dos direitos da infancia e da adolescéncia no Brasil resulta de
um processo histérico marcado por lutas sociais, mudangas nas concepgodes de
infancia e compromissos nacionais e internacionais assumidos pelo Estado. As
legislagcdes e politicas publicas destinadas a esse grupo foram formuladas como
respostas as situacdes concretas de desigualdade, abandono, exploracdo e
violéncia, mas também expressam as disputas e contradi¢des presentes em cada
periodo histérico. Desse modo, analisar esses marcos exige compreender nao
apenas os direitos formalmente reconhecidos, mas também as determinacdes
sociais, politicas e econbmicas que impulsionaram sua criagcdo e condicionam sua
efetivagao.

A protecao dos direitos da infancia e da adolescéncia no Brasil resulta de um
processo historico e legislativo voltado a responder as diversas realidades sociais
vivenciadas por esses grupos, especialmente as multiplas formas de vulnerabilidade
que atravessam o cotidiano brasileiro. Contudo, ao tomar esse processo como
objeto de analise, uma primeira questdo se impde: foram apenas as necessidades
concretas apresentadas por criangas e adolescentes no Brasil que impulsionaram a
criacao de ferramentas de protecdo, ou o cenario esteve sujeito a determinagdes
mais amplas, internacionais e, sobretudo, estruturais?

Com base no materialismo histérico-dialético, compreende-se que nenhuma
legislagcao se constitui no vacuo: ela cristaliza, em forma juridica, as disputas e as
contradicbes presentes na sociedade em determinado momento histérico. Com o
objetivo de explicitar esse movimento, apresenta-se, a seguir, o conjunto das

principais normativas voltadas a infancia e a adolescéncia (Quadro 1), para, em
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seguida, submeté-las a uma leitura critica.

QUADRO 1 - POLITICAS VOLTADAS A INFANCIA E ADOLESCENCIA NO BRASIL

(2026)
Lei Ano Sintese
ECA (Estatuto da | 1990 Institui os direitos fundamentais das criangas e adolescentes no
Crianca e do Brasil, garantindo protegéo integral, desenvolvimento pleno e
Adolescente) acesso a direitos como educacdo, saude e protegao contra
violéncia.
Lei do Menino | 2014 Proibe o uso de castigos fisicos e tratamentos cruéis ou
Bernardo ou Lei da degradantes na educagdo de criangas e adolescentes,
Palmada - Lei n° promovendo uma criagdo baseada no respeito e na dignidade.
13.010
Lei da Escuta | 2017 e | Regula a escuta protegida de criangas e adolescentes vitimas
Especializada - Lei n° | 2018 ou testemunhas de violéncia, garantindo que o depoimento seja
13.431/2017 e realizado em ambiente seguro e respeitoso.
Decreto n°®
9.603/2018
Lei Henry Borel - Lei | 2022 Cria mecanismos para a prevengdao e o enfrentamento da
14.344 violéncia doméstica e familiar contra criangas e adolescentes,
com medidas protetivas de urgéncia e agravamento das penas;
estrutura-se a semelhancga da Lei Maria da Penha.

FONTE: Brasil (1990, 2014, 2017, 2018, 2022)

A promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990,
marcou um divisor de aguas na forma como o pais passou a compreender e a lidar
com a infancia e a adolescéncia. Inspirado na Convencao sobre os Direitos da
Crianga das Nagdes Unidas (1989), o ECA instituiu o principio da protecéo integral,
rompendo, a0 menos no plano normativo, com o antigo paradigma que tratava
criangcas e adolescentes como "menores", categoria frequentemente associada a
posicoes estigmatizantes e punitivistas. Com o novo marco legal, criancas e
adolescentes passaram a ser reconhecidos como sujeitos plenos de direitos, que
demandam atencgao prioritaria por parte do Estado, da familia e da sociedade.

O ECA estabelece garantias fundamentais a vida, a saude, a educagao e a
convivéncia familiar e comunitaria, por meio da criagdo de um arcabougo normativo
voltado a promog¢dao do desenvolvimento humano em sua plenitude. Tal
reconhecimento dialoga diretamente com a compreensao sustentada ao longo desta
tese, ancorada na Psicologia Histérico-Cultural: o desenvolvimento humano nao se

da pelo desabrochar espontdneo de uma natureza interna, mas sim como um
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processo de apropriacdo das condigdes materiais e culturais historicamente
disponibilizadas. Garantir direitos significa, nesse sentido, garantir as préprias
condi¢cbes do desenvolvimento, concepgao que ganha expressao clara ja no artigo

3° do Estatuto, o qual estabelece:

A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de
que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condi¢des de liberdade e de dignidade (Brasil, 1990, p. 13).

Observa-se que o ECA nao enuncia direitos genéricos, mas os vincula
expressamente ao desenvolvimento da crianca e do adolescente em suas multiplas
dimensdes: fisicas, intelectuais, morais e sociais. Compreende-se, deste modo, que
proteger a infancia, na letra da lei, significa assegurar as condigdes materiais e
simbdlicas para que esse desenvolvimento se realize, o que reforca a leitura
defendida a partir da Psicologia Histérico-Cultural: o sujeito n&do se desenvolve por
maturagao espontanea, mas pela apropriacido daquilo que as condi¢cdes sociais lhe
disponibilizam ou lhe negam.

No entanto, a efetivagao dos direitos infantojuvenis exige atualizagdes legais
constantes diante das persistentes formas de violéncia, negligéncia e violagdo de
direitos. A criagao da Lei n°® 13.010/2014, conhecida como Lei do Menino Bernardo
ou Lei da Palmada, € um exemplo emblematico dessa necessidade. A lei surgiu
como resposta a morte tragica de Bernardo Boldrini, vitima de violéncia doméstica, e
colocou no centro do debate publico a questdao dos castigos fisicos no processo

educativo. Ao acrescentar o artigo 18-A ao Estatuto, a normativa estabelece que:

A crianga e o adolescente tém o direito de serem educados e
cuidados sem o uso de castigo fisico ou de tratamento cruel ou
degradante, como formas de correcdo, disciplina, educagdo ou
qualquer outro pretexto, pelos pais, pelos integrantes da familia
ampliada, pelos responsaveis, pelos agentes publicos executores de
medidas socioeducativas ou por qualquer pessoa encarregada de
cuidar deles, trata-los, educa-los ou protegé-los. (Brasil, 2014, s.p.).

Ao proibir praticas de punicao fisica e tratamentos cruéis ou degradantes, a
normativa da o primeiro passo para mudancas nas concepgodes, estimulando

modelos educativos baseados no respeito, no didlogo e na construgdo de vinculos
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afetivos. Ao contrario do que muitos pensam, a legislagdo n&o tem por objetivo
criminalizar os pais, mas sim orientar praticas parentais mais conscientes, alinhadas
aos principios de dignidade e protegao. Pontua-se, porém, um aspecto que merece
atencdo e ao qual havera retorno adiante: a lei nasce em nome de uma vitima
especifica, padrdo que se repetira.

Outro avango significativo ocorreu com a sang¢ao da Lei n° 13.431/2017,
regulamentada pelo Decreto n° 9.603/2018, que estabelece diretrizes para a escuta
especializada e o depoimento especial de criangas e adolescentes vitimas ou
testemunhas de violéncia. A normativa reconhece o impacto emocional que o
processo judicial pode causar e busca evitar a revitimizacdo por meio de
procedimentos acolhedores e tecnicamente orientados. Trata-se de um avang¢o nao
apenas juridico, mas também ético, ao assegurar que a busca por justica n&o
acarrete novos danos.

Destaca-se, ainda, que essa lei caracteriza as formas de violéncia contra
criangas e adolescentes e introduz no ordenamento juridico o termo "violéncia
institucional", definida como aquela "praticada por instituicdo publica ou conveniada,
inclusive quando gerar revitimizagado" (Brasil, 2017, art. 4°), categoria fundamental
para a discussao sobre o proprio lugar da escola na rede de protegao.

Em 2022, novamente, um caso de extrema violéncia mobilizou a opiniao
publica: a morte de Henry Borel, de apenas quatro anos, ocorrida em 2021, em um
contexto de violéncia familiar. O episddio resultou na sancéo da Lei n°® 14.344/2022,
conhecida como Lei Henry Borel, que cria mecanismos para a prevengao e o
enfrentamento da violéncia doméstica e familiar contra criangas e adolescentes. Em
seu art. 2°, a lei define que "configura violéncia doméstica e familiar contra a crianca
e 0 adolescente qualquer acdo ou omissao que lhe cause morte, lesdo, sofrimento
fisico, sexual, psicolégico ou dano patrimonial" (Brasil, 2022, art. 2°).

Entre suas medidas destacam-se o afastamento imediato do agressor, a
protecdo judicial de urgéncia, o acompanhamento psicossocial da crianga e o
agravamento das penas para crimes letais cometidos contra esse publico.
Ressalta-se um aspecto particularmente significativo para os propésitos desta tese:
a Lei Henry Borel foi estruturada a semelhanga da Lei Maria da Penha,
reproduzindo, no universo da infancia, a mesma arquitetura de medidas protetivas e
a mesma logica de resposta. Esse paralelo ndo acontece por acaso e, justamente

por isso, exige maior atengao.
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Diante do exposto, verifica-se que o Brasil tem avancado na constru¢cao de
um sistema legal cada vez mais comprometido, ao menos no plano formal, com os
direitos da infancia e da adolescéncia. Porém, cabe observar um padrao que nao
pode passar despercebido: em larga medida, esses marcos legais emergem de
modo reativo, como resposta a casos individuais de comog¢ao publica, com uma
operacgao pautada no aumento das penas e no endurecimento da resposta penal.
Cabe questionar, portanto, se a légica punitivista ndo constituiria o verdadeiro cerne

desses documentos, dinamica problematizada por Hoepers (2022), para quem:

O problema se intensifica quando a letra da lei serve
emblematicamente para punir. Primeiro porque sabemos muito bem
que a aplicacao das leis, em nosso pais, é seletiva. Basta comparar
como sao tratados famosos ou detentores de quaisquer outros
privilégios que violentam suas companheiras e como s&o tratados os
sujeitos pobres e/ou negros. Segundo, porque a légica punitiva se
limita ao campo do combate, via condao individualista, através do
qual a meta é punir e segregar individualmente. Nessa perspectiva,
nao ha espaco para o enfrentamento. Em outras palavras: prevenir,
promover, cuidar socialmente ficam em segundo plano ou em plano
nenhum (Hoepers, 2022, p. 124).

Essa formulagdo evidencia o limite estrutural que atravessa as legislacdes
analisadas. Ao focar na puni¢cao e na segregagao do agressor, individualmente, e ao
relegar ao segundo plano (ou até suprimir) as dimensdes da prevencdo e do
cuidado, essas abordagens deixam de lado justamente as a¢gées que demandariam
investimento continuo, articulagao intersetorial e o enfrentamento dos determinantes
historicos e sociais da violéncia. Observa-se, assim, que 0 avango normativo convive
com uma dificuldade estrutural: pune-se o caso, mas nao se transforma a condigéo
que o produz.

Compreende-se, portanto, que os avangos normativos voltados a infancia e
a adolescéncia constituem conquistas fundamentais, mas n&o eliminam as
contradicbes presentes em sua formulacdo e em sua efetivacdo. Embora essas
medidas ampliem o reconhecimento de criangas e adolescentes como sujeitos de
direitos, sua efetivacdo permanece condicionada as estruturas sociais que produzem
desigualdades, a disponibilidade de recursos publicos e a atuagao articulada de uma
rede intersetorial de protecdo, aspecto que sera retomado adiante. Além disso, a
tensdo entre protecao, controle e punigao identificada nesses marcos exige que a

analise se amplie para as relagbes familiares e de género que atravessam o
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desenvolvimento infantil. Nesse sentido, a proxima seg¢do examina o que as
legislagbes destinadas especificamente as mulheres reconhecem, enfrentam e,
também, silenciam acerca da violéncia e de suas repercussdes sobre os demais

sujeitos que convivem com essa realidade.

4.2 LEGISLAGAO E POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS A MULHER

A analise das politicas de protecao a infancia e a adolescéncia evidencia que
o enfrentamento das violéncias exige considerar também as relagdes familiares e
sociais em que criancas e adolescentes se desenvolvem. Nesse contexto, torna-se
necessario examinar as respostas do Estado brasileiro a violéncia contra as
mulheres, uma vez que suas consequéncias nao se restringem a vitima direta, mas
alcangam os demais sujeitos que convivem com essa realidade. As legislacdes e
politicas publicas apresentadas neste item serdo compreendidas como resultados de
processos histéricos, disputas politicas e mobilizagdes coletivas que contribuiram
para retirar essa violéncia do ambito exclusivamente privado e reconhecé-la como
uma questao publica e de direitos humanos.

Nas ultimas décadas, o Brasil registrou um aumento expressivo na
legislacao voltada ao enfrentamento da violéncia contra a mulher. Esse movimento
reflete ndo apenas a resposta do Estado aos indices criminais, mas, sobretudo, as
marcas das lutas coletivas das mulheres por direitos, tanto na esfera social quanto
na politica. Em didlogo com o referencial desta tese, compreende-se que a violéncia
contra a mulher n&o constitui desvio individual nem patologia isolada, mas sim uma
expressdao de uma ordem social estruturada pela articulacdo histérica entre o
patriarcado e o capitalismo (Saffioti, 1987; Souza, 2006). E a partir dessa
compreensao que se realiza a analise do conjunto normativo a seguir (Quadro 2),
com atencdo tanto aos avangos que ele representa quanto aos seus limites

estruturais.

QUADRO 2 - POLITICAS VOLTADAS A MULHER NO BRASIL (2026)

Lei Ano Sintese

Lei Maria da Penha 2006 Criada para combater a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, a lei também abrange a protecdo de criangcas e
adolescentes que convivem com essa violéncia.
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Lei Ano Sintese

Lei do Estupro (Lei n° | 2009 Define-se o crime de estupro como constranger alguém,

12.015/2009) mediante violéncia ou grave ameaga, a ter conjungao carnal ou a
praticar atos libidinosos.

Lei n® 12.845/2013 2013 Dispde sobre o atendimento obrigatério e integral as vitimas de
violéncia sexual, estabelecendo que hospitais devem oferecer
tratamento médico e psicologico imediato, além de profilaxia de
doengas.

Lei do Feminicidio 2015 Altera o Cdédigo Penal para tipificar o feminicidio como homicidio
qualificado e inclui-lo na lista de crimes hediondos. O feminicidio
€ caracterizado como o assassinato de uma mulher em razao de
sua condic¢ao de género.

Lei n® 13.641/2018 2018 Estabelece a criminalizagdo do descumprimento de medidas
protetivas de urgéncia previstas na Lei Maria da Penha,
assegurando que o agressor seja punido caso infrinja as
determinacgdes judiciais.

Lein® 13.772/2018 2018 Criminaliza a divulgagdo n&o autorizada de imagens intimas
como parte das agbes de combate a violéncia contra a mulher,
caracterizando-a como forma de violéncia psicoldgica e sexual.

Lei da Importunacao | 2018 Criminaliza atos libidinosos sem consentimento, com pena de 1

Sexual (Lei n° a 5 anos. A pena agrava-se se o agressor tiver relagéo afetiva

13.718/2018) com a vitima.

Lei n® 13.882/2019 2019 Altera a Lei Maria da Penha para garantir prioridade as mulheres
vitimas de violéncia doméstica na matricula de seus filhos ou na
transferéncia escolar.

Lei do Assédio Moral | 2019 Classifica o assédio moral no ambiente de trabalho como crime e

(Lei n®4.742/2019) define penalidades para a pratica que viola a dignidade e causa
danos.

Lei da Violéncia | 2021 Define o crime de violéncia psicolégica contra a mulher e

Psicologica (Lei n° estabelece punicbes para agressores que causem danos

14.188/2021) emocionais ou controlem o comportamento das vitimas. Institui
também a campanha Sinal Vermelho para incentivar a denuncia.

Lei do Assédio Sexual | 2021 Define-se o crime de assédio sexual como o constrangimento de

(Lei n® 10.224/2021) alguém para obter vantagem sexual, valendo-se de posi¢do de
superioridade.

Lei n° 14.132/2021 | 2021 Criminaliza a perseguicdo ou assédio persistente (stalking),

(Crime de estabelecendo penas para quem praticar esse tipo de

Perseguicao - comportamento contra qualquer pessoa, especialmente

Stalking) mulheres.

Lei da  Violéncia | 2021 Estabelece normas para prevenir e combater a violéncia politica

Politica (Lei n° contra mulheres durante as eleigdes e no exercicio de direitos

14.192/2021) politicos e de fungdes publicas.

Lei n°® 14.321/2022 2022 Altera o Cddigo Penal para ampliar as penas em casos de

violéncia doméstica, incluindo a lesao corporal cometida contra a
mulher que resulte em incapacidade para a realizagao de
atividades habituais.
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Lei das Delegacias da
Mulher 24h

Lei Ano Sintese

Lei da Laqueadura | 2022 Dispensa o consentimento do cbnjuge para a laqueadura e a

(Lei n® 14.433/2022) vasectomia, reduz a idade minima para 21 anos e permite o
procedimento durante o parto.

Lei da Igualdade | 2023 Garante igualdade salarial entre homens e mulheres para a

Salarial (Lei n° mesma fungdo e prevé penalidades por discriminacdo de

14.611/23) género, raca ou etnia.

Lei da Geragdo de | 2023 Prioriza o atendimento a mulheres vitimas de violéncia pelo

Renda para Mulheres Sistema Nacional de Emprego (Sine).

Vitimas de Violéncia

Doméstica (Lei n°

14.542)

Lei n° 14.540/2023 - | 2023 Institui o Programa de Prevencdo e Enfrentamento ao Assédio

Programa de Sexual e aos demais Crimes contra a Dignidade Sexual e a

Protecéao as Violéncia Sexual no ambito da administragdo publica, direta e

Violéncias Sexuais indireta, federal, estadual, distrital e municipal.

Lei n° 14.674/2023 - | 2023 Dispde sobre o auxilio-aluguel a ser concedido pelo juiz em

Lei do Auxilio Aluguel decorréncia da situagcao de vulnerabilidade social e econémica

para Mulheres da ofendida afastada do lar.

Vitimas de Violéncia

Domeéstica

Lei n° 14.737/2023 - | 2023 Ampliar o direito da mulher de ter acompanhante nos

Lei do Acompanhante atendimentos realizados em servicos de saude publicos e

no Atendimento a privados

Saude

Lei n° 14.786/2023 - | 2023 Implementa medidas de protecdo e prevengdo contra o

Protocolo “Nao é Nao” constrangimento e a violéncia em ambientes como casas
noturnas e eventos.

Lei n° 14.541/2023 - | 2023 Estabelece o funcionamento 24 horas das delegacias

especializadas no atendimento a mulheres vitimas de violéncia e
prevé o treinamento de policiais e a oferta de advogados e
psicologos.

FONTE: Brasil (2006, 2009, 2013, 2015, 2018, 2019, 2021, 2022, 2023).

A Lei Maria da Penha (Lei n° 11.340/2006) é considerada a principal

legislacao de combate a violéncia doméstica e familiar, com a previsao de medidas

protetivas de urgéncia, de puni¢des especificas ao agressor e da criagdo de servigos

especializados. Mais do que um instrumento punitivo, a lei é relevante por

reconhecer a especificidade da violéncia sofrida pela mulher. Em seu art. 5°, o texto

legal define que "configura violéncia doméstica e familiar contra a mulher qualquer

acao ou omissao baseada no género que lhe cause morte, leséo, sofrimento fisico,

sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial" (Brasil, 2006, art. 5°).

Ressalta-se a importancia da expressao "baseada no género": a inclusao
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desse termo na letra da lei promove o reconhecimento, ainda que limitado, de que
essa violéncia ndo ocorre ao acaso, mas € determinada pela posi¢cao social
historicamente atribuida a mulher. Essa compreensao dialoga diretamente com o
referencial mobilizado no Capitulo 1 (Saffioti, 1987). Além de proteger diretamente a
mulher, a norma reconhece os impactos da violéncia sobre criangcas e adolescentes
que vivenciam esses contextos, o que estabelece uma articulagdo direta com o
conjunto normativo analisado na secgao anterior.

Em 2009, a aprovagéo da Lei do Estupro (Lei n® 12.015/2009) foi um passo
essencial para a atualizagdo do Codigo Penal, ao redefinir o crime de estupro como
qualquer ato de “constranger alguém, mediante violéncia ou grave ameaga, a ter
conjuncdo carnal ou a praticar ou permitir que com ele se pratique outro ato
libidinoso” (Brasil, 2009, art. 1°). A nova redagéo rompeu com definigdes arcaicas e
passou a considerar com maior precisdao a diversidade das violéncias sexuais,
inclusive aquelas nao vinculadas ao ato sexual em si, mas que, ainda assim, violam
profundamente a integridade fisica e psicoldgica da vitima.

No mesmo sentido, a Lei n® 12.845/2013 passou a garantir atendimento
integral e imediato as vitimas de violéncia sexual nos hospitais do Sistema Unico de
Saude. Esse atendimento abrange cuidados médicos e psicoldgicos, coleta de
provas, profilaxia contra infecgcbes sexualmente transmissiveis e acesso a
anticoncepgao de emergéncia. A legislagao enfatiza o acolhimento humanizado, sob
a premissa de que o primeiro contato da vitima com os servicos de saude é
determinante tanto para a oferta de tratamentos adequados quanto para a realizagao
de denuncias e encaminhamentos.

A tipificacdo do feminicidio como homicidio qualificado, por meio da Lei do
Feminicidio (Lei n° 13.104/2015), constitui outro marco relevante das politicas
publicas voltadas a mulher. A lei define como qualificadora o homicidio praticado
"contra a mulher por razdées da condi¢ao de sexo feminino" (Brasil, 2015, art. 1°) e
esclarece que tais razbes se configuram quando o crime envolve: ‘| - violéncia
doméstica e familiar; Il - menosprezo ou discriminagédo a condigdo de mulher” (Brasil,
2015, art. 1°, § 2°). A inclus&o do feminicidio na lista de crimes hediondos demonstra
que essa legislagdo n&do apenas agrava a pena, mas também da visibilidade ao
carater sistematico das mortes de mulheres.

Compreende-se, contudo, que nomear o feminicidio €, antes de tudo,

reconhecer que ele ndo se caracteriza como um homicidio comum: trata-se da
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expressado extrema de uma violéncia estrutural, ponto culminante de uma sucessao
de elementos que comega no controle cotidiano e na naturalizagado da subordinagao
feminina (Saffioti, 1987; Federici, 2017). Observa-se, porém, uma tensao que havera
de ser retomada adiante: a resposta legal a essa sucessdo de elementos tem
ocorrido, predominantemente, em seu ponto final e mais extremo, por via penal, e
ndo em suas raizes.

Em 2018, a Lei n° 13.641 passou a criminalizar o descumprimento de
medidas protetivas de urgéncia, o que conferiu maior efetividade a Lei Maria da
Penha e reforgou a autoridade das decisbes judiciais em contextos de violéncia
doméstica. No mesmo ano, a Lei n°® 13.772 criminalizou a divulgagdo nao autorizada
de imagens intimas, com o objetivo de coibir a violéncia sexual e psicologica
praticada nas relagdes interpessoais, sobretudo no ambiente digital.

Ainda em 2018, a Lei da Importunagdo Sexual (Lei n° 13.718) surgiu para
preencher uma lacuna legal, ao criminalizar atos libidinosos praticados sem
consentimento, com pena de até cinco anos de reclusdo. A medida representa o
reconhecimento da gravidade de praticas como o assédio em transportes publicos,
ambientes de trabalho e festas, além de prever o agravamento da pena quando ha
relacdo afetiva entre agressor e vitima, o que evidencia a complexidade das
violéncias ocorridas no ambito das relagdes interpessoais.

Em 2019, a Lei n° 13.882 introduziu mudancas na Lei Maria da Penha para
assegurar prioridade na matricula ou na transferéncia escolar dos dependentes da
vitima, medida que viabilizou a reorganizagao da vida familiar apés o afastamento do
agressor. Destaca-se que essa € uma das poucas legislagdes do periodo a tocar,
ainda que indiretamente, no campo educacional, aspecto que sera central no
Capitulo 4. No mesmo ano, o debate sobre o assédio moral ganhou forga com
discussoes legislativas voltadas a tipificacdo penal de praticas de humilhacéo e de
constrangimento sistematico no ambiente de trabalho.

Em 2021, novas leis reafirmaram o compromisso com a prote¢cao das
mulheres. A Lei da Violéncia Psicologica (Lei n°® 14.188/2021) trouxe avangos ao
criminalizar condutas de controle, manipulacgdo emocional e isolamento,
reconhecendo esse tipo de violéncia como um dos mais devastadores e de dificil

identificacdo. Em sua descrigao tipica, a lei define a conduta de:
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Causar dano emocional a mulher que a prejudique e perturbe seu
pleno desenvolvimento ou que vise a degradar ou a controlar suas
agdes, comportamentos, crencas e decisdes, mediante ameaca,
constrangimento, humilhagdo, manipulagdo, isolamento, chantagem,
ridicularizacao, limitacao do direito de ir e vir ou qualquer outro meio
que cause prejuizo a sua saude psicoldgica e autodeterminacéo.
(Brasil, 2021, art. 147-B).

Chama-se a atengcdo para a expressdo ‘“perturbe seu pleno
desenvolvimento", que raramente aparece em um tipo penal. Aqui, a propria lei
reconhece que a violéncia psicoldgica incide sobre o desenvolvimento da mulher, ou
seja, sobre o processo de constituicdo do sujeito. Esse reconhecimento, ainda que
circunscrito ao campo penal, encontra ressonancia na perspectiva da Psicologia
Histérico-Cultural adotada nesta pesquisa: a violéncia nao fere apenas o corpo, mas
também compromete as condi¢gdes objetivas e subjetivas do desenvolvimento
humano, o que configura uma violagdo historica de suas possibilidades plenas
(Costa, 2022).

A norma instituiu, ainda, a campanha Sinal Vermelho, que permite a mulher
pedir ajuda de forma discreta em locais publicos. No mesmo ano, a legislagéao
federal reforgou a definicdo do assédio sexual, caracterizado como constrangimento
com fins sexuais praticado por quem ocupa posi¢cao de superioridade, e a Lei n°
14.132/2021 criminalizou a perseguicao reiterada (stalking), medida que oferece
respaldo legal a situacdes de assédio que muitas vezes antecedem agressdes mais
graves. Ainda em 2021, a Lei da Violéncia Politica (Lei n°® 14.192/2021) passou a
proteger as mulheres em espagos de poder, combatendo praticas discriminatorias,
assédios e ameagas sofridos por candidatas e ocupantes de cargos publicos, em um
campo historicamente dominado por homens.

Em 2022, a Lei n® 14.321 endureceu as puni¢cdes para casos de lesao
corporal que resultem em incapacidade, reforcando a responsabilizacdo dos
agressores no ambito doméstico. A Lei da Laqueadura (Lei n°® 14.443/2022), por sua
vez, promoveu a autonomia corporal da mulher ao permitir a esterilizacdo sem a
exigéncia de consentimento do cdnjuge, além de reduzir a idade minima para 21
anos e autorizar a realizacdo do procedimento durante o parto.

Pontua-se aqui um aspecto historicamente revelador: apenas em 2022 a
mulher obteve o direito de decidir sobre a laqueadura sem a autorizagdo do

companheiro. Esse fato evidencia o quanto a tutela masculina sobre o corpo
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feminino permanece inscrita na prépria legislagao brasileira até um periodo recente,
0 que constitui a expresséo juridica daquilo que, no Capitulo 1, foi analisado como a
apropriacao histérica do corpo e da capacidade reprodutiva das mulheres (Federici,
2017).

Em 2023, foram sancionadas diversas leis relevantes. A Lei da Igualdade
Salarial (Lei n° 14.611/2023) busca combater a histérica disparidade de
remuneragao entre homens e mulheres, prevendo penalidades por discriminagao de
género e de raga. A Lei da Geragéo de Renda (Lei n° 14.542/2023) prioriza mulheres
vitimas de violéncia no acesso ao Sistema Nacional de Emprego, o que auxilia na
conquista da autonomia econémica. A Lei n°® 14.540/2023 criou um programa de
prevengdo ao assedio sexual nos orgaos da administragdo publica, e a Lei do
Auxilio-Aluguel (Lei n® 14.674/2023) passou a oferecer apoio financeiro a mulheres
afastadas do lar por razdes de segurancga.

A elas somam-se a Lei do Acompanhante (Lei n°® 14.737/2023), que garante o
direito da mulher a um acompanhante nos atendimentos de saude; o Protocolo "Nao
€ Nao" (Lei n® 14.786/2023), que implementa medidas preventivas em ambientes
festivos; e a Lei das Delegacias 24h (Lei n° 14.541/2023), que determina o
funcionamento ininterrupto das delegacias da mulher, com equipe especializada e
estrutura adequada.

Observa-se, neste ponto, um deslocamento importante: parte das leis de
2023 ja nado se concentra apenas na punigado do agressor, mas também busca atuar
sobre a autonomia econdmica e a reorganizacéo da vida da mulher. Esse cenario
sinaliza um reconhecimento, ainda incipiente, de que o enfrentamento da violéncia
exige mais do que a resposta penal.

Essas legislacbes demonstram que o combate a violéncia de género exige
um olhar ampliado, capaz de articular tanto a responsabilizagdo do agressor quanto
o suporte emocional, econdmico e institucional a mulher e ao seu nucleo familiar.
Todavia, sera que essas legislacbes sao efetivas? Embora os avangos sejam
significativos, sua efetividade depende de politicas publicas bem articuladas, da
capacitacao continua dos agentes publicos e da mobilizagéo social.

Entretanto, o que se observa, em sua maioria, sdo legislagbes voltadas a
puni¢cdo e a medidas paliativas, com poucos avanc¢os no que se refere a mudancgas
estruturais e, muitas vezes, marcadas por implementacdes desarticuladas. Essa

centralidade do polo punitivo, ja problematizada na sec¢do anterior, confirma-se
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também no campo da prote¢cdo a mulher: pune-se o agressor individual, mas nao se
enfrentam os determinantes histéricos e sociais, a divisdo sexual do trabalho, a
dependéncia econdmica e a naturalizacdo da subordinagdo feminina, fatores que
produzem a violéncia e garantem a sua reproducgao (Saffioti, 1987; Federici, 2017).
Diante disso, cabe questionar: qual tem sido o papel atribuido a educacgao por essas
legislacdes na protecdo da mulher? E essa a questdo que conduz a discusséo do

préximo topico.

4.3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS DE ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA

Apds o exame da legislacdo geral de protegdao a infancia e a mulher, a
atengao volta-se agora para o terreno que constitui o foco desta tese: a educagao
escolar. A educagéao brasileira € composta por um conjunto de politicas publicas que
buscam assegurar o direito a aprendizagem e refletem diretamente as
transformacdes politicas e econbmicas do pais. Freitas (2002) denomina os anos
1990 a "década da Educacao”, periodo marcado pela ascensdo do neoliberalismo
em resposta a crise capitalista iniciada nos anos 1970.

Nesse contexto, a escola assume um papel estratégico e, a partir de 1995,
no governo de Fernando Henrique Cardoso, diversas reformas educacionais sao
implementadas com base em principios neoliberais. Cabe, entdo, uma questao que
orientara a analise: de que modo esses "ideais" neoliberais se expressam na
educacao brasileira a partir desse periodo e quais efeitos produzem sobre o
tratamento da violéncia na escola?

Uma das vertentes que materializaram essas mudancas foi a elaboragao de
documentos e instrumentos normativos para orientar a atuacdo das instituicbes
educacionais. Entre as principais iniciativas do periodo, destacam-se o movimento
"Educacao para Todos", o Plano Decenal, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), as diretrizes curriculares nacionais para diferentes niveis e modalidades de
ensino e a criagdo de sistemas de avaliagdo em larga escala, como o Sistema de
Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb), a Prova Brasil e 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem), ao lado de medidas estruturantes como a descentralizagao
administrativa. Para Freitas (2002), todas essas agdes tinham como propdsito o
alinhamento do sistema educacional brasileiro a nova ordem global, de modo a fixar

a avaliacdo como eixo condutor das politicas de formagao, financiamento e gestao.
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A partir de 2001, essa légica insere-se em um movimento de escala global, o
GERM (Global Education Reform Movement, ou Movimento Global de Reforma da
Educacao), conforme a analise de Hypolito (2019). Fundamentado em trés pilares —
a padronizacao, a descentralizagdo e a prestacdo de contas —, o GERM promove
uma gestdo educacional inspirada no modelo empresarial, o gerencialismo, o que
implica o consequente impulso a mercantilizagdo da educacgdo. Essa abordagem
favorece parcerias publico-privadas, terceiriza a produgcdo de materiais didaticos e
dissemina sistemas apostilados e plataformas digitais que controlam o
funcionamento pedagogico e administrativo das escolas, de modo que professores e
instituicdes perdem autonomia sobre os conteudos e os métodos de ensino
(Hypolito, 2019).

Segundo o autor, esse movimento é alimentado por grupos hegeménicos
que, embora ideologicamente diversos — como liberais, ultraliberais,
neoconservadores e até autoritdarios —, avangam suas agendas por meio da
adaptacgao estratégica ao mercado e a légica conservadora, o que legitima propostas
reformistas sob diferentes aparéncias. Este ponto é decisivo para a analise
subsequente: é nesse solo gerencialista, centrado no controle, na mensuragao e na
responsabilizagdo individual, que germinam as politicas educacionais de
enfrentamento a violéncia. Nao por acaso, tais politicas tendem a operar pela via do
controle e da punicdo, em vez de buscar a transformacdo das condicbes que
produzem a violéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco ao abrir espago para a
discussdo sobre a igualdade de género. No entanto, como relembram Soares e
Costa (2023), essa inclusao foi timida e enfrentou e ainda enfrenta muitas barreiras.
As politicas publicas educacionais comegaram, de forma gradual, a considerar as
questdes de género, mas permanece o desafio de garantir que essas politicas se
materializem em acgdes concretas na sala de aula, na formacdo docente, na
estruturacao curricular e na convivéncia escolar.

Apods 1988, a escola passou a assumir uma nova responsabilidade: proteger
e orientar a sexualidade de criangas e adolescentes (Soares; Costa, 2023). Esse
movimento € contraditério: se, por um lado, expressou a tentativa de normatizar
comportamentos segundo padrdes sociais ainda conservadores, por outro, abriu
espago que, com o apoio dos movimentos feministas, permitiu o fortalecimento do

debate sobre direitos e relagbes de género. Essa contradicdo € compreendida nao
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como mero embate de narrativas, mas como expressao, no interior da escola, de

uma disputa material mais ampla entre a manutencao da ordem patriarcal e a luta

historica das mulheres por emancipagao.

Com base nessa compreensao, analisam-se, a seguir (Quadro 3), as politicas

publicas instituidas no ambito educacional apds 1988, com atengdo a um movimento

recorrente: 0 modo como tais politicas abordam, ou deixam de abordar, a violéncia

contra mulheres e meninas, e a tendéncia de tratar o problema ora pela puni¢ao, ora

pela individualizag&o, ora pelo controle e, raramente, pelo enfrentamento de suas

raizes estruturais.

QUADRO 3 - POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E A VIOLENCIA (2026)

contra a Violéncia em
Estabelecimentos

Lei Ano Sintese

LDBEN (Lei de | 1996 Estabelece as diretrizes para a educacdo nacional, definindo a

Diretrizes e Bases da organizacédo do sistema de ensino e os direitos a educacdo em

Educacéo Nacional) todos os niveis, da educacéo infantil ao ensino superior.

Lei do Bullying (Lei n°® | 2015 Institui o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica

13.185/2015) (Bullying )

BNCC (Base Nacional | 2017 Estabelece os direitos de aprendizagem para todos os estudantes

Comum Curricular) da educagdo basica no Brasil, definindo conhecimentos
essenciais que devem ser ensinados nas escolas.

Lein® 13.663/2018 2018 Altera o art. 12 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para
incluir a promocéo de medidas de conscientizagdo, de prevengao
e de combate a todos os tipos de violéncia e a promogéo da
cultura de paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de
ensino.

Lei n° 14.164/2021 - | 2021 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de

Prevencgao da Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional), para incluir conteudo

Violéncia contra a sobre a prevengao da violéncia contra a mulher nos curriculos da

Mulher na Educagao educacgdo basica, e institui a Semana Escolar de Combate a

Basica Violéncia contra a Mulher.

Lei n® 14.679/2023 2023 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional) e a Lei n® 8.080, de 19
de setembro de 1990 (Lei Orgénica da Saude), para incluir a
protecéo integral dos direitos de criangas e adolescentes entre os
fundamentos da formacao dos profissionais da educagao e para
incluir a protecdo integral dos direitos humanos e a atencdo a
identificacdo de maus-tratos, de negligéncia e de violéncia sexual
contra criancas e adolescentes entre os principios do Sistema
Unico de Saude (SUS).

Lei 14.811 - Protecdo | 2024 Estabelece medidas de prevengdo e combate a violéncia em

escolas, com foco na seguranga das criangas e adolescentes no
ambiente educacional.
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Educacionais

Lei 14.819 - Politica | 2024 Cria a politica nacional voltada ao atendimento psicossocial em

Nacional de Atencéao escolas, visando a promocao da saude mental e ao combate a
Psicossocial nas violéncia escolar.

Comunidades

Escolares

Sistema Nacional de | 2023 e | Um sistema de monitoramento continuo da violéncia nas escolas,
Acompanhamento e | 2024 com o objetivo de prevenir, identificar e enfrentar casos de
Combate a Violéncia agressao e conflitos dentro das instituigbes educacionais.

nas Escolas (Snave) -
Lei n° 14.643/2023 e
Decreto n°
12.006/2024

Lei n® 15.100/2025 2025 Dispde sobre a utilizagdo, por estudantes, de aparelhos
eletrbnicos portateis pessoais nos estabelecimentos publicos e
privados de ensino da educagéao basica.

FONTE: Brasil (1996, 2015, 2017, 2018, 2021, 2023, 2024, 2025).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), de 1996,
estabelece a organizagao do sistema educacional brasileiro e os direitos a educacao
em todos os niveis, da educacao infantil ao ensino superior. Ao examinar como a
LDBEN aborda a tematica da violéncia, constatam-se apenas trés ocorréncias da
palavra ao longo do texto, das quais apenas uma se refere especificamente a
violéncia contra as mulheres. Esse dado, por si so, revela o lugar marginal que a
questao ocupou na legislagdo educacional brasileira por quase trés décadas.

O artigo 12, que dispbe sobre as responsabilidades dos estabelecimentos de
ensino, estabelece, em seu inciso IX, a incumbéncia de "promover medidas de
conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidagc&o sistematica (bullying), no @mbito das escolas" (Brasil,
1996, art. 12, IX, grifo nosso), dispositivo incluido pela Lei n° 13.663, de 2018. Ja o
artigo 61, ao tratar da formagao dos profissionais da educagéao, prevé, no inciso 1V,
incluido pela Lei n° 14.679, de 2023, "a protegao integral dos direitos de criangas e
adolescentes e o apoio a formacdo permanente dos profissionais [...] para

identificacdo de maus-tratos, de negligéncia e de violéncia sexual praticados contra

criancas e adolescentes" (Brasil, 1996, art. 61, |V, grifo nosso).

O artigo 26, por sua vez, reforca que os curriculos da educacédo basica
devem seguir uma base nacional comum, complementada por conteudos definidos
por cada sistema de ensino conforme as particularidades sociais, culturais,

econdmicas e regionais dos estudantes. Seu paragrafo 9° insere o combate a todas
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as formas de violéncia como tema transversal. Esse paragrafo foi incluido,
inicialmente, pela Lei n°® 13.010, de 2014, voltado apenas a criangas e adolescentes,
e teve sua redacao modificada pela Lei n° 14.164, de 2021, que acrescentou a
prevencao da violéncia contra a mulher e instituiu a Semana Escolar de Combate a

Violéncia contra a Mulher. A redacéo vigente estabelece:

§ 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de
todas as formas de violéncia contra a crianga, o adolescente e a
mulher serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos de
que trata o caput deste artigo, observadas as diretrizes da legislagéo
correspondente e a produgdo e distribuicdo de material didatico
adequado a cada nivel de ensino (Brasil, 1996, art. 26, § 9°).

Constata-se um aspecto cronoldgico revelador: a violéncia contra a mulher
s6 passa a integrar explicitamente o curriculo da educagao basica em 2021, e ainda
assim na condicdo de tema transversal, isto €, sem componente curricular proprio,
sem carga horaria definida e sem garantia de formacédo docente especifica. O
reconhecimento existe, mas comparece de forma periférica, o que tensiona a
efetividade real da medida.

No cenario educacional, destaca-se também a Lei n° 13.185/2015,
conhecida como Lei do Bullying, que reconhece a intimidagdo sistematica como
fendbmeno prejudicial ao desenvolvimento de criangas e adolescentes e institui um
programa nacional de combate a essa pratica, responsabilizando as escolas pela
promog¢ao de ambientes saudaveis. Mais recentemente, um conjunto de leis ampliou
a presenga do tema da violéncia na agenda educacional, mas o fez, em grande
parte, segundo a légica gerencialista descrita anteriormente.

A Lei n° 14.811/2024, que institui a Politica de Protec&o contra a Violéncia
em Estabelecimentos Educacionais, busca fortalecer a seguranca de criangas e
adolescentes no ambiente escolar; contudo, ao enfatizar a disciplina e a seguranca
sem enfrentar os determinantes sociais da violéncia, arrisca-se a resultar em
medidas punitivistas que criminalizam a juventude.

A Lei n® 14.819/2024, ao instituir a Politica Nacional de Atencéo Psicossocial
nas Comunidades Escolares, coloca a saude mental em evidéncia e busca combater
a violéncia escolar, mas tende a focar no individuo, sem considerar o impacto das
condigdes materiais de vida sobre a saude mental de estudantes e educadores. Por

fim, o Sistema Nacional de Acompanhamento e Combate a Violéncia nas Escolas
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(Snave), criado pela Lei n° 14.643/2023 e regulamentado pelo Decreto n°
12.006/2024, estabelece o monitoramento continuo da violéncia escolar; aqui,
porém, ha o risco de que o instrumento reforce o controle social, sobretudo sobre os
estudantes das periferias, com a consequente criminalizagdo desse grupo em vez do
enfrentamento das raizes da violéncia.

Reunidas, essas trés normas mais recentes evidenciam o padrao rastreado
ao longo da analise: a seguranga que vigia, a psicologizagao que individualiza e o
monitoramento que controla. Em todas, a violéncia é tratada como conduta a ser
contida, e ndo como um processo histérico e social a ser compreendido e
transformado. Entende-se que tais medidas preventivas sO terdo impacto
significativo se articuladas a mudancgas estruturais que garantam melhores
condicdes de vida a populacéo, em especial as criangas, adolescentes e mulheres.

Assim, a violéncia, em suas multiplas formas (fisica, psicolégica e
institucional), mostra-se cada vez mais naturalizada no cotidiano, particularmente
nos contextos educativos. Afinal, o que é essa naturalizagdo e como ela se
estrutura? Ela nao é um fendmeno isolado ou espontaneo, mas algo profundamente
enraizado nas estruturas sociais que organizam a percepgao e a aceitagdo da
realidade. Para compreendé-la, busca-se o aporte de Costa (2022, p. 4), que
ressalta a necessidade de “superar a interpretacdo abstrata da violéncia, tomada
apenas como agao destrutiva, passivel de punigcédo, para compreendé-la como acao
que é significada a partir da historia, da cultura e da biografia dos sujeitos”.

Especialmente em contextos autoritarios, a violéncia deixa de ser excegao e
passa a funcionar como regra: ndo apenas € tolerada, mas também assimilada
como ferramenta de controle e de manutencdo da ordem. Sob a perspectiva da
Psicologia Histérico-Cultural, constata-se que esse processo atinge a propria
subjetividade dos sujeitos. Discursos e praticas violentas, mediados cotidianamente,
deixam de causar estranhamento e passam a ser percebidos como naturais,
inevitaveis ou mesmo justificaveis, de modo que aquilo que deveria suscitar
indignacdo passa a ser visto com indiferenca ou, pior, com aprovagdo. A
naturalizacdo da violéncia n&o €, portanto, apenas um problema ético ou moral: é
sintoma de uma sociedade que perdeu a capacidade de questionar as estruturas
que a governam.

Romper com esse ciclo exige mais do que denunciar atos violentos isolados;

exige desconstruir os alicerces que os sustentam, o que implica questionar as
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normas, desafiar os discursos naturalizantes e forjar novas formas de constituigdo
da subjetividade, ancoradas no dialogo, no reconhecimento mutuo, na apropriagao
critica do conhecimento e na efetiva transformacédo das condigdes materiais que
produzem a violéncia.

Resta, entdo, a pergunta: como romper essas naturalizagbes? Sera que isso
pode ocorrer apenas por meio de politicas publicas? Em parte, sim, mas, como
demonstrado ao longo deste capitulo, as politicas publicas, no ambito geral e no
campo educacional, apresentam-se desarticuladas, com poucas iniciativas voltadas
a prevencao e, em sua maioria, marcadas por um viés punitivista que trata o
individuo como violento de forma isolada e ndo compreende a violéncia como um
problema historico, social e estrutural. Diante disso, a proxima segao examina o
principio da intersetorialidade e a configuragédo da rede de protegéo brasileira, a fim
de identificar de que modo essa desarticulagcao se reproduz ou pode ser enfrentada,
na organizagao institucional concreta que articula educagao, saude, assisténcia e

justica.

4.4 INTERSETORIALIDADE E REDE DE PROTECAO

O enfrentamento a violéncia contra mulheres, criangas e adolescentes no
Brasil tem se estruturado, ao menos no plano normativo, em torno do principio da
intersetorialidade. Mas o que isso significa concretamente? A resposta a essa
indagacdo encontra-se na definicdo apresentada pelo Pacto Nacional pelo

Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres:

A intersetorialidade, por sua vez, compreende agdes em duas
dimensdes: uma envolvendo parcerias entre organismos setoriais e
atores em cada esfera de governo (ministérios, secretarias,
coordenadorias, etc.); e outra que implica uma maior articulagao
entre politicas nacionais e locais em diferentes areas (saude, justica,
educacao, trabalho, segurancga publica, etc.) (Brasil, 2011, p. 24).

Constata-se, deste modo, que a intersetorialidade ndo se reduz a um arranjo
administrativo: ela expressa o reconhecimento de que a violéncia contra as mulheres
€ um fendmeno multideterminado, cuja superagao exige articulagao entre diferentes
campos da politica publica. Com o objetivo de explicitar como esse principio se

materializa, ou ndo, no contexto brasileiro, apresenta-se, a seguir, a andlise do
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arranjo da rede de protecdo e do lugar reservado a educagido escolar nesse
desenho.

O marco politico-institucional dessa intersetorialidade no Brasil constitui-se
cumulativamente a partir da Constituicado Federal de 1988 e ganha contornos mais
definidos com o Pacto Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres,
promulgado em 2007, e com a Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra
as Mulheres, promulgada em 2011. Nota-se que essas duas formulagdes trabalham
com a nogao de transversalidade de género como principio organizador: nenhuma
politica setorial isolada, seja a da saude, da justica, da seguranca publica, da
assisténcia social ou da educacéo, daria conta, sozinha, do conjunto de dimensdes
em que a violéncia contra as mulheres se manifesta e se reproduz. Percebe-se que
essa formulagdo avanga em relagao a paradigmas anteriores de enfrentamento, que
tendiam a delegar a questdo exclusivamente ao sistema de justica, o que se
costuma denominar viés punitivista, um limite estrutural ao qual se retornara adiante.

A rede de protecao brasileira, na configuragao constituida ao longo das
ultimas trés décadas, articula formalmente: a) o Sistema Unico de Saude (SUS) por
meio das unidades basicas de saude e dos servigos especializados em violéncia; b)
o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) por meio dos Centros de Referéncia
de Assisténcia Social (CRAS) e dos Centros de Referéncia Especializados de
Assisténcia Social (CREAS); c) o Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e do
Adolescente com seus Conselhos Tutelares, varas da infancia e da juventude e
Ministério Publico; d) o sistema de seguranga publica com Delegacias
Especializadas de Atendimento a Mulher (DEAMSs) e patrulhas Maria da Penha; €) o
sistema de justica com varas especializadas em violéncia doméstica e familiar; e f) o
sistema educacional, com organiza¢ao especifica na educagéo basica. Diante disso,
constata-se que a educacgao €, sim, formalmente integrada a rede de prote¢do, mas
€ necessario interrogar o que essa inserg¢ao significa, concretamente, no cotidiano
das instituicdes escolares brasileiras.

A Lei n° 13.431/2017, regulamentada pelo Decreto n° 9.603/2018, é
peca-chave na articulagao entre a escola e os demais nés da rede, na medida em
que regulamenta a escuta especializada e o depoimento especial de criangas e
adolescentes vitimas ou testemunhas de violéncia, com o intuito de evitar a
revitimizacdo ao longo dos procedimentos institucionais. A Lei 13.431/2017

reconhece, deste modo, que a passagem entre escola, Conselho Tutelar, servigos
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de saude, assisténcia social e sistema de justiga precisa ser pensada como um fluxo
articulado, e ndo como uma sucessao de procedimentos isolados que, na pratica
cotidiana, frequentemente expdéem as vitimas a renarrar reiteradamente a violéncia
sofrida, o que amplia os impactos psicolégicos.

Diante desse desenho formal, contudo, impde-se a pergunta: a
intersetorialidade brasileira de fato funciona como articulacéo efetiva entre setores e
entes federados ou opera como retérica institucional, sem verdadeira materializagcao
no cotidiano? Hoepers (2022, p. 122) afirma que a rede brasileira € marcada por
“‘acdes governamentais desarticuladas; desmonte de politicas publicas; prevaléncia
de dicotomias na prépria oferta dos servigos, sob a légica de punigdo x protecao;
prevencdo nunca € prioridade, dentre outras tantas”. Percebe-se que esse
diagnostico ndo é mera constatacdo de falhas administrativas pontuais: identifica
padrbes estruturais que organizam o funcionamento da rede brasileira de
enfrentamento, nos quais a educacéao tende, sistematicamente, a ser subalternizada
em relagdo aos demais eixos da rede. Ainda referente aos limites estruturais da

rede,

[...] sentimos falta de pesquisas que se dediquem, seja descrevendo
ou propondo, a intervengdes integradas. E rara a presenca de
producdes que, ao ftrabalhar a dimensdo intersetorial, também
integrem acgbes destinadas aos homens autores das violéncias [...]
(Hoepers, 2022, p. 107).

Entende-se que essa observacdo tem implicacdo direta para o problema
desta tese: a fragmentacédo da rede e a auséncia de articulagdo entre servigos nao
sdo apenas problemas de gestdo; sao também limites epistemoloégicos do modo
como o Brasil constrdi suas respostas institucionais a violéncia contra as mulheres.
Quando a rede opera de forma fragmentada, ela individualiza tanto a vitima quanto o
agressor, tratando cada caso como um evento isolado, em vez de considerar a
violéncia como uma expressao historica e estrutural.

O cenario apresentado evidencia uma tensdo na rede brasileira de
enfrentamento a violéncia contra a mulher, marcada pelo fato de a organizagao
normativa da lei afirmar que a intersetorialidade € um principio de referéncia,
enquanto, no cotidiano, a implementagcao da lei € atravessada pela descontinuidade
das acdes e pelo esvaziamento sistematico da funcao preventiva da educacao, entre

outros fatores. A pergunta que se impde e orientara o préximo item é: nesse cenario
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de desarticulagdo, qual €, concretamente, o papel atribuido a escola publica
brasileira na rede de protecdo e como ela se posiciona entre as trés fungdes que lhe
sao formalmente conferidas: prevenir, acolher e encaminhar?

Em sintese, a analise desenvolvida neste capitulo demonstrou que o Estado
brasileiro construiu, sobretudo apés a Constituicdo Federal de 1988, um importante
arcaboucgo juridico e politico destinado a protecdo de criangas, adolescentes e
mulheres. O Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Lei Maria da Penha e as
demais normativas examinadas representam conquistas historicas produzidas pelas
lutas sociais e pelo reconhecimento desses sujeitos como titulares de direitos.
Entretanto, a existéncia desses marcos ndo assegura, por si so, sua efetivagcédo. As
politicas publicas sao formuladas e implementadas no interior de um Estado
atravessado pelas contradicbes do capitalismo e do patriarcado, razao pela qual
podem, simultaneamente, ampliar direitos e conservar aspectos da ordem social que
produzem as desigualdades e as violéncias que buscam enfrentar.

No campo educacional, verificou-se a ampliagdo gradual das
responsabilidades atribuidas a escola na prevengcao, identificacdo e
encaminhamento de situagdes de violéncia. Contudo, essa insercdo ocorreu de
forma tardia, fragmentada e, muitas vezes, periférica. A violéncia contra a mulher,
por exemplo, passou a integrar explicitamente os curriculos da educagao basica
apenas em 2021, na forma de tema transversal, sem garantia de carga horaria,
formagdo docente e recursos especificos para sua abordagem. Outras normativas
recentes enfatizam a seguranga, o monitoramento e a atengdo psicossocial, mas
podem reduzir a violéncia a um comportamento individual a ser vigiado, corrigido ou
encaminhado, sem alcancar suas determinacgdes histéricas, econdmicas e culturais.
Nesse cenario, a escola aparece nas politicas principalmente como espaco de
execucado de determinagdes, de identificacdo de casos e de encaminhamento a
rede, enquanto sua fungédo propriamente pedagogica permanece insuficientemente
desenvolvida.

Essa constatagdo n&do diminui a importancia da escola; ao contrario,
evidencia a necessidade de ampliar o lugar que lhe é atribuido nas politicas
publicas. Como instituigdo integrante da sociedade civil e espago de disputa
hegemonica, a escola participa da formagao das concepg¢des de mundo, dos valores
e dos modos de relagdo apropriados por criangas e adolescentes. Por essa razao,

sua contribuicdo nédo pode se limitar a reagdo diante de violéncias ja consumadas.
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Cabe-lhe também mediar a apropriacdo de conhecimentos que permitam
compreender criticamente as relagdes de género, questionar sua naturalizagao e
reconhecer as condi¢des histdricas que sustentam a violéncia contra as mulheres.
Essa possibilidade, entretanto, depende de politicas que assegurem formacéo
docente, conhecimento sistematizado, condicdes materiais de trabalho e articulagao
efetiva com os demais servigcos publicos, para que a responsabilidade pelo
enfrentamento da violéncia ndo seja transferida isoladamente as professoras, aos
professores e as equipes escolares.

A andlise da intersetorialidade confirmou que a escola integra formalmente a
rede de protecdo, mas sua participacdo concreta ainda é atravessada pela
descontinuidade das agdes, pela fragilidade dos fluxos institucionais e pela
prevaléncia de respostas emergenciais e punitivas. Desse modo, o percurso
realizado neste capitulo permite compreender que as politicas publicas estabelecem
condicdes necessarias, porém insuficientes, para que a educagao escolar contribua
para o enfrentamento da violéncia contra as mulheres e para a formagao dos
sujeitos. A questdo que se coloca, portanto, ndo € apenas se a escola esta
mencionada nas legislagdes, mas qual fungéo Ihe é efetivamente atribuida e quais
concepcoes de violéncia, prevencao e formacao orientam essa atribuicdo. Com base
nessa problematica, o capitulo seguinte examinara as politicas e os programas
educacionais selecionados, buscando identificar se a escola é compreendida
predominantemente como espaco de vigilancia, acolhimento e encaminhamento ou
se também é reconhecida em sua fungao pedagdgica de problematizar e transformar
os conhecimentos cotidianos que naturalizam as desigualdades e as violéncias de

género.
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5 A ESCOLA E A VIOLENCIA CONTRA AS MULHERES: UMA ANALISE DAS
POLITICAS PUBLICAS E PROGRAMAS EDUCACIONAIS

As discussdes até aqui permitiram mapear o arcabougo normativo brasileiro
de enfrentamento a violéncia, evidenciando seu carater predominantemente reativo,
punitivo e desarticulado. Resta, contudo, uma questdo que a analise da letra da lei,
isoladamente, ndo responde: o que ocorre quando essa legislagao e essas politicas
publicas se intercruzam com o chao da escola no que diz respeito a violéncia contra
a mulher? Neste capitulo, a investigacado desloca-se do plano da norma para o de
sua efetivagao histdérica, tomando como objeto a relagdo entre a escola e a violéncia
contra as mulheres, tal como se configura ou deixa de se configurar, passando pelas
politicas publicas e pelos programas educacionais brasileiros.

Parte-se de uma constatacdo que perpassa todo o capitulo: a escola ocupa,
nas politicas de enfrentamento, um lugar profundamente contraditério, pois é,
simultaneamente, espaco de reproducao das relagdes sociais dominantes e espaco
possivel de sua contestacdo (Gramsci, 1999). Dai a pergunta que organiza a
analise: qual o lugar que o enfrentamento da violéncia contra meninas e mulheres
ocupa, de fato, na agenda educacional brasileira, e sob que condigdes a escola
pode constituir-se em espaco de seu enfrentamento e ndo de sua naturalizagao?

Para enfrenta-la, assume-se a perspectiva do materialismo
histérico-dialético, segundo a qual analisar politicas e programas implica deslocar a
investigacdo do dever-ser para o ser, da intengcdo normativa para a sua
concretizagcédo, pois é nesse intervalo que se revelam as distancias entre o que o
Estado proclama e o que efetivamente realiza (Santos, 2011). Sustentam a analise
os mesmos fundamentos que percorrem a tese: da Psicologia Histérico-Cultural, a
compreensao de que nem a submissao feminina nem a violéncia masculina sao
dados naturais, mas significagdes historico-culturais passiveis de transformagao pela
acao educativa intencional (Facci, 2004; Vigotski, 2001); do feminismo materialista, a
leitura da violéncia contra a mulher como relagcdo de dominacido articulada ao
patriarcado e ao modo de produgao (Saffioti, 1987; Souza, 2006); e da tradicéo
gramsciana e historico-critica, a escola como terreno de disputa hegemoénica, no
qual a desnaturalizacdo da violéncia se realiza pela apropriagdo do conhecimento

sistematizado como condic¢ao de libertagdo (Gramsci, 1999; Saviani, 2008).
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O capitulo organiza-se em quatro movimentos: examina-se, primeiro, o lugar
da escola na rede de protecdo e a triade prevenir, acolher e encaminhar; em
seguida, as politicas educacionais propriamente ditas, com destaque para a BNCC e
a Lei n° 14.164/2021; depois, a materialidade dos programas Escola que Protege
(ProEP) e Maria da Penha vai a Escola (MPVE), confrontados a luz de quinze
categorias analiticas; e, por fim, a contradicdo que atravessa todo o percurso, a
escola como espago de naturalizacdo e, ao mesmo tempo, de enfrentamento da
violéncia, com as estratégias pedagdgicas decorrentes da articulagdo entre a

Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica.

51 O PAPEL DA ESCOLA NA REDE DE PROTEGAO: PREVENCAO,
ACOLHIMENTO E ENCAMINHAMENTO

Em relagcdo a atuacdo da escola na rede de protegdo, nota-se que a
legislacao brasileira Ihe atribui trés fungbes complementares: prevenir, acolher e
encaminhar. Essa triade € compreendida como expressdo concentrada do lugar
contraditério que a educagao escolar ocupa nas politicas publicas de enfrentamento
a violéncia: simultaneamente, espera-se que a escola atue antes da violéncia se
efetivar (prevencéo), durante o processo de identificagdo e de suporte as vitimas
(acolhimento) e na articulagdo com as demais instancias da rede (encaminhamento,
com a inclusdo da notificagdo compulséria).

E possivel afirmar, porém, que essa triade ndo funciona de forma equilibrada
no cotidiano das escolas brasileiras. Como sera discutido a seguir, ha uma forte
predominancia de encaminhamentos e, ao mesmo tempo, um enfraquecimento das
acdes preventivas e da construcdo de uma educacdo ndo violenta. Esse
desequilibrio ndo deve ser entendido como uma falha técnica pontual, mas como
expressao de uma ldégica punitiva que orienta, no Brasil atual, grande parte das
politicas de enfrentamento.

A funcdo preventiva da escola, no marco normativo brasileiro, € entendida
como atividade pedagodgica intencional voltada a problematizagdo das relagdes
desiguais de género, a desconstrucao de estereottipos e a construgéo, no chao da
escola, de uma cultura de nao-violéncia. O Tribunal de Justiga do Distrito Federal e
dos Territorios, no projeto Maria da Penha vai a Escola, pontua de modo preciso a

natureza dessa fungao:
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[...] romper os paradigmas da violéncia masculina e heteronormativa
demanda uma transformacao social, cultural e politica que s6 é
possivel por meio da formacéao de cidadaos criticos, preparados para
questionar os padrbes normativos e os mecanismos de reprodugao
da desigualdade em todas as suas formas (Viza; Sartori; Zanello,
2017, p. 21).

A reflexao sobre a fungao preventiva da escola frente a tematica exige que a
escola a aborde como atividade pedagdgica sistematica, e ndo como campanha
pontual ou semana tematica descontextualizada. Para explicitar os limites praticos
dessa fungao preventiva no contexto brasileiro, recorre-se novamente ao diagndstico

do projeto Maria da Penha vai a Escola:

Em dez anos de aplicacdo da Lei Maria da Penha, a tarefa de
implementar as medidas preventivas no campo da educacio
representa um grande esforgo através de ag¢des desenvolvidas por
profissionais das Defensorias Publicas, Ministério Publico, Poder
Judiciario, com palestras e atividades educativas ministradas para
alunos(as) e professores(as) e gestores(as) nas escolas. No entanto,
a integracao do ensino de género aos planos pedagdégicos das redes
estaduais e municipais do ensino publico ainda esta longe de se
tornar uma realidade (Viza; Sartori; Zanello, 2017, p. 22).

Esse reconhecimento, por provir de uma das instancias institucionais
centrais do enfrentamento, € de suma importancia: passadas quase duas décadas
da promulgacdo da Lei Maria da Penha (2006), a fungdo preventiva da escola
brasileira permanece, em larga medida, como promessa ndo materializada, situagao
que se agrava no contexto das reformas educacionais neoliberais e da disputa
conservadora em torno da chamada “ideologia de género”, a qual esvazia
politicamente as iniciativas pedagogicas comprometidas com a equidade.

Quanto a fungdo de acolhimento, ela compreende o conjunto de praticas
pelas quais a escola se constitui como espaco relacional de escuta, suporte e
cuidado para criangas, adolescentes e, em casos especificos, mulheres adultas
vinculadas a comunidade escolar (maes, profissionais da educacéao, professoras),
bem como para alunas que vivenciam ou testemunham situacdes de violéncia. A
violéncia vivenciada nas relacbes familiares e sociais nao atua sobre o
desenvolvimento como varidavel externa, mas se incorpora a vivéncia (perejivanie)
das alunas e dos alunos, organizando suas significagcdes sobre si mesmas e sobre si
mesmos, sobre o outro e sobre o que é possivel esperar das relagdes humanas.

Acolher, nesse sentido, ndo € um gesto de bondade individual da professora ou do
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professor: € uma fungdo pedagogica e institucional, comprometida com a
sustentacao das condicbes materiais e simbdlicas do desenvolvimento.

A funcado de acolhimento mobiliza profissionais de diferentes formagdes no
interior da escola: professoras e professores, orientadoras educacionais,
coordenadoras pedagogicas e psicélogas e psicologos escolares. A presenga
qualificada da Psicologia na escola, na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural,
constitui dimensao estratégica para que o acolhimento se efetive sem cair em duas
armadilhas opostas: a) a psicologizagao da violéncia, que tomaria o sofrimento como
questao individual a ser tratada por encaminhamento clinico isolado, descolando-o
de seus determinantes histéricos e sociais; e b) a despsicologizag¢ao punitivista, que
reduziria o caso a fluxograma administrativo, ignorando a singularidade da
experiéncia vivida pela crianca, pela adolescente ou pela mulher em situacdo de
violéncia. Diante disso, observa-se que o cuidado para a nao-revitimizacao, principio
que orientou a Lei n° 13.431/2017, ndo é apenas uma exigéncia procedimental, mas
também uma exigéncia ética e epistemolégica que organiza, de dentro, a fungao de
acolhimento da escola.

Paralelamente a esse suporte interno, a funcdo de encaminhamento
compreende o conjunto de procedimentos pelos quais a unidade escolar, ao
identificar suspeita ou ocorréncia de violéncia contra crianga, adolescente ou mulher,
aciona os demais nés da rede de protegcao: Conselho Tutelar, CRAS, CREAS,
Delegacia (com destaque para as DEAMs), Ministério Publico, Varas da Infancia e
Juventude. Nota-se que esse fluxo é juridicamente organizado pela notificagéo
compulséria, instituida pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990) e
detalhada pela Lei n® 13.431/2017 quanto a escuta especializada e ao depoimento
especial. Trata-se de uma resposta inegavelmente importante: sem ela, a instituigao
se reduziria a um espacgo de silenciamento das violéncias que atravessam o
cotidiano dos estudantes. Contudo, é precisamente em torno desse procedimento
que se condensa o desequilibrio da triade: nas condigdes materiais concretas da
rede publica, marcada por docentes sobrecarregados, pela auséncia de psicologas
escolares na maior parte das instituicoes e pela falta de articulacdo fluida com a
rede, o ato de encaminhar tende a se estabelecer, muitas vezes, como o unico modo
possivel de atuacao diante da violéncia, em detrimento das ag¢des preventivas e de

acolhimento.
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Esse desequilibrio € compreendido ndo como uma falha técnica isolada de
cada instituicdo, mas como expressdo da atual estrutura do capitalismo brasileiro
que fundamenta as politicas publicas de enfrentamento a violéncia. Reforcamos
esse aspecto, com base em Hoepers (2022), ao apontar a “légica punitiva”
(Hoepers, 2022, p. 124) das nossas estruturas sociais, reforgcadas pelas politicas
publicas, muitas vezes marcadas por um “condéao individualista” (Hoepers, 2022, p.
124), nao cabendo espaco para reais enfrentamentos e prevengdes.

Quando a fungdo preventiva € esvaziada pelas préoprias condicoes
estruturais em que a escola opera, o que resta da promessa emancipadora da
educagao publica na protecdo das mulheres? Como resposta inicial, resta a
possibilidade de tomar a escola como terreno de disputa hegemédnica. Diante do
exposto, torna-se evidente um limite importante do papel da escola publica brasileira
na rede de protecdo. A escola € chamada a prevenir, acolher e encaminhar
situacbes de violéncia. No entanto, as condicbes concretas de funcionamento
acabam por enfraquecer principalmente a prevencao e o acolhimento, enquanto o
encaminhamento passa a ocupar um lugar central. Além disso, a fungao preventiva
da escola € ainda mais limitada pelas disputas conservadoras que buscam retirar do
curriculo os debates sobre género e igualdade. Para aprofundar essas contradigdes,
a proxima secado analisara as politicas educacionais e os programas brasileiros
voltados ao enfrentamento da violéncia contra as mulheres, com atencado as suas

possibilidades reais e aos seus limites estruturais.

5.2 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS E A VIOLENCIA
CONTRA AS MULHERES

Uma vez reconhecida a escola como parte da rede de protecdo e como
espaco de formacdo dos sujeitos, torna-se necessario examinar de que modo o
enfrentamento da violéncia contra as mulheres € incorporado as politicas que
orientam o curriculo e o trabalho pedagogico. Neste item, analisam-se a Base
Nacional Comum Curricular e a Lei n° 14.164/2021, com o propdsito de
compreender o lugar atribuido a tematica nesses documentos, os conhecimentos e
as praticas que eles possibilitam, bem como os silenciamentos que permanecem em
suas formulagdes. Busca-se, ainda, problematizar essas politicas como expressdes

de disputas sobre o que deve ser ensinado pela escola e sobre quais concepgodes de
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formagdo humana devem orientar a educagéao basica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em sua terceira
versdao em 2017, estabelece os direitos de aprendizagem para todos os estudantes
da educacéo basica e define os conhecimentos essenciais que as escolas publicas e
privadas devem ensinar. Ao longo do documento, a palavra “violéncia” surge treze
(13) vezes, sendo que sua primeira ocorréncia aparece na introdu¢do do Ensino

Fundamental, inserida no contexto amplo da Educagao Basica:

Além disso, e tendo por base o compromisso da escola de propiciar
uma formacéo integral, balizada pelos direitos humanos e principios
democraticos, € preciso considerar a necessidade de desnaturalizar
qualquer forma de violéncia nas sociedades contemporaneas,
incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem
normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que nao
estabelecem dialogo entre as diferentes culturas presentes na
comunidade e na escola (Brasil, 2017, p. 61, grifos nossos).

As outras mengbes ao termo sdo mais direcionadas aos componentes
curriculares de Geografia e Ensino Religioso, no Ensino Fundamental, e de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, no Ensino Médio. Como exemplo dessa abordagem
ao longo do documento, uma competéncia especifica e uma habilidade mostram
como o tema é abordado nas Ciéncias Humanas e Sociais no Ensino Médio. A
competéncia especifica 5 orienta quanto a necessidade de “identificar e combater as
diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos”. Ja a

habilidade que traz o termo enfatiza que:

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica,
simbodlica, psicolégica etc.), suas principais vitimas, suas causas
sociais, psicolégicas e afetivas, seus significados e usos politicos,
sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para
combaté-las, com base em argumentos éticos (Brasil, 2017, p. 577).

Por outro lado, a palavra “género” aparece 320 vezes no texto da BNCC
(2017). Contudo, a analise dessas mencgdes revela que todas se referem a géneros
textuais, sem qualquer mencgao a identidade de género. Quanto ao termo “sexo”, o
documento o registra apenas trés (3) vezes, e sua primeira aparicdo ocorre logo na

introducao:



116

O Brasil, ao longo de sua histdria, naturalizou desigualdades
educacionais em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos
estudantes e ao seu aprendizado. Sao amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por
raca, sexo e condigdo socioecondmica de suas familias (Brasil, 2017,

p. 15)

Nesse ponto do documento, o termo "sexo" € empregado para evitar a
discussdo sobre género. Essa alteracdo fica evidente ao se observar que, nas
versdes anteriores da base, a frase incluia a palavra "género". A modificagao
realizada na ultima versao do texto marca o silenciamento dessas tematicas. Além
dessa ocorréncia, a palavra “sexo” também aparece em habilidades dos

componentes curriculares de Geografia e Ciéncias:

Geografia, 7° ano

UNIDADES TEMATICAS: Conexdes e escalas

OBJETOS DE CONHECIMENTO: Caracteristicas da populagao
brasileira

HABILIDADE: (EF07GE04) Analisar a distribuicdo territorial da
populacdo brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regides brasileiras.

Ciéncias - 5° ano

UNIDADES TEMATICAS: Vida e evolugéo

OBJETOS DE CONHECIMENTO: Nutricdo do organismo Habitos
alimentares Integragdo entre os sistemas digestorio, respiratério e
circulatério

HABILIDADE: (EF05CI08) Organizar um cardapio equilibrado com
base nas caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e
calorias) e nas necessidades individuais (atividades realizadas,
idade, sexo etc.) para a manutencao da saude do organismo.

Fica evidente que os temas relacionados a violéncia aparecem de forma
superficial e com pouca abrangéncia na BNCC, sem a especificagdo dos
significados ou conceitos que o documento adota sobre o assunto. No que se refere
a género, a base silencia totalmente o conceito na esfera da identidade, limitando o
debate sobre sexo e género exclusivamente ao ambito bioldgico.

Entretanto, como politica curricular, a BNCC nao pode ser analisada apenas
por seu conteudo final, como se fosse um documento técnico e neutro. E necessario
considerar também as disputas presentes no seu processo de elaboragdo e
implementagédo. Caetano (2019) demonstra a atuagdo de organizagdes vinculadas
ao empresariado, especialmente por meio do Movimento pela Base Nacional

Comum, coordenado e financiado pela Fundagao Lemann e por outros agentes
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privados, na definigdo dos rumos da politica curricular brasileira. Sob uma
perspectiva gramsciana, essa atuagdo pode ser compreendida como parte da
disputa pela direcao intelectual e moral da educacédo publica, na qual o
empresariado busca converter sua concepcdo de formacdo, orientada por
competéncias, resultados mensuraveis e adaptacdo as demandas econémicas, em
referéncia comum a toda a sociedade. A supressao das discussdes sobre género na
versao aprovada da BNCC deve, portanto, ser compreendida no ambito desse
processo mais amplo de disputas hegemodnicas, e ndo como mera auséncia
terminologica. Ao definir quais conhecimentos sdo considerados legitimos e quais
permanecem fora do curriculo, a Base também delimita as possibilidades de
compreensao critica das relagdes sociais que produzem e naturalizam a violéncia
contra as mulheres.

Em contrapartida, no que se refere ao combate a violéncia de género, a Lei
n° 14.164/2021 representa um avanco ao incluir conteudos sobre a prevencao da
violéncia contra a mulher nos curriculos da educagao basica, além de instituir a
Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher. O texto legal possui
apenas dois artigos: o primeiro altera a LDBEN, com a inser¢éo do paragrafo 9° no
artigo 26, o que posiciona a violéncia contra a mulher como uma tematica
transversal de abordagem obrigatéria, embora nao especifique como essa dindmica
deve ocorrer, na pratica, nos curriculos. Ja o artigo 2° estabelece a Semana Escolar
de Combate a Violéncia contra a Mulher, a ser realizada anualmente no més de

margo, com o0s seguintes objetivos:

| - contribuir para o conhecimento das disposicdes da Lei n° 11.340,
de 7 de agosto de 2006 (Lei Maria da Penha);

Il - impulsionar a reflexdo critica entre estudantes, profissionais da
educacdo e comunidade escolar sobre a prevencdo e o combate a
violéncia contra a mulher;

Il - integrar a comunidade escolar no desenvolvimento de estratégias
para o enfrentamento das diversas formas de violéncia, notadamente
contra a mulher;

IV - abordar os mecanismos de assisténcia a mulher em situagao de
violéncia doméstica e familiar, seus instrumentos protetivos e os
meios para o registro de denuncias;

V - capacitar educadores e conscientizar a comunidade sobre
violéncia nas relagdes afetivas;

VI - promover a igualdade entre homens e mulheres, de modo a
prevenir e a coibir a violéncia contra a mulher; e

VIl - promover a produgéo e a distribuicdo de materiais educativos
relativos ao combate da violéncia contra a mulher nas instituicdes de
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ensino. (Brasil, 2021, s/p, grifos nossos).

Deste modo, surge uma questdo: sera que uma semana anual é suficiente
para abordar a violéncia contra a mulher? Provavelmente a resposta € n&do. Porém,
enfatizamos a relevancia do detalhamento desses objetivos e a importancia que eles
tém no trabalho pedagodgico diario sobre a violéncia contra a mulher. Essa lei
promoveu a unica inser¢ao do tema na LDBEN, o que evidencia que a tematica é
relativamente recente no cenario educacional brasileiro.

No decorrer da redagao da lei, ndo aparecem questdes como o conceito que
o documento tem sobre a mulher ou sobre a violéncia de género. Visto que faltam
embasamentos, descricdes ou orientagcdes sobre como a tematica sera abordada
nos curriculos, o assunto surge de forma superficial e com pouca abrangéncia. De
modo geral, o texto ndo especifica esses conceitos e deixa de promover uma
abordagem critica que relacione essa violéncia as estruturas sociais, como a divisao
sexual do trabalho e a desigualdade econdémica.

A anadlise desses documentos evidencia, portanto, uma contradicdo na
politica curricular brasileira. Enquanto a BNCC reconhece, de forma genérica, a
necessidade de desnaturalizar as violéncias, sua versao final silencia as relagdes de
género e nao oferece fundamentos suficientes para compreender a violéncia contra
as mulheres como expressao das relagdes sociais patriarcais e capitalistas. A Lei n°
14.164/2021 representa um avango ao tornar obrigatéria a abordagem do tema e ao
estabelecer objetivos relacionados a reflexao critica, a igualdade entre mulheres e
homens e a formacdo dos profissionais da educacdo. Contudo, ao nao definir
fundamentos conceituais, condi¢cdes de implementacdo, processos formativos e
formas de acompanhamento, a legislacdo permite que sua execugao se restrinja a
uma semana tematica ou a atividades pontuais, desvinculadas do conjunto do
trabalho pedagogico.

Desse modo, a presenca do enfrentamento a violéncia contra a mulher na
legislagdo ndo garante que ele seja transformado em conhecimento sistematizado
no cotidiano escolar. Para que essa politica contribua efetivamente para a formacéao
dos sujeitos, sua implementacdo precisa ir além de acgbes informativas ou
campanhas ocasionais e integrar-se continuamente aos curriculos, aos projetos
politico-pedagogicos, a formacao docente e as praticas desenvolvidas pela escola.

Isso implica oferecer condicbes para que os estudantes compreendam as
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determinagdes historicas das desigualdades de género, questionem os sentidos
naturalizados em suas vivéncias e elaborem outras formas de relagao. Diante da
distancia identificada entre o reconhecimento normativo do problema e sua
materializagdo no trabalho pedagodgico, o proximo item volta-se a analise dos
programas educacionais destinados ao enfrentamento das violéncias, buscando
compreender de que maneira eles interpretam as determinagdes legais e as

transformam, ou ndo, em agdes concretas no contexto escolar.

5.3 PROGRAMAS E ACOES EDUCACIONAIS DE ENFRENTAMENTO A
VIOLENCIA DE GENERO

Com o propésito de aprofundar a analise das politicas educacionais de
enfrentamento a violéncia contra as mulheres, busca-se analisar os programas e as
acdes concretamente implementados. Observa-se que o arcabougo normativo
brasileiro se ampliou significativamente nas ultimas décadas, conforme apresentado
nas segdes anteriores. Entretanto, compreende-se que a efetividade das politicas
publicas ndo se mede pela letra da lei, mas sim pela materialidade dos programas
que as operacionalizam.

Deste modo, busca-se a analise de duas iniciativas centrais para o objeto
desta tese: o programa “Escola que Protege” (ProEP), relangado pelo Ministério da
Educagao em outubro de 2024 como principal instrumento de operacionalizagao do
Sistema Nacional de Acompanhamento e Combate a Violéncia nas Escolas
(SNAVE), e o programa “Maria da Penha vai a escola: educar para prevenir e coibir
a violéncia contra a mulher” (MPVE), criado inicialmente no Distrito Federal e
expandido para outras unidades da federagdo. Afinal, o que esses programas
revelam sobre o lugar que a violéncia contra meninas e mulheres ocupa, de fato, na
agenda educacional brasileira?

O acesso aos programas ocorreu principalmente por meio dos sites oficiais do
Governo Federal. Ao analisar o site do Ministério da Educacéao, na secao “Politicas,
Programas e Ag¢des”, no ambito da Educacao Basica, constata-se que, entre os 34
itens disponiveis, apenas um esta relacionado a tematica da violéncia: o programa
Escola que Protege (ProEP). Esse cenario evidencia o lugar restrito que o tema
ocupa na agenda programatica da educagao basica brasileira, por se tratar da unica

iniciativa nacional voltada ao enfrentamento da violéncia no ambiente escolar.
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Para a investigagdo dos programas apresentados, adota-se como base a
analise documental que, sob a perspectiva do materialismo histérico-dialético, nao
se reduz a uma simples descricdo do conteudo dos documentos, mas se realiza
como apreensao das determinagdes histéricas e sociais que neles se objetivam.
Com o objetivo de sistematizar esse processo, construiu-se uma grade composta
por quinze categorias, que decorrem diretamente do referencial tedrico desta tese e
do préprio objeto de estudo.

Essas categorias organizam-se em trés conjuntos analiticos: a) dimensao
das concepgdes, que interroga os fundamentos dos programas e as visdes que
orientam sua formulagdo, como objetivo, concepgao de violéncia, escola, infancia,
mulher e género; b) dimensao operacional, que abrange o0 modo como as agdes sao
materializadas, o que inclui as estratégias propostas, o papel do professor, a rede de
protecdo e a intersetorialidade; e c) dimenséo critica, que examina o que o0s
documentos omitem e a que projeto servem, com foco nos limites identificados,
silenciamentos, contradi¢des, naturalizagdo e problematizagao.

Para cada programa, utilizam-se fontes distintas para embasar as analises.
No que se refere ao programa Maria da Penha vai a Escola, examinam-se: a) a
publicagao institucional do programa (TJDFT, 2017); b) a pagina descritiva mantida
pelo Tribunal de Justiga do Distrito Federal e dos Territérios, com a relagao dos
materiais formativos produzidos (TJDFT); e c) a pagina do programa no portal da
Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres, que registra sua expansao
nacional (Brasil/SNPM).

Referente ao programa Escola que Protege, o escopo da pesquisa examina
as seguintes fontes: a) a cartilha oficial do programa (Brasil/MEC, s/d); b) a pagina
oficial do ProEP no portal do Ministério da Educagéo (Brasil/MEC); c) o Documento
Orientador para a Implementagcdo do Programa de Operacionalizacdo do SNAVE
(Brasil/MEC); e d) o painel do Observatério de Violéncias nas Escolas, no mdédulo de
prevencao (Brasil/MDHC).

Convém, inicialmente, distinguir os planos da legislacdo e dos programas.
Como ja indicado, as politicas publicas encontram representacdo nas leis, no
planejamento, no financiamento e nos programas educacionais que traduzem um
movimento ou uma acgao do Estado (Santos, 2011, p. 1). A lei cristaliza uma intengao
normativa, ao passo que os programas estabelecem como as agbes seréo

efetivamente concretizadas e organizadas nos contextos locais.
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Analisar programas significa, portanto, deslocar a investigacéo do "deve ser"
para o "ser", ou seja, da norma para a sua efetivacéo histérica. E exatamente por
meio desse deslocamento que se revelam as distadncias entre o que o Estado
proclama em seus textos legais e o que concretamente realiza no cotidiano social.

Antes da andlise dos programas, retoma-se brevemente o Pacto Nacional
pelo Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres (Brasil/SPM, 2010), por constituir
o0 antecedente programatico que posicionou a educagao como uma das dimensdes
da politica intersetorial de enfrentamento. No que se refere ao campo educacional,
esse Pacto previu agdes especificas, como a formacao de profissionais da educacao
€ a promocao e realizacao de campanhas educativas voltadas ao publico escolar.

Pontua-se, contudo, que, nesse arranjo, a educacdo figura
predominantemente como um setor de apoio, subordinada aos eixos da seguranga
publica, da justica e da saude. Como se demonstra adiante, essa subalternizagcéo do
papel pedagogico tende a se reproduzir sistematicamente nas formulagbes dos
programas posteriores.

Importa registrar um aspecto que perpassa 0 conjunto das politicas
brasileiras e se mostra recorrente nesta analise: a descontinuidade. Os programas
nascem, sofrem interrup¢gées decorrentes de mudangas de gestdo e, por vezes,
renascem sob outra configuragéo juridica ou administrativa, sem que haja acumulo
ou aproveitamento efetivo da experiéncia pratica construida pelas gestdes
anteriores.

Essa caracteristica ndo ocorre por acaso, mas € expressido do modo como o
Estado capitalista gerencia as politicas sociais, que permanecem sujeitas aos ciclos
eleitorais, aos cortes orcamentarios frequentes e a auséncia de uma
institucionalidade que as proteja dessas oscilagbes. Constata-se que tanto o
programa Maria da Penha vai a Escola quanto a Escola que Protege carregam essa
marca estrutural, ainda que de formas distintas.

No modo de producgao capitalista, as politicas educacionais ndo se definem
fora das contradicbes da sociedade de classes, de modo que a escola constitui,
simultaneamente, um espac¢o de reprodugao das relagdes sociais dominantes e um
ambiente propicio a sua contestagdo. Quando o enfrentamento da violéncia de
género é confiado a educacao, sem a transformacao das condigdes materiais que a
produzem, corre-se o risco de atribuir a instituicdo escolar uma fungao salvadora

que, na concretude da realidade, ela, sozinha, ndo tem condi¢cdes de cumprir.
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Assim, a escola frequentemente assume responsabilidades que ultrapassam
sua fungao, o que faz com que o insucesso no enfrentamento seja atribuido a ela,
como um depdsito de culpas acumuladas. E com essa ressalva que se examinam os
programas, ndo com o intuito de exigir deles o que nenhuma politica setorial faria
isoladamente, mas com o objetivo de compreender o que efetivamente se propde
nessas iniciativas e o que se deixa de fora.

Por essa razao, antes de proceder a descricdo de cada programa, faz-se
necessario situa-lo na conjuntura histérica que o produziu. Sob uma leitura
materialista, compreende-se que as politicas publicas ndo resultam da mera boa
vontade do Estado, mas respondem diretamente as correlacbes de forga, as
pressdes continuas dos movimentos sociais e a acontecimentos especificos que
tornam determinado problema politicamente visivel em determinado momento.

Nesse sentido, constata-se que o programa Maria da Penha vai a Escola e o
programa Escola que Protege foram criados em conjunturas bastante distintas. O
exame atento desses diferentes cenarios contribui para explicar tanto os elementos
que cada uma dessas iniciativas nomeia e prioriza quanto os aspectos que cada
uma acaba por silenciar em suas formulagdes.

A trajetéria da Escola que Protege revela, por si s, a descontinuidade
estrutural discutida anteriormente. Criada originalmente em 2004, com foco na
formacao de profissionais para o enfrentamento da violéncia contra criangas e
adolescentes, a iniciativa foi interrompida e, duas décadas depois, relangada em
outubro de 2024 pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao de Jovens
e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi/MEC), sob nova configuragdo e com
objetivos distintos.

Seu marco legal atual ampara-se na Lei n° 14.643, de 2 de agosto de 2023,
que autorizou o Poder Executivo a implantar o servico de monitoramento de
ocorréncias de violéncia escolar, e no Decreto n° 12.006, de 24 de abril de 2024, que
instituiu o Sistema Nacional de Acompanhamento e Combate a Violéncia nas
Escolas (SNAVE). Cabe registrar que esse aparato juridico emergiu como resposta
direta ao recrudescimento dos ataques as escolas, de modo que o préprio decreto
conceitua a violéncia extrema como intencionalidade premeditada contra a
comunidade escolar, definicAo que passa a orientar toda a estrutura atual do

programa.
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Convém explicitar essa conjuntura, que se mostra decisiva para a
compreensao do desenho atual do programa. Entre o fim de 2022 e o primeiro
semestre de 2023, o pais sofreu o impacto de uma sucessao de ataques a escolas,
entre os quais os de Aracruz (ES), em novembro de 2022, e de uma creche em
Blumenau (SC), em abril de 2023, que vitimou quatro criangas. Foi em decorréncia
direta desses episdédios que houve a sancao da Lei n°® 14.643/2023 e a instituicdo do
SNAVE, que se materializa no meio educacional por meio do Programa Escola que
Protege (ProEP/SNAVE).

Compreende-se, assim, o motivo pelo qual o programa se organiza em torno
da categoria de “violéncia extrema”, visto que responde, antes de tudo, ao
acontecimento que o gerou. Registra-se, porém, uma contradicdo significativa: esse
mesmo ano de 2023 viu a recriagao do Ministério das Mulheres no ambito federal, o
que sinalizou a reconstru¢ao da institucionalidade de género. Essa reconstrugéo, no
entanto, ndo teve reflexo na principal politica educacional de enfrentamento as
violéncias, concebida sob a urgéncia dos ataques as escolas e n&ao sob a dtica da

violéncia contra meninas e mulheres. Em sua formulagao atual:

O ProEP/SNAVE nasce do reconhecimento de que as violéncias nas
escolas brasileiras n&o sdo episddios isolados. Essas constituem
manifestagdes que representam uma rede complexa de fatores
estruturais, institucionais, culturais e digitais que comprometem o
direito a educagao, o éxito das trajetérias escolares e a saude mental
da comunidade escolar (Brasil/MEC, 2025, p. 7).

O programa Escola que Protege é estruturado em sete eixos principais. O
primeiro deles abrange os Planos Intersetoriais de Enfrentamento das Violéncias nas
Escolas (PLANTEVES). O segundo eixo foca na coleta de dados e no
monitoramento por meio do Observatério de Violéncias nas Escolas (ObservaDH),
que consolida 27 indicadores organizados em quatro dimensdes especificas:
ataques de violéncia extrema, violéncias no entorno, violéncias intraescolares e
estruturas de prevengao e resposta, além de diagndésticos nacionais e locais. O
terceiro eixo destina-se a formacgao de profissionais da educacéo, realizada por meio
de cursos autoinstrucionais na plataforma AVAMEC.

Os demais eixos complementam a estrutura do programa com foco na
gestdo e na resposta institucional. O quarto eixo envolve a pesquisa e a difusdo do

conhecimento, como ilustra o Seminario Internacional sobre o Enfrentamento do
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Bullying nas Escolas, realizado em Curitiba, em junho de 2025. O quinto eixo
estabelece agbes de resposta e de reconstrugdo em caso de ataque de violéncia
extrema, sob a condugdo de um nucleo de psicologas especialistas em Psicologia
das Emergéncias e Desastres. Por fim, os eixos sexto e sétimo tratam,
respectivamente, do reconhecimento de praticas exitosas em cultura de paz e da
coordenacgao federativa e da governancga (Brasil/MEC, 2025).

O diagnéstico que fundamenta o programa elenca como principais desafios
os episdédios de violéncia extrema contra instituicdes de ensino, a baixa formacéao
especifica dos profissionais da educacao e a auséncia de fluxos e protocolos claros
de atendimento. Além disso, o documento oficial aponta os entraves relacionados a
infraestrutura, a precariedade nos canais de comunicagdo com a rede escolar, a
necessidade de prevengao de conflitos e ao enfrentamento de causas estruturais e
culturais (Brasil/MEC, s/d, p. 4).

Por outro lado, a analise do arcabougo normativo revela que, entre as
legislagbes nas quais o programa se baseia, constam a Lei n°® 13.935/2019, que
dispde sobre a prestagdo de servigos de Psicologia e de Servigo Social nas redes
publicas de educagdo basica, e a Lei n° 13.185/2015, que institui o Programa de
Combate a Intimidacdo Sistematica. Nota-se, contudo, que o texto ndo menciona a
Lei n° 14.164/2021, que estabelece a obrigatoriedade do ensino sobre a violéncia
contra a mulher nos curriculos da educagao basica (Brasil/MEC, 2025).

O programa institucionaliza a intersetorialidade por meio de comités
estruturados nos trés niveis federativos e recomenda a criacdo de Comissdes
Intersetoriais de Enfrentamento das Violéncias nas Escolas. Essas comissdes sao
compostas por representantes das areas de educacgao, saude, seguranga publica,
assisténcia social, cultura e esporte, além de abrirem espaco para a participagao
ativa de membros da sociedade civil (Brasil/MEC, 2025).

Contudo, outro aspecto de grande relevancia a ressaltar diz respeito a
natureza da participacdo dos entes governamentais nessa politica publica. A adesao
das redes de ensino municipais e estaduais ao programa € estritamente voluntaria, o
que constitui um fator institucional que limita consideravelmente o alcance territorial
e a eficacia das agdes planejadas no ambito federal.

Se o programa Escola que Protege responde a essa dindmica de
enfrentamento a violéncia extrema, o programa Maria da Penha vai a Escola emerge

em uma conjuntura igualmente marcada por profundas contradigdes politicas e
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sociais. Por um lado, a década de 2010 testemunhou uma ampliagéo significativa da
visibilidade publica da violéncia de género, periodo em que 0 marco dos dez anos da
Lei Maria da Penha (Lei n°® 11.340/2006) e a sangao da Lei do Feminicidio (Lei n°
13.104/2015) deslocaram a tematica para o centro dos debates institucionais e
juridicos no pais.

Por outro lado, organizava-se uma ofensiva conservadora que, sob a
bandeira do combate a chamada “ideologia de género”, obteve forca politica para
retirar o termo “género” do Plano Nacional de Educacgéo (Lei n° 13.005/2014) e
pressionar por sua supressao em inumeros planos estaduais e municipais, com a
participacdo ativa do movimento Escola sem Partido. E nesse cenario de disputa
que o programa se constitui, na contracorrente do recuo verificado no campo
educacional, o que se justifica pelo fato de a iniciativa ter sido construida no ambito
do sistema de justica e ndo diretamente pelo setor da educagéo.

O MPVE foi instituido por meio de Termo de Cooperacdo Técnica firmado
em 2016 no Distrito Federal, que articulou um conjunto expressivo de instituicoes,
como o Tribunal de Justica, o Ministério Publico, as Secretarias de Educacao, de
Seguranga Publica, da Mulher e de Justi¢ca, as Policias Civil e Militar, a Defensoria
Publica, a Ordem dos Advogados do Brasil, universidades e a Secretaria Nacional

de Politicas para as Mulheres. Seu objetivo é:

[...] estabelecer um regime de cooperagdo mutua entre os parceiros
do Termo de Cooperagcdo visando a atuacdo em conjunto na
divulgagao, promogao e formagado acerca da Lei Maria da Penha e
dos direitos das mulheres em situagdo de violéncia domeéstica,
afetiva e familiar, tendo como publico-alvo a comunidade escolar das
escolas publicas do Distrito Federal e profissionais que atuam nas
instituicdes participes (TJDFT, 2025, web).

No plano formativo, o programa estrutura-se em torno de um curso hibrido
de formacéo continuada, com carga horaria de 60 horas, oferecido periodicamente a
profissionais da educag¢ao, como orientadores educacionais, gestores, professores e
psicologos escolares. Essa capacitacao divide-se em quatro moédulos especificos: o
primeiro aborda género e violéncia de género; o segundo trata das especificidades
da Lei Maria da Penha; o terceiro mapeia a rede de protecao; e o quarto debate o
papel do profissional da educagao nessa rede (TJDFT, 2017).

Além das formagbes, a iniciativa promove a produgcdo de materiais

pedagdgicos e técnicos diversos. Entre as publicagdes, destacam-se os calendarios
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de prevengao da violéncia contra meninas na escola, o guia intitulado “Violéncia no
namoro, nao! ”, voltado as relacbes afetivas entre adolescentes, e as orientacdes
para a escuta especializada de criangas e adolescentes no contexto escolar, em
estrita consonancia com a Lei n°® 13.431/2017 (Brasil, 2017). Acrescenta-se a esse
escopo a realizacao de palestras e seminarios comunitarios, que abordam tematicas
como género, violéncia doméstica, funcionamento da rede, avaliagdo de risco e
atendimento acolhedor voltado a nao revitimizagao.

Nascido no Distrito Federal, o programa expandiu-se posteriormente para
outras unidades da federacdo. Esse processo ocorreu mediante a assinatura de
parcerias entre a Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres e as redes
estaduais de enfrentamento a violéncia contra as mulheres, iniciativa que também
resultou na instituicdo de comités especificos para o acompanhamento continuo das
acdes locais.

O aspecto que chama a atencao nessa dinamica é que a referida expansao
ocorre por meio da adesdo voluntaria dos estados, e ndo por meio de uma
institucionalizagdo ou de uma obrigatoriedade de carater nacional. Essa
configuragéo politico-administrativa constitui uma das grandes fragilidades da agéao,
visto que submete a continuidade e a capilaridade da politica publica as prioridades
e as oscilagdes de cada gestao estadual.

Cabe registrar a amplitude da produgao formativa do MPVE, que inclui, além
dos materiais j4 mencionados, repertorios de atividades praticas para as escolas,
cursos autoinstrucionais e uma revista dedicada ao registro de experiéncias
inovadoras do programa. Os subsidios construidos ao longo da existéncia da
iniciativa evidenciam um investimento consistente em materiais de qualidade técnica
e pedagdgica.

Contudo, a evidéncia empirica demonstra que a existéncia desses subsidios
nao garante, por si so, sua utilizacdo efetiva nos espagos escolares nem a devida
apropriacdo dos conhecimentos no cotidiano do trabalho pedagdgico. Entre a mera
disponibilizagdo de um guia e a sua conversdo em uma mediagdo concreta na sala
de aula ha uma distancia significativa, determinada pelas condigdes reais de
trabalho e pela sobrecarga do professor que faria uso desse material no dia a dia.

No que se refere aos objetivos declarados, os programas partem de centros
estruturantes distintos. O programa Maria da Penha vai a Escola define-se, desde o

seu titulo, pelo propdsito de educar para prevenir e coibir a violéncia contra a mulher,
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tendo como nucleo a divulgacdo da Lei Maria da Penha e a capacitagdo dos
profissionais da educagao para a identificacdo de criangcas e adolescentes vitimas
diretas ou indiretas dessa violéncia (Brasil/SNPM, s/d). Por sua vez, o Programa
Escola que Protege propde-se a ampliar a capacidade das escolas de prevencéo e
de resposta as violéncias, com vistas a assegurar um ambiente educacional seguro
e acolhedor (Brasil/MEC, web).

A diferenca central entre as propostas reside no foco de cada uma. No
primeiro programa, a mulher configura-se como o sujeito em torno do qual a politica
publica se organiza; no segundo, a instituicdo escolar € que ocupa o centro da agéo,
espaco no qual se busca a protecdo da escola e, consequentemente, da
comunidade escolar em geral, sem que haja a nomeacao explicita de quem, nessa
comunidade, sofre as violéncias historicamente determinadas pelas relagdes
desiguais de género.

Em relagdo a concepgao de violéncia, ambos os programas recusam, em
seus textos oficiais, a leitura episddica e individualizante da tematica. O programa
Maria da Penha vai a Escola reconhece que a punicdo e o encarceramento nao
representam as respostas mais adequadas para uma forma de violéncia cujas raizes
sociais demandam uma profunda transformagao nas relagdes de desigualdade entre
homens e mulheres (TJDFT, 2017, p. 12). De modo semelhante, o Programa Escola
que Protege afirma que as violéncias escolares constituem manifestacées de uma
rede complexa de fatores estruturais, institucionais, culturais e digitais (Brasil/MEC,
2025, p. 2).

Existe, porém, uma diferenga conceitual decisiva no tratamento dado ao
fendbmeno por cada proposta pedagodgica e institucional. Enquanto o primeiro
programa apresenta e explica detalhadamente as tipologias da violéncia, tais como a
doméstica, a familiar e a de género, o segundo opera com a pluralizagdo do termo
“violéncias”, sem promover a devida definicdo e delimitagdo de suas causas
especificas e de seus recortes estruturais.

Essa definicdo ndo esta apenas relacionada a questdes terminoldgicas, mas
também expressa profundas implicagdes politicas e conceituais. Utilizar o termo
“violéncias” de forma genérica, sem qualificar as devidas diferengas, produz um
efeito de equivaléncia analitica que dilui as determinagdes especificas e as raizes

historicas de cada fendbmeno.
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Da perspectiva tedrica adotada nesta pesquisa, a violéncia contra a mulher
nao constitui apenas mais uma modalidade em uma lista de violagdes, pois €&
expressdao de uma relagcdo social de dominagao historicamente constituida,
articulada ao patriarcado e ao modo de produgéo capitalista. Englobar a opresséo de
género no termo amplo “violéncias” pode esvaziar a for¢a politica necessaria para
preveni-la e enfrenta-la, pois aquilo que ndo é nomeado em sua especificidade
dificilmente é combatido em sua raiz histérica.

Quanto a concepcao de escola, no MPVE, a escola € compreendida como o
espaco formador no qual ocorre a mediagao ativa do desenvolvimento. No ProEP, a
escola é predominantemente vista como um local a ser protegido: “territérios
seguros, participativos e promotores de direitos” (Brasil/MEC, s/d). Forma-se para
transformar, no primeiro caso; protege-se para preservar, no segundo. E preservar a
escola, sem transformar as relagbes que a atravessam, pode significar apenas
devolver a normalidade aquilo cuja normalidade €, ela mesma, o problema.

No MPVE, criangcas e adolescentes comparecem como “vitimas diretas ou
indiretas da violéncia doméstica” (Brasil/SNPM, s/d) e como sujeitos de escuta
especializada, nos termos da Lei n® 13.431/2017. Existe um foco significativo na
producao de materiais para a adolescéncia: ao produzir o guia “Violéncia no namoro,
nao!”, o programa dirige-se a esse periodo do desenvolvimento, em que a
comunicagédo intima entre pares e os primeiros relacionamentos afetivos sao
centrais na constituicdo dos sujeitos, tornando-o um terreno privilegiado de
reproducao ou de problematizacdo dos padrées de dominagao.

No ProEP, por sua vez, os estudantes aparecem sob a chave “fomento a
espacgos de convivéncia democratica e participagado estudantil, para promogao da
cultura de paz e do respeito a diversidade” (Brasil/MEC, s/d, p. 3). Em ambos os
programas, contudo, a infancia permanece pouco teorizada, pois nenhum
documento adota uma concepcéao explicita de desenvolvimento; tal lacuna fragiliza a
diferenciacdo pedagodgica das acgdes por periodo, diferenciacdo que, sob a
perspectiva da periodizagdo historico-cultural, seria condicdo fundante de sua
efetividade.

E na categoria da concepcdo de mulher que a distancia entre os dois
programas se torna mais evidente. O MPVE opera com a expressao “mulheres em
situagdo de violéncia” (Brasil/SNPM, s/d) e reforca uma discussado central da

tematica, pois recusa a formulacao tradicional que coloca a mulher na posicao de
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vitima fixa. Para muitos, essa terminologia pode parecer apenas um detalhe
linguistico, mas expressa uma mudanga conceitual profunda, pois traduz a ideia de
reconhecer a mulher como sujeito de direitos.

No ProEP, a auséncia dessa discussao revela-se radical, visto que a mulher
ndo comparece como categoria conceitual estruturante da proposta. A Unica
referéncia aos termos meninas e mulheres ocorre na expressao “violéncia contra
meninas e mulheres” nos dados apresentados pelo observatério (Brasil/MDHC, s/d),
sem qualquer insergdo ou desdobramento nos objetivos, eixos ou estratégias da
proposta pedagdgica.

Cabe, porém, uma ressalva critica que se aplica a ambos os programas.
Reconhecer a mulher como sujeito em situagdo de violéncia constitui um passo
necessario, mas insuficiente, se nado se compreende como essa condicdo se
constitui historicamente. A posi¢cao subalterna da mulher n&o se caracteriza como
um dado natural nem como uma mera questao de direitos a serem garantidos, pois &
o produto de um longo processo historico de divisdo sexual do trabalho, de
expropriacao e de naturalizagdo do feminino, articulado diretamente as relagdes de
producao e de reproducao da vida.

Nenhum dos dois programas analisados historiciza a condicdo feminina
nesses termos, dado que a Maria da Penha vai a Escola a reconhece de forma
implicita e o Programa Escola que Protege a silencia. Essa lacuna teodrica torna-se
problematica, uma vez que uma politica publica que ndo compreende a génese
historica do que pretende enfrentar tende a operar estritamente sobre os efeitos
superficiais do fendbmeno, e ndo sobre suas causas estruturais.

A partir das concepgdes sobre género, o MPVE aborda o tema n&o como um
aspecto transversal e decorativo, mas como o eixo central da leitura da violéncia. O

programa assume uma concepgao explicitamente critica ao afirmar que:

Romper os paradigmas da violéncia masculina e heteronormativa
demanda uma transformacao social, cultural e politica que s6 ¢é
possivel por meio da formacao de cidadaos criticos, preparados para
questionar os padrées normativos e os mecanismos de reprodugao
da desigualdade em todas as suas formas (TJDFT, 2017, p. 21).

No ProEP, a tematica do género manifesta-se de modo difuso e generalista,
por meio de aproximacdes a ideias de “respeito a diversidade” (Brasil/MEC, s/d, p. 3)

e de “combater o bullying, cyberbullying, a discriminagdo e outras formas de
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violéncia nas escolas” (Brasil/MEC, s/d, p. 3). Ainda em relagdo a esse programa,
apenas no documento orientador de implementacdo do Programa de
Operacionalizagao do SNAVE (Brasil/MEC, 2025) ha trés mengdes explicitas ao
termo “género”.

Duas dessas ocorréncias referem-se ao fato de o programa atuar de acordo
com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU,
especificamente no que tange ao “ODS 5 - Igualdade de Género”, ao enfrentar
violéncias de género e promover relagdes mais igualitarias no ambiente escolar
(Brasil/MEC, 2025, p. 16). A ultima mengao refere-se a caracterizacdo das diferentes
formas de opressdo, com destaque para as “Violéncias cotidianas nas relacdes
escolares, como bullying, cyberbullying, conflitos interpessoais afetados por
discriminagdes baseadas em raca, género, deficiéncia, classe social, orientagao
sexual, entre outros” (Brasil/MEC, 2025, p. 19).

A diferenga entre os dois documentos manifesta-se justamente na forma
como apresentam o tema. Tratar o género sob a rubrica da “diversidade” tende a
deslocar o conceito para o registro do reconhecimento individual das diferencgas, o
que esvazia a sua dimensao relacional e estrutural de opressao histérica. Desse
modo, constata-se a constru¢do do género como uma relagdo social de poder nas
diretrizes do MPVE, enquanto, no ProEP, o termo é compreendido estritamente
como uma diversidade a ser respeitada, e ndo como o produto de uma estrutura
social que organiza as desigualdades.

As estratégias apresentadas pelos programas revelam arquiteturas
institucionais distintas. O MPVE aposta em cursos de capacitacdo, oficinas de
sensibilizagcdo, palestras nas escolas e na distribuicdo de material informativo
(Brasil/'SNPM, s/d), ao passo que o ProEP se organiza em torno de sete eixos, cuja
formacdo é realizada prioritariamente por meio de cursos autoinstrucionais a
distancia (Brasil/MEC, 2025). Da perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, cabe
uma ponderacao valida para ambos os projetos, visto que uma parte significativa
das acdes planejadas opera estritamente no registro da sensibilizacdo e da
informacéo.

A sensibilizagdo constitui um passo necessario, mas insuficiente, pois a
superacgao dos conceitos espontaneos sobre a identidade feminina, o ciime, a posse
e a violéncia exige um trabalho pedagdgico sistematico e intencional, com base em

conceitos cientificos. Esse processo de transformagao nao ocorre em intervencdes
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episodicas e dificilmente se concretiza em cursos autoinstrucionais em massa, por
mais que sejam seus materiais didaticos. Uma palestra transmite informagdes, mas
raramente reorganiza, de forma isolada, o sistema de significacbes que estrutura a
consciéncia dos sujeitos.

Acrescente-se que a distincdo entre capacitar e formar ndo € meramente
semantica. A capacitagao, frequente nas agcdes de ambos os programas, tende a
instrumentalizar o profissional para procedimentos operacionais, muitas vezes
relacionados a identificacdo, ao encaminhamento e a aplicagdo de protocolos.

A formacgao, por sua vez, no sentido estrito que a perspectiva historico-critica
Ilhe atribui, visa a apropriagao dos fundamentos tedricos que permitem ao educador
compreender o fenbmeno e agir de maneira consciente sobre ele. Cursos
autoinstrucionais em massa, organizados com o intuito de certificar grandes
contingentes, dificiimente promovem essa dimensdo profunda. N&o se trata de
recusar a escala, mas de reconhecer que a expansao sem profundidade formativa
produz, no melhor dos casos, profissionais informados, e ndo educadores aptos a
organizar intencionalmente a desnaturalizagdo da violéncia no cotidiano do trabalho
pedagaogico.

No MPVE, o profissional da educagao € concebido como um agente da rede
de protecdo, sob a premissa de que se busca capacita-lo a adotar um olhar mais
atento (Brasil/SNPM, s/d), capaz de identificar e encaminhar devidamente os casos.
No ProEP, por outro lado, o diagnostico oficial aponta que poucos gestores,
professores e demais profissionais possuem formagao especifica (Brasil/MEC, s/d,
p. 4), de modo que a resposta institucional a essa situacao se limita a posicionar o
professor como destinatario de cursos a distancia e como executor de protocolos
previamente estabelecidos.

Em nenhum dos dois programas, contudo, o professor & tratado como
intelectual do trabalho pedagdgico, aquele que, munido de sdlida formagéao, organiza
intencionalmente o ensino para promover o desenvolvimento, conforme sustenta a
perspectiva histérico-critica. Tampouco se tematizam, em qualquer deles, as
condigdes objetivas do trabalho docente, que incluem jornadas extensas, baixos
salarios, precarizagao e adoecimento.

Trata-se de um silenciamento de peso: ao apontar a “baixa formagao” como
causa das violéncias sem interrogar as condigcbes em que esse professor é formado

e trabalha, o ProEP transfere ao docente individual uma responsabilidade que



132

pertence, antes, ao Estado e a estrutura. Esse movimento culmina na culpabilizacao
do professor pela auséncia daquilo que nunca Ihe foi devidamente assegurado pelo
poder publico.

Na categoria de rede de protegdo, o0s programas apresentam uma
convergéncia consideravel. O MPVE investe na intervengdo em rede nos casos que
envolvem violéncia doméstica e familiar (TJDFT, s/d), ao passo que o ProEP busca a
articulagao da rede de protecao e o fortalecimento dos fluxos de encaminhamento
(Brasil/MEC, 2025, p. 26). Em ambas as propostas, a escola é reconhecida como a
porta de entrada privilegiada para essa articulagao institucional.

Contudo, emerge um problema que os proprios diagnosticos oficiais
admitem: poucas escolas possuem fluxos psicossociais estruturados para
atendimento aos estudantes ou contam com planos e protocolos de resposta a
situagbes de violéncia (Brasi/MEC, s/d, p. 4). Essa fragilidade estrutural
compromete a eficacia das acgdes propostas, tornando a rede de protecdo, em
muitos territérios, um arranjo mais formal do que materialmente concreto.

Pontua-se, ainda, a posi¢ao singular da escola nessa rede de protegao. Por
acompanhar diariamente criangas e adolescentes ao longo de anos, a instituicdo
escolar é, com frequéncia, a primeira a perceber 0s sinais da violéncia vivenciada no
ambiente doméstico. Essa localizagdo estratégica confere-lhe responsabilidade e,
simultaneamente, expde as suas fragilidades institucionais.

Reconhecer essa fungao, contudo, ndo basta, visto que, sem uma formacao
que habilite o olhar, sem fluxos que orientem a agcdo e sem servigos que recebam o
encaminhamento, a insercdo da escola como porta de entrada permanece
superficial. Embora ambos os programas avancem ao nomear essa atribuicao,
nenhum deles assegura plenamente as condigdes materiais necessarias para que
ela, de fato, se cumpra no cotidiano pedagdgico.

A intersetorialidade é constitutiva de ambos os programas, porém,
manifesta-se com desenhos institucionais distintos. No MPVE, ela se realiza como
um regime de cooperagdo mutua entre os parceiros do Termo de Cooperagao
(TJDFT, s/d), unindo os setores da justica, da educagdo, da seguranga e das
politicas para as mulheres. No ProEP, por sua vez, essa articulagdo é
institucionalizada na governanga, por meio da recomendagao de criagdo de
Comissdes Intersetoriais de Enfrentamento das Violéncias nas Escolas (CIEVE)
(Brasil/lMEC, s/d).
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Analisa-se, entretanto, que a intersetorialidade formal ndo garante a sua
dimensao material, visto que a criagdo de comissdes e a assinatura de termos nao
substituem o financiamento publico, as equipes qualificadas e a oferta de servigos
concretos. E justamente nos territérios mais vulnerabilizados, onde a rede a ser
articulada se mostra mais escassa, que 0s arranjos previstos no papel se distanciam
mais da realidade pratica dos cotidianos escolares.

Ha também outra grande questdo referente a intersetorialidade: quando
todos os setores sdo declarados corresponsaveis, corre-se o risco de nenhum deles
ser efetivamente corresponsavel. Essa articulagao formal, no papel, pode mascarar
a auséncia real, no territorio, dos equipamentos de saude, de assisténcia e de
protecdo social aos quais a instituicdo de ensino deveria encaminhar os devidos
encaminhamentos. A rede de protegao pressupde a existéncia material de servigcos
estruturados; contudo, quando esses servicos inexistem ou se encontram
sucateados, a escola identifica a violéncia, mas nao dispde de canais institucionais
para direcionar a demanda.

Nesses cenarios de desassisténcia, o profissional que acolhe a revelagéo de
um estudante muitas vezes se vé isolado na conducdo do problema, o que
transforma a intersetorialidade menos em uma politica publica concreta e mais em
uma promessa abstrata. Tais limites estruturais dos programas sao, em parte,
reconhecidos pelos proprios documentos oficiais, de modo que, no ambito do MPVE,

a publicacdo do TJDFT admite:

Em dez anos de aplicagdo da Lei Maria da Penha, a tarefa de
implementar as medidas preventivas no campo da educagio
representa um grande esfor¢o através de agdes desenvolvidas por
profissionais das Defensorias Publicas, Ministério Publico, Poder
Judiciario, com palestras e atividades educativas ministradas para
alunos (as) e professores(as) e gestores(as) nas escolas. No
entanto, a integracdo do ensino de género aos planos pedagdgicos
das redes estaduais e municipais do ensino publico ainda esta longe
de se tornar uma realidade (TJDFT, 2017, p. 22).

No ProEP, os limites sdo estruturais: principalmente porque a adesao é
voluntaria (Brasil/MEC, s/d), o que pode fragilizar sua implementagado nos territérios
menos estruturados, o que reforca que “a maioria das escolas ainda enfrenta
desafios na implementacéo de infraestrutura” (Brasil/MEC, s/d, p. 4). O conjunto

confirma o diagnostico de Hoepers (2022, p. 122): “agbes governamentais
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desarticuladas; desmonte de politicas publicas; prevaléncia de dicotomias na propria
oferta de servigos, sob a légica punigdo x protegao; prevengao nunca € prioridade,
dentre outras tantas”.

O silenciamento mais grave no ProEP recai sobre a violéncia contra
meninas e mulheres: ela ndo constitui eixo, dimensado ou curso. Existe aqui uma
evidéncia documental importante: ao detalhar as competéncias do MEC na
operacionalizagdo do SNAVE, o decreto regulamentador determina que as redes
sejam instruidas para a implementagao da Lei n°® 13.935/2019 (psicologia e servigo
social) e da Lei n° 13.185/2015 (bullying), mas n&o menciona a Lei n° 14.164/2021,
relativa a prevencdo da violéncia contra a mulher (Brasil, 2024). Nao se trata,
portanto, de mero esquecimento: a moldura legal do programa seleciona quais
violéncias nomear, e a de género nao esta entre elas.

E um indicador do préprio observatério do programa que expde o custo
desse siléncio: “Apenas 14,8% dos diretores relataram a existéncia de projetos que
enfrentam o machismo em suas escolas” (Brasil/MDHC, s/d). O MPVE, por sua vez,
silencia outro aspecto: a determinagdo econémico-estrutural da violéncia, bem como
nao aponta a violéncia praticada pela propria instituicdo escolar nem as condicdes
do trabalho docente. Cabe, ainda, uma ponderagao sobre a Psicologia: embora o
marco do SNAVE preveja instruir as redes para a implementacdo da Lei n°
13.935/2019, a agéo psicolégica mais estruturada do ProEP é o nucleo de resposta
a emergéncias e desastres, no qual a Psicologia mobiliza a¢gdes para eventos
extremos, e ndo como mediagao cotidiana e preventiva no interior da escola.

As contradi¢des internas dos programas sao reveladoras. O MPVE recusa o
punitivismo: “a punicdo e o encarceramento ndo sédo as respostas mais adequadas”
(TJDFT, 2017, p. 12), mas é gestado no interior do aparato penal e carrega, no
proprio titulo, o verbo “coibir’: a prevencao educativa nasce, paradoxalmente, como
extensao pedagogica do sistema de justica, e ndo como projeto orgénico da politica
educacional. O ProEP, por sua vez, nomeia “causas estruturais e culturais”
(Brasil/MEC, s/d, p. 4), mas responde com estratégias centradas no “ataque de
Violéncia Extrema” (Brasil/MEC, s/d): diagnostica a estrutura, mas intervém apenas
no episodio.

A gramatica do cuidado convive, tensamente, com a gramatica da
segurancga e, quando a segunda fornece a moldura, a primeira tende a operar como

atenuante, ndo como principio. Diante disso, qual é a relagdo de cada programa com
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a naturalizacdo da violéncia que esta tese analisa? O MPVE esta a enfrentar

diretamente. Ele forma os profissionais para:

Romper os paradigmas da violéncia masculina e heteronormativa
demanda uma transformacao social, cultural e politica que s6 é
possivel por meio da formacéao de cidadaos criticos, preparados para
questionar os padrbes normativos e os mecanismos de reprodugao
da desigualdade em todas as suas formas (TJDFT, 2017, p. 21).

Com isso, atua-se justamente naquilo que precisa deixar de parecer natural,
embora o risco, nesse caso, seja reduzir o enfrentamento ao simples conhecimento
da lei e ndo a transformagédo das estruturas. O ProEP segue o caminho inverso,
ainda que nao intencionalmente, ao se organizar em torno do ataque a vida no
ambiente educacional (Brasil, 2024). Ao voltar-se sobretudo a violéncia extrema,
aquela que ganha repercussdao midiatica, o programa estabelece uma hierarquia
entre as violagdes, na qual a violéncia que choca e mobiliza o Estado recebe maior
destaque no planejamento das agdes, enquanto a violéncia que se repete
cotidianamente, no corredor da escola ou no ambiente doméstico, passa
despercebida por ser considerada normal.

Essa diferenga de atengédo ndo ocorre por acaso. Como aponta Costa (2022,
p. 14), € fundamental superar a interpretagao abstrata da violéncia, reduzida apenas
a acao destrutiva e passivel de punigao, para compreendé-la como acao significada
a partir da histéria, da cultura e da biografia dos sujeitos. Enquanto as politicas
publicas responderem apenas ao acontecimento grave e ao ataque ja consumado, a
violéncia cotidiana permanecera negligenciada. E essa opressao diaria que molda a
subjetividade de meninos e meninas ao longo do tempo; ao tratar apenas o atentado
letal como grave, o Estado tolera as engrenagens anteriores que sustentam a
dominacgao no dia a dia.

Por fim, cabe perguntar qual € a capacidade de cada programa de
transformar a escola em um espago de reflexao sobre a violéncia, e ndo apenas de
controle. No MPVE, essa capacidade é expressiva, uma vez que a aposta na
formacgédo de cidadaos criticos (TJDFT, 2017, p. 21) atinge o cerne do problema,
ainda que esbarre em limites de alcance e de continuidade institucional. No ProEP,
essa capacidade também existe, mas depende de uma condi¢gdo essencial: as
propostas reconhecem acgdes voltadas ao fortalecimento da cultura de paz, com

énfase em valores como a comunicagdo ndo violenta, praticas restaurativas,
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mediacdo de conflitos e desenvolvimento de competéncias socioemocionais
(Brasil/MEC, 2025, p. 27).

Contudo, tais ferramentas apenas questionam as relagées de dominagao se
esses espagos forem intencionalmente voltados a essa finalidade. Como o programa
silencia a dimensao de género, ndo ha garantias institucionais de que essa reflexao
critica de fato ocorra no cotidiano escolar, o que pode esvaziar o potencial
preventivo das ag¢des e reduzir a politica publica a um carater puramente
instrumental.

Retoma-se, entdo, o que aponta Hoepers (2022, p. 123) em sua critica a
l6gica da puni¢cdo, na qual "prevenir, promover, cuidar socialmente ficam em
segundo plano ou em plano nenhum". O caminho do enfrentamento ndo esta em
responder ao fato depois que ele acontece, mas sim em formar pessoas capazes de
impedir que ele ocorra. Essa formagédo depende, fundamentalmente, do trabalho
realizado em cada escola, por cada professor, nas condi¢gdes reais em que atua.
Nenhum programa, por melhor que seja na descricdo, muda, por decreto, os
significados que parecem naturais e circulam pelos patios, pelas salas de aula e
pelas salas dos professores.

O MPVE nomeia o que precisa ser enfrentado: aborda a mulher, a dimensao
de género e a violéncia que interliga ambos os conceitos, com foco na formagao
critica dos profissionais. Contudo, possui alcance limitado, sofre com a falta de
continuidade institucional e nasceu fora da politica educacional, como reflexo de sua
origem como brago pedagdgico do sistema de justica. J& o ProEP dispde do que
falta ao MPVE: alcance nacional, estrutura organizada e insercao institucional no
Ministério da Educagdo. Em compensagao, silencia justamente o que o MPVE
nomeia, uma vez que a violéncia de género é diluida na expressao genérica
"violéncias nas escolas" e o programa se organiza prioritariamente em torno do
ataque extremo.

O programa que identifica o0 que precisa ser feito carece de meios estruturais
para sua execugao; por sua vez, o programa que detém os meios institucionais para
agir omite o que precisa ser feito. Essa diferenga entre nomear o género e alcangar
0 alcance nacional ndo ocorre por acaso, 0 que evidencia o lugar secundario que o
enfrentamento a violéncia contra meninas e mulheres ocupa na agenda da

educacdo brasileira. Trata-se da mesma posi¢do marginal que o Pacto Nacional
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reservava a educacado em 2010 e que agora se repete no interior do préprio campo
educacional.

A violéncia de género esta reconhecida na legislagdo, mas nao se traduz em
acao no programa de maior alcance; por outro lado, € mencionada na experiéncia
local do MPVE, mas essa iniciativa ndo se estende a todo o territério nacional. Entre
o plano discursivo e a pratica efetiva, abre-se uma lacuna institucional, e é
precisamente nesse espaco de omisséo que a violéncia se reproduz cotidianamente.
Dessa analise também se desdobra um caminho a seguir. Se o enfrentamento da
violéncia ndo se realiza nem na experiéncia local, nem no programa de grande
alcance, entdo a saida nao € escolher um dos dois.

A tarefa é ir além deles para construir uma politica que reuna as duas
qualidades: o cuidado com a especificidade do tema e o alcance nacional. Uma
politica que trate a violéncia de género como assunto claro e n&o diluido, que invista
na formacéao tedrica sélida dos educadores, e ndo apenas em treinamentos rapidos
e praticos, e que se sustente em condi¢gdes materiais e institucionais firmes, capazes
de resistir as trocas de governo. S6 que uma politica assim nao nasce por decreto;
ela exige disputa, dentro do Estado e da escola, por um projeto de educagédo que
entenda a desnaturalizagdo da violéncia como parte do proprio processo de
formagao de pessoas.

Diante desses resultados, cabe retomar a questdo que atravessa esta
pesquisa: se 0s programas existem, apresentam objetivos relevantes e contam com
materiais e profissionais qualificados, por que a violéncia contra meninas e mulheres
permanece presente e, em muitos contextos, crescente? A analise realizada indica
que essa permanéncia nao pode ser explicada apenas pelas fragilidades
administrativas das politicas ou pela insuficiéncia de seus instrumentos. Conforme
discutido no primeiro capitulo, a violéncia de género n&o constitui um fendbmeno
isolado, mas se vincula a constituicdo histérica da mulher em uma sociedade
organizada por relacbes patriarcais e capitalistas, nas quais lugares,
comportamentos e valores distintos sdo atribuidos a mulheres e homens. Por essa
razao, seu enfrentamento exige mais do que informar sobre direitos ou estabelecer
protocolos: implica atuar sobre as relagdes sociais e os significados que produzem e
legitimam essa desigualdade.

Como demonstrado no segundo capitulo, esses significados s&o apropriados

pelos sujeitos ao longo do desenvolvimento, por meio das relagdes sociais, da
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linguagem, das atividades e das vivéncias que organizam sua compreensdo do
mundo. A naturalizacdo da violéncia ndo se forma apenas quando uma agressao
manifesta € presenciada, mas também nas praticas cotidianas que ensinam meninas
a aceitar, silenciar e cuidar, enquanto autorizam meninos a controlar, dominar e
ocultar suas vulnerabilidades. Esses conhecimentos cotidianos podem circular no
interior da escola por meio das relagdes entre os sujeitos, do curriculo explicito e do
oculto, das brincadeiras, das regras, dos materiais pedagogicos e até dos siléncios
institucionais. Desse modo, palestras, campanhas e capacitagdes episodicas,
embora possam contribuir para a sensibilizagdo, ndo sao suficientes para
reorganizar conceitos e formas de compreender a realidade consolidados ao longo
da vida.

Retomando as discussdes do terceiro capitulo, reconhece-se também que o
Estado e as politicas publicas n&o s&o neutros nem homogéneos, mas expressam
as disputas e contradi¢des presentes na sociedade. A diferenca identificada entre os
programas materializa essa contradicdo: o MPVE nomeia as relagbes de género e
propbe uma formacado critica, mas possui alcance restrito e instabilidade
institucional; o ProEP dispde de abrangéncia nacional e maior estrutura estatal,
porém dilui a violéncia contra meninas e mulheres em uma categoria genérica de
violéncia. Em ambos, a escola é reconhecida principalmente como lugar de
identificacédo, acolhimento e encaminhamento, enquanto sua fungao pedagodgica de
mediar a apropriagdo de conhecimentos capazes de desnaturalizar as
desigualdades permanece limitada.

Assim, a superagao da violéncia de género requer uma politica nacional continua
que articule protecao, intersetorialidade e formacédo pedagdgica, assegurada por
financiamento, condicbes adequadas de trabalho e formacao teorica sélida dos
profissionais da educagéo. Exige, sobretudo, que a escola seja compreendida nao
como instrumento isolado ou salvador, mas como espaco contraditorio de formagao
e disputa: nela, os significados que naturalizam a violéncia podem ser reproduzidos,
mas também problematizados e transformados pela apropriacdo do conhecimento
sistematizado. E justamente essa contradicdo que orienta a préxima secéo,
dedicada a analisar a escola brasileira ndo s6 como um instrumento isolado de
combate a violéncia, mas também como um espaco social complexo onde a
violéncia contra as mulheres, infelizmente, acaba por se tornar algo comum e

naturalizado no cotidiano
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5.4 A ESCOLA COMO ESPACO DE NATURALIZACAO E/OU ENFRENTAMENTO
DA VIOLENCIA

A analise das politicas e dos programas realizada nas segdes anteriores
conduz a uma contradicdo que requer exploragao tedrica, pois a escola brasileira
pode ser compreendida como um espago em que a violéncia contra as mulheres se
naturaliza no cotidiano ou como um dos lugares mais fecundos para o seu
enfrentamento. Como se sustenta essa contradicdo? Compreende-se, a partir de
Gramsci (1999), que essa contradigdo n&o constitui um defeito da escola nem uma
falha de organizagcdo, mas expressa o proprio modo como a instituicdo funciona
dentro de uma sociedade ao mesmo tempo capitalista e patriarcal, na qual, como

afirma o autor:

Toda relacdo de “hegemonia” é necessariamente uma relagao
pedagodgica, que se verifica nao apenas no interior de uma nacéo,
entre as diversas forcas que a compéem, mas em todo o campo
internacional e mundial, entre conjuntos de civilizagées nacionais e
continentais” (Gramsci, 1999, p. 399).

Isso significa que a maneira como um grupo social conduz e organiza a
sociedade ocorre, em boa parte, por meio da educagcdo, de modo que a escola
nunca é neutra diante da violéncia de género, pois participa, de um modo ou de
outro, da formagédo dos sujeitos em seu contexto. Nesta seg¢do, analisam-se duas
faces da escola: a naturalizacdo e a problematizagao da violéncia contra a mulher.
Com base na Psicologia Histérico-Cultural (PHC), apresentam-se estratégias
possiveis para uma pratica pedagdgica que problematize a violéncia, em vez de
naturaliza-la.

Em um primeiro momento, constata-se que a escola naturaliza a violéncia
contra as mulheres em diferentes planos do cotidiano. No curriculo oculto, abordado
anteriormente, a divisdo sexual do trabalho se reproduz silenciosamente nas
praticas diarias: as meninas sao chamadas para a organizagao e limpeza da sala,
enquanto os meninos sao dispensados, e a docilidade delas ¢é elogiada, enquanto o
mesmo comportamento expansivo neles é tratado como mera “energia”. No plano
disciplinar, a tolerancia institucional ao assédio e a misoginia nos patios ensina que
tal violéncia seria “brincadeira” ou “exagero”. Como a opressao feminina é estrutural

(Saffioti, 1987), ressalta-se que sua reprodugéo escolar ndo € um acidente, mas faz
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parte do funcionamento “normal” da instituicido quando esta omite a problematizacao
de suas praticas.

Essa naturalizacdo nao se efetiva apenas no que a escola omite no curriculo
oculto, mas também no siléncio sobre as relagdes de género nos conteudos e nas
préprias politicas educacionais, conforme analisado neste capitulo, no qual se
evidencia a auséncia do debate sobre a violéncia contra a mulher até mesmo no
programa de maior alcance nacional. Compreende-se, em dialogo com Souza (2006,
p. 98), que o patriarcado constitui um “sistema de dominag&o/opresséo, em que 0s
homens (patriarcas) sdo considerados superiores e as mulheres inferiores”. Esse
sistema apoia-se em uma base material concreta, de modo que, quando a escola
nao o nomeia nem o transforma em objeto de estudo, ndo permanece neutra, mas
acaba por confirma-lo. O siléncio, nesse caso, € também pedagdgico, pois ensina
que aquilo de que nao se fala ndo merece questionamento e que a desigualdade de
género pertence a ordem natural das coisas, e ndo a uma construgao historica que a
produziu e que pode, igualmente, transforma-la.

No que se refere a dimensao propriamente hegeménica desse processo,
recorre-se a Gramsci para compreender que, se toda relacdo de hegemonia é
pedagdgica, a escola atua como um dos espagos de manutengdo da dominagao
patriarcal, justamente ao confirmar, sem questionamentos, o senso comum machista
que circula na sociedade. Importa observar que essa dominagado n&do se sustenta
principalmente pela forga, mas pelo consentimento, de modo que se torna eficaz
quando as proprias mulheres e os préprios homens passam a considerar natural a
relacdo de desigualdade. E exatamente nesse ponto que a escola se revela
decisiva, para o pior e para o melhor: para o pior, quando reproduz 0 senso comum
e naturaliza a desigualdade; para o melhor, quando se constitui em espaco de
elevacdo da consciéncia.

Por outro lado, a mesma escola que naturaliza pode, sob determinadas
condigbes, funcionar como um espago de enfrentamento. A partir das ideias de
Gramsci, esse enfrentamento pode se dar pela passagem do senso comum,
entendido como uma concepgdo de mundo fragmentada e apropriada sem reflexao,
para uma consciéncia mais elaborada e critica. Esse percurso dialoga diretamente
com o que a Psicologia Histérico-Cultural compreende como a apropriagdo dos

signos culturais e a formacgé&o dos conceitos cientificos, em forte dialogo com o
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processo de humanizagéo proposto pela teoria, na qual se situam as estratégias de
enfrentamento que esta segéo pretende apresentar.

Com o objetivo de fundamentar essas estratégias, retoma-se o pressuposto
central da Psicologia Historico-Cultural, ja desenvolvido no Capitulo 2, segundo o
qual o psiquismo humano nao € dado pela natureza nem resulta de uma maturacao
espontanea, constituindo-se, ao contrario, na atividade social, pois, como sintetiza
Facci (2004, p. 65), “o traco fundamental do psiquismo humano é que este se
desenvolve por meio da atividade social, a qual, por sua vez, tem como traco
principal a mediagdo por meio de instrumentos que se interpdéem entre o sujeito e 0
objeto de sua atividade”.

Essa formulacdo tem uma implicacdo direta e decisiva para o trabalho
pedagdgico com a violéncia de género, pois dela se conclui que meninas e mulheres
nao nascem submissas, assim como meninos e homens ndo nascem violentos, visto
que a submissado e a violéncia sao significados que se constituem socialmente na
relagdo concreta entre o sujeito e os signos culturais que organizam sua experiéncia.
As proprias funcdes psicolégicas superiores, como ressalta Facci (2004, p. 66),
“formaram-se gragas ao desenvolvimento historico da humanidade e originam-se na
coletividade em forma de relagcdes entre os homens, e s6 depois se convertem em
fungdes psiquicas da personalidade”, o que permite compreender que tanto a
naturalizagdo quanto a problematizagcdo da violéncia s&o produtos historico-culturais
e, por isso mesmo, passiveis de transformacdo por meio da acido educativa
intencional.

A primeira e mais fundamental estratégia que se extrai da PHC &, portanto, o
trabalho sistematico e intencional com os conceitos cientificos. Conforme Vigotski
(2001), os conceitos espontdneos sao aqueles que a crianga e o adolescente
formam na experiéncia cotidiana imediata, sem sistematizacdo deliberada. E
justamente nesse terreno que a significacao patriarcal da realidade se instala como
se fosse evidente, o que faz com que o ciime seja tomado como prova de amor, a
posse seja confundida com cuidado e a agressividade seja naturalizada como
expressao propria da masculinidade.

A funcdo da escola, nessa perspectiva, € organizar deliberadamente a
passagem desses conceitos espontaneos para os conceitos cientificos, por meio da
reorganizagdo do sistema de significagdes do sujeito, de modo a permitir-lhe

compreender a violéncia em sua determinagao historica e social. Privar as alunas e
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os alunos desse trabalho equivale, como adverte Martins (2016, p. 19), a “usurpa-los
da formacéo do pensamento em conceitos, que €, em ultima instancia, o meio mais
adequado de se conhecer efetivamente a realidade”. Ressalta-se, contudo, em
dialogo com Costa (2022, p. 88-89), a necessidade de cautela, pois “é preciso ter
cuidado para nao identificar conceitos espontaneos como violentos e cientificos com
emancipados, pois isso levaria a uma concepgao de que a escolarizagao é suficiente
ao enfrentamento da violéncia social e estrutural”, o que exige articular esse trabalho
conceitual a outras dimensdes da pratica pedagogica.

A segunda estratégia relaciona-se ao modo como a PHC compreende o
desenvolvimento da consciéncia, uma vez que, para Vigotski (2001, p. 429), “todas
as fungdes psiquicas superiores [...] surgem inicialmente como formas de atividade
em colaboracdo e s6 depois sao transferidas pela crianga para o campo das suas
formas psicolégicas de atividade”, formulagdo que situa a mediagdo e o papel do
outro mais experiente no centro do processo educativo. A essa compreensao
soma-se a categoria de vivéncia (perejivanie), examinada no Capitulo 2, a qual
lembra que “notadamente n&o ¢é esse ou aquele momento, tomado
independentemente da crianga, que pode determinar sua influéncia no
desenvolvimento posterior, mas o momento refratado através da vivéncia da crianca”
(Vigotski, 2018, p. 76), ou seja, 0 meio nao atua como forgca bruta, mas conforme
cada sujeito o percebe, sente e significa.

Essa categoria fundamenta a necessidade de partir da experiéncia concreta
de cada aluna e de cada aluno, pois nao se trata de impor prescrigdes gerais sobre
a violéncia, mas de mediar pedagogicamente o modo singular como cada estudante
vive e da sentido as situagdes de violéncia que enfrenta ou testemunha. Com base
nessas situagdes concretas, articuladas as experiéncias nos contextos da casa, da
escola, da rua e das redes sociais, busca-se media-las por meio de conceitos
cientificos que lhes conferem dimenséo historica e estrutural, com a recusa tanto do
moralismo, que apenas deposita licdes prontas, quanto do relativismo, que se
abstém de tomar posicdo em nome de uma falsa neutralidade.

A terceira estratégia situa-se no plano politico-pedagogico e corresponde a
escola unitaria proposta por Gramsci, entendida como escola publica, gratuita, laica
e integral, que articula a formagao intelectual e o trabalho e forma liderangas
oriundas das proprias classes populares, incluindo, de maneira central, as mulheres

dessas classes. A contribuicdo de Martins (2021, p. 15) depende do sentido dessa
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formacéo, uma vez que “se bem-sucedida, a escola unitaria produzira catarse, isto €,
formara nos sujeitos uma ‘segunda natureza’ pela elevagao do nivel de consciéncia
(do senso comum a consciéncia filosoéfica) sobre si e sobre 0 mundo, induzindo outro
tipo de acao individual e coletiva”.

Compreende-se essa catarse como o objetivo ultimo de qualquer trabalho
pedagdgico que envolva a violéncia contra as mulheres, ja que nao basta informar; é
necessario que as alunas e os alunos elaborem, na prépria consciéncia, a passagem
da experiéncia vivida ao seu significado historico-social, condicdo da acéo
transformadora. Saviani (2008, p. 45) sintetiza o principio de que é necessario

dominar aquilo que os dominantes dominam para que ocorra a libertagao:

Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participacdo politica das massas. Se os
membros das camadas populares ndao dominam os conteudos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque
ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar a
sua dominacdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte
forma: o dominado nao se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo
que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes
dominam é condicao de libertacao.

Com o objetivo de dar concretude a essas formulagdes, sem reduzi-las a um
manual ou a uma receita, indicam-se seis eixos de intervengao que se desdobram
da articulacado entre a Psicologia Histérico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica.
Séo eles: a) o trabalho sistematico com os conceitos cientificos sobre género,
classe, raca e patriarcado em todos os niveis da educagéo basica, 0 que exige que
esse trabalho deixe de figurar como tema transversal pontual ou como “semana
tematica” para se constituir em dimensdao permanente do curriculo; b) a
problematizagdo da experiéncia cotidiana das alunas, dos alunos e da comunidade
escolar como ponto de partida pedagdgico, o que requer evitar tanto a abstragao
descolada da vida real quanto o simples relato de experiéncias sem andlise; c) a
formagdo continuada critica dos profissionais da educagdo, capaz de
fundamenta-los teoricamente para o enfrentamento, o que supde recusar a redugao
dessa formacédo a treinamentos pontuais e a cursos autoinstrucionais massivos; d) o
projeto politico-pedagdgico que assuma de forma explicita o enfrentamento da
violéncia de género como compromisso de toda a escola, o que evita que a iniciativa

fique restrita a boa vontade individual de alguns docentes; €) a articulacdo efetiva
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com a rede de protegéo, com fluxos claros, protocolos compartilhados e organizagao
institucional; f) o protagonismo das alunas na constituicdo da escola como espago
seguro de fala, escuta e construgcdo coletiva, o que reconhece que a proépria
participacao das estudantes € parte do processo formativo.

Pontua-se que esses eixos ndo constituem um manual aplicavel de maneira
idéntica a qualquer escola, mas sim principios orientadores que se materializam de
modo distinto em cada contexto, sempre mediados pelas condigdes materiais em
que a pratica pedagodgica se exerce, pois, como sintetiza Saviani, “a questao escolar
na sociedade capitalista, dada a sua divisdo em classes com interesses opostos, é
objeto de disputa” (Saviani, 2008, p. 55). Diante disso, salienta-se que a tese de que
“a escola previne a violéncia” é tao insuficiente quanto a tese inversa, de que “a
escola reproduz a violéncia”, pois tomar partido por qualquer uma delas reduz uma
instituicdo historicamente determinada a uma esséncia abstrata.

No atual estagio do capitalismo brasileiro, a escola é, simultaneamente,
reprodutora e potencialmente questionadora, o que a torna um terreno de disputa; o
que efetivamente se produz em cada cotidiano escolar concreto depende da pratica
pedagogica adotada, da formacg&o dos profissionais, das condi¢des materiais de
trabalho e, sobretudo, da existéncia ou ndo de um projeto politico-pedagdgico que
problematize explicitamente as relacbes de género. Compreende-se, portanto, que
as estratégias oferecidas pela Psicologia Histérico-Cultural e pela Pedagogia
Historico-Critica ndo se realizam independentemente das condi¢cdes estruturais da
educacao. O trabalho com o conhecimento sistematizado, a problematizacdo das
experiéncias cotidianas e a formagcdo de uma consciéncia critica exigem tempo
pedagogico, formacao docente consistente, valorizacdo profissional, organizagao
coletiva e financiamento publico. Somente mediante a garantia dessas condi¢des a
escola pode desenvolver, de maneira continua e intencional, sua funcéo
humanizadora.

Assim, a escola ndo pode, isoladamente, eliminar uma violéncia produzida
pelas relagdes patriarcais e capitalistas, mas tampouco ocupa uma posicao
secundaria no enfrentamento dessa violéncia. Ao participar ativamente da formacao
do psiquismo e das concepgdes de mundo de criangas e adolescentes, ela pode
interferir nos processos pelos quais a desigualdade, a submissao e a dominagao sao
naturalizadas. Sua contribuicdo especifica consiste em transformar essas

experiéncias e significagbes cotidianas em objeto de conhecimento, possibilitando
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que os sujeitos compreendam suas determinagdes histérico-sociais e construam
outras formas de sentir, pensar e agir. E nessa mediacdo entre a experiéncia vivida e
o0 conhecimento sistematizado que reside a possibilidade de a educagao escolar
contribuir para interromper a reprodugdo da violéncia contra as mulheres na

formagao das novas geracgoes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomo, ao final desta tese, o conceito que esteve na sua origem: a
“‘dor-de-ideia”. Essa inquietacdo, que levou a busca por determinagdes histéricas do
que tantas vezes é apresentado como destino natural das mulheres, nasceu da
minha experiéncia profissional como psicéloga do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS). Primeiro, no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), onde acompanhei mulheres em situagdo de violéncia e observei
como essa realidade atravessava a vida de criancas e adolescentes; posteriormente,
no Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), onde o trabalho preventivo
se realiza no acolhimento cotidiano de familias em situagao de vulnerabilidade. Foi
desse lugar concreto, situado entre a Psicologia, a Educagéo e as politicas publicas,
que surgiu a questdo que sustentou esta investigagcdo. Mais do que compreender a
violéncia depois que ela acontece, interessava-me pensar em como ela é aprendida,
naturalizada e reproduzida, mas também em como pode ser reconhecida,
questionada e enfrentada.

A pergunta que orientou este percurso foi: sob a perspectiva da Psicologia
Historico-Cultural, qual € o papel da educacdo escolar, em articulacdo com as
politicas publicas brasileiras, nos processos de constituicdo, naturalizagdo e
problematizacdo da violéncia contra as mulheres? O objetivo geral consistiu em
analisar, sob a perspectiva da PHC, o papel da educacgado escolar, em articulacéo
com as politicas publicas brasileiras, nos processos de constituicdo, naturalizagao e
problematizagdo da violéncia contra as mulheres. Para alcangar esse objetivo,
definiram-se os seguintes objetivos especificos: a) compreender a constituicao
histérico-cultural da mulher, com énfase nas relagdes de género e nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem ao longo da infancia e da adolescéncia; b)
examinar politicas publicas e legislacbes brasileiras, a partir da Constituicao Federal
de 1988, voltadas ao enfrentamento da violéncia contra as mulheres, de modo a
considerar as implicagbes dessas normativas para a educagao escolar; c) investigar
os sentidos atribuidos a escola nos documentos oficiais e na produ¢ado académica
sobre violéncia contra as mulheres, especialmente no que se refere a naturalizagao
ou a problematizacdo dessa violéncia. A articulagcdo entre o materialismo

histérico-dialético, a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica
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permitiu acompanhar o objeto desde suas determinagbes estruturais até os
processos educativos pelos quais os sujeitos apropriam-se dessas relagoes.

A tese que defendi é que a violéncia contra mulheres € historicamente
produzida e reproduzida nas relagbes sociais e educativas e que a escola
desempenha um papel contraditério nesse processo, pois pode tanto naturalizar
papéis de género e relacbes desiguais desde a infancia quanto contribuir para sua
problematizacdo e transformagdo; contudo, apesar dos avancgos legais no
enfrentamento dessa violéncia, as politicas educacionais ainda sao limitadas e nao
garantem condi¢cdes para que a escola desenvolva agdes continuas e sistematicas
de prevencao e enfrentamento dessa violéncia.

O primeiro capitulo demonstrou que a constituicido da mulher na sociedade
capitalista e patriarcal nao corresponde a um destino biolégico nem se reduz a uma
identidade individual. Trata-se de um processo material relacionado a divisdo sexual
do trabalho, ao controle dos corpos femininos e a transformagao de imposicoes
sociais em caracteristicas aparentemente naturais do feminino. A leitura de Engels
(2019), Federici (2017; 2019), Saffioti (2001; 2015) e Souza (2006) permitiu
compreender a articulagdo entre capitalismo, patriarcado e racismo, que, no
contexto brasileiro, encontra-se profundamente atravessada pelo legado
escravocrata. Essa analise também mostrou que néo é possivel falar genericamente
sobre “a mulher” sem considerar como classe, raga, idade e outras condi¢des
concretas produzem formas distintas de exploracdo e violéncia, especialmente
contra mulheres negras e empobrecidas.

A violéncia contra as mulheres n&o constitui, portanto, uma ruptura ocasional
de uma ordem normalmente pacifica. Ela participa da prépria manutencdo das
relagdes sociais que controlam o trabalho, o corpo, a sexualidade e a autonomia
feminina. Tampouco deriva de uma natureza masculina inevitavelmente agressiva ou
de uma natureza feminina destinada a submissao. Mulheres e homens constituem
seus modos de pensar, sentir e agir em relagdes historicas que lhes apresentam
diferentes possibilidades, exigéncias e limites. Se essas relagbes sdo produzidas
socialmente, podem ser transformadas; porém, essa transformag¢ao nao se realiza
apenas pela mudanga de comportamentos individuais, pois exige intervengao nas
condi¢cdes materiais, culturais e educativas que sustentam a desigualdade.

No segundo capitulo, aprofundou-se a compreensdo de que ninguém nasce

sabendo ocupar os lugares socialmente atribuidos ao feminino ou ao masculino.
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Criangas e adolescentes apropriam-se desses significados nas relagbes que
estabelecem, nas atividades que realizam, nas palavras que escutam, nas
brincadeiras, nas regras, nos afetos e nas situagdes que vivenciam. A Psicologia
Historico-Cultural permitiu compreender que a submissdo n&o € prépria das
meninas, assim como o controle e a violéncia ndo sao caracteristicas naturais dos
meninos. Esses modos de sentir, pensar e agir sdo construidos socialmente e
passam a integrar a personalidade por meio da atividade, da linguagem, da
mediacao e da vivéncia.

E nesse ponto que a ideia de educacéo repressiva ganha centralidade nesta
tese. A violéncia contra a mulher ndo atinge apenas quem sofre diretamente a
agressdo. Quando criangas e adolescentes vivem ou testemunham relagdes
organizadas pelo medo, pelo controle, pela humilhacdo e pela desigualdade, essas
relacbes também fazem parte de sua formagéo. A violéncia ensina, ainda que nao
haja uma intengdo pedagdgica explicita: ensina quem pode mandar e quem deve
obedecer; quem pode expressar raiva e quem precisa silenciar; quem cuida e quem
controla; quais sofrimentos merecem reconhecimento e quais devem permanecer
escondidos. Ela se torna repressiva porque restringe as possibilidades de
desenvolvimento, organiza afetos e necessidades sob relagdes de dominacéo e
apresenta a desigualdade como um modo aparentemente normal de convivéncia.

Isso nao significa afirmar que criangas e adolescentes reproduzirdo
mecanicamente o que vivenciaram. A categoria de vivéncia impede a compreensao
do meio como uma for¢ca externa que produz os mesmos efeitos em todos os
sujeitos. Cada crianga significa as situagdes de maneira singular, de acordo com sua
historia, suas relagdes e os recursos simbolicos que encontra para elabora-las. Da
mesma forma, ndo se pode reduzir meninas € meninos a condigdo de vitimas
inevitaveis nem atribuir a ruptura com a violéncia apenas a forgca de vontade
individual. As possibilidades de elaboragéao dependem das mediagdes disponiveis,
das palavras que permitem nomear o vivido, das relagdes de confianca e dos
conhecimentos por meio dos quais a experiéncia pode adquirir outros sentidos.

No terceiro capitulo, analisei o percurso pelo qual o Estado brasileiro
construiu, especialmente apds a Constituicdo Federal de 1988, um expressivo
arcabougo normativo de protecdo a mulheres, criangas e adolescentes. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente, a Lei Maria da Penha, a Lei do Feminicidio, a Lei n°®

13.431/2017 e as demais normativas estudadas representam conquistas historicas
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produzidas pelas lutas sociais. Essas conquistas ndo podem ser minimizadas.
Entretanto, a pesquisa também revelou a distdncia entre o reconhecimento formal
dos direitos e a sua efetivacdo na vida cotidiana. Afinal, o que significa reconhecer
um direito sem assegurar 0s recursos necessarios a sua efetivagao?

Compreende-se, a partir de Mészaros e Gramsci, que o Estado ndo é uma
instancia neutra nem homogénea. As politicas publicas sdo formuladas no interior
das disputas e contradi¢des da sociedade e, por isso, podem reconhecer direitos e,
simultaneamente, conservar aspectos da ordem que produz as violagbes que
pretendem combater. No contexto analisado, o subfinanciamento, a descontinuidade
administrativa, a fragmentacéao da rede de protecao e a predominancia de respostas
punitivas limitam a efetividade das politicas. A intersetorialidade, embora presente
nas legislagdes e nos documentos, muitas vezes se limita a uma articulagao formal
entre setores que ndo dispdem de equipes, servicos e recursos suficientes nos
territérios. Quando todos sao declarados corresponsaveis, mas ninguém recebe
condi¢cbes objetivas para agir, a rede corre o risco de se tornar uma promessa
institucional.

Nesse desenho, a escola é frequentemente apresentada como porta de
entrada da rede de protecao e desempenha trés funcdes principais: prevenir, acolher
e encaminhar. Sua presenca diaria na vida de criangas e adolescentes realmente lhe
permite perceber mudangas de comportamento, ouvir relatos e reconhecer sinais de
violéncia que poderiam permanecer invisiveis em outros espagos. Entretanto,
reconhecer essa posicdo estratégica ndo basta. Sem formagdo que qualifique o
olhar, protocolos que orientem a acgao, equipes multiprofissionais e servigos capazes
de receber os encaminhamentos, a escola identifica a violéncia, mas permanece
sozinha diante dela. Atribuir-lhe responsabilidade sem assegurar essas condigdes
significa transferir aos seus profissionais uma obrigagdo que pertence ao Estado
como um todo.

No quarto capitulo, aproximei essas bases tedricas e politicas do cotidiano
escolar. A analise da Base Nacional Comum Curricular revelou uma contradicdo
significativa: embora o documento mencione a necessidade de desnaturalizar as
violéncias, sua versao final silencia as relagdes de género e limita as referéncias ao
sexo, predominantemente, a dimensao biologica. Esse siléncio ndao é neutro. Como
politica curricular, a BNCC seleciona os conhecimentos considerados legitimos e, ao

ndo nomear as relacbes de género, restringe os instrumentos oferecidos a escola
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para compreender a violéncia contra as mulheres em suas determinagdes histéricas
e sociais.

A Lei n° 14.164/2021 representa um avango ao incluir a prevencao da
violéncia contra a mulher nos curriculos da educacéao basica e ao instituir a Semana
Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher. Contudo, sua existéncia também
suscita uma questdo: uma semana anual é suficiente para questionar significados
apropriados ao longo de toda a vida? Sem formagao docente, orientagdes
conceituais, materiais, financiamento e integragao ao projeto politico-pedagogico, ha
risco de que uma conquista legal se torne uma atividade episodica. A sensibilizagcéo
€ necessaria, mas nao substitui um trabalho pedagdgico continuo. Informar sobre a
Lei Maria da Penha nao equivale, por si s6, a compreender como o patriarcado, a
divisdo sexual do trabalho, o racismo e as desigualdades econémicas produzem a
violéncia.

A comparagao entre o Programa Maria da Penha Vai a Escola (MPVE) e o
Programa Escola que Protege (ProEP) tornou essa contradigdo ainda mais evidente.
O MPVE nomeia a mulher como sujeito de direitos, aborda o género como relagao
social de poder e investe na formacao critica dos profissionais, mas possui alcance
restrito, adesdo voluntaria e maior vulnerabilidade as mudangas de gestdo. O ProEP,
por outro lado, dispde de abrangéncia nacional, de maior estrutura institucional e de
insergao no Ministério da Educagao, mas organiza-se prioritariamente em resposta
as violéncias extremas e dilui a violéncia contra meninas e mulheres na categoria
genérica de “violéncias nas escolas”. Essa comparagdo revelou uma lacuna
importante: o MPVE aborda diretamente a violéncia contra as mulheres, mas nao
alcanga todo o territorio nacional; o ProEP, apesar de possuir maior abrangéncia e
estrutura institucional, ndo transforma essa violéncia em um eixo central de suas
acoes.

Essa diferenga permite compreender quais violéncias mobilizam o Estado
mais rapidamente. Os ataques extremos contra escolas, por sua visibilidade e
repercussdo, produzem respostas institucionais imediatas, enquanto as violéncias
cotidianas, repetidas nos lares, nas relagdes afetivas, nos corredores e nas salas de
aula, permanecem menos visiveis justamente por terem sido naturalizadas. Essa
diferenca indica que algumas formas de violéncia recebem respostas estatais mais
rapidas do que outras. Os ataques extremos, por romperem a aparente normalidade

escolar, mobilizam agdes imediatas, enquanto as violéncias cotidianas permanecem
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menos visiveis justamente por terem sido incorporadas a propria normalidade das
relacdes.

A anadlise dos programas também mostrou que o professor aparece
principalmente como destinatario de capacitagdes, executor de protocolos e agente
de identificacdo e de encaminhamento. Raramente € reconhecido como intelectual
responsavel pela organizagdo intencional do trabalho pedagdgico. Além disso,
quando os documentos apontam a insuficiéncia da formagao profissional sem
discutir jornadas extensas, precarizagdo, baixos salarios, falta de tempo e
adoecimento, deslocam para o individuo uma responsabilidade que ¢ institucional e
estrutural. Nao proponho, portanto, que professoras e professores recebam mais
uma tarefa. Defendo que Ihes sejam asseguradas condi¢des para realizar aquilo que
constitui a especificidade de seu trabalho: organizar o ensino e mediar a apropriagao
critica do conhecimento.

A principal conclusdo desta investigacao € que a escola ocupa uma posi¢cao
contraditoria nos processos de constituicdo, de naturalizagcdo e de problematizagao
da violéncia contra as mulheres. Ela pode reproduzir as desigualdades ao silenciar o
machismo, tratar o assédio como brincadeira, elogiar a docilidade das meninas,
naturalizar a agressividade dos meninos, dividir tarefas segundo o género ou
abordar a violéncia apenas depois que suas consequéncias se tornam visiveis. O
curriculo oculto, as praticas disciplinares, as brincadeiras e os siléncios também
educam. Quando a escola ndo nomeia as relagdes de género, ndo permanece fora
delas; participa de sua reproducéo.

A mesma escola, entretanto, pode transformar essas situagcdes em objeto de
conhecimento. Prefiro falar em possibilidade de problematizagao e transformacéo, e
nao em atribuir a instituicdo uma funcdo automaticamente emancipadora. O que ela
efetivamente realiza depende das condigdes materiais de trabalho, da formacao de
seus profissionais, do projeto politico-pedagdgico assumido e da intencionalidade
presente na organizagao do ensino. Sua contribuicdo especifica reside na mediagao
entre a experiéncia cotidiana e o conhecimento sistematizado, por meio da qual o
ciuime pode deixar de ser compreendido como prova de amor, a posse, COmo
cuidado, a submissdo, como virtude feminina, e a agressividade, como expressao
natural da masculinidade.

A formagao de conceitos cientificos assume, nesse processo, uma funcao

decisiva. Palestras, campanhas e cursos autoinstrucionais podem transmitir
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informagdes importantes, mas dificilmente reorganizam, de forma isolada, o sistema
de significagdes constituido nas relagbes cotidianas. Para que a violéncia seja
compreendida em suas determinagbes historicas, € necessario um trabalho
pedagogico sistematico, intencional e adequado aos diferentes periodos do
desenvolvimento. Isso n&o significa identificar os conceitos espontaneos como
necessariamente violentos e os cientificos como automaticamente emancipadores.
Significa reconhecer que o conhecimento sistematizado oferece instrumentos para ir
além da aparéncia imediata dos fenbmenos e compreender as relagcbes que os
produzem.

Com base nesse percurso, proponho seis eixos orientadores para a atuagao
escolar: o trabalho sistematico com conceitos cientificos sobre género, classe, raca
e patriarcado; a problematizagdo das experiéncias cotidianas de estudantes e da
comunidade; a formacado critica e continuada dos profissionais da educacao; a
inclusdo explicita do enfrentamento da violéncia de género no projeto
politico-pedagogico; a articulagao efetiva com a rede de protecdo, mediante fluxos
claros e servicos materialmente existentes; e a participacdo das alunas na
construcdo de espagos seguros de fala, escuta e decisdo. Esses eixos nao
constituem uma receita universal. Sao principios que precisam ser concretizados de
acordo com as condi¢cdes, as necessidades e a historia de cada comunidade
escolar.

A educacado escolar ndo supera, por si s6, uma violéncia produzida pelas
relacbes capitalistas, patriarcais e racistas. Nao cabe a escola substituir politicas de
renda, moradia, saude, assisténcia social, seguranca e justica, nem responder
sozinha por uma transformacdo que envolve a sociedade como um todo. Ainda
assim, ela ndo ocupa uma posicdo secundaria. Ao participar da formacdo do
psiquismo e das concepgbdes de mundo das novas geragdes, pode interferir nos
processos pelos quais a desigualdade, a submissdo e a dominagdo sao
naturalizadas. E necessario, portanto, evitar tanto a idealizacdo de uma escola
salvadora quanto o fatalismo de uma escola destinada apenas a reproduzir a ordem
existente.

A pesquisa reafirma, assim, a necessidade de uma escola publica, gratuita,
laica, integral, democratica e adequadamente financiada. Reafirma também a
importancia da presenga permanente das categorias de género, classe e raga nos

curriculos da educagédo basica. O apagamento da discussdo sobre género né&o
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produz uma escola neutra ou “sem género”. Quando essas relagbes ndo sao
nomeadas, continuam atuando implicitamente nas praticas, nos conteudos, nas
expectativas e nos julgamentos cotidianos. O siléncio também educa; por isso,
silenciar o género significa deixar que os sentidos ja naturalizados circulem sem os
instrumentos necessarios ao seu questionamento.

Como toda investigacao, esta tese possui limites. Sua natureza bibliografica e
documental ndo permitiu acompanhar diretamente a materializagcdo das politicas nas
escolas nem ouvir os sujeitos envolvidos em sua implementagao. O recorte temporal
e a escolha de determinados documentos e programas também ndo esgotam a
complexidade do objeto. Permanecem abertos, portanto, caminhos importantes para
pesquisas futuras: estudos do cotidiano escolar que observem como a violéncia de
género é naturalizada ou problematizada; investigacbes sobre a formacgao inicial e
continuada dos profissionais; pesquisas sobre a articulagao entre o SUAS e as redes
de ensino; avaliagbes da implementacdo e da continuidade dos programas
analisados; estudos que incluam os homens autores de violéncia nas agdes
intersetoriais; e, sobretudo, pesquisas construidas a partir da escuta de meninas e
mulheres que vivenciam a violéncia. Suas experiéncias nado devem aparecer apenas
como ilustracdo dos efeitos das politicas, mas como conhecimento necessario a
construcao de outras formas de prevencéo e intervengao.

Ao concluir esta pesquisa, retorno ao lugar de onde parti, mas ja ndo o
encontro da mesma maneira. A “dor-de-ideia” que nasceu no atendimento as
mulheres e as familias ndo foi eliminada pela tese, porque a realidade que a
produziu continua a existir. O que se transformou foi minha possibilidade de
compreendé-la para além dos casos individuais. Hoje, reconhe¢o com maior clareza
que cada mulher acolhida, cada crianga que testemunha uma agressao e cada
adolescente que aprende a confundir controle com amor carregam, em suas
historias singulares, marcas de relagdes sociais muito mais amplas. Também
reconheco que compreender essas determinagcdes nao significa aceitar a violéncia
como inevitavel, mas sim identificar os pontos concretos em que € possivel intervir.

Por isso, encerro esta tese sem atribuir a educagcédo uma promessa que ela
nao pode cumprir sozinha, mas também sem diminuir sua importancia. Como
psicologa e educadora, defendo que a escola pode oferecer as criangas e aos
adolescentes palavras, conceitos e relagcdes que Ihes permitam nomear o que vivem,

estranhar o que lhes foi apresentado como natural e imaginar outras formas de
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existir. Talvez esteja justamente ai sua contribuicdo mais profunda: ndo garantir, por
decreto, o fim da violéncia, mas participar da formagao de sujeitos capazes de
reconhecé-la, recusa-la e construir relagdes que nao a reproduzam.

Esta tese termina, portanto, como comegou: com uma inquietagdo. Mas agora
essa inquietacdo ndo é apenas dor. E também conhecimento produzido,

compromisso assumido e possibilidade histérica de transformacéo.
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