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RESUMO

Esta tese esta vinculada a Linha de Pesquisa “Praticas Pedagogicas: Elementos Articuladores”
do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parand (UTP) e integra
o Grupo de Estudo e Pesquisa em Linguagens, Alfabetizagdo e Letramentos (GEPLAL). Este
estudo busca responder a seguinte questdo: em que medida as propostas de leitura contidas nos
materiais didaticos produzidos pela Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu (PR), no
contexto da pandemia, expressam concepgdes de linguagem ancoradas em fundamentos
dialogicos e discursivos. O objetivo geral ¢ analisar as praticas de leitura propostas nos
materiais didaticos do componente curricular de Lingua Portuguesa, destinados ao 5° ano do
Ensino Fundamental da rede municipal de Foz do Iguacu (PR), produzidos durante o periodo
pandémico (2020 a 2023), a luz das concepgdes dialdgicas e discursivas de linguagem
fundamentadas nos estudos do Circulo de Bakhtin, considerando as orientagdes presentes nos
documentos oficiais, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), a Matriz de
Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB, 2011) e o Referencial
Curricular do Parana (RCP, 2018). Os objetivos especificos da investigagao sdo: a) Mapear os
conceitos de leitura mobilizados nos documentos analisados, a luz da perspectiva teodrica do
Circulo de Bakhtin; b) Examinar as concepgdes de leitura expressas em documentos oficiais —
tais como a Base Nacional Comum Curricular, a Matriz de Referéncia do SAEB, o Referencial
Curricular do Estado do Parana, a proposta pedagdgica da AMOP, os planejamentos anuais da
Rede Municipal de Foz do Iguacu e os materiais didaticos elaborados durante o periodo
pandémico; ¢) Discutir de que modo os materiais didaticos e normativos projetam o processo
de aprendizagem da leitura no 5° ano, problematizando os discursos que o sustentam, as praticas
que o constituem e as representagdes que conferem lugar aos sujeitos leitores. Defende-se, nesta
investigagdo, praticas de leitura orientadas por uma concepc¢do dialdgica da linguagem, que
valorize os diferentes géneros discursivos como formas de participagdo ativa no mundo. -
Compreendemos que ler vai além da decodificacdo de palavras; trata-se de um ato de interacdo
entre sujeitos, textos e contextos socioculturais. Por isso, argumentamos que a formacdo de
leitores criticos, €ticos e responsivos depende diretamente do modo como os materiais didaticos
e os documentos oficiais concebem e propdem as praticas de leitura no cotidiano escolar —
sobretudo em momentos de crise, como o vivenciado durante a pandemia. O referencial tedrico
se ancora, principalmente, nas reflexdes de Bakhtin (2010a, 2010b, 2010c, 2010d, 2013, 2015,
2016, 2017), Medviédev (2012), Volochinov (2013a, 2013b, 2013c, 2013d, 2017), Faraco
(2010, 2009), Freire (1989), Ponzio (2009, 2010, 2013) e Sobral (2009, 2012, 2017). o percurso
metodologico desta tese, elegemos a perspectiva dialogica, sustentada por uma analise de
natureza interpretativista e critico-reflexiva, em consonancia com os objetivos da pesquisa, que
envolvem a compreensao das praticas de leitura em sua constitui¢do discursiva. Quanto ao tipo
de abordagem, adotamos a qualitativa. No que tange a natureza da investigacdo, ela estd
ancorada na articulagdo entre as concepgoes de linguagem, dialdgica e discursiva e as praticas
de leitura. Em relag@o aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa documental,
cuja sele¢dao dos materiais ocorreu entre margo de 2020 e dezembro de 2023. Os resultados da
tese indicam que as propostas de leitura analisadas, embora mobilizem tragos de uma concepg¢ao
dialogica e discursiva da linguagem, revelam praticas pedagogicas pautadas em abordagens
prescritivas e funcionalistas. Observou-se que os materiais didaticos, ao dialogarem com os
documentos oficiais, tendem a reiterar uma logica avaliativa e normativa, em detrimento de
praticas mais responsivas para os sujeitos em formagdo. Ainda que marcas da dialogicidade
emerjam em algumas orientagdes, elas sdo frequentemente diluidas pelas exigéncias de
cumprimento de metas e padrdes estabelecidos por avaliagdes externas. Assim, a tese evidencia
as tensdes existentes entre os pressupostos discursivos anunciados nos documentos e as



propostas de efetivacdo de praticas de leitura nos materiais didaticos, especialmente em uma
conjuntura de emergéncia educacional, como a imposta pela pandemia. E possivel dizer que o
enfrentamento dessas tensdes requer um olhar mais atento as condi¢des concretas de produgao
dos sentidos na escola e a valorizacdo da linguagem como processo interativo, historico e
ideologico.

Palavras-chave: Leitura. Linguagem. Compreensdo leitora. Perspectiva Dialdgica do
Discurso.



ABSTRACT

This thesis is linked to the Research Line “Pedagogical Practices: Articulating Elements” of
the Graduate Program in Education at the Universidade Tuiuti do Parana (UTP) and is part of
the Research and Study Group on Languages, Literacy, and Literacies (GEPLAL). This study
seeks to answer the following question: to what extent do the reading proposals contained in
the teaching materials produced by the Municipal Education Network of Foz do Iguacu (PR),
in the context of the pandemic, express conceptions of language anchored in dialogical and
discursive foundations? The general objective is to analyze the reading practices proposed in
the Portuguese Language teaching materials, intended for the 5th grade of Elementary School
in the municipal network of Foz do Iguacu (PR), produced during the pandemic period (2020
to 2023), in the light of dialogical and discursive conceptions of language grounded in the
studies of the Bakhtin Circle, considering the guidelines presented in official documents, such
as the Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), the Reference Matrix of the Sistema
de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB, 2011), and the Referencial Curricular do Parana
(RCP, 2018). The specific objectives of the investigation are: a) To map the concepts of reading
mobilized in the analyzed documents, in the light of the theoretical perspective of the Bakhtin
Circle; b) To examine the conceptions of reading expressed in official documents — such as
the Base Nacional Comum Curricular, the SAEB Reference Matrix, the Referencial Curricular
of the State of Parand, the pedagogical proposal of AMOP, the annual plans of the Municipal
Network of Foz do Iguagu, and the teaching materials produced during the pandemic period; c)
To discuss how teaching and normative materials project the reading learning process in the 5th
grade, problematizing the discourses that sustain it, the practices that constitute it, and the
representations that give place to reading subjects. This investigation advocates reading
practices guided by a dialogical conception of language, which values different discursive
genres as forms of active participation in the world. We understand that reading goes beyond
the decoding of words; it is an act of interaction among subjects, texts, and sociocultural
contexts. Therefore, we argue that the formation of critical, ethical, and responsive readers
depends directly on how teaching materials and official documents conceive and propose
reading practices in everyday school life — especially in times of crisis, such as that
experienced during the pandemic. The theoretical framework is mainly grounded in the
reflections of Bakhtin (2010a, 2010b, 2010c, 2010d, 2013, 2015, 2016, 2017), Medviédev
(2012), Volochinov (2013a, 2013b, 2013c, 2013d, 2017), Faraco (2010, 2009), Freire (1989),
Ponzio (2009, 2010, 2013), and Sobral (2009, 2012, 2017). Regarding the methodological path
of this thesis, we chose the dialogical perspective, supported by an interpretivist and critical-
reflexive analysis, in line with the research objectives, which involve the understanding of
reading practices in their discursive constitution. As for the approach, we adopted a qualitative
one. Concerning the nature of the investigation, it is anchored in the articulation between
dialogical and discursive conceptions of language and reading practices. In terms of
methodological procedures, this is documentary research, whose selection of materials took
place between March 2020 and December 2023. The results of the thesis indicate that the
analyzed reading proposals, although mobilizing traits of a dialogical and discursive conception
of language, reveal pedagogical practices guided by prescriptive and functionalist approaches.
It was observed that the teaching materials, when in dialogue with official documents, tend to
reiterate an evaluative and normative logic, to the detriment of more responsive practices for
students in formation. Although marks of dialogicality emerge in some guidelines, they are
often diluted by the demands of meeting goals and standards established by external
assessments. Thus, the thesis highlights the tensions between the discursive assumptions
announced in the documents and the proposed implementation of reading practices in teaching



materials, especially in a context of educational emergency, such as that imposed by the
pandemic. It can be said that facing these tensions requires a closer look at the concrete
conditions of meaning production in school and at valuing language as an interactive, historical,
and ideological process.

Keywords: Reading. Language. Reading comprehension. Dialogical Discourse Perspective.



RESUMEN

Esta tesis esta vinculada a la Linea de Investigacion “Prdcticas Pedagogicas: Elementos
Articuladores” del Programa de Posgrado en Educacion de la Universidad Tuiuti do Parana
(UTP) e integra el Grupo de Estudio e Investigacion en Lenguajes, Alfabetizacion y
Letramentos (GEPLAL). Este estudio busca responder a la siguiente cuestion: jen qué medida
las propuestas de lectura contenidas en los materiales didacticos producidos por la Red
Municipal de Ensefianza de Foz do Iguacu (PR), en el contexto de la pandemia, expresan
concepciones del lenguaje ancladas en fundamentos dialogicos y discursivos?

El objetivo general es analizar las practicas de lectura propuestas en los materiales didacticos
del area de Lengua Portuguesa, destinados al 5° afio de la Ensefianza Fundamental de la red
municipal de Foz do Iguagu (PR), producidos durante el periodo pandémico (2020 a 2023), a
la luz de las concepciones dialdgicas y discursivas del lenguaje fundamentadas en los estudios
del Circulo de Bajtin, considerando las orientaciones presentes en los documentos oficiales,
tales como la Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), la Matriz de Referencia del
Sistema de Avaliagdo da Educag¢do Bdasica (SAEB, 2011) y el Referencial Curricular do
Parana (RCP, 2018). Los objetivos especificos de la investigacion son: a) Mapear los conceptos
de lectura movilizados en los documentos analizados, a la luz de la perspectiva teérica del
Circulo de Bajtin; b) Examinar las concepciones de lectura expresadas en documentos oficiales
——como la Base Nacional Comum Curricular, la Matriz de Referencia del SAEB, el
Referencial Curricular del Estado de Parana, la propuesta pedagogica de AMOP, las
planificaciones anuales de la Red Municipal de Foz do Iguagu y los materiales didacticos
elaborados durante el periodo pandémico—; c¢) Discutir de qué modo los materiales didacticos
y normativos proyectan el proceso de aprendizaje de la lectura en el 5° afio, problematizando
los discursos que lo sostienen, las practicas que lo constituyen y las representaciones que
otorgan lugar a los sujetos lectores. En esta investigacion se defienden practicas de lectura
orientadas por una concepcion dialdgica del lenguaje, que valore los diferentes géneros
discursivos como formas de participacion activa en el mundo. Comprendemos que leer va mas
all4 de la decodificacion de palabras; se trata de un acto de interaccion entre sujetos, textos y
contextos socioculturales. Por ello, sostenemos que la formacion de lectores criticos, éticos y
responsivos depende directamente de como los materiales didacticos y los documentos oficiales
conciben y proponen las practicas de lectura en el cotidiano escolar, especialmente en
momentos de crisis, como el vivido durante la pandemia. El marco teérico se fundamenta
principalmente en las reflexiones de Bajtin (2010a, 2010b, 2010c, 2010d, 2013, 2015, 2016,
2017), Medviédev (2012), Volochinov (2013a, 2013b, 2013c, 2013d, 2017), Faraco (2010,
2009), Freire (1989), Ponzio (2009, 2010, 2013) y Sobral (2009, 2012, 2017). En cuanto al
recorrido metodologico de esta tesis, se eligio la perspectiva dialogica, sustentada en un analisis
de caracter interpretativista y critico-reflexivo, en consonancia con los objetivos de la
investigacion, que involucran la comprension de las practicas de lectura en su constitucion
discursiva. Respecto al tipo de enfoque, se adoptd el cualitativo. En relacion con la naturaleza
de la investigacion, esta se encuentra anclada en la articulacion entre las concepciones de
lenguaje, dialdgica y discursiva, y las practicas de lectura. En cuanto a los procedimientos
metodoldgicos, se trata de una investigacion documental, cuya seleccion de materiales tuvo
lugar entre marzo de 2020 y diciembre de 2023. Los resultados de la tesis indican que las
propuestas de lectura analizadas, aunque movilizan rasgos de una concepcion dialdgica y
discursiva del lenguaje, revelan practicas pedagdgicas basadas en enfoques prescriptivos y
funcionalistas. Se observo que los materiales didacticos, al dialogar con los documentos
oficiales, tienden a reiterar una logica evaluativa y normativa, en detrimento de practicas mas
responsivas para los sujetos en formacion. Aunque marcas de dialogicidad emergen en algunas



orientaciones, estas se diluyen con frecuencia ante las exigencias de cumplimiento de metas y
estandares establecidos por evaluaciones externas. Asi, la tesis evidencia las tensiones
existentes entre los presupuestos discursivos anunciados en los documentos y las propuestas de
implementacién de practicas de lectura en los materiales didacticos, especialmente en un
contexto de emergencia educativa, como el impuesto por la pandemia. Se puede afirmar que el
enfrentamiento de estas tensiones requiere una mirada mas atenta a las condiciones concretas
de produccion de los sentidos en la escuela y a la valorizacion del lenguaje como proceso
interactivo, histdrico e ideologico.

Palabras clave: Lectura. Lenguaje. Comprension lectora. Perspectiva dialdgica del discurso.
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1 O PERCURSO INICIAL DAS PRATICAS DE LEITURA DIALOGICA E
DISCURSIVA

Figura 1 - Mapa

[ ]
...
% 1

Fonte: Ilustracdo de Lidiane Carniel'.

“Nada do que foi sera / De novo do jeito que ja foi um dia / Tudo passa, tudo sempre
passara / A vida vem em ondas, como o mar / Num indo e vindo infinito” (Santos;
Motta, 2004).

O Mapa da Figura 1 evidencia a dimensdo global da pandemia de COVID-19 e os
diversos campos sociais afetados, como saude, familia, trabalho e educacdo. Ao destacar a
escola e os processos formativos, a imagem reforga a centralidade dos desafios impostos ao
ensino fundamental, especialmente no que se refere a continuidade da aprendizagem da leitura
em condi¢des emergenciais.

A letra de Santos e Motta (2004), ao afirmar que “nada do que foi sera / De novo do
jeito que ja foi um dia / Tudo passa, tudo sempre passard / A vida vem em ondas, como o mar
/ Num indo e vindo infinito”, dialoga diretamente com a dinamica evidenciada no mapa
apresentado no primeiro pardgrafo desta introdug¢@o. Assim como a musica sugere que a vida
esta em constante transformacao, o mapa revela a natureza fluida e mutavel das orientagdes e

praticas pedagdgicas nos materiais didaticos, especialmente em contextos marcados por

! As ilustragdes de Lidiane Carniel foram elaboradas especificamente para esta tese para fins ilustrativos.
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mudangas abruptas, como a pandemia de COVID-19. As ondas do mar, metafora do movimento
continuo e incessante, refletem as tensdes entre os pressupostos discursivos previstos nos
documentos oficiais e a efetivagdo das praticas de leitura dialégica em sala de aula. Dessa
forma, tanto a musica quanto o mapa enfatizam que a educagao ndo ¢ estatica; trata-se de um
processo em permanente renovacao, no qual objetivos, estratégias e contextos interagem de
maneira ciclica e dinamica.

E nesse cendrio que situamos esta pesquisa, por meio da qual buscamos compreender
como as praticas de leitura foram configuradas nos materiais didaticos destinados ao 5° ano da
rede municipal de ensino de Foz do Iguacu (PR), entre os anos de 2020 e 2023. Nosso interesse
principal concentra-se na analise dessas praticas sob uma perspectiva dialogica e discursiva,
fundamentada nos estudos do Circulo de Bakhtin. Compreendemos a linguagem como uma
pratica social, e os géneros discursivos como formas relativamente estaveis de enunciagdo, que
organizam e expressam sentidos socialmente partilhados (BAKHTIN, 2003).

Nesse contexto de mudangas, destacamos que as redes educacionais do pais recorreram
ao Ensino Remoto Emergencial — uma solug@o provisoria que se apresentou como resposta
viavel diante da necessidade de suspensao das aulas presenciais. Essa medida visou, sobretudo,
garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem, até que fosse possivel o retorno
gradual das atividades presenciais ou hibridas.

Diante disso, propusemo-nos a investigar de que maneira esse cenario impactou a
producdo dos materiais didaticos voltados as praticas de leitura. Procuramos analisar se as
propostas pedagogicas elaboradas nesse periodo dialogaram, ou ndo, com concepgdes de
linguagem que favorecem a interacdo, a criticidade e a participagdo ativa dos estudantes na
construcao dos sentidos.

Considerando os desafios impostos pela pandemia a educagdo publica e os reflexos
observados nos processos de ensino e aprendizagem, especialmente no campo da leitura,
ampliamos nosso olhar investigativo para os materiais didaticos elaborados durante o periodo
pandémico. Reconhecemos nesses materiais ndo apenas um instrumento pedagdgico, mas
também um reflexo das concepgdes de ensino vigentes, das politicas educacionais e das
escolhas tedrico-metodoldgicas que orientaram sua producao.

A partir da conjuntura educacional enfrentada e motivadas por inquietacdes académicas
e pessoais, decidimos aprofundar esta investigacdo com o objetivo de compreender as praticas
de leitura nos diferentes géneros discursivos presentes nos materiais didaticos do 5° ano do

Ensino Fundamental. Ao fazermos isso, buscamos identificar de que forma tais praticas se
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articulam (ou ndo) a concepgdes de linguagem que favorecem o desenvolvimento da leitura
critica, significativa e responsiva.

Entendemos, ainda, que esta investigacao se justifica pela relevancia pratica e tedrica
que os materiais didaticos assumem na formacao dos estudantes. Quando articulados aos
documentos oficiais e as praticas pedagogicas docentes, esses materiais constituem espacos
potentes para fomentar novas leituras de mundo, novos saberes e novas formas de atuagdo
discursiva. Por essa razdo, optamos por adotar como fundamento tedrico-metodologico os
estudos do Circulo de Bakhtin, cuja abordagem oferece um ponto de partida sélido para
refletirmos sobre as praticas de leitura.

Acreditamos que as abordagens tradicionais, centradas na decodificagdo e na
homogeneizagdo da leitura, ndo sdo suficientes para responder as complexidades e fragilidades
intensificadas pela pandemia. Assim, ao tomarmos como referéncia os pressupostos
bakhtinianos que valorizam o dialogo, a interacao ¢ a heterogeneidade dos discursos, buscamos
contribuir com reflexdes que ampliem o debate sobre as praticas de leitura no contexto escolar
contemporaneo.

Do ponto de vista académico, justificamos esta pesquisa pela necessidade de
compreender as praticas de leitura em um contexto permeado por desafios inéditos, em que a
escola foi convocada a reorganizar-se frente as urgéncias sociais € sanitarias impostas pela
pandemia da Covid-19. Nesse cenario, propusemo-nos a analisar em que medida as praticas de
leitura, concebidas nos materiais didaticos elaborados para o 5° ano do Ensino Fundamental da
rede municipal de Foz do Iguacu (PR), entre os anos de 2020 e 2023, contribuiram para a
formagdo de leitores criticos, dialdgicos e responsivos, capazes de (re)significar suas
experiéncias e trajetorias formativas.

Partimos, assim, da seguinte questdo norteadora: em que medida as propostas de leitura
contidas nos referidos materiais expressam concepgoes de linguagem alicercadas em
fundamentos dialogicos e discursivos?

Com o intuito de responder a essa indagacao, delimitamos como objeto de analise um
conjunto de documentos oficiais que orientam as praticas de leitura: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Referencial Curricular do Estado do Parana, a Matriz de Referéncia do
SAEB, a proposta pedagogica da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP), os
planejamentos anuais da rede municipal de Foz do Iguagu (de 2020 a 2023), bem como 0s
materiais didaticos do componente curricular de Lingua Portuguesa voltados ao 5° ano. Por
meio da anélise desses documentos, buscamos identificar as rotas interpretativas subjacentes as

propostas de leitura, com €nfase nas concepcoes de linguagem que os sustentam e nos géneros
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discursivos mobilizados ou mesmo silenciados durante o periodo de excepcionalidade
provocado pela pandemia.

No desenvolvimento da investigacao, fundamentamos nossas reflexdes teoricas nos
pressupostos do Circulo de Bakhtin, com especial atengdo a concepgao de linguagem enquanto
pratica social e a nocdo de gé€neros discursivos como formas relativamente estaveis de
enunciagdo que organizam sentidos socialmente partilhados. Para aprofundar essa base teorica,
articulamo-nos ao Grupo de Estudo Circulo de Bakhtin, coordenado por Fabio Marques de
Souza (UEPB/UFCG) e Ivo Di Camargo Junior (SME Ribeirao Preto/UFSCar), registrado no
Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq. Esse coletivo retune pesquisadores de distintas areas
do conhecimento, promovendo a ampliacdo das contribui¢des do pensamento bakhtiniano e
estabelecendo dialogos com autores como Edgar Morin, Paulo Freire e Lev Vygotsky.

Paralelamente, desenvolvemos este estudo no ambito do Grupo de Estudos e Pesquisa
em Linguagens, Alfabetizagdo e Letramentos (GEPLAL), vinculado ao Programa de Pos-
Graduacao em Educacao da Universidade Tuiuti do Parana (UTP), sob orientagao da professora
Maria Alzira Leite. Tal espaco tem se constituido como instancia significativa para o
amadurecimento conceitual e metodologico da presente pesquisa.

No decorrer do percurso investigativo, emergiram inquietagdes que contribuiram para
alargar nossa compreensao sobre os documentos oficiais e os materiais didaticos direcionados
as praticas de leitura durante o contexto pandémico: o que significa ler no 5° ano do Ensino
Fundamental? Qual a relevancia da leitura nesse segmento da escolariza¢ao? De que forma a
compreender dentro e fora do espaco escolar em tempos de crise sanitaria? As estratégias
adotadas contribuiram, de fato, para a formagdo do leitor? Por que ¢ essencial garantir o
letramento na idade certa? E, sobretudo, como conceber a leitura como uma agdo responsiva,
interativa e eticamente situada frente as exigéncias do tempo pandémico?

Com base nessas inquietagdes, posicionamo-nos em defesa de praticas de leitura
orientadas por uma concepg¢do dialdgica da linguagem, que reconheca os diferentes géneros
discursivos como meios legitimos de inser¢ado critica e ativa na sociedade. Sustentamos que a
leitura ndo se reduz a decodifica¢do de palavras, mas configura-se como um ato de interacao
entre sujeitos, textos e contextos socioculturais. Dessa forma, compreendemos que a formagao
de leitores criticos, €ticos e responsivos estd intrinsecamente relacionada as concepgdes de
linguagem presentes tanto nos materiais didaticos quanto nos documentos normativos que os
embasam.

A partir dessa perspectiva, argumentamos que a abordagem dialdgica da linguagem se

apresenta como caminho fecundo para enfrentar os desafios impostos por um tempo de



28

incertezas, de distanciamento fisico e de exigéncia por praticas pedagdgicas mais significativas,
humanizadas e comprometidas com a formagao integral dos sujeitos.

Diante desse panorama, definimos como objetivo geral desta pesquisa: analisar as
praticas de leitura propostas nos materiais didaticos do componente curricular de Lingua
Portuguesa, destinados ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de Foz do Iguacu
(PR), produzidos durante o periodo pandémico (2020 a 2023), a luz das concepgdes dialogicas
e discursivas de linguagem fundamentadas nos estudos do Circulo de Bakhtin, considerando as
diretrizes dos documentos oficiais, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), a Matriz de Referéncia do SAEB (INEP, 2011) e o Referencial Curricular do Parana
(SEED-PR, 2018).

Em consequéncia disso, a leitura passa a ocupar um lugar de protagonismo, entendido
como uma pratica social mediada por enunciados que possibilitam ao estudante posicionar-se
criticamente frente ao mundo. Assim, reconhecemos na leitura uma agdo interativa, dialdgica e
discursiva, capaz de promover compreensdes responsaveis € responsivas nos processos de
aprendizagem.

De modo mais especifico, buscamos:

a) Mapear os conceitos de leitura mobilizados nos documentos analisados, a luz da
perspectiva teorica do Circulo de Bakhtin;

b) Examinar as concepcdes de leitura expressas em documentos oficiais — tais como a
Base Nacional Comum Curricular, a Matriz de Referéncia do SAEB, o Referencial Curricular
do Estado do Parand, a proposta pedagdgica da AMOP, os planejamentos anuais da Rede
Municipal de Foz do Iguagu e os materiais didaticos elaborados durante o periodo pandémico;

c¢) Discutir de que modo os materiais didaticos e normativos projetam o processo de
aprendizagem da leitura no 5° ano, problematizando os discursos que o sustentam, as praticas
que o constituem e as representacdes que conferem lugar aos sujeitos leitores.

Para fundamentar o percurso metodologico desta tese, elegemos a perspectiva dialogica,
sustentada por uma analise de natureza interpretativista e critico-reflexiva, em consonancia com
os objetivos da pesquisa, que envolvem a compreensdo das praticas de leitura em sua
constitui¢do discursiva. Quanto ao tipo de abordagem, adotamos a qualitativa. No que tange a
natureza da investigagdo, ela estd ancorada na articulagdo entre as concepcoes de linguagem
interativa, dialogica e discursiva e as praticas de leitura. Em relacdo aos procedimentos
metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa documental, cuja sele¢do dos materiais ocorreu entre

marco de 2020 e dezembro de 2023.
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Na etapa inicial do estudo, realizamos a leitura e a analise dos documentos oficiais que
orientam o trabalho pedagogico da rede municipal de ensino de Foz do Iguagu: a) Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); b) Matriz de Referéncia do SAEB; c) Referencial Curricular do
Estado do Parana; d) Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP; e e) Planejamentos anuais da
rede. A andlise desses documentos estd representada em quadros por meio das rotas
interpretativas— pratica de linguagem (leitura), objetos do conhecimento, habilidades,
descritores, objetivos de aprendizagem e géneros discursivos.

A partir dessa sistematizagdo, elaboramos as analises de forma gradual, articulando-as
com conceitos, referenciais tedricos, estudos anteriores € com os documentos oficiais citados,
os quais serdo examinados individualmente na secdo 5 desta tese, considerando suas
singularidades e intencionalidades.

Cabe destacar ainda que, inicialmente, foram selecionados os documentos que
normatizam as praticas de leitura no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Na
sequéncia, analisamos os materiais didaticos elaborados pela rede municipal, organizando
quadros interpretativos conforme os diferentes contextos do periodo pandémico. A analise
busca compreender como esses documentos se estruturam e qual concepgao de leitura neles se
apresenta, considerando os diferentes géneros discursivos como eixo central da investigacao.

Em relacdo aos materiais didaticos, a andlise foi construida a partir de excertos
organizados cronologicamente entre os anos de 2020 e 2023. Para cada periodo, selecionamos
cinco géneros discursivos, totalizando vinte, a fim de tornar visivel como o objeto de estudo:
as praticas de leitura se manifestam e se transformam no contexto da pandemia.

Para melhor delimitacdo do cendrio analisado, estruturamos o contexto pandémico em
quatro momentos distintos: a) periodo de auséncia das atividades escolares; b) ensino remoto
emergencial; ¢) ensino hibrido; e d) ensino presencial. Cada um desses periodos sera discutido
individualmente nas se¢des seguintes, com vistas a evidenciar como os documentos oficiais e
os materiais didaticos se organizam e como refletem as praticas de leitura.

No que se refere ao embasamento teorico, esta tese apoia-se principalmente nos estudos
do Circulo de Bakhtin. Bakhtin (2010a, 2010b, 2010c, 2010d, 2013, 2015, 2016, 2017),
Medviédev (2012), Volochinov (2013a, 2013b, 2013¢, 2013d, 2017), além de autores como
Faraco (2009, 2010), Ponzio (2009, 2010, 2013), Sobral (2009, 2012, 2017), entre outros. Esses
estudos possibilitam a compreensao da linguagem como fendmeno ideolédgico e interativo, e da
leitura como uma pratica discursiva que amplia sentidos, posicionamentos e compreensoes

responsivas.
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Por fim, apresentamos a estrutura da tese por meio da Figura 02, composta por sete
secdes, organizadas com o intuito de sistematizar cada etapa da pesquisa de modo rigoroso ¢
coerente. Acreditamos que este trabalho contribui para o campo da educacao e para os estudos
sobre as praticas de leitura no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente

ao adotar uma concepgdo de linguagem orientada pela interagao, dialogismo e discurso.

Figura 2 - Apresentagdo das segdes da tese

[ TESE )

ABORDAGENS
ABORDAGENS
TEORICAS > < METODOLOGICAS E

ANALITICAS
Segao Secao
2. Circulo de Bakhtin; 5. Metodologia da Pesquisa e analise dos
3. Concepgao dialdgica, interativa e documentos oficiais e materiais didaticos;
discursiva da linguagem: leitura; 6. Anadlise dos resultados da pesquisa;
4. O lugar das pratica pedagogicas de 7. Consideracdes nunca finais;
leitura e seus entrelagcamentos; Referéncias.

Fonte: produzida pela pesquisadora.

Como visualizamos, através da Figura 2, a Secdo 2 apresenta o Circulo de Bakhtin e
constitui¢des tedricas como ponto de partida para a chegada as praticas de leitura; na subsecao
2.1, a apresentagdo do circulo; na 2.2, a teoria dialogica da linguagem; no tdpico 2.2.1, a
concepcao de linguagem; em 2.2.1.1, a concepgao de texto e de discurso; em 2.2.1.2, os géneros
discursivos; e, por fim, em 2.3, os estudos do Circulo de Bakhtin no Brasil.

Ja na Sec¢do 3, discorremos sobre como a leitura ¢ vista por meio de uma agdo de
compreensdes responsaveis e responsivas, pautando-se, especificamente, em Para uma
filosofia do ato responsavel, de Bakhtin (2010b). Situa-se, desse modo, o conceito de leitura
defendido nesta tese, ou seja, agdo responsavel de uma unica pessoa inserida num Existir-
evento. A se¢do ainda apresenta um estudo sobre concepgdes de leitura e sobre a relagdo entre
praticas de leitura e aprendizagem por meio dos tedricos que pesquisam a a¢do leitora numa
perspectiva da linguagem dialdgica, discursiva e interativa.

Na Secdo 4, apresentamos uma esfera de formacao para praticas de leituras dialdgico-

discursivas. Apresenta-se a linguagem em relagdes dialdgicas com o referencial tedrico de
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Bakhtin e do Circulo, destacando, para tanto: 1) o conceito dessa esfera de intervengao social e
suas contribui¢cdes para o estimulo as praticas de leituras criticas; 2) as aproximacdes entre
Vygotsky, Paulo Freire e Bakhtin a respeito da acdo de ler; 3) as estratégias de leitura; e 4) a
aprendizagem da leitura.

Ja na Secdo 5, apresentamos os elementos metodologicos da pesquisa: o percurso
metodoldgico da pesquisa com foco na perspectiva da Andlise Dialdgica do Discurso (ADD),
e apresentamos os excertos do estudo da tese através dos documentos oficiais (Base Nacional
Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do
Paranda, Proposta Pedagdgica Curricular da Amop, planejamento anuais) € nos materiais
didaticos. Desse jeito, compreendemos que os documentos sdo muitos porque entendemos que
a analise faz referéncia as diferentes vozes. No entanto, ha um documento hierarquicamente
superior que ¢ a Base Nacional Comum Curricular. Logo, percebemos que € possivel partir dela
para analisarmos os materiais didaticos e indicar os demais documentos como suporte tedrico
e metodologico.

A secdo 6 se refere aos resultados das analises desenvolvidas nesta tese, que foi escrita
com base nos excertos analiticos que foram apresentados na se¢ao por meio de quadros, das
figuras, das rotas interpretativas no contexto da pandemia, dos gé€neros discursivos e das
atividades de préaticas de leitura que se aproximaram de uma concepc¢ao interativa, dialogica e
discursiva de compreensdes responsaveis e responsivas da linguagem.

A secdo 7 trata das considera¢des pontuais, mas nunca finais, sobre os resultados da
pesquisa.

A seguir, apresentaremos a producdo de conhecimentos sobre as praticas de leitura, a
organizagdo escolar da rede municipal de ensino no periodo pandémico e na sequéncia da

metodologia da pesquisa.

1.1 TECENDO SENTIDOS NO ENTRELACAMENTO DE VOZES ENTRE TEORIA E
PRATICA: A LEITURA DIALOGICA E DISCURSIVA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

No intuito de situar o tema investigado em relagao ao campo de pesquisas e descobertas
cientificas e caracterizd-lo enquanto objeto de investigacdo deste estudo, realizamos um
levantamento de artigos, dissertacdes e teses atualizadas durante o més de marco de 2015 até
marg¢o de 2020, na Scielo e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), sendo essa

base de dados escolhida devido a sua expressividade de divulgagdo de pesquisas cientificas.
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O levantamento de pesquisas que versa sobre a tematica estudada ¢ um importante
percurso que trilhamos, visto que ¢ nele que se desvelam muitas informagdes sobre as realidades
ja pesquisadas, referenciais tedrico-metodologicos, categorizagdes e analises de dados e

panorama cientifico divulgado, entre outros. Entao,

PR

A finalidade do “estado da questdo” é de levar o pesquisador a registrar, a partir de
um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua
investigagdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se de um momento por
exceléncia que resulta na delimitacdo do objeto especifico da investigagdo, dos
objetivos da pesquisa, em suma, da delimitagdo do problema especifico de pesquisa
(Noébrega- Therrien, 2004, p. 7).

O tema da pesquisa em questdo discute as concep¢des de linguagem interativa,
discursiva e dialdgica entrelagada com as praticas de leitura. Foi pesquisado na base de dados
supracitada, utilizando-se como descritores as expressoes “praticas de leitura”, “Concepgdes de
leitura” e “leitura” individualmente e, também, relacionadas (booleano AND) e analisadas
aquelas que se aproximam do objeto de investigacdo, considerando como recorte temporal o
quinquénio de 2015 a margo de 2020, periodo em que se desenvolveram as pesquisas.

A primeira etapa da investigagdo consistiu na busca individual de cada descritor
retratado anteriormente. Constatamos um relevante numero de pesquisas realizadas, 745
estudos entre teses, dissertagdes e artigos. Esses achados estdo sistematizados em ordem

decrescente de quantidade na Tabela 1, a seguir:

Tabela 1 - Resultados do mapeamento com uso de descritores individuais na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

Praticas de Leitura 317
Concepcoes de Leitura 120
Leitura 308

Total 745

Fonte: elaborada pela autora.

ApoOs esses “passos”, demos continuidade a busca realizando filtros mais especificos
que nos permitissem chegar as pesquisas e discussdes mais aproximadas a presente tese. Para
tal, relacionamos os descritores em pares, utilizando o booleano AND e mantendo o recorte
temporal do quinquénio de 2015 a marco de 2020.

Nessa etapa, os resultados da busca foram alterados observando o titulo das pesquisas
e, também, realizando a leitura dos resumos, para selecionarmos aquelas que possam agregar a

este estudo, no que se refere as praticas de leitura e que foram realizadas nos Cursos de
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Mestrado ¢ Doutorado em Educacao.

Nesse viés, consideramos os estudos que discutiam as praticas de leitura, concepgdes de
leitura e leitura no componente curricular de Lingua Portuguesa e desconsideramos as pesquisas
sobre os descritores que discutiam a tematica em outros componentes curriculares mencionados
no documento oficial da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses achados estao

contabilizados e sistematizados na Tabela 2, a seguir:

Tabela 2 - Resultados do mapeamento na BDTD usando os descritores associados

“leitura e escrita” 15 2 3,2
Praticas alfabetizadoras” AND “Leitura e escrita” 3 0 0
Leitura 7 1 1,6
Trabalhos repetidos 3
Total 28

Fonte: elaborada pela autora.

Essa etapa da realizagdo do Estado da Questdo (EQ) permitiu-nos encontrar trabalhos
com discussdes mais proximas a nossa tematica e, também, filtrar uma quantidade menor de
trabalhos, o que possibilitou uma leitura mais detalhada dos resumos das pesquisas. Ao todo,
foram selecionadas dez pesquisas, sendo que trés delas aparecem repetidamente. Assim,
analisamos cinco estudos que, de acordo com as buscas na base de dados BDTD, realizam uma

reflexdo sobre as praticas de leitura, conforme listados no Quadro 1:

Quadro 1 - Achados da busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

(BDTD)

1. Produgao de textos por criancas com

Natalia Cristina

dificuldades de leitura e escrita em contexto = ., . 2018 Tese UNICAMP
Silveira

de grupo

2. Impacto de um programa de ensino para

0 desenvollvqnento de hablhdetd;s Andréia Alves 2016 Dissertacio UFPR

metafonologicas meta Morfoldgicas na Correa

aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

3. Evolugao dos conhecimentos de criangas

sqbre relagdes entre gr’afemas e fonemas na Ell'anc? Lemos de 2017 | Dissertagio UFPE

leitura e na escrita, apos alcangarem uma Oliveira

hipotese alfabética.

4. A Aprendizagem da Leitura e da Escrita

por Alunos da Zona Rural Seguindo os | Ana Paula . ~

Parametros do Pacto Nacional pela | Sabchuk 2016 | Dissertagdo UFPR

Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC)

Fonte: elaborado pela autora.
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Predominantemente, as pesquisas relacionadas sdo dissertacdes. Encontramos apenas
uma tese que se aproxima das discussdes sobre as praticas de leitura. Em geral, consideramos
pouco o volume de trabalhos realizados sobre essa tematica tao urgente, persistente e relevante,
sobretudo nesse recorte (quinquénio de 2015 a marco de 2020), que foi anterior a ser
atravessado pela pandemia, também devido aos estudos sobre leitura serem desenvolvidos em
Cursos de Mestrado e Doutorado em Letras e o nosso foco foi direcionado aos cursos voltados
para a Educacdo que foram desenvolvidos na rede publica e na Educagao Basica.

Notamos e observamos que todas as pesquisas selecionadas foram realizadas por
pesquisadores das regides Sul, Sudeste e Nordeste (um de Santa Catarina, dois no Parand, um
em Sao Paulo ¢ um em Pernambuco). A seguir, apresentamos um breve resumo das cinco
pesquisas apresentadas em cursos de Doutorado € Mestrado em Educagao e que contemplaram
a tematica de estudo desta tese “leitura”, e, na sequéncia do estudo, apresento as consideragdes
da pesquisa sobre producdo do conhecimento e os cendrios tedricos sobre leitura.

A proposta de pesquisa de Doutoramento da pesquisadora Natdlia Cristina Silveira foi
apresentada no ano de 2018 e investigou modos de escrita de criancas com dificuldade de
aprendizado em leitura e escrita, em contexto de grupo, a partir dos pressupostos tedricos da
abordagem histoérico-cultural. Para essa teoria, apresentar a escrita a crianga significa criar
condigdes para que ela se aproprie de um instrumento cultural complexo, através das
mediacdes. O uso da leitura e da escrita deve estar voltado ao aspecto social, em que suas
fungdes sdo consideradas de acordo com o contexto e meio da crianga. Isso significa que, para
além do tragado das letras, € preciso apresentar a crianga os usos e fungdes sociais da linguagem
escrita. A dificuldade ou facilidade nesse processo estdao relacionadas ao grau de familiaridade
da crianga com leitura e escrita em situacdes dessa pratica. Nessa perspectiva, 0s erros sao
considerados indices do processo da aquisi¢cao da escrita e entendidos como pistas da relacao
da crianga com esse conhecimento. Para a presente pesquisa, foram propostas atividades em
grupo em que a escrita fosse parte integrante das tarefas, colocando, dessa forma, uso e fungao
para a escrita nesse contexto.

Nesse viés, a dissertagdo de Mestrado em Educagdo da pesquisadora Andréia Alves
Corréa (2016) teve como objetivo investigar os impactos de um programa de ensino voltado
para o desenvolvimento de habilidades metafonologicas e metamorfoldgicas sobre a
aprendizagem da leitura e da escrita com alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental. A
pesquisa foi realizada em uma escola publica da cidade de S3o José¢ dos Pinhais, Parana.
Participaram do estudo 94 criancas distribuidas em trés grupos experimentais: Turma E

(programa de ensino para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica), Turma D (programa
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de ensino para o desenvolvimento da consciéncia morfoldgica) e Turma C (programa de ensino
para o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas e metamorfolégicas) — e um grupo de
controle (Turma A).

A pesquisa de Corréa (2016) seguiu um delineamento experimental e foi desenvolvida
em trés etapas: pré-teste, programa de ensino e pds-teste. Os dados do pré-teste e pos-teste
foram coletados pela pesquisadora e as sessoes de ensino foram organizadas pela pesquisadora
e aplicadas pelas professoras das turmas. O estudo procurou verificar duas hipoteses principais:
a) previa a possibilidade de desenvolver habilidades morfologicas em alunos que ainda nao
tinham adquirido o principio alfabético; e b) esperava-se que os estudantes que participassem
de um programa de ensino com atividades para o desenvolvimento tanto da consciéncia
fonoldgica quanto da consciéncia morfoldgica teriam melhor desempenho em leitura e escrita
quando comparado com estudantes que participassem de um programa de ensino para o
desenvolvimento de uma tnica habilidade.

A pesquisa de Dissertagdo de Mestrado em Educagdo apresentada em 2017 pela
pesquisadora Eliane Lemos de Oliveira buscou analisar a evolugdo na aprendizagem de relagdes
grafema-fonema e fonema-grafema na leitura e na escrita de palavras, por alunos que héa pouco
haviam alcangado uma hipotese alfabética, a partir do registro dos erros e acertos que
evidenciaram na leitura e na escrita regularidades diretas e contextuais do Portugués. Apoiou-
se nos aportes da teoria da psicogénese da escrita de Ferreiro e Teberosky (1979), para o
entendimento do alcance da hipotese alfabética, e nos pressupostos de estudiosos como Nunes
(1990), Morais (2005, 2012) e Soares (2003, 2016), que preconizam a necessidade de
investigacdo e ensino das relagdes grafema-fonema e fonema-grafema apds o alcance da
hipétese alfabética. O marco tedrico também incorporou as principais teorias sobre o
desenvolvimento da leitura e da escrita e pesquisas sobre leitura e escrita de palavras e a
aprendizagem da ortografia nos anos iniciais. Participaram da pesquisa alunos de turmas do 2°
ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Municipal de Vitoria de Santo Antdo-PE.
Foram selecionados 30 sujeitos de quatro turmas do 2° ano, todos com hipotese alfabética de
escrita.

A Dissertacdo de Mestrado em Educagdo apresentada pela pesquisadora Ana Paula
Sabchuk no ano de 2016 consiste em uma investigacao que teve como objetivo verificar quais
os resultados de aprendizagem de leitura e escrita se podem obter com criancas provenientes da
zona rural, no 1° ano do Ensino Fundamental, quando passam pelo processo de alfabetizagao
em escola urbana, seguindo as orientagdes do Pacto pela Alfabetizagdo na Idade Certa

(PNAIC). Trata-se de uma pesquisa-a¢ao em que, na primeira etapa, se realizou uma avaliagao
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diagnostica no inicio do ano letivo com os alunos para verificar os niveis de escrita, conforme
a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1985). A
segunda etapa consistiu no planejamento de atividades com os eixos oralidade, leitura e escrita,
seguindo como parametro as recomendagdes do PNAIC. A terceira etapa se compOs da
aplicacdo de uma sequéncia de atividades realizada em 18 encontros com a duragdo de duas
horas cada um, totalizando 36 horas de interven¢do. Na ultima etapa, aconteceu a avaliagdo das
hipoteses de escrita dos alunos. Os resultados foram organizados de modo a verificar a
evolugdo, aluno por aluno, apds a interven¢do da pesquisadora. Apresenta também as
estratégias didaticas utilizadas durante a aplicacdo da sequéncia de atividades e suas
implicacdes na pratica do professor alfabetizador.

Ao analisar as pesquisas, foi possivel perceber que majoritariamente sao dissertacdes de
mestrado, havendo apenas uma tese entre as cinco selecionadas. Outro ponto a ser destacado ¢
que a pesquisa nimero 1 apresenta uma tese escrita pela pesquisadora Natalia Cristina Silveira
(2018), que investigou modos de escrita de criangas com dificuldade de aprendizado em leitura
e escrita, em contexto de grupo, a partir dos pressupostos tedricos da abordagem historico-
cultural. Esse foi um diferencial das demais pesquisas, porque se volta para o estudo da
aprendizagem da leitura e da escrita dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
rede municipal de ensino e envolve uma comunidade leitora e as reverbera¢des em diferentes
construgdes culturais, considerando a leitura em perspectiva social. Também se encaminha para
as discussdes acerca da mediacdo e da interagdo na formagdo de leitores em carater
sociointeracionista, o que se aproxima em alguns pontos de discussdo desta tese, quando
tratamos da concepg¢ao de linguagem interativa e fazemos um estudo comparativo entre Freire,
Bakhtin e Vygotsky.

A pesquisa nimero 2, da pesquisadora Andréia Alves Corréa (2016), investiga os
impactos de um programa de ensino voltado para o desenvolvimento de habilidades
metafonologicas e metamorfologicas sobre a aprendizagem da leitura e da escrita em alunos do
primeiro ano do Ensino Fundamental. No entanto, desenvolve-se em relacdo aos
desdobramentos de carater social dessa formagdo na comunidade escolar ou na trajetoria
envolvendo 94 alunos em sua pesquisa. Embora o trabalho aborde a leitura em perspectiva das
habilidades metafonoldgicas e metamorfologicas, nesta pesquisa ndo ¢ possivel observar
aproximacoes tedricas entre os referidos estudos. J& em relagdo ao cenario de pesquisa,
assemelha-se devido ao fato de ser desenvolvido em instituicdes publicas de ensino e aos
sujeitos (alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental). No entanto, como ponto que se abre

para uma discussdo que avanca em outras direcoes, estd a questdo da leitura, as experiéncias de
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leitura vivenciadas e suas implicagdes nas subjetividades dos participantes. Cabe destacar que
na presente pesquisa ndo ha énfase nos processos de formagao de leitores, ainda que isso seja
uma consequéncia das praticas de leitura realizadas, no quanto a leitura critica € necessaria.
Nas pesquisas numero 3 e 4, de Eliane Lemos de Oliveira (2017) e Ana Paula Sabchuk
(2016), embora com objetivos diferentes, ambas se aproximam por apresentarem em suas
pesquisas 0 mesmo arcabougo tedrico, que € diferente do arcabougo tedrico adotado nesta tese.
Por outro lado, se aproximam por serem desenvolvidas no ensino fundamental e na rede publica
de ensino e apresentam uma experiéncia significativa para a constru¢do humana. Também
pretendemos discutir o papel e o lugar da leitura, em dimensao de educacdo critica e libertadora
neste estudo. Agora seguimos para a educagdo no contexto da pandemia no municipio de Foz

do Iguacu.

1.2 QUANDO A LEITURA FOI PARA CASA: A PANDEMIA E A REINVENCAO DA
EDUCACAO MUNICIPAL

A presente pesquisa tem como objeto de estudo as praticas de leitura desenvolvidas no
ambito da rede municipal de ensino de Foz do Iguagu (PR), com foco nos materiais didaticos
produzidos para os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental durante o periodo pandémico.
Ancoramos nossa analise na concep¢do de linguagem dialogica e discursiva, conforme
estabelecida pelos documentos oficiais que orientam o componente curricular de Lingua
Portuguesa.

Nesse contexto, os materiais didaticos elaborados foram impressos e distribuidos
gratuitamente aos estudantes, em um momento critico marcado pela crise sanitaria global
provocada pela pandemia da Covid-19. Essa crise, para além de seu impacto sobre a saude
publica, desencadeou problematicas de ordem humanitéria, social, econdmica e educacional,
agravando ainda mais as desigualdades historicamente presentes no pais.

Diante desse cenario desafiador, reafirmamos a urgéncia de mudancas estruturais que
ampliem o acesso, promovam a inclusdo e assegurem o direito a educacdo de qualidade para
todos e todas. Reforgamos, assim, a compreensdo da escola e da educacdo como pilares
essenciais a dignidade humana, a cidadania plena e a justica social. Nesse interim, evocamos
uma pergunta que perpassa esta pesquisa e ressoa no debate publico contemporaneo: quem
cuida das criancgas?

Com o fechamento das institui¢cdes escolares em todo o territorio nacional, ocorrido em

meados de margo de 2020, como medida para conter o avanco do virus SARS-CoV-2, causador
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da Covid-19 (classificacio CID-10: B34.2), deparamo-nos com o desafio de ressignificar o
fazer pedagogico. Diante da suspensdo das aulas presenciais, a rede municipal de ensino de Foz
do Iguagu concentrou esfor¢os na formulagdo de uma acao educativa emergencial, que visava
manter os vinculos escolares e assegurar a continuidade do processo pedagogico. Essa acao foi
operacionalizada por meio da utilizagdo de recursos tecnoldgicos e de uma articulagdo entre
escolas, familias e a Secretaria Municipal de Educagao.

Num primeiro momento, a rede concentrou-se na dissemina¢ao de informacgdes e
orientagdes sobre os protocolos sanitarios, conforme ilustrado nas Figuras 3 e 4 deste trabalho.
A partir dessa base, as acdes foram sendo ampliadas com o intuito de garantir, dentro das

possibilidades, o acesso ao direito a aprendizagem, mesmo em um contexto marcado por

desigualdades tecnologicas, sociais e estruturais.

Figura 3 - Protocolos de saude Figura 4 - Protocolos de saude

D) VO

Fonte: Secretaria Municipal de Educag¢io de Foz do Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do
Iguacu. Iguacu.

Partindo de um pressuposto historico e informativo, compreendemos que a escola
publica brasileira carrega em sua constituicido uma série de contradigdes. Nesse sentido,
convivemos cotidianamente com o fracasso escolar, a evasao, a auséncia de praticas de leitura
responsaveis e responsivas, a escassez de materiais didaticos e pedagogicos, bem como a falta
de espacos fisicos adequados ao desenvolvimento pleno da pratica docente. Tais entraves
expoem de forma contundente as fragilidades estruturais do sistema educacional.

Mesmo diante desse cenario adverso, reconhecemos que a escola publica, por vezes,
representa o unico espago publico de acolhimento e ateng¢do para uma parcela significativa da
populagdo. Ainda que marcada por contradi¢des e desafios historicos, ela permanece de portas
abertas para acolher a diversidade de culturas, experiéncias e vivéncias que por ela transitam.
Essa permanéncia, ¢ importante destacar, antecedeu o periodo pandémico, atravessou as

diferentes fases da pandemia da Covid-19 e continua vigente no contexto pds-pandémico.
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Consideramos, assim, que a educacdo escolar exerce papel fundamental nos processos
de alternancia social e nas experiéncias formativas dos estudantes da escola publica. Em
diversos casos, esses sujeitos se tornam o centro da atencdo do corpo docente justamente por
serem alvos de processos de exclusdo social historicamente impostos. Nessa perspectiva, a
escola emerge ndo apenas como um espago de aprendizagem, mas também como um lugar de
acolhimento, cuidado e construcio de pertencimento.

Foi nesse viés, e a partir das fragilidades que vivenciamos enquanto cidadas, docentes e
pesquisadoras atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que optamos por desenvolver
esta pesquisa. Tomamos como objeto de andlise as praticas de leitura desenvolvidas dentro e
fora do espago escolar ao longo do periodo pandémico. Buscamos responder: quais géneros
discursivos foram disponibilizados aos estudantes? Com qual intencionalidade e finalidade tais
leituras foram propostas?

Diante desses questionamentos, sustentamos que as praticas de leitura sdo
potencialmente transformadoras, pois permitem a reflexdo critica, a ampliagdo do repertorio
cultural, a melhoria da aprendizagem, o desenvolvimento do senso ético, o aprimoramento do
vocabulério, o estimulo a imaginacdo e a criatividade, bem como o fortalecimento da memoria
e do raciocinio logico. Tais praticas possibilitam o contato com diferentes culturas letradas e
nao letradas, além de favorecerem a produgdo de sentidos e o reconhecimento da alteridade.
Por meio desse processo de apropriagdo e ressignificacdo, acreditamos que os sujeitos podem
realizar aquilo que denominamos, com base nas discussdes das se¢des 3 e 4 desta tese, de “agdo
inédita” e, assim, se constituirem como “Existir-evento”.

No contexto pandémico, marcado por rupturas € incertezas, observamos o surgimento
de novas formas de comunicacdo e de interacdo. Consideramos que, mesmo diante do
isolamento fisico imposto pelas medidas sanitérias, houve esforgos para mitigar os impactos do
distanciamento social por meio do uso de recursos orais, tecnologicos e virtuais que
possibilitaram a manutencdo de praticas linguisticas fundamentadas na perspectiva dialdgica,
discursiva e interativa da linguagem.

Ao reconhecermos as multiplas fragilidades do periodo — algumas das quais
apresentamos nesta pesquisa e outras que extrapolam nosso objeto de estudo —, situamo-nos em
uma teia complexa de expectativas, esperancas, dores e desconsolos. Nesse cenario, a rede
municipal de ensino de Foz do Iguacu buscou alternativas e protagonizou um processo de
reorganizagdo, reestruturagdo, reinvencao e reconfiguracdo, com o objetivo de garantir o direito
a aprendizagem e atender todos os estudantes matriculados, independentemente de suas

condig¢des de acesso e permanéncia.
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Com base nessa trajetoria e a luz da Figura 5, compreendemos que as etapas vivenciadas
durante o periodo pandémico foram organizadas estrategicamente pela rede municipal, como
uma forma de estruturar e viabilizar agdes pedagdgicas continuas. A partir dessa organizagao,
buscamos compreender como se estabeleceu a relagdo entre as praticas de leitura propostas e
as transformacdes das praticas escolares ao longo das diferentes fases da pandemia. Essas fases,
conforme apresentaremos a seguir, permitem visualizar com mais clareza os caminhos
percorridos no enfrentamento das adversidades e os efeitos gerados sobre o ensino ¢ a

aprendizagem no contexto da emergéncia sanitaria.

Figura 5 - Etapas da pandemia na rede municipal de ensino de Foz do Iguagu
AUSENCIA DE ATIVIDADES
@ ESCOLARES E ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL.
ENSINO REMOTO EMERGENCIALY
@ ENSINO HIiBRIDO E ENSINO
PRESENCIAL.

ETAPAS ENSINO REMOTO
DA @ EMERGENCIAL E ENSINO
PANDEMIA PRESENCIAL

@ ENSINO PRESENCIAL )

Fonte: elaborado pela pesquisadora

A Figura 5 ilustrada pelas fases da pandemia, a letra de Santos e Motta (2004), ao
afirmar que “nada do que foi serd / De novo do jeito que ja foi um dia / Tudo passa, tudo sempre
passara / A vida vem em ondas, como o mar / Num indo e vindo infinito”, dialoga diretamente
com a dindmica apresentada no mapa e assim como a musica sugere que a vida estd em
constante transformagao, a pandemia evidenciou que os processos educacionais e as praticas de
leitura nos materiais didaticos se modificam continuamente, adaptando-se a novos desafios e
contextos. Cada fase da pandemia trouxe mudancas significativas, exigindo reorganizagdes na
implementa¢do da leitura dialdgica e na utilizagdo de recursos pedagogicos, refletindo o carater
ciclico e fluido da pratica educativa. Dessa forma, tanto a musica quanto o mapa e a imagem
reforgam que a educagdo ndo € estatica; trata-se de um processo em constante renovagao, em

que objetivos, estratégias e contextos interagem de maneira continua e dinamica.
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Nesse cendrio, como ja mencionado anteriormente, no dia 17 de margo de 2020, fomos
oficialmente comunicados pela equipe gestora da escola de que, a partir do dia subsequente,
todas as institui¢des da rede municipal de ensino de Foz do Iguagu suspenderiam suas atividades
presenciais, em decorréncia da pandemia da Covid-19. Aquela altura, enquanto sujeitos sociais
e educadores inseridos no contexto iguacuense, ainda ndo tinhamos plena consciéncia da
dimensdo dessa medida nem dos desdobramentos pedagdgicos, emocionais e institucionais que
ela traria. Tal situagdo provocou um conjunto de incertezas, angustias ¢ desafios que nos
atravessaram profundamente como docentes, cidadaos e pesquisadores.

Diante da necessidade urgente de contenc¢do do contdgio, por meio do distanciamento
fisico, as escolas permaneceram fechadas por aproximadamente sessenta dias. Durante esse
periodo, os estudantes ficaram sem atividades escolares regulares, e nos, docentes, fomos
instados a enfrentar o ineditismo da situagdo, buscando compreender como reconfigurar o
trabalho pedagogico diante das novas exigéncias. Essa etapa inicial da crise sanitaria foi
marcada por vulnerabilidades intensificadas, angustias subjetivas e coletivas, perdas
irreparaveis e uma sensagdo de incerteza generalizada, culminando na adoc¢do do Ensino
Remoto Emergencial — estratégia que perdurou por cerca de um ano na rede municipal.

Nesse contexto, lancamo-nos ao desafio de ressignificar nossas praticas docentes,
reinventando metodologias, adaptando conteudos e buscando novas formas de interagdao
didatico-pedagogica, com vistas a assegurar a continuidade do processo de ensino-
aprendizagem a todos os estudantes. Compreendiamos que a educacdo, enquanto direito
constitucional e dimensdo fundamental da cidadania, ndo poderia ser negligenciada, mesmo em
meio as adversidades impostas pela pandemia.

Com a flexibilizagdo gradual do isolamento social, a rede municipal de ensino passou a
estruturar atividades escolares por meio de diferentes ambientes virtuais de interacdo. Todavia,
constatamos que, apesar dos esfor¢os empreendidos na elaboragdo de propostas didaticas
significativas, a adesdo e o engajamento dos estudantes nas plataformas virtuais nao
ultrapassavam 20%. Em vista disso, e com base nas normativas estabelecidas por documentos
oficiais, os profissionais da coordenagao pedagodgica, em articulagdo com a coordenagao técnica
da Secretaria Municipal de Educagdo, passaram a produzir materiais didaticos impressos, com
o proposito de garantir o acesso a aprendizagem a todos os estudantes matriculados, respeitando
as especificidades socioecondmicas da populacao atendida.

A partir dessa reestruturacdo emergencial, intensificou-se o uso das tecnologias digitais
para fomentar trocas pedagdgicas e o compartilhamento de praticas. Foram criados grupos de

apoio e estudo em aplicativos como o WhatsApp, que passaram a funcionar como espacos
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dialégicos de constru¢do do conhecimento, apresentacdo de conteudos, esclarecimento de
duvidas e fortalecimento dos vinculos entre escola, estudantes e familias. Ainda que tais
recursos tenham se configurado como alternativas vidveis, reconhecemos que sua efetividade
estava condicionada a fatores estruturais minimos, tais como o0 acesso a internet, a
disponibilidade de dispositivos e a familiaridade digital dos sujeitos envolvidos.

Entretanto, a auséncia de infraestrutura tecnoldgica adequada em algumas unidades
escolares, aliada a desigualdade de acesso digital entre os estudantes, comprometeu o pleno
desenvolvimento das habilidades previstas para a etapa de ensino em questdao. O analfabetismo
funcional e digital, bem como a exclusdo tecnoldgica, emergiu como barreiras expressivas a
efetivagdo do direito a educagao de qualidade.

Assim, entre 2020 e 2021, o ensino remoto manteve-se como principal estratégia
pedagdgica na rede municipal. Considerando a realidade concreta das escolas e o perfil
socioeconomico das familias atendidas — majoritariamente compostas por criangas em
processo de alfabetizacdo e com recursos financeiros limitados —, optou-se pela continuidade
dos materiais impressos como recurso pedagdgico central. Essa pratica estendeu-se pelos anos
letivos de 2022 e 2023, incorporando progressivamente aperfeigoamentos na concepgao,
organizagdo e sistematiza¢do dos contetidos, conforme os objetivos de aprendizagem e as
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Referencial
Curricular do Estado do Parané e na Proposta Pedagogica da AMOP.

Durante o periodo remoto, os materiais eram entregues quinzenalmente as familias, e os
docentes — atuando presencialmente nas escolas — assumiam as funcdes de correcdo,
devolutiva e mediagdo das atividades, utilizando recursos como videos explicativos, audios e
interacdes via aplicativos de mensagens. Para isso, lancamo-nos a exploracao de ferramentas
digitais como AZ Screen Recorder, Google Meet, YouTube, Telegram, entre outras, ampliando
significativamente nosso repertorio tecnoldgico. Todo esse processo foi orientado por diretrizes
oficiais e planejamentos institucionais da rede municipal.

Com vistas a ampliagdo das possibilidades pedagdgicas durante a crise sanitaria, a
Secretaria Municipal de Educagdo passou a ofertar formagdes continuadas em formato virtual,
voltadas ao dominio de ferramentas tecnologicas acessiveis e & promoc¢ao de uma mediagao
docente mais qualificada, critica e responsiva. Reconhecemos que esse movimento exigiu de
nos grande esforgo, resiliéncia e adaptagao, uma vez que o ato de ensinar, diante das novas
condi¢des impostas, passou a demandar competéncias ndo contempladas em nossa formagao

inicial.
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Ao longo desse processo, desenvolvemos novas formas de elaboracdo das aulas,
priorizando o uso de apresentagdes em PowerPoint com linguagem clara, objetiva e
sistematizada, a fim de facilitar o acompanhamento por parte dos estudantes. Indicavamos,
ainda, links de videos educativos, materiais digitais complementares e estratégias que pudessem
aprofundar os conteudos prioritarios, promovendo aprendizagens significativas mesmo em um
contexto adverso.

Destacamos que a clareza e a objetividade das orientagdes iniciais nas interagdes virtuais
tornaram-se elementos essenciais para a consolidagdo de um contrato pedagdgico capaz de
nortear a dindmica do trabalho docente, otimizando o tempo de aula e organizando o
cronograma das atividades escolares. Tal estratégia viabilizou maior sistematiza¢do no
acompanhamento das aprendizagens e contribuiu para o fortalecimento dos vinculos entre
escola, familia e comunidade.

Contudo, reiteramos que as interagdes pedagogicas mediadas por tecnologias ndo se
efetivam exclusivamente pela disposi¢ao dos sujeitos. A pandemia escancarou a persisténcia de
desigualdades estruturais que comprometem o acesso equitativo a educacdo de qualidade,
sobretudo em contextos socialmente vulneraveis. Entre os inimeros obstaculos enfrentados,
destacam-se o letramento digital incipiente de muitas familias, a caréncia de equipamentos
adequados e o acesso limitado a internet em regides periféricas do municipio.

Com a retomada gradual das atividades presenciais, em fevereiro de 2021, a rede
municipal adotou o modelo de ensino hibrido, combinando atividades presenciais e remotas.
Nesse novo cenario, a Secretaria Municipal de Educacdo promoveu formagdes online com o
objetivo de fomentar reflexdes coletivas acerca das experiéncias do ensino remoto e subsidiar
o planejamento de agdes adequadas ao novo formato educacional. A partir dessas formagdes, o
Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM) desenvolveu uma plataforma virtual destinada a
disponibilizagdo de materiais didaticos complementares, organizados de forma interdisciplinar
e adaptados aos diferentes componentes curriculares.

A periodicidade das producdes passou a ser trimestral, contemplando tanto os
estudantes do 5° ano quanto os demais segmentos da educagdo basica. Esses conteudos
encontram-se disponiveis no site institucional do NTM, o que evidencia o compromisso da rede
municipal com a democratizacdo do acesso a educagdo e a manutengdo da aprendizagem em
tempos de crise.

Entretanto, os dados referentes ao acesso a plataforma indicaram uma participagdo

aquém do esperado. Diante dessa limitacdo, as escolas da rede municipal mantiveram a
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elaboracdo dos materiais impressos e a media¢ao pedagdgica por meio de grupos de WhatsApp,
assegurando, assim, a continuidade do acompanhamento escolar.

A Figura 6, nesse contexto, evidencia as desigualdades sociais que perpassaram o
periodo pandémico, em que parte dos estudantes teve acesso a multiplas possibilidades de
leitura e estudo, enquanto outros dispunham exclusivamente dos materiais impressos fornecidos

pela rede municipal de ensino.

Figura 6 — Fases da pandemia e desigualdades sociais
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Legenda: Cada fase mostra as adaptagdes na pratica pedagogica e as
diferencas no acesso a recursos entre os estudantes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O ano de 2021 marcou a consolida¢do do regime hibrido na rede municipal de Foz do
Iguacu, em sintonia com as fases expostas na Figura 6. Apo6s o periodo de fechamento das
escolas e de ensino remoto, o retorno parcial foi estruturado por meio de alternancia quinzenal
entre grupos de estudantes, garantindo a continuidade do processo formativo tanto nas aulas
presenciais quanto em casa, com apoio de materiais impressos e livros didaticos. Todavia, essa
dindmica também evidenciou desigualdades sociais, pois 0 acesso a recursos tecnoldgicos, a
mediacao familiar e as condigdes de estudo variou significativamente entre os alunos, refletindo

diretamente na qualidade das aprendizagens.
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Assim, a partir de agosto de 2021, com o intuito de elevar o Indice de Desenvolvimento
da Educagdo Basica (IDEB), especialmente por meio de um bom desempenho na Matriz de
Referéncia do SAEB, o corpo docente do 5° ano foi orientado pela gestdao da Secretaria
Municipal de Educagao a adotar uma nova organizagao pedagogica. Assim, todos os estudantes
passaram a frequentar presencialmente as aulas regulares no turno oficial de suas turmas. Além
disso, foram instituidas atividades de reforgo escolar no contraturno, com foco nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa ¢ Matematica. Como medida adicional, a carga horaria foi
estendida com a inclusdo de aulas aos sabados, no periodo matutino, com o objetivo de
recuperar as lacunas decorrentes do ensino remoto emergencial e do modelo hibrido.

Para viabilizar a implementag@o dessas agdes, os(as) docentes receberam remuneragao
proporcional as horas adicionais de trabalho, caracterizadas como horas extras. O esfor¢o
coletivo visava preparar os estudantes para a realizagdo de diversas avaliagdes externas e
internas, dentre as quais se destacam: uma versao da Prova da AMOP, duas versdes da Prova
SMED, uma versdo da Matriz de Referéncia do SAEB, trés versoes da Prova Parana, além de
multiplos simulados aplicados ao longo das atividades presenciais.

Como resultado desse conjunto de estratégias, o ano letivo de 2021 foi concluido sem
registros de evasdo ou retengdo nas 51 escolas da rede municipal. Os dados correspondentes
foram disponibilizados publicamente no portal institucional da Secretaria Municipal de

Educagdo e compartilhados com as unidades escolares, conforme ilustrado na Figura 7.

Figura 7 - Estatisticas dos resultados do IDEB
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Fonte: https://docs.google.com/spreadsheets/d/1yvsTY129sDwE8gb7{E27auu9AGWnTViF/edit#gid=278945636

No interregno que sucedeu o ano letivo de 2021, o calendario escolar de 2022 teve seu
inicio postergado devido ao recrudescimento dos casos de infec¢do pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2). Em decorréncia desse cenario epidemiologico agravado, as atividades
escolares permaneceram suspensas durante os primeiros quinze dias do ano. Com o intuito de

assegurar o cumprimento da carga hordria minima exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), a Secretaria Municipal de
Educacdo promoveu alteragdes no calendario oficial, instituindo, como medida compensatoria,
a reposi¢ao das aulas aos sabados, em regime presencial.

A rede municipal de ensino disponibilizou ao 5° ano do Ensino Fundamental um robusto
conjunto de instrumentos avaliativos e recursos didaticos: trés edi¢des da Prova Parand, uma
aplica¢do da Prova Parand Mais, trés versoes da Prova SMED, bem como o material didatico
anual confeccionado pela propria Secretaria Municipal de Educagdao (SMED) e os livros
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

No decorrer de 2023, com base na analise critica dos resultados do IDEB de 2021, foi
implementada, de forma estratégica, a chamada “Jornada Ampliada” destinada aos estudantes
do 5° ano. Tal medida visava intensificar o tempo de permanéncia dos discentes na escola,
priorizando os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica. Nesse formato
ampliado, as aulas passaram a ocorrer de segunda a quinta-feira, das 7h30 as 16h40, totalizando
uma jornada diaria de nove horas. As sextas-feiras, a carga horaria foi mantida em quatro horas.
Como suporte pedagdgico, os estudantes receberam os livros do PNLD, além de materiais
didaticos elaborados pela SMED para os componentes de Lingua Portuguesa e Matemadtica. A
esses materiais somaram-se 22 simulados de Lingua Portuguesa e 22 de Matematica, cada um
composto por 22 questdes objetivas, reafirmando o carater intensivo e direcionado da pratica
avaliativa adotada.

No que tange as estratégias de avaliagdo, observamos a prevaléncia de instrumentos
padronizados com formato exclusivamente objetivo. Ao longo do ano, os estudantes
participaram de trés versdes da Prova SMED (entre abril e agosto), trés edi¢cdes da Prova
Parana, uma versao da Prova Parand Mais e uma aplicacdo da Matriz de Referéncia do SAEB
— todas compostas, uniformemente, por 22 questdes de Lingua Portuguesa e 22 de Matematica,
totalizando 44 itens por instrumento.

A implementacdo da Jornada Ampliada ancorou-se em trés objetivos estratégicos: (I)
mitigar as defasagens de aprendizagem diagnosticadas a partir dos indicadores do IDEB de
2021, cuja queda esteve atrelada aos efeitos do ensino remoto emergencial e do ensino hibrido;
(IT) elevar os indices de desempenho académico da rede municipal, especialmente por meio da
Matriz de Referéncia do SAEB e da elevagao de ao menos 10% na média da Prova Parana Mais;
e (IIT) cumprir as diretrizes estabelecidas pelo Plano Municipal de Educagdo no que se refere a
expansdo da oferta de educacdo em tempo integral.

No ano de 2024, a Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguagu aguardava a

divulgacao oficial dos resultados do IDEB, prevista para o més de julho. O corpo docente do 5°
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ano, por sua vez, encontrava-se na expectativa do recebimento de uma gratificagdo pecunidria
no valor de R$ 3.000,00, atrelada ao desempenho das escolas que lograssem aumentar em ao
menos 10% sua média em relagdo ao ano de 2021.

Entretanto, em decisdo controversa, a gestdo municipal optou por suspender a Jornada
Ampliada naquele ano, alegando como justificativa os elevados indices de aprovagao obtidos
em 2023, os quais, segundo a administragdo, atestariam a superagdo das lacunas pedagdgicas
entdo existentes.

Diante desse panorama, encerramos esta secao de consideragdes sobre os impactos do
periodo pandémico e as medidas educacionais adotadas no ambito da rede municipal de ensino
de Foz do Iguagu, com especial énfase nas agdes direcionadas ao 5° ano do Ensino Fundamental.
A seguir, avangamos para a subse¢do 1.3, com o objetivo de apresentar e aprofundar os

fundamentos metodoldgicos que alicercam a presente investigacao.

1.3 GESTOS, TEXTOS E CONTEXTOS: AS ENCRUZILHADAS METODOLOGICAS DA
INVESTIGACAO

O discurso citado ¢ visto pelo falante como a enunciagdo de uma outra pessoa,
completamente independente na origem, dotada de uma constru¢do completa, e
situada fora do contexto narrativo. E a partir dessa existéncia autbnoma que o discurso
de outrem passa para o contexto narrativo, conservando o seu conteudo e ao menos
rudimentos de sua integridade linguistica e da sua autonomia estrutural primitiva. A
enunciacdo do narrador, tendo integrado na sua composi¢do uma outra enunciagao,
elabora regras sintaticas, estilisticas e composicionais para assimild-la parcialmente,
para associa-la a sua propria unidade sintatica, estilistica e composicional, embora
conservando, pelo menos sob uma forma rudimentar, a autonomia primitiva do
discurso de outrem, sem o que ele ndo poderia ser completamente apreendido
(Bakhtin, 2014, p. 150-151).

Ao refletirmos sobre a metodologia, nossa compreensdo inicial foi marcada pela
percepg¢ao de um campo rigido, delimitado por regras complexas e aparentemente inflexiveis.
Todavia, a medida que nos apropriamos teoricamente desse saber, passamos a compreendé-lo
como um componente que pode, inclusive, despertar interesse e prazer, contribuindo
significativamente para o entendimento dos processos formativos e investigativos que
permeiam a constru¢do da pesquisa em desenvolvimento. Nesse sentido, € pertinente destacar
que:

Eu acredito na intuigdo e na inspiracdo. A imagina¢do ¢ mais importante que o
conhecimento. O conhecimento ¢ limitado, enquanto a imaginacgdo abraga o mundo

inteiro, estimulando o progresso, dando a luz a evolugdo. Ela ¢, rigorosamente
falando, um fator real na pesquisa cientifica (Einstein, 2011, p. 97).
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Assim, esta investigacdo ancora-se em uma abordagem qualitativa, de natureza
documental e interpretativista, tendo como objeto de andlise as praticas de leitura presentes nos
materiais didaticos destinados ao 5° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino
de Foz do Iguagu, no periodo de 2020 a 2023. O foco recai sobre os géneros discursivos
trabalhados e as concepgdes de leitura mobilizadas, tendo como referencial teoérico a filosofia
da linguagem do Circulo de Bakhtin, especialmente no que diz respeito a natureza dialogica do
discurso, a constituicao dos sujeitos e a fungdo social da linguagem.

A pesquisa ¢ qualitativa por buscar compreender os sentidos produzidos nas praticas
pedagdgicas e nas escolhas discursivas, considerando os contextos histdricos, ideoldgicos e
institucionais nos quais se inserem. O carater documental esta presente na analise de uma gama
de documentos oficiais e materiais didaticos, entre os quais se destacam os que foram
elaborados pela Secretaria Municipal de Educagdo utilizados durante os periodos de ensino
remoto emergencial (2020), hibrido (2021) e presencial com reforgo intensivo (2022 e 2023).

A opcdo pelo viés interpretativista sustenta-se na compreensao de que os documentos
educacionais sao construgdes discursivas atravessadas por sentidos, vozes sociais €
intencionalidades politicas. Assim, a analise busca interpretar as rotas interpretativas que
emergem das escolhas tematicas, dos géneros discursivos priorizados, dos comandos de leitura
e das propostas pedagogicas, revelando as formas pelas quais o sujeito leitor € convocado a
participar do processo de constru¢do de sentidos.

Em meio a complexidade do cenério pandémico, observa-se que a rede municipal de
ensino concentrou esfor¢os para manter o vinculo pedagodgico com os estudantes e mitigar as
desigualdades de acesso, especialmente por meio da produg¢do de materiais impressos, do
reordenamento dos calendarios escolares e da intensificacdo do uso de livros didaticos.
Destacam-se nesse contexto os planejamentos trimestrais da rede, que funcionaram como

documentos orientadores® da pratica docente, indicando contetidos prioritdrios e estratégias

2 A andlise dos materiais didéticos justifica-se por seu papel central no processo de ensino e aprendizagem,
especialmente durante o periodo pandémico (2020 e 2021) e no processo de transi¢do e consolida¢do do ensino
presencial (2022 e 2023). Esses materiais, elaborados pela equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educagao
de Foz do Iguagu, foram distribuidos aos estudantes como principal recurso para assegurar a continuidade do
ensino em tempos de crise sanitiria e reorganizacdo educacional. Sua selegio como corpus da pesquisa
fundamenta-se na compreensao de que tais materiais sdo enunciados concretos, ideologicamente orientados, que
expressam e instituem concepgdes de leitura e de linguagem, conforme os referenciais teéricos do Circulo de
Bakhtin.

3 Os documentos oficiais analisados nesta pesquisa referem-se aos instrumentos normativos e orientadores das
praticas pedagdgicas no contexto da educagao basica publica. Incluem-se, nesse conjunto, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Referencial Curricular do Parand, a Matriz de Referéncia do SAEB, a Proposta Curricular
da Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) e os planejamentos anuais e trimestrais da rede
municipal de ensino de Foz do Iguacu entre os anos de 2020, 2021, 2022 e 2023. Esses documentos expressam
diretrizes, metas e concep¢des de ensino e aprendizagem instituidas pelas instdncias governamentais e
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metodologicas emergenciais. Tais documentos constituem importantes fontes para a anélise das
diretrizes curriculares localmente adotadas e das decisdes pedagodgicas assumidas frente a
emergéncia sanitaria e social.

Outro elemento relevante ¢ a Proposta Pedagdgica da AMOP (Associagao dos
Municipios do Oeste do Parand), que orientou diversas acdes intermunicipais voltadas a
melhoria dos indicadores de desempenho escolar, especialmente por meio da sistematizacao de
conteudos avaliativos e da organizagdo de provas padronizadas (como a Prova AMOP). Tal
proposta implicou reconfiguragdes no planejamento pedagodgico e contribuiu para o
delineamento de uma cultura avaliativa que influenciou diretamente as praticas de leitura e os
géneros discursivos priorizados nos materiais didaticos.

Diante disso, o problema de pesquisa que orienta este trabalho é: em que medida os
materiais didaticos produzidos e utilizados pela rede municipal de ensino de Foz do Iguagu
entre 2020 e 2023 favoreceram praticas de leitura dialdgicas e discursivas, a luz da perspectiva
bakhtiniana e das diretrizes estabelecidas pelos documentos oficiais? Como objetivo geral,
busca-se analisar os géneros discursivos e as praticas de leitura mobilizadas nos materiais
didaticos, interpretando os gestos pedagdgicos e ideologicos que os sustentam.

Ao privilegiar a abordagem bakhtiniana, compreendemos que os textos escolares ndo
devem ser analisados como estruturas neutras ou estanques, mas como enunciados socialmente
situados, marcados pela dialogia e pela multiplicidade de vozes. Conforme Bakhtin (2003, p.
113), “todo enunciado esta pleno de ecos e reverberacdes de outros enunciados”. Assim, a
analise da linguagem presente nos materiais escolares requer atencdo as condig¢des de produgao,
circulacdo e recep¢do, bem como as posicdes enunciativas construidas para professores e
estudantes.

Nesse processo, a pratica de leitura ¢ compreendida ndo como mera decodificagdo de
signos linguisticos, mas como um ato responsivo-responsavel, em que o leitor ¢ chamado a
interpretar, dialogar e posicionar-se diante dos textos. A perspectiva discursiva de leitura, tal
como defendida por Bakhtin, exige que os sujeitos sejam formados para compreender os textos
como construgdes ideoldgicas, atravessadas por intencdes, valores e relagdes de poder.

A investigacdo, portanto, ndo se limita a identificacdo dos géneros presentes nos
materiais, mas avan¢a na compreensdo dos modos de circulagdo do discurso escolar e nas

formas pelas quais os materiais didaticos refletem e refratam projetos formativos, expectativas

intermunicipais, sendo fundamentais para compreender os caminhos percorridos pelas praticas de leitura na
educacdo publica em tempos de pandemia e pds-pandemia.
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avaliativas e concepg¢des de linguagem. Ao analisar os documentos oficiais e os materiais
didaticos, buscamos compreender como a leitura foi tratada em contextos de crise, que sujeitos
leitores foram projetados e quais os desafios e poténcias que emergiram desse percurso historico

recente.

1.3.1 Classificacao da pesquisa quanto ao método

Nesta subsecao, apresentamos as concepgoes orientadoras do método dialogico adotado
nesta pesquisa. A escolha desse método deve-se ao entendimento de que os achados cientificos
precisam ser compreendidos em um contexto social de interacdo dialogica. Isso nos permite
acessar os fenomenos a partir de sua agdo reciproca, de suas contradigdes internas e das
transformagdes que se processam tanto na natureza quanto na sociedade.

Adotar como método o pensamento de Bakhtin, e como objeto de investigagdo as
relacdes dialdgicas em suas obras, implica enfrentar o desafio de delinear os contornos de um
pensamento que rejeita fronteiras rigidas. Longe de representar um entrave, essa fluidez
metodoldgica constitui uma caracteristica essencial do método dialdgico, pois sua abertura a
pluralidade impede redugdes a modelos tradicionais e classificatorios.

Nao se trata, portanto, de renunciar ao rigor cientifico nem de aderir ao relativismo
epistemologico. A dificuldade de delimitar o método bakhtiniano nio indica sua inexisténcia,
mas revela um tipo de rigor distinto: ndo formalista, mas fundado na responsividade, na
alteridade e na constru¢do compartilhada de sentidos. O distanciamento das metodologias
convencionais relaciona-se as condicdes historicas especificas de producdo, circulagdo e
recepcao dos textos de Bakhtin e do Circulo.

Como destacam Faraco, Tezza e Castro (2007), a trajetoria dos textos do Circulo foi
marcada por censura, lacunas nas tradugdes e fragmentacao editorial, o que afetou a forma como
suas ideias foram compreendidas. Em muitos momentos, a academia buscou enquadrar o
pensamento de Bakhtin em categorias ja consolidadas. No entanto, os autores alertam que ele
¢ “menos um seguidor e muito mais um formulador original de ideias” (Faraco; Tezza; Castro,
2007, p. 10), o que inviabiliza tentativas de reduzi-lo a sistemas estanques.

Tihanov (1998, 2000) refor¢a essa originalidade ao mostrar que Bakhtin nao se filia
diretamente a correntes como o marxismo, o neokantismo ou a filosofia da vida, mas as
confronta criticamente. Desde a publicacdo de Problemas da Poética de Dostoiévski (1929), a
recep¢do de sua obra, como aponta Emerson (2003), tem revelado uma dificuldade em

classifica-lo como formalista ou critico literario nos moldes da época. Segundo a autora, ele foi
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“acusado de ter um método inclassificavel” (Emerson, 2003, p. 110), o que evidencia a
singularidade de sua abordagem.

Contrariando a ideia de uma total auséncia de método, Souza (2002), em sua tese A
construgdo da metalinguistica, defende que ¢ possivel identificar, mesmo que de forma
fragmentada, um arcabougo metodoldgico coerente na obra do Circulo. Essa perspectiva aponta
para um método em movimento, dialégico por esséncia, que se mantém aberto a interagdo e a
multiplicidade de vozes.

Desse modo, compreender o método bakhtiniano exige mais escuta do que classificacao.
Ao escutarmos sua proposta dialdgica, percebemos nado a falta de método, mas a existéncia de
um projeto metodologico singular, cuja poténcia esta justamente na rejeicdo a estruturas rigidas
e na valorizacao da complexidade e da alteridade.

Nesta pesquisa, tomamos como método o delineado por Bakhtin e, como objeto de
estudo, as praticas de leitura discursiva e dialégica. Com isso, buscamos evidenciar um método
que se revela nos registros do pensador russo e que nos desafia a ndo tratarmos as
impossibilidades metodologicas como verdades absolutas.

Acreditamos que as evidéncias aqui mobilizadas fazem parte da estrutura do
pensamento dialdgico, ainda que ndo se constituam em seu unico suporte. Embora ndo
defendamos um método fechado, tampouco aceitamos uma abordagem totalmente relativista.
Enfrentamos, portanto, os desafios inerentes a abordagem bakhtiniana, sem, no entanto,
desconsiderar a necessidade de coeréncia tedrico-metodologica.

Assim, compreendemos que a organizacdo metodologica desta pesquisa deve considerar
as especificidades historicas de producao, circulagdo e recepcao dos textos do Circulo e de
Bakhtin em particular. Esses elementos se articulam para formar um quadro metodologico que,
mesmo nao enquadravel em moldes tradicionais, apresenta consisténcia e originalidade.

Souza (2002, p. 51) aponta que “o termo que prevaleceu para identificar a obra de
Bakhtin e seu Circulo foi mesmo o dialogismo”. Brait (2011, p. 11) afirma que o dialogismo
exerce “papel fundamental no conjunto das obras de Mikhail Bakhtin, funcionando como célula
geradora dos diversos aspectos que singularizam e mantém vivo o pensamento desse produtivo
teorico”. Tal como assinala Bakhtin (2016, p. 97), o dialogismo ndo se resume as formas
evidentes de didlogo, mas constitui a base que unifica os registros do autor.

Nessa direcdo, compreendemos o método adotado nesta tese como um método
dialégico. A justificativa para essa escolha estd expressa nos objetivos especificos da pesquisa
e sera aprofundada nas proximas segdes, especialmente ao tratarmos das relagcdes entre

diferentes vozes, cronotopos e universos de sentido (Bakhtin, 2017b).
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Grillo (2013, p. 20) afirma que, se o objeto da pesquisa sdo as relagdes dialogicas, o
método “também ¢ de natureza dialdgica, constituido pelo didlogo”. Concordamos com essa
perspectiva. Assim, nesta pesquisa, n6s — sujeitos da investigagdo — assumimos uma escuta
ativa diante dos enunciados de Bakhtin, tratando-os como produgdes do sujeito-autor a serem
interpretadas a luz dos gestos presentes nos documentos oficiais e nos materiais didaticos do
periodo pandémico.

Nosso movimento investigativo, portanto, vai além da descricdo. Analisamos os
fendmenos com base nas mediagdes que os constituem, fundamentados na concepgao de
linguagem como interacao, didlogo e discurso. As praticas de leitura, as rotas interpretativas e
a complexidade do processo de significa¢ao foram abordados segundo essa perspectiva tedrico-
metodoldgica.

Para Bakhtin, a linguagem ¢ o centro do processo dialdgico entre subjetividade e
objetividade, sendo, portanto, um elemento essencial para apreender as significagdes
historicamente produzidas. Por isso, assumimos como desafio investigar além das aparéncias,
explorando a origem, as transformacdes e as implica¢des historicas dos fendmenos analisados.
Nesse sentido, Aguiar e Osella (2013, p. 301) enfatizam a importancia de “buscar a explicacao
do processo de constituicdo do objeto estudado, ou seja, estuda-lo em movimento”.

Por fim, afirmamos que, ao investigarmos as praticas de leitura presentes nos materiais
didaticos elaborados para o 5° ano do Ensino Fundamental durante a pandemia, buscamos
compreender como diferentes gé€neros discursivos foram materializados nos textos € como os
sentidos foram construidos por meio das rotas interpretativas, sempre com base em uma

perspectiva dialogica.

1.3.2 Classificag@o da pesquisa quanto a abordagem

Acerca das questdoes metodologicas, delineamos uma pesquisa de abordagem
qualitativa, conforme compreendida por Minayo (2009) e Gil (1999), que a descrevem como
um campo fértil e dindmico, permitindo a constante articulagdo entre teoria ¢ dados em um
processo continuo e inacabado. Com base nesses pressupostos, situamos este estudo no escopo
da abordagem qualitativa, caracterizada, segundo Pope e Mays (2005, p. 13), por buscar
compreender os significados atribuidos pelas pessoas as suas experiéncias no mundo social,
interpretando fendmenos como interagdes e comportamentos a partir dos sentidos construidos

pelos sujeitos.
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Nessa perspectiva, compreendemos que a pesquisa qualitativa ultrapassa o plano do
mensuravel e do previsivel, permitindo a constru¢do de conhecimentos ancorados em uma
concepegao dialogica e discursiva da linguagem, com énfase na leitura como pratica social. Para
fundamentar metodologicamente o problema da pesquisa, recorremos a autores que abordam a
complexidade dos processos educativos sob a dtica qualitativa, priorizando o desenrolar das
situacdes escolares em detrimento de seus produtos ou resultados imediatos. Desse modo,
direcionamos nosso olhar investigativo a pluralidade de elementos que compdem o fendmeno
estudado, atentando para suas nuances, contradi¢cdes e singularidades, conforme postulam
Bogdan e Biklen (1994).

Destacamos, que o pesquisador orientado por essa abordagem dispde de liberdade
teorico-metodologica para conduzir sua investigagcdo, desde que atue com rigor na delimitacao
dos fendmenos analisados. Nesse sentido, Trivifios (2008, p. 133) afirma que a pesquisa
qualitativa ndo comporta visdes fragmentadas ou estanques, exigindo, por parte do pesquisador,
uma apreensao global e articulada do objeto investigado.

Dessa maneira, esta producao académica dedicou-se a descricao e interpretacao de
fendmenos identificados em documentos oficiais — a saber, a Base Nacional Comum
Curricular, a Matriz de Referéncia do SAEB, o Referencial Curricular do Estado do Parana, a
Proposta Pedagogica Curricular da AMOP, os planejamentos anuais e os materiais didaticos
produzidos para os estudantes do 5° ano durante o periodo pandémico. Esses materiais foram
analisados a luz de diferentes posicionamentos teéricos e das vozes dos sujeitos responsaveis
pela sua elaboracdo e aplicagdo na rede municipal de ensino de Foz do Iguacu (PR).

No que diz respeito a natureza da investigagdo, os dados foram examinados a partir do
conceito de rotas interpretativas, de modo a revelar como as praticas de leitura foram
concebidas e experienciadas no contexto pandémico. Tal recorte conferiu a pesquisa um carater
qualitativo, voltado a analise dos entrelagcamentos entre teoria e pratica, bem como os sentidos
produzidos pelos sujeitos envolvidos nas praticas pedagogicas mediadas por géneros
discursivos.

Assim, o fendmeno em andlise exigiu um percurso tedrico-metodologico que nos
permitisse compreender uma realidade em constante transformacao: as praticas de leitura no 5°
ano em didlogo com os documentos oficiais mencionados. Para tanto, ancoramo-nos no método
dialogico, entendendo, conforme Bock e Aguiar (2016, p. 21), que a educagdo escolar ¢ uma
pratica humana, histdrica e socialmente situada, e, portanto, indissociavel das forg¢as politicas e

ideologicas que a atravessam.



54

A partir dessa concepcao, buscamos compreender, por meio dos géneros discursivos, de
que maneira as praticas de leitura foram produzidas e apropriadas pelos estudantes durante a
pandemia. Assumimos, como ponto de partida, a centralidade do sujeito na educacao. De
acordo com Bakhtin (2017a), o sujeito discursivo participa de multiplos acontecimentos e,
nesse processo, a leitura dialdgica possibilita o encontro com o outro, com o tempo histdrico,
com o espaco, com a linguagem e com as formas de interagdo social.

Nessa linha teorica, reconhecemos que as interagdes entre sujeito e linguagem ocorrem
de forma complexa, heterogénea e situada, escapando a experimentagdes laboratoriais ou
formulagdes fechadas. Como aponta Volochinov (2017, p. 143—144), o objeto da filosofia da
linguagem nao se apresenta de forma evidente ou estatica, exigindo uma busca cuidadosa, feita
com os “olhos e mios”, a fim de tocar a materialidade viva do discurso.

Por conseguinte, ao considerarmos o cardter inacabado da linguagem e da propria
realidade educacional, entendemos que a pesquisa em educagdo nao visa solucdes definitivas,
mas sim a constru¢do de reflexdes, inferéncias e observacdes que contribuam para a
compreensdo critica dos saberes e suas implicagcdes na vida social. Assim, o percurso
investigativo aqui tracado se ancora nas concepc¢des de linguagem interativa, dialdgica e
discursiva, elegendo como foco as praticas de leitura analisadas de modo critico-reflexivo, a
partir de rotas interpretativas que apontam para a pertinéncia do método dialdgico na tentativa

de responder, ainda que provisoriamente, ao problema da pesquisa.

1.3.3 Classificag@o da pesquisa quanto a natureza

Esta investiga¢do insere-se no campo das pesquisas de carater tedrico e reflexivo, cuja
finalidade principal ¢ aprofundar a compreensao de fendmenos educacionais a partir da analise
de documentos, sem a necessidade de intervencao direta no campo. Nesse sentido, trata-se de
um estudo que busca ampliar o conhecimento existente, contribuindo para a discussdo
académica sobre as praticas de leitura no contexto da pandemia, sem que isso envolva a
aplicacdo imediata dos resultados.

Segundo Gil (2008), embora ainda haja dificuldades na delimitacdo exata entre as
diferentes formas de conhecimento, € possivel, por meio da reflexdo critica, identificar com
relativa precisdo as caracteristicas do conhecimento cientifico, distinguindo-o de outros

saberes.
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1.3.4 Classificacao da pesquisa quanto aos objetivos

Inicialmente, ¢ importante destacar que, no que se refere aos seus objetivos, esta
pesquisa ¢ classificada como descritiva e interpretativa. Tal classificagdo justifica-se pelo fato
de a investigacdo buscar compreender e analisar, de forma critica e aprofundada, os géneros
discursivos presentes nos materiais didaticos voltados ao 5° ano do Ensino Fundamental, com
énfase nas praticas de leitura propostas durante o contexto pandémico.

Conforme explica Gil (2002, p. 41), “¢ usual a classificagdao [das pesquisas] com base
em seus objetivos gerais”. Nesse sentido, este estudo integra o conjunto de pesquisas que visam
a descricdo de fendmenos educacionais e a interpretacdo de seus significados a luz de
referenciais tedricos e contextuais.

No que tange a pesquisa descritiva, essa abordagem tem por finalidade registrar e
caracterizar os elementos constitutivos de um fendmeno, grupo ou situacido especifica,
podendo, ainda, estabelecer relagdes entre variaveis (GIL, 2002, p. 42). Por sua vez, a dimensao
interpretativa permite aprofundar a analise, ao buscar compreender os sentidos construidos nas
praticas de leitura, a luz dos pressupostos teoricos adotados.

De acordo com Trivifios (2008, p. 110), pesquisas com esse perfil exigem do
pesquisador um conhecimento prévio sobre o objeto investigado, de modo a garantir maior
consisténcia analitica. Essa exigéncia esta em consonancia com os objetivos desta investigagao,
que se apoia nos fundamentos do Circulo de Bakhtin, bem como nos documentos oficiais e
materiais didaticos produzidos no ambito da rede municipal de ensino de Foz do Iguacu (PR),
entre os anos de 2020 e 2023.

Dessa maneira, este estudo concentra-se na descricdo e interpretacdo das praticas de
leitura evidenciadas em documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
Matriz de Referéncia do SAEB, o Referencial Curricular do Estado do Parand, a Proposta
Pedagogica da AMOP, os planejamentos anuais e os materiais didaticos utilizados durante o
periodo pandémico. A andlise desses documentos, fundamentada nas contribuicdes de
estudiosos da area e nas experiéncias dos professores envolvidos em sua elaboragao e aplicacao,
possibilita compreender como tais praticas dialogam com as concepg¢des de linguagem

defendidas nesta pesquisa.



56

1.3.5 Classificacao da pesquisa quanto aos procedimentos técnicos utilizados

No que a pesquisa se refere quanto a sua classificacdo e aos procedimentos técnicos
utilizados, ¢ do tipo documental. Tem como base a analise dos documentos norteadores (Base
Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado
do Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP, planejamentos anuais) e dos materiais
didaticos elaborados pela rede municipal de ensino de Foz do Iguagu no ano de 2020 até o ano
de 2023 para os estudantes do 5° ano no componente curricular de Lingua Portuguesa que
compdem a pesquisa e foram impressos para todos os estudantes.

A presente pesquisa de procedimento documental se ancora na producao de documentos
escritos, suas fontes sdo: arquivos publicos pedagdgicos, documentos oficiais e outros. Segundo
Gil (2008, p. 51):

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A unica
diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa documental segue os mesmos passos da
pesquisa bibliografica. Apenas ha que se considerar que o primeiro passo consiste na
exploracdo das fontes documentais, que sdo em grande nimero. Existem, de um lado,
os documentos de primeira mao, que ndo receberam qualquer tratamento analitico,
tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, didrios,
filmes, fotografias, gravagdes etc. De outro lado, existem os documentos de segunda

mao, que de alguma forma ja foram analisados, tais como: relatorios de pesquisa,
relatdrios de empresas, tabelas estatisticas etc.

Os documentos funcionam como dados e por meio de procedimentos técnicos do tipo
documental, que ¢ uma das técnicas apresentadas por Ludke e André (1986). Conforme os
autores, embora pouco explorada, essa técnica pode ser valiosa, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas.
Outra vantagem € que a analise permite a obten¢do de dados quando o acesso ao sujeito da
pesquisa € impraticavel pelo pesquisador e, assim, os dados sdo produzidos pelas andlises dos
documentos pelo pesquisador envolvido no estudo.

Para tal proposito, apoiamo-nos teoricamente no Circulo de Bakhtin para
compreendermos que “a educagdo escolar ¢ uma atividade humana, portanto social e historica,
e que ndo pode ser analisada negligenciando-se as forcas politicas e ideologicas que,
dialeticamente, respaldam a sua dimensao pedagogica” (Bock; Aguiar, 2016, p. 21).

Nesse viés, consideramos para o nosso estudo os documentos oficiais (Base Nacional

Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do
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Parand, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP, planejamentos anuais e materiais didaticos)
para compreender nesta tese, por meio dos rotas interpretativas, as condi¢des em que as praticas
de leitura foram produzidas e recebidas pelos estudantes na pandemia.

A pesquisa desta tese iniciou no ano de 2020 e se estendeu até o ano de 2025, no primeiro
momento com a busca e estudos dos documentos oficiais como: a) Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); b) Matriz de Referéncia do SAEB; c) Referencial Curricular do Estado do
Parana; d) Proposta Pedagodgica Curricular da AMOP; e) planejamentos anuais da Rede
Municipal de Ensino de Foz do Iguacu; f) materiais didaticos; e g) géneros discursivos.

Assim, os materiais didaticos elaborados pela Rede Municipal de Educacao de Foz do
Iguacu e as andlises serdo delineados em fungdo de conceitos, teorias e estudos realizados por
meio dos documentos oficiais que serdo apresentados individualmente devido as suas

especificidades na Sec¢éo 5 da tese.

1.3.6 Apresentacao do material didatico

O material produzido para a realizagdo da pesquisa tem seus excertos analisados por
meio do viés interpretativo e critico-discursivo. Assim, para a analise organizamos dois grupos
de rotas interpretativas: a primeira parte da analise serd realizada através dos documentos
oficiais, que sdo compostos pelos seguintes documentos: a) Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); b) Matriz de Referéncia do SAEB; e ¢) Referencial Curricular do Estado do Parana.
Posteriormente, serd apresentada a analise orientada pelas rotas interpretativas, sob a otica dos
materiais didaticos elaborados pela rede municipal de ensino. Tais materiais serdo expostos €
analisados apds a apresentagdao dos documentos oficiais, nas subsecdes seguintes.

Os géneros discursivos presentes nos materiais didaticos impressos — os quais foram
distribuidos a cada estudante matriculado na rede municipal de ensino durante os anos de 2020,
2021, 2022 e 2023 — totalizam seis exemplares. No quadro 2, apresentamos os géneros
discursivos que compdem o material analisado, especificamente no componente curricular de

Lingua Portuguesa.
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Quadro 2 - Géneros discursivos identificados nos materiais didaticos de Lingua Portuguesa —

5° ano/Anos Iniciais

N° Género discursivo Finalidade pedagogica Observacdes gerais
Desenvolver leitura critica e Género breve, humoristico, com
1 | Tira interpretagcdo de elementos presenga de linguagem
visuais e verbais multimodal
Estimular a leitura informativae | » ..
: Enfase em temas sociais e
2 | Reportagem o reconhecimento da estrutura S
. , . ambientais
jornalistica
, Trabalhar a leitura de dados ¢ Integra texto verbal, imagens e
3 | Infografico . . ~ .
sintese de informacgdes graficos
~ | Promover leitura literaria e Trabalha medo, suspense e
4 | Conto de assombragao . . .
analise de elementos narrativos | linguagem figurada
Estimular a imaginagdo e o Narrativas que exploram
5 | Conto de aventura/fada | conhecimento dos elementos fantasia, magia e jornadas
fantasticos e narrativos heroicas
6 | Lenda Explorar narrativas da cultura Enfase na tradicdo e
popular e oralidade regionalismo
, Desenvolver habilidades de Frequente em contetidos de
7 | Grafico ) . - " .
leitura e interpretacdo de dados | matematica e ciéncias
Estimular a leitura de fatos _
, . . . Apresenta estrutura objetiva e
8 | Noticia atuais e reconhecimento do .
A . ;o linguagem formal
género jornalistico
. . Estimular leitura multimodal e e ~
Histdria em quadrinhos ar ettt u Utilizagao de baldes, cenas e
9 compreensao de enredos
(HQ) " personagens
sequenciais
. Ensinar estrutura formal de Linguagem objetiva e proposito
10 | Carta comercial A guagem 0b) prop
correspondéncia comunicativo claro
. ~ Aproximar o aluno do discurso o T
Texto de divulgacdo bro’ . Utiliza explicagdes simplificadas
11 S cientifico em linguagem 1
cientifica . e exemplos do cotidiano
acessivel
S, Ampliar vocabulario e Género de consulta com
12 | Verbete de dicionario P ~ - . o
compreensao de defini¢des linguagem objetiva
Desenvolver habilidades de Género de base expositiva, com
Verbete de . . . o
13 . L 1 pesquisa e leitura de textos linguagem clara, objetiva e
enciclopédia . . - .
informativos objetivos impessoal
Trabalhar interpretacdo de . . .
Jogo (regras e . ~ crpretag Incentiva a leitura funcional e
14 | ~ instrugdes e linguagem L
instrucdes) : pratica
normativa
15 Estatuto da Crianga e Desenvolver cidadania e Utiliza trechos adaptados com
do Adolescente (ECA) | conhecimento de direitos linguagem acessivel
. A Promove reflexdo sobre o
Ensinar normas de convivéncia e . N
16 | Regras escolares S ambiente escolar e convivéncia
responsabilidades L
etica
Trabalhar leitura técnica, Desenvolve a leitura funcional e
17 | Bula de remédio interpretagdo de instrugodes e a compreensao de termos

linguagem normativa

cientificos
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N° Género discursivo Finalidade pedagogica Observacoes gerais
Estimular leitura critica com Relaciona texto e imagem; exige
18 | Charge g . .
base em humor e critica social conhecimento de contexto
Desenvolver interpretagao R . A
, L . Género visual e comico, com
19 | Cartum humoristica e reflexiva sobre . .
N . linguagem universal e atemporal
situagoes do cotidiano
. ~ Estrutura de perguntas e
Estimular a compreensao e
. ~ . respostas; aprofunda
20 | Entrevista producao de discurso oral e .
. conhecimento sobre temas
escrito .
variados
21 | Cartaz Trabalhar leitura visual e Género de circulagdo publica,
linguagem persuasiva usado para informar ou convocar
Desenvolver sensibilidade )
. ~ Uso de versos, ritmo e
22 | Poema estética e percepcao da .
. sonoridade
linguagem figurada
Transmitir valores morais por .
, . . Narrativas breves com moral
23 | Fabula meio de narrativas com , .
. explicita
personagens animais
. Apresentar a vida e trajetoria de .. )
24 | Biografia P J Texto expositivo e narrativo
pessoas
s Explorar o género intimista € Narrativa em primeira pessoa,
25 | Diario pessoal ol & . prunetra p .
subjetivo registro de experiéncias pessoais
A Refletir sobre situagdes do Texto breve, com tom pessoal e
26 | Cronica N . .
cotidiano com linguagem leve humor sutil
Desenvolver habilidades de
27 | Carta pessoal escrita para comunicagao Linguagem coloquial, subjetiva
informal
. Expressar opinides e Uso de linguagem persuasiva e
28 | Manifesto \press ~p - .. guagem p
reivindicagdes publicas retorica
. Apresentar opinido institucional . .
29 | Editorial P Pz Linguagem formal, persuasiva
sobre temas atuais
. - Ensinar uso correto de objetos .
30 | Manual de instrugdes . d Texto funcional e claro
ou procedimentos
, Apresentar resultados e analises . _ .
31 | Relatoério presel Linguagem objetiva, organizada
de atividades
32 | Receita culinaria Ensinar preparo de alimentos Texto funcional, sequencial
. e Linguagem persuasiva e
33 | Anuncio publicitario Promover produtos ou eventos guagem p
apelativa
. . - . Linguagem formal e
34 | Editorial de jornal Opinido sobre fatos atuais :
argumentativa
Comunicacdo publica dirigida a . .
35 | Carta aberta ca0p & Linguagem formal e engajada
grupo ou sociedade
. Apresentar oratoria e Uso em contextos formais e
36 | Discurso ~ . .
argumentacao informais
. Chamar para eventos ou Linguagem formal ou informal,
37 | Convite p guag

reunides

clara
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NO

Género discursivo

Finalidade pedagogica

Observacdes gerais

38

Ficha cadastral

Coleta de dados pessoais

Texto funcional e objetivo

Comunicag¢do interna em

39 | Memorando S
organizagoes

Linguagem objetiva e direta

Coleta de informagdes por meio | Estruturado para pesquisa e
de perguntas levantamento de dados

Fonte: Dados organizados pela autora (2025), com base nos materiais didaticos da Rede Municipal de
Ensino (2020-2023).

40 | Questionario

Ap6s a apresentacdo do Quadro 2, percebemos que os materiais didaticos distribuidos
pela rede municipal de ensino nos anos de 2020 a 2023 revelaram a presenga de uma diversidade
de géneros discursivos no componente curricular de Lingua Portuguesa. A sele¢do dos géneros
presentes nesses materiais reflete, de maneira direta, as escolhas metodoldgicas e as concepgdes
de linguagem adotadas pela equipe pedagdgica responsavel por sua elaboragao.

Ao todo, foram identificados aproximadamente 40 géneros discursivos distintos, os
quais foram utilizados com diferentes finalidades pedagdgicas, variando entre os objetivos de
leitura, producdo textual, andlise linguistica e praticas de oralidade. Entre os géneros mais
recorrentes, destacam-se a noticia, a tirinha, a fabula, a carta pessoal, a reportagem, a histéria
em quadrinhos, a entrevista, o poema, o anuncio publicitario, os contos € o texto instrucional.
Tais géneros ndo apenas contribuem para o desenvolvimento das competéncias leitora e
escritora dos estudantes, como também ampliam seu repertorio sociocomunicativo.

Observamos que a selegdo desses géneros visa proporcionar ao aluno o contato com
diferentes esferas da comunica¢do humana, em consonancia com a proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, que orienta para o trabalho com a
linguagem em uso real, considerando os contextos de circulagao e os propodsitos comunicativos
dos textos. Nesse sentido, os materiais analisados demonstram uma tentativa de alinhar-se as
diretrizes oficiais, promovendo a heterogeneidade textual como estratégia de ensino.

Contudo, apesar da variedade identificada, percebemos que alguns géneros sio
utilizados de forma pouco aprofundada, sendo abordados mais como modelos estruturais do
que como praticas discursivas inseridas em situagdes reais de comunicacao. Por exemplo, em
algumas atividades envolvendo a produgdo de cartas ou convites, os estudantes sao convidados
a apenas preencher lacunas ou seguir um modelo fixo, sem a construgdo efetiva de sentidos
proprios, o que limita o potencial dialégico do género.

Além disso, ha uma prevaléncia de géneros tradicionais da escola, como a narrativa e a
descricdo, em detrimento de géneros contemporaneos ou multimodais, como posts de redes

sociais, podcasts ou resenhas de video, que poderiam dialogar melhor com os contextos
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socioculturais dos estudantes, especialmente nos anos de pandemia, em que o consumo digital
se intensificou.

Dessa forma, sugerimos que, embora o material didatico contemple uma diversidade de
géneros discursivos, € necessario avangar no modo como esses géneros sao trabalhados em sala
de aula. A abordagem precisa considerar o carater interativo e responsivo da linguagem,
conforme proposto pelo Circulo de Bakhtin, valorizando os aspectos dialdgicos, contextuais e
ideoldgicos que constituem cada texto.

Essa perspectiva dialogica sera aprofundada nas segdes seguintes, com base no
referencial tedrico apresentado na Secdo 2, contribuindo para uma reflexdo critica sobre os
materiais utilizados no ensino de Lingua Portuguesa na rede publica municipal. Assim, para
aprofundar essa perspectiva, serdo selecionados 20 géneros distintos, dentre os 40 identificados,
com o objetivo de compor a andlise das praticas de leitura dialdgica e discursiva, que sera

desenvolvida na Secdo 5 desta tese. A Figura 08 indica a tematica das proximas discussoes.

Figura 8 - O circulo de Bakhtin: constitui¢des tedricas como ponto de partida para a chegada

as praticas de leitura

2. O circulo de
Bakhtin: constituigoes
tedricas como ponto
de partida para a
chegada as praticas
de leitura;

-~ X
-~ ~
2.1 Apresentagéo 2.2.11A concepgéio *,

do circulo; ' de texto e de \

2.2 Teoria dialégica h 2.31;::: ;:::‘ do "

da linguagem; . Circulo de Bakhtin |

2.2.1 A concepgio ' no Brasil na '
de linguagem;

compreensio das J
»  praticas de leitura.
~

Fonte: figura produzida pela autora.
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2 O CIRCULO DE BAKHTIN: CONSTITUICOES TEORICAS COMO PONTO DE
PARTIDA PARA A CHEGADA AS PRATICAS DE LEITURA
A vida ¢ dialdgica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro e com toda
a vida: com os olhos, os labios, as mios, a alma, o espirito, todo o corpo, os atos.

Aplica-se totalmente na palavra e essa palavra entra no tecido dialdgico da vida
humana, no simpdsio universal (Bakhtin, 1992a, p. 348).

Adentrando ao estudo da Se¢do 2, temos a pretensao de abordar a importancia das
representacdes fundamentais que sustentam a base da Teoria Dialogica da Linguagem. Assim,
a tarefa da linguagem ocupa-se em possibilitar reflexdes teoricas em torno das concepgdes
propagadas pelo Circulo de Bakhtin.

Para esse propdsito, agrupamos itens explicativos por meio de quadros ilustrativos nos
quais apresentamos os interesses que se abarcam em manifestar os estudos dos autores da teoria
e dos seus propagadores atravessados pelas representagdes, como: linguagem, lingua, interagao,
dialogismo, texto, géneros discursivos, discurso e praticas de leitura enquanto agao leitora.

Nesse viés, os estudos sobre dialogismo e dialogicidade se apresentam nas obras que
compuseram o Circulo de Bakhtin, que teve sua ascensdo de 1919 até 1929. Esse grupo de
estudiosos, apesar de ndo terem a mesma formagdo intelectual, tinha a mesma finalidade em
comum: “uma paixao pela filosofia e pelo debate de ideias. Encontravam-se para as chamadas
noites filosoficas. Era uma época de ‘ché forte e conversa até o amanhecer’” (Clark; Holquist,
2008, p. 65). E importante evidenciarmos que dentre os intelectuais do Circulo de Bakhtin, no
Ocidente, que se sobressairam foram: Mikhail Bakhtin, Valentin N. Volochinov e Pavel N.
Medviédev, pelas suas produgdes a respeito da linguagem e da filosofia da linguagem.

Nesse sentido, o objetivo principal desta secao ¢ elencar a frutuosidade dos aprendizados
incitados pelo Circulo de Bakhtin* para elaborar um pensamento filosofico a respeito da
linguagem que a conceitua como um evento norteado pelo social e pelo axiolégico, como
unidade de comunicagdo discursiva, como enunciados relativamente estaveis, ambos integrados
a situacao de interacao e as esferas sociais das atividades humanas.

Em seguida, apresentamos nossa discussdo sobre as relagdes dialdgicas, entendendo-as
como relagdes de sentido axiologicamente produzidas, seja no interior de enunciados, seja entre
enunciados, na colisdo de diferentes posi¢des apreciativas, porém, para Bakhtin ¢ necessaria a

compreensdo com julgamento, como podemos conferir na citagdo a seguir.

* Embora o referencial principal desta tese esteja ancorado nas obras de Bakhtin e do Circulo, recorremos a autores
que desenvolvem estudos em Linguistica Aplicada e Didatica da Leitura, a fim de ampliar a analise para contextos
educativos especificos e estabelecer pontes entre teoria e pratica.
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Compreensdo e juizo de valor. Compreender sem julgar ¢ impossivel. As duas
operagdes sdo inseparaveis: sdo simultaneas e constituem um ato total. A pessoa
aproxima-se da obra com uma visdo do mundo ja formada, a partir de um dado ponto
de vista. Esta situagdo em certa medida determina o juizo sobre a obra, mas nem por
isso permanece inalterada: ela é submetida a a¢do da obra que sempre introduz algo
novo. Somente nos casos de inércia dogmatica ¢ que nada de novo ¢é revelado pela
obra (o dogmatismo atém-se ao que ja conhecia, ndo pode enriquecer-se).
Compreender ndo deve excluir a possibilidade de uma modificag@o, ou até de uma
renuncia, do ponto de vista pessoal. O ato de compreensdo supde um combate cujo
mobil consiste numa modificagdo e num enriquecimento reciprocos (Bakhtin, 1997a,
p- 382).

Nesse contexto, para Bakhtin, o enriquecimento precisa ser reciproco, porém, para isso
ocorrer, ¢ prudente que o sujeito ndo se submeta a inércia. Assim, nessa constru¢do, o
dogmatismo ndo prevalece. Para Bakhtin:

Em qualquer momento do desenvolvimento do didlogo existem massas imensas e
ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do sucessivo
desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e

reviverdo em forma renovada. Ndo existe nada absolutamente morto: cada sentido tera
sua festa de renovagdo. Questdo do grande tempo (Bakhtin, 1992b, p. 410).

Por conseguinte, consideramos pertinente os dizeres do autor e, em seguida, através da
Figura 9, apresentaremos um desenho que expde os rotas interpretativas que entrelagam a
discussio tedrico-metodologica da tese e perpassa tanto ao que o Circulo de Bakhtin 3 se refere
quanto a compreensao cultural de ler e da representacdo da sintese dialética entre a passagem
do ndo-ser e o ser leitor constituido por meio de praticas de leitura que se constroem atraveés
de uma abordagem didética que evidencia as representacdes dialéticas.

A Figura 9 se efetiva pelas articulagdes das andlises e essas para identificar a negagao
cultural da dimensdo poética da leitura tradicionalmente problematizada como subjetiva pela
categoria econdmica que, além de institucionalizar a aplicacdo de velhos imaginarios sobre
leitura, demanda uma ag¢ao leitora passiva, antipoética e limitadora.

Nesse contexto, as acdes que instigam o ler o mundo apenas por modelos sem
interacdes, sem discussdo e sem didlogo, os quais privilegiam o signo sobre o simbolo e pouco
estimulam a relacdo hibrida e ativa das aberturas das praticas de leitura com o objetivo de
formar leitores responsaveis e responsivos, tornam-se meras repetidoras de praticas de leitura
engessadas, mecanizadas, que pouco contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem da

acao leitora, como fica evidente na Figura 9.

5 Bsclarecemos que os textos analisados pelo Circulo sdo de vinculagdo literaria. Nesta tese, nos apropriamos das
discussoes elaboradas por esses estudiosos sobre a linguagem para desenvolvermos analises interativas, dialdgicas
e discursivas das praticas de leitura de textos ndo literarios e textos literarios.
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Figura 9 - Existir leitor

E o uno, mas comporta individualidades:

SOCIAL= SOCIEDADE ——»
sintese do um e do multiplo

: POLITICO :
H Sintese dialética do econémico e do cultural. Ou seja, quando H
H somente a economia prevalece fragmenta-se a sociedade e, se H
H a forga unificadora - cultural-prevalece a sociedade perde o H
. dinamismo econdmico. .
: - Fy :
E ECONOMICO ) CULTURAL H
- |Por natureza é uma forca desagregadora: l '
| dispersiva e de diferenciagéo entre as pessoas, m : B
: |grupos efou regides. Muda a natureza ou age Forga de unificagéo e de cogséo daquilo que .
: lsobre o "outro” para mudar a natureza pelo temos em comum, que partilhamos (valores, .
i | trabalho. E uma coisa que visa outra coisa, ou < » maneiras de ver/ler e representar o mundo, lingua !

seja, ndo ha dinamismo econémico sem um etc.) apesar das divergéncias.
grau de competitividade, o qual provoca
diferengas, jamais unificagoes.

Fonte: adaptado de Sampaio (2001).

Desse modo, através da Figura 9, compreendemos que a teoria da Andlise Dialogica do
Discurso bakhtiniana traz subsidios que fundamentam o estudo que desenvolvemos nesta tese,
a qual considera que a configuracdo de um campo enunciativo comporta também formas de
coexisténcia. Assim, ao dar sequéncia a se¢do com as discussoes referentes a teoria discursiva
da linguagem e a valoracdo, visamos a compreensao desses conceitos em Bakhtin, bem como
sua relacdo com o conceito de valoragdo e como esses dois conceitos se relacionam com o
enunciado.

Desse modo, apresentamos as bases teoricas que fundamentam nossa pesquisa,
produzidas na perspectiva dos escritos do Circulo de Bakhtin e de pesquisas dos seus
interlocutores contemporaneos®, sendo necessario compreendermos que a Teoria Dialogica da
Linguagem ndo se resume, apenas, ao pensamento bakhtiniano, mas a um conjunto de ideias
produzidas por varios tedricos que comungam do “Circulo de Bakhtin™. Trata-se, portanto, de
um grupo de estudiosos de diferentes formacdes e campos de atuagdes profissionais que, no
espaco cronologico de 1919 a 1929, se reuniam nas cidades russas de Nevel e Vitebsk para
estudar e pesquisar. Dentre esses estudiosos, segundo Faraco (2009), destacamos: Matvei 1.

Kagan (filésofo), Ivan I. Kanaev (bidlogo), a pianista Maria V. Yudina e o professor de

¢ A interlocu¢do com pesquisadores contemporaneos do campo da educagio e da linguagem permite articular a
teoria bakhtiniana com as demandas reais da pratica pedagogica, especialmente no que se refere ao ensino da
leitura em contextos escolares e as politicas publicas que regulam esse ensino.
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literatura Lev V. Pumpianski.

Nesse campo de estudo e de pesquisa dos aportes originados do Circulo de Bakhtin,
evidenciamos as concep¢des de linguagem, lingua, interagdo, dialogismo, texto, género
discursivo, discurso, forma e signo ideoldgico. Dessa forma, esses elementos serdo estudados
nos proximos topicos individualmente.

Para Faraco (2009), ha dois projetos propagados pelo Circulo de Bakhtin: o da
abordagem da filosofia e o da linguagem compreendida pela percep¢ao de criacao ideologica.
Procedendo de Bakhtin, a disposi¢do apresentava-se em praticar a abordagem filosofica: uma
atencdo filosofica que reconhece o conhecimento da linguagem, concebendo a argumentagao
da singularidade e da circunstancia do ser, da contradicao entre o eu e o outro ¢ do elemento
axiologico da natureza do humano.

O segundo projeto, especificamente de Voldchinov e Medviédev, construiu uma teoria
marxista denominada de criagdo ideoldgica. Nesse projeto, Volochinov e Medviédev
elaboraram uma proposta que conferiu a linguagem um lugar especial. Para tanto, criticaram o
marxismo vulgar que, ainda conforme Faraco (2009), tenta dar conta das ideologias por meio
de uma logica determinista. De acordo com Sobral (2009, p. 26):

Bakhtin parte do concreto para o abstrato, do geral do particular, e assim, perde de
vista a totalidade que ¢ o ato, uma dialética entre o contetido (ou sentido) e processo
concreto de realiza¢do, Bakhtin se opde aqui a filosofias formalistas, proximas do
racionalismo, em que as categorias de organizagdo e percep¢do se sobrepdem ao
aspecto empirico de percepgdo e a reduzem ao geral. Por outro lado, ao defender uma
versdo da filosofia da praxis materialista dialética, Bakhtin evita cuidadosamente cair
no extremo oposto de certas tendéncias filosoficas, proximas do empirismo, em que a
percepgao seria tida como imediata, sem categorias que a organizem, e que a reduzem
assim a seu aspecto particular. Logo, se ndo admite que a teoria apague a vida
concreta, pratica, Bakhtin também ndo admite que a pratica concreta apague a teoria,
o plano em que se pode generalizar sobre todos os atos. Nesse sentido, Bakhtin
considera vital em todo o empreendimento humano néo separar o conteudo ou sentido

de um dado ato/atividade a compreensdo historica do ser desse ato/atividade, a
experiéncia atual do ato € concorrente dele.

De acordo com Sobral (2009), para Bakhtin os campos de estudo estdo sempre
atravessados pela presenca do outro como sujeito ativo. Esse principio também fundamenta a
acdo educativa, pois nao ha educacdo que se realize fora da relagcdo dialdgica entre o eu e o
outro — ainda que, em muitos contextos, essa dimensao relacional seja esquecida ou engessada
pelas préaticas escolares.

Para Freitas (2013), as particularidades da palavra internamente persuasiva: o que nao
esta sem sentido para nds, € um jeito de continuar a vida produtiva nas condigdes “de nossa
consciéncia ideoldgica, de nossas relagdes dialdogicas com ela”. Assim, nos reportamos a

Bakhtin e a Freitas com o objetivo de entender esses conceitos:
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Nos a introduzimos em novos contextos, a aplicamos a um novo material, nés a
colocamos numa nova posi¢cdo, a fim de obter dela novas respostas, novos
esclarecimentos sobre seu sentido e novas palavras “para n6s” (uma vez que a palavra
produtiva do outro engendra dialogicamente em resposta uma nova palavra nossa)
(Bakhtin, 1993, p. 146).

Nesse processo de luta a palavra alheia e sua influéncia ¢ muito importante na historia
da formacao da consciéncia individual. Uma palavra, uma voz que ¢ minha, mas
nascida de outrem, ou dialogicamente estimulada por ele, mais cedo ou mais tarde
comegcara a se libertar do dominio da palavra do outro (Freitas, 2013, p. 1100).

Nessa seara de didlogos entre os autores e para conhecermos um pouco mais sobre o
Circulo de Bakhtin, elaboramos o Quadro 3, com o objetivo de mencionar seus integrantes,
formagdo e acontecimentos de estudos, profissdo e cronologia, o que contribuird para a
compreensdo de como um grupo de estudiosos com diferencas multiplas se agrupou para

estudar, pesquisar e se constituir como sujeitos, respeitando o eu e o outro.

Quadro 3 - Apresentacdo dos integrantes do Circulo de Bakhtin

Eg%ﬁg;’o FORMACAOé‘g(TjggggCIMENTOS/ PROFISSAO CRONOLOGIA
1) Teve formagdo em estudos literarios;
2)Em 1929, foi condenado ao exilio no
Cazaquistio;
3)Em 1940, apresentou tese intitulada de
Rabelais e a cultura popular;
4)Devido a guerra, so6 defendeu a Tese Filésofor:
em 1946 (Fiorin, 2008); Apbs a ’
5)Apresen.ta 0s diferentes “Bakhtins”: Segunda Bakhtin (1895 -
6) Interacionista — que buscou estudos
~ Guerra 1975%);
sobre a relacdo entre o eu € o outro; .
. . . . Mundial Faleceu, na
Mikhail 7)Marxista — estabelecimento da prima .
R . ) : (1939-1945), | cidade de
Mikhailovich filosofia, que se distancia do marxismo [
. « 1 tornou-se Moscou, vitima
Bakhtin por buscar “o fundamento ultimo, o . ~
. S professor no | de inflamagdo
primeiro absoluto, os principios Instituto aoudd 10S 0SSOS
basicos do conhecimento humano” Pedagbeico & )
(Faraco, 2009, p. 16), mas que toma o £08
. A de Saransk.
marxismo como referéncia para
estabelecer seu pensamento;
8) Linguista — a partir de estudos
literarios, difundiu uma concepgao de
linguagem como dialdgica por
natureza,
9) Aposentou-se em 1969.
1. Em 1927, formou-se em estudos Professor de Voléchinov (1895 -
. linguisticos e dedicou-se a estudos pds- o 19367);
Valentin . historia da
Nikolaevich graduados da area; misica e de Aos 41 anos de
Voléchinov 2. De 1924 a 1932, desenvolveu estudos idade, faleceu
atividades no Instituto Estatal da Cultura lineuisticos vitima de
Linguistica, na Russia; £ ' tuberculose.
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NOME DO FORMACAO/ACONTECIMENTOS/ ~
ESTUDIOSO ESTUDOS PROFISSAO CRONOLOGIA
3. Antes da revolu¢ao, tornou-se amigo
de Bakhtin;
Proferiu diversas palestras sobre critica
de arte e literatura na Universidade
Proletaria, institui¢do fundada por
Medviédev.
Morreu fuzilado.
Segundo luri
Pavlovitch
Medviédev, filho
de Medviédev, em
texto publicado
Formou-se em Direito; sobre a vida e obra
Desenvolveu intensa atividade no de seu pai, contido
jornalismo cultural e na educacio, em Medviédev
ensinando literatura no Instituto (2012), as duas
Pedagogico Herzen, em Leningrado; datas (1892%-
Pavel Em 1920, iniciou aproximagao com Teobrico e 1938+) referem-se
Nikolaievitch Bakhtin desenvolvendo estudos sobre historiador da | ao fato de que a
Medviédev poética; literatura. Europa catdlica, ja

Em oposicdo ao método formal dos
estudos literarios, fundou uma teoria da
literatura, cuja finalidade incidiu sobre
um projeto de poética sociologica para os
estudos literarios.

no século XVI,
modificou o
calendario juliano
para o gregoriano.
No entanto, na
Russia, a mudancga
no calendario sé
ocorreu depois da
Revolucdo de 1918,
exceto para a Igreja
Ortodoxa Russa.

Fonte: adaptado pela autora com base nos estudos do Circulo de Bakhtin.

No contexto do Quadro 3, percebemos que as contribui¢cdes surgidas do Circulo de

Bakhtin enfatizam as concepgdes de linguagem, lingua, interacdo, dialogismo, texto, discurso,
forma e signo ideoldgico que serdo elementos abordados nos proximos paragrafos.

Instigadas pelos saberes apresentados no Quadro 3, fomos pesquisar a origem
etimologica da palavra linguagem, que deriva do provencal /lenguatge, lingua roméanica usada
na Provenca, antiga provincia francesa, e significa, segundo Ferreira (2010, p. 468): 1) “uso da
voz e de outros sons que se articulam formando palavras para expressdo € comunicagdo entre
as pessoas”; 2) “forma de expressao que € propria de um individuo, um grupo, uma classe”; e
3) “vocabulario — linguagem de programagao, conjunto de instrugdes e de regras”.

Podemos, assim, perceber que um grupo de estudiosos com diferentes historias

estudavam e discutiam a linguagem de acordo com trés panoramas: o primeiro pondera os
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conceitos integrantes morfologicos e fonologicos que possibilitam as acdes de saberes de
palavras incumbidas pela expressdo entre os usufruidores de uma lingua; a segunda versa a
linguagem como um elemento que particulariza o sujeito, grupo ou classe social, checando a
esses individuos singularidades, peculiaridades distintas de desempenho em praticas de
linguagem; e a terceira se refere ao conhecimento de linguagem como um mecanismo
inteligente de comunicagdo, compreensivel e competente, apto de viabilizar, por meio da
atuacao de um regulamento vocabular complexo, agdes continuas em beneficio a aplicabilidade
erudita da linguagem.

E nesse sentido que, nesta tese, analisamos a abordagem da leitura em documentos
oficiais por meio da esfera federal, estadual, regional e municipal, pois compreendemos a
complexidade e as caracteristicas do processamento da pratica de linguagem: leitura ser
fundamental para orientar a aprendizagem, promover a cidadania e contribuir com a superacao
da desigualdade social.

Nesse viés, a perspectiva adotada pelos documentos oficiais constroi efeitos na
abordagem da leitura priorizada nos espacos escolares. Reconhecemos, por conseguinte, de um
lado, os fundamentos da leitura e, de outro, as prescrigdes dos documentos oficiais. As se¢des
a seguir prescreveram confrontagdes para indicar e problematizar em que sentido tais
documentos tém se revelado como diretrizes habilidosas para a elaboracdo dos materiais
didaticos dos estudantes do 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na rede municipal
de ensino de Foz do Iguagu na pandemia.

Assim, quando discutimos as concep¢des de linguagem dialdgica, discursiva e
interativa, a consequéncia da explanacao de cada uma com suas peculiaridades e a estrutura
social da linguagem nos possibilita considerar que refletir sobre a pratica de linguagem: leitura
significa compreendermos que essa ndo pode se separar da sua relagdo com a sociedade.

Prosseguindo o estudo, na subse¢do seguinte apresentaremos o Circulo de Bakhtin.

2.1 APRESENTACAO DO CIRCULO DE BAKHTIN

A palavra incompetente [por exemplo] nao ¢ endere¢ada a ninguém, esta disponivel
para caracterizar qualquer um. Quando ela ¢ assumida por alguém e ganha um
acabamento especifico ¢ que ela se converte em enunciado e, portanto, passa a ser
dirigida a alguém. [...] A frase "Ele é gay, enquanto unidade da lingua", ¢
absolutamente neutra. Ja quando se converte em enunciado estd impregnado de
respeito ou de zombaria, de desdém ou de indiferenga, de raiva ou de amor e assim
sucessivamente (Fiorin, 2016, p. 26, grifos do autor).

Conceber os estudos da linguagem como formulagdes em que o conhecimento ¢
concebido, produzido e recebido em contextos historicos e culturais especificos
(Brait, 2012a, p. 10).
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Com frequéncia se discute que, para o Circulo de Bakhtin, a lingua constitui-se como
um elo em continuo desenvolvimento de mudangas. Assim, ao fazer uso da lingua e se apoderar
para manifestar as suas mais variadas praticas discursivas, Bakhtin (2011c¢, p. 261) pontua que
“[o] emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados”.

Nesse viés, tendo em vista que o dialogismo ¢ um dos arcabougos tedricos essenciais
para a busca de saberes sobre a lingua, linguagem e discurso nos vastos estudos do Circulo de
Bakhtin, Fiorin (2016) destaca que, para os estudiosos do Circulo de Bakhtin, a linguagem ¢
com exceléncia dialdégica. Permanece critica e ¢ a base caracteristica de completude da
antropologia filosofica dos escritores que faziam parte do Circulo. Nessa dire¢dao, compreender
a linguagem como dialédgica revela justificar que todo enunciado se estabelece com inicio em
outro enunciado, ou melhor, aquele ¢ continuamente inomogéneo, uma repeticdo conexa ao
enunciado e nao se refletem duas opinides, as quais se constituem entre si.

E de fundamental relevancia manifestarmos a condigdo dialdgica do discurso. Bakhtin
(2014, p. 86) diz que “Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as dire¢des, o discurso
se encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com ele, de uma interagao
viva e tensa” Por conseguinte, nos estudos de Ferreira (2010), para Volochinov (2013b, p. 134),
“[...] se ndo compreendermos a esséncia da linguagem, se ndo compreendermos o lugar e o
destino que tem na vida social, ndo podemos estudar corretamente o que chamamos estilistica
da arte verbal”. Entdo, a linguagem, ¢ relacionada a agdo humana coletiva e propicia os atos
expressivos € comunicativos em determinadas esferas de estrutura social, como vale destacar o
que Bakhtin e Voléchinov argumentam:

O centro organizador de toda enunciag@o, de toda expressdo, ndo ¢ interior, mas
exterior: esta situado no meio social que envolve o individuo [...] enunciag@o enquanto
tal ¢ um produto da interag@o social, quer se trate de um ato de fala determinado pela
situagdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condigdes

de vida de uma determinada comunidade linguistica (Bakhtin; Volochinov, 2006, p.
121).

E, por subsequente, um agrupamento de ferramentas verbais e ndo verbais que se
fundamentam no desenvolvimento de interacdo e ndo pode ser apropriado, unicamente, pela

~ S « . . .
producdo de elementos linguisticos, “[...] com os quais pode construir uma totalidade somente
se tem presente todas as regras e as leis que nao devem ser transgredidas quando da organizagao
desse material verbal” (Volochinov, 2013b, p. 133).

Nesse viés, a linguagem ¢ mais do que as singularidades de uma ferramenta de
comunicagdo codificada, sistemdtica. E apresentado a um ciclo de entrelacamento de

instrumentos simbdlicos (lingua, gestos, tons) que promovam a criagdao de varios significados.
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Portanto,

[...] € necessario que o significado, oculto no gesto da mao de um homem, seja
compreensivel para outro homem; que este homem saiba estabelecer — gracas a
experiéncia precedente — a relagdo necessaria entre esse movimento ¢ o objeto ou
acontecimento em cujo lugar ele ¢ empregado. Em outras palavras, o homem deve
compreender que esse movimento ¢ portador de um significado, que esse movimento
expressa um signo. [...], pois somente assim se realizara a segunda condigdo
necessaria para a comunicagdo verbal para além da transmissdo do signo: a
compreensdo do signo ¢ a resposta a ele (Voldochinov, 2013b, p. 142-143, grifos do
autor).

Sendo assim, a linguagem ndo pode ser compreendida, exclusivamente, como
significado de lingua, um ensejo de que seu conhecimento, seu sentido, abrange formas proprias
de criagdo e desenvolvimento de comunicagao, isto €, possui uma variedade de comunicar: a
distintiva lingua, o gesto da mao, do olhar, o siléncio, o corpo. Nessa perspectiva, a linguagem,
enquanto elo de interacdo discursiva, ¢ de uma vasta relevancia para as pesquisas em Analise
Dialogica Discursiva (ADD). A respeito do elo entre linguagem e interagdo, Morato expressa
0 seguinte argumento:

Diferentemente da perspectiva comunicacional ou psicologica de interagdo, Bakhtin
vincula as interagdes verbais as interagdes sociais mais amplas, relacionando a nogéo
ndo apenas com as situagdes face a face, mas as situagdes enunciativas, aos processos
dialogicos, aos géneros discursivos, a dimensdo estilistica dos géneros. Na perspectiva
bakhtiniana, a interagdo verbal ¢é a “realidade fundamental da lingua”, e o discurso o

modo pelo qual os sujeitos produzem essa interagdo, um modo de producao social da
lingua (Morato, 2009, p. 330).

Diante desse contexto, ocorre uma mobilidade de sentidos que se manifesta na tarefa
dialégica de compreender e de responder em diferentes espagos de interacdo — seja em
dialogos, debates ou nos enunciados sociais. Essa dinamica, que vai do enunciado dialégico ao
dialogismo constitutivo, sustenta a constru¢ao dos acontecimentos e estabelece a base da
interacdo social. Segundo Moirand (2010, p. 41).

deixaremos de lado as pesquisas que se voltam para a descrigdo de uma tinica forma
de enunciados dialogicos a partir de um corpus de exemplos, para nos interrogarmos
sobre a combinacao e a distribuicdo dessas diferentes formas de abordagem no fio do

texto, em seguida, no fio de um acontecimento, contribuindo, desse modo, para
construir uma representagdo do referente do texto ou do acontecimento.

Assim, o autor defende a proposicao de que quanto mais a linguagem base se aproxima
na manifestagdo da palavra ou do gesto exterior, mais a sua compreensao fica dificil e se
converte a condi¢do social que, no que diz respeito as Ciéncias Sociais, as oposicdes €
expressoes de linguagens, em outras palavras, as “emogoes”, os “sabores”, os “dissabores” e a

“coloragdo” compdem a tarefa dialégica de, no primeiro momento, compreender e, na
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sequéncia, responder.

Consequentemente, a linguagem ¢ de dificil compreensdo e se estende além do codigo
linguistico, coaduna a outras formas de manifestagdo, de expressao e de sensacao: a linguagem
dos gritos, dos choros, dos risos, das maos, do corpo, das exclamagdes, dos questionamentos e
das entonagdes de forma expressiva da lingua.

Ja no que se refere a linguagem exterior, Volochinov (2013b) elenca que toda producao
tem sentido, processa-se no decorrer da vida por meio das orientagdes sociais, 0 que pressupoe
dizer que as proposigoes interiores designam a linguagem exterior. Portanto, “[...] ndo pode
entrar em colisdo com as orientacdes sociais fundamentais da linguagem interior [...] a
linguagem interior reaviva, nutre com seus jogos, tanto a linguagem exterior comum quanto a
linguagem criativa” (Vol6chinov, 2013b, p. 153).

Ja para Fiorin, acontece que tanto uma quanto a outra sdo, a vista do analista do discurso,
simulacros de imparcialidade ¢ de objetividade, em outras palavras, sdo impressoes de
imparcialidade e de objetividade. Como explica Fiorin (1996, p. 99-100): Objetividade ¢ uma
palavra polissémica, pode significar tanto neutralidade quanto justeza, isto €, adequagdo a um
referente. Na linguagem, na verdade, ndo ha nem uma nem outra. O que ha sdo efeitos de
sentido produzidos, no primeiro caso, por um apagamento das marcas da enunciacdo no
enunciado e, no segundo, por um controle dos termos mais nitidamente avaliativos.

Em vista disso, a finalidade que produz discernimento de linguagem, para Fiorin, € que
esses dois valores estdo entrelagados ao de verdade e, quando se refere a Volochinov e ao
Circulo, ambos se fundamentam na possibilidade de entender a conexdo que existe entre a
linguagem interior: das sensagoes, das emogdes, das oposigoes, das tomadas de consciéncia, e
a exterior: das produgdes ideoldgicas que fazem parte nas diversas enunciagdes € no campo dos
estudos da linguagem com foco nas praticas de leitura, tomando como base uma perspectiva
dialogica, discursiva e critica. Parte-se da compreensdo de que ler ndo ¢ um ato neutro, mas
uma atividade social e ideoldgica, atravessada por diferentes vozes, contextos e relagcdes de
poder. Tal entendimento se fundamenta nas contribui¢des teéricas do Circulo de Bakhtin,
especialmente nas ideias de Mikhail Bakhtin (2011), para quem a linguagem ¢ essencialmente
dialogica, marcada pela interacdo entre sujeitos historicos e sociais.

Assim, as prdticas de leitura, nesse contexto, sdo concebidas como eventos
comunicativos nos quais o leitor se posiciona diante de textos que circulam em diferentes
esferas da atividade humana. Nao se trata apenas de decodificar palavras, mas de atribuir
sentidos, dialogar com o texto e com as vozes que o compdem. Ao propor uma leitura dialogica,

busca-se promover a escuta ativa e a construcao coletiva de significados, considerando as
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condi¢des de produgdo, os interlocutores e os objetivos comunicativos de cada enunciado.

Na abordagem da leitura como pratica social também ¢ sustentada por autores como
Roxane Rojo (2004)7, que propde o trabalho com géneros discursivos como uma forma de
inserir os alunos em praticas reais de linguagem, conectadas a diferentes campos de atuagao.
Ao lidar com a diversidade de géneros, o aluno desenvolve ndo apenas a competéncia
linguistica, mas também a competéncia discursiva e sociocultural, essencial para a leitura critica
do mundo e complementando essa perspectiva, Isabel Solé (1998)% contribui com a nog¢do de
que a leitura envolve multiplas estratégias cognitivas e metacognitivas, como antecipar, inferir,
formular hipoteses e verificar compreensdes. No entanto, tais estratégias devem ser mobilizadas
em contextos significativos, que deem sentido ao ato de ler. Nesse ponto, a proposta dialégico-
discursiva se fortalece ao integrar a dimensao cognitiva com a dimensao social e ideoldgica da
linguagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial que orienta a educagio
brasileira, reafirma esse entendimento ao estabelecer como objetivo o desenvolvimento de
leitores criticos e autbnomos, capazes de atuar em diferentes contextos comunicativos. A BNCC
enfatiza o trabalho com os géneros discursivos, os campos de atuagao e as praticas de linguagem
como norteadores do ensino, valorizando a leitura como pratica de cidadania, participacao e
transformagao social.

No contexto da discussdo, a construcdo de uma nuvem de palavras com o0s termos
préaticas de leitura, leitura dialdgica, géneros discursivos, leitura critica e discursiva, Circulo de
Bakhtin e documentos oficiais simboliza os principais eixos tedricos que fundamentam esta
pesquisa. Esses termos ndao sdo apenas conceitos isolados, mas elementos interligados que
configuram uma concepgdo de leitura ancorada na linguagem como atividade social, no texto
como enunciado situado e no leitor como sujeito ativo e responsivo. (BAKHTIN, 2011).

As praticas de leitura assumem, nesse contexto, um papel central na formacao de leitores
criticos e reflexivos, uma vez que extrapolam a decodificacdo do texto e se orientam para a
construcdo de sentidos em situagdes concretas de interlocucdo. Kleiman (2008) ressalta que ler
¢ sempre um ato situado, permeado por finalidades sociais e pela intera¢do entre o sujeito € o

texto. Assim, as praticas de leitura escolares devem propiciar condigdes para que os estudantes

7 A escolha por autores como Rojo, Geraldi ¢ Menegassi baseia-se em suas proposi¢des sobre leitura como
produgdo de sentidos, contrapalavra e pratica discursiva, conceitos que se aproximam diretamente da nogdo de
dialogismo defendida pelo Circulo de Bakhtin.

8 Isabel Solé ¢ referenciada por sua significativa contribui¢io ao campo da leitura compreensiva e estratégica. Sua
abordagem sobre o papel ativo do leitor, ao interagir com o texto a partir de objetivos e conhecimentos prévios,
aproxima-se da ideia bakhtiniana de sujeito responsivo e produtor de sentidos.
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possam desenvolver capacidades de interpretagdo, posicionamento critico e apropriagdo dos
discursos sociais. Para Solé (1998), a leitura ndo ¢ uma atividade passiva de recep¢do, mas um
processo ativo de construcao de significados, no qual o leitor mobiliza conhecimentos prévios,

estratégias cognitivas e contextos de uso.

Figura 10 - Nuvem de palavras
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Fonte: figura produzida pela autora.

Os géneros discursivos, por sua vez, constituem o ponto de articulacdo entre linguagem
e contexto, pois sdo formas relativamente estaveis de enunciado que circulam nas diversas
esferas da atividade humana (BAKHTIN, 2011). A presenca ou auséncia de determinados
géneros nos materiais didaticos analisados revela muito sobre as concepcdes de linguagem,
leitura e ensino que orientam as propostas pedagogicas. Como afirma Rojo (2012), ¢
fundamental que a escola amplie o repertorio de géneros com os quais os alunos t€ém contato,
pois € por meio deles que se da o acesso as diferentes esferas sociais e se constroi a competéncia
discursiva dos sujeitos. Cada género mobiliza determinadas vozes sociais e modos de interagao,
sendo essencial para o desenvolvimento da autoria, da argumentacado e da criticidade.

Nesse processo, os documentos oficiais — como a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), o Referencial Curricular do Parand (PARANA, 2018) e as orientagdes
pedagdgicas municipais — funcionam como marcos regulatdrios que orientam, normatizam e,

ao mesmo tempo, expressam determinadas concepcgdes de educacdo, linguagem e leitura. Ao
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analisé-los, buscamos identificar as rotas interpretativas que subjazem as propostas
curriculares, bem como os sentidos que sdo atribuidos as praticas de leitura no contexto da
politica educacional. Segundo Souza e Cosson (2011), os documentos oficiais ndo apenas
refletem politicas de ensino, mas também produzem sentidos sobre o que se considera leitura,
literatura e formacdo do leitor no contexto escolar. Eles influenciam diretamente o
planejamento pedagodgico, a selegdo dos géneros e as estratégias de ensino adotadas pelos
professores.

Assim, ao entrelacarmos os conceitos destacados na nuvem de palavras, construimos
um referencial tedrico-metodologico que nos permite compreender de forma critica e situada
as praticas de leitura desenvolvidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com especial
atencao as suas implicagdes formativas, discursivas e sociais.

Portanto, buscamos sustentar a analise dos materiais didaticos utilizados no 5° ano do
Ensino Fundamental durante o periodo pandémico, a luz de uma abordagem dialdgica e
discursiva da leitura, comprometida com a formacao de leitores criticos, capazes de participar
do mundo por meio da linguagem.

Nesta dire¢do, habita um elemento muito particular para a Teoria Dialogica da
Linguagem: o de enunciacdo. Assim, o autor discorre que ha trés estagios para o ouvinte latente:
0 primeiro estagio € o ouvinte participante em contextos de acontecimentos desafiadores da
alternancia da linguagem interior para a linguagem exterior; o segundo estagio se refere a vida
diaria que se transforma em objeto ideoldgico, em que o ouvinte atua como um mandatario de
uma multiddo estruturada; o terceiro e ultimo estdgio manifesta a mudanca do objeto especifico
de forma direcionada frente a narrativa e as minucias textuais.

Ja Bronckart (1999) argumenta que:

Na escala socio-historica, os textos sdo produtos das atividades de linguagem em
funcionamento permanentes nas formacdes sociais: em funcdo de seus objetivos,

interesses e questoes especificas, essas formagdes elaboram diferentes espécies de
textos (Bronckart, 1999, p. 137).

Nessa linha de reflexdo, a compreensdo da enunciacdo direciona a troca da linguagem
interior com a exterior. Ja na proposi¢do, a enunciagdo ¢ a tarefa dialdgico-discursiva do
entendimento do signo e da resposta a ele, ¢ uma agdo responsavel e responsiva das préaticas
de leitura que vai se apropriando do entendimento para se chegar a resposta. Sendo assim, a
enunciacgao ¢ a atividade exterior do desempenho cognitivo adentrado em contextos absolutos
de comunicacdo verbal e, em pouco tempo, hd uma dire¢do social da enunciacdo e uma

submissao socio-hierarquica, como podemos compreender por meio da citagdo a seguir.
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A teoria bakhtiniana do “dialogismo”, colocada como lei do discurso humano, é, nesse
caso, essencial: nenhuma palavra ¢ nova, nem neutra, mas “carregada” de um “ja-
dito”, o dos contextos em que “viveu sua vida de palavra”. Nesse sentido, falar ¢ entrar
em relagdo dialdgica com esses discursos outros que habitam as palavras e ¢, nesse
processo — que escuta, acolhe, com ou sem reticéncia, cada palavra, em fungio daquilo
que ressoa nela de vozes estrangeiras —, que o discurso toma corpo (Authier-Revuz,
2008, p. 117).

De acordo com o autor, dizer algo ¢ sempre uma relacdo dialogica. Ja para Volochinov
(2013c), trés elementos fazem parte da dimensao social e a maneira da enunciagdo: a entonagao,
a selecdo e a disposicao das palavras. A entonacao ou o som expressivo da palavra evidencia a
vinculacdo entre a enunciagdo, a orientacdo social e o auditério. Ela indica o uso da linguagem
dentro de um pensamento que o considera como carregado de emocgdo, de vida. A linguagem,
na verdade, ¢ um conjunto de tons valorativos, como ainda iremos abordar nessa mesma secao.

No entanto, para Voldchinov (2013c), a entonacdo ¢ como o conceito mais
condescendente e sensivel. E por essa contribuicio que a concepgio de linguagem para o
Circulo de Bakhtin ¢ estabelecida como complexa e ndo pode ser estudada sem se aprofundar
no estudo do extralinguistico, das condi¢des enunciativas: um dos maiores avancos dado pela

Teoria Dialogica da Linguagem a concep¢do dos textos literarios, possibilitando
inferéncias para a linguagem em foco nos contextos sociais e histdricos que suscitaram os
estilos estabelecidos e dialdgicos da forma. A seguir, convidamos o leitor para a leitura da

subsecdo na qual iremos apresentar e discutir a Teoria Dialdgica da Linguagem.

2.2 A TEORIA DIALOGICA DA LINGUAGEM

Para tornar clara a compreensdo de lingua na Teoria Dialogica da Linguagem como
desenlace das varias investiga¢des de desembarago social dos sujeitos por meio do fragmento
da citacdo a seguir, Volochinov clarifica que os eventos da linguagem humana, a lingua,
necessitam ser entendidos no/pela permuta da vida em sociedade. Assim, com base nos escritos
de Voléchinov, podemos entender como a linguagem se constréi e ¢ compreendida pelo

Circulo.

Antes de tudo, devemos recordar que a lingua nao ¢ algo imével, dada de uma vez
para sempre e rigidamente fixada em “regras” e “excec¢des” gramaticais. A lingua ndo
¢ de modo algum um produto morto, petrificado, da vida social: ela se move
continuamente e seu desenvolvimento segue aquele da vida social. Este movimento
progressivo da lingua se realiza no processo de relagdo entre homem e homem, uma
relagdo ndo so produtiva, mas também verbal. Na comunicagao verbal, que ¢ um dos
aspectos do mais amplo intercambio comunicativo — o social —, elaboram-se os mais
diversos tipos de intercambio comunicativo social (Voldochinov, 2013c, p. 157, grifos
do autor).
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Com base nos escritos do autor, percebemos que essa disposi¢ao principia uma ideia de
lingua relacionada em lugares de entrosamento verbal. Assim, a lingua ndo pode ser vista sobre
a Otica de uma mercadoria sem vida, perplexa, engessada, esgotada, de uma esquematizagao
independente, similar e introvertida, mas pela corrente histérica e continua de individuos
socialmente organizados. Desta forma, no Quadro 4 fazemos alguns esclarecimentos sobre
algumas substitui¢cdes que iremos utilizar nesta tese na traducdo direta do russo de Marxismo e
Filosofia da Linguagem realizada por Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova Américo, langada no

Brasil (2017) e cuja autoria saiu com o nome de Volochinov.

Quadro 4 - Apresenta as expressoes substituidas durante a tradugao

Interacao verbal Integragdo discursiva

Expressdo russa rietchevoie vzaimodiéistvie Interacdo discursiva
Situagdo social, meio social mais amplo,
resultando no enunciado.

Fonte: quadro adaptado das tradutoras.

Uso concreto da lingua

A luz do Quadro 4 e dos escritos de Bakhtin (2015), compreendemos que a lingua nio
se restringe a um sistema abstrato, mas se enraiza na vida social, materializando-se em situagdes
concretas de interacdo. As substituicdes apresentadas no quadro — como a troca de interagdo
verbal por integragdo discursiva e de uso concreto da lingua por situagdo social mais ampla,
resultando no enunciado — evidenciam que a tradugdo pode atenuar a for¢a do conceito
bakhtiniano, uma vez que desloca o foco da dimensao viva e responsiva da linguagem para uma
formulag¢do mais genérica. Essa nuance ¢ significativa, pois, em Bakhtin, o enunciado ndo ¢
mero reflexo de um contexto social, mas constitui-se na relagdo dialdgica entre sujeitos
concretos em um dado meio historico e cultural. Assim, a leitura critica do quadro nos leva a
reconhecer que a linguagem, para o autor, ndo € apenas um instrumento de comunicagao, mas
um acontecimento social carregado de sentidos, valores e posicdes axiologicas. Desse modo,
para Bakhtin (2003):

E toda a minha vida [...] € uma reagao as palavras do outro (uma reacao infinitamente
diversificada), a comegar pela assimilacdo delas (no processo inicial do discurso) e
terminando na assimilacao das riquezas da cultura humana (expressas em palavras ou

em outros materiais semioticos). A palavra do outro coloca diante do individuo a
tarefa especial de compreendé-la (Bakhtin, 2003, p. 379).

Nessas condigdes compreensivas, instaura-se uma luta dialdogica permanente entre as

palavras proprias e as palavras alheias, movimento constitutivo do processo de significacdo. Ja
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em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Volochinov (integrante do Circulo de Bakhtin) aponta
que, ao se estudar a palavra como signo ideoldgico, ¢ necessario considerar determinadas
condi¢gdes metodologicas que orientam a analise. Tais condigdes, a nosso ver, evidenciam e
denunciam uma concep¢ao de linguagem difundida pelo Circulo, que se afasta de visdes
formalistas ou meramente psicoldgicas e se ancora em uma perspectiva histdorico-social da
producdo discursiva.

1) Ndo se pode isolar a ideologia da realidade material do signo (ao inseri-la na

“consciéncia” ou em outros campos instaveis e imprecisos).

2) Ndo se pode isolar o signo das formas concretas da comunicagdo social (pois o

signo ¢ uma parte da comunicagdo organizada e ndo existe, como tal, fora dela, pois

se tornaria um simples objeto fisico).

3) Ndo se pode isolar a comunicagdo e suas formas da base material (Volochinov,
2017, p. 110, grifos do autor).

Assim, para compreendermos a linguagem e a lingua, ¢ necessario situd-las em relagao
ao lugar, ao espaco, ao tempo e as praticas sociais, visto que tais dimensdes constituem os fios
que entrelagam linguagem, sociedade e historia. E no interior das comunidades sociais, em
contextos de vivéncia e coletividade, que a linguagem se realiza em sua tarefa dialdgica,
orientada para o outro ¢ para a producao de sentidos. Nessa perspectiva, os elementos
linguisticos — organizados e constituidos em seus aspectos morfologicos e fonoldgicos — nao se
reduzem a estrutura formal, mas se configuram como material ideologico permeado por
significados e valores sociais. Nesse sentido, concordamos com Grillo (2017), ao caracterizar
a linguagem como pratica social que expressa e refrata ideologias.

[...] as op¢des de Bakhtin, Medviédev e Voldochinov, tanto no dominio das teorias da
linguagem quanto no da poética, buscam uma fundamentagdo em abordagens
filosoficas da linguagem e das artes, contrariamente ao formalismo russo, que se

afastou de questdes filosoficas para fundamentar sua orientagdo em teorias
linguisticas de carater estrutural e formalista (Grillo, 2017, p. 14).

Assim, para compreender e refletir sobre os dizeres de Bakhtin, Amorim e Volochinov,
faremos no Quadro 5 um percurso didatico explicativo para exemplificar para o leitor o dominio

da linguagem apresentado pelos trés estudiosos.
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Quadro 5 - Bakhtin, Amorim e Voldchinov um percurso explicativo

AUTORES PERCURSO EXPLICATIVO

“[...] a capacidade de ver o tempo, de ler o tempo no todo espacial do
mundo e, por outro lado, de perceber o preenchimento do espago ndo como
um fundo imovel e um dado acabado de uma vez por todas, mas como um
todo em formagao, como acontecimento; ¢ a capacidade de ler os individuos
do curso do tempo em tudo, comecgando pela natureza e terminando pelas
regras e ideias humanas (até conceitos abstratos)”. O cronotopo ¢ a
exotopia, a nosso ver, configuram um pensamento metodologico da Teoria
Dialégica da Linguagem para estudar a relagdo espago, tempo € o outro.

[...] O que faz dizer que “ninguém ¢ herdi de sua propria vida”. Somente
posso me constituir como her6i no discurso do outro, na criagao do outro. O
outro que esta de fora é quem pode dar uma imagem acabada de mim”.

Bakhtin (2010a, p.
225, grifos do autor)

“[...] trata de uma produgdo da historia. Designa um lugar coletivo, espécie
de matriz espaco-temporal de onde as varias histérias se contam ou se
escrevem’.

Amorim (2010, p.
105), o cronotopo

refere-se a “[...] aquele que vive cada instante de sua vida como inacabado,

Exotopia, ainda como devir incessante. Seu olhar estd voltado para o horizonte sem fim. O
segundo Amorim sentido da vida para aquele que vive é o proprio viver. [...] O que faz
(2010, p. 96-97, Bakhtin dizer que “ninguém ¢ her6i de sua propria vida”. Somente posso me
grifos da autora), constituir como heréi no discurso do outro, na criagdo do outro. O outro que

esta de fora ¢ quem pode dar uma imagem acabada de mim”.

“[...] a psicologia social ndo existe em algum lugar interior (nas “almas” dos
individuos que se comunicam), mas inteiramente no exterior: na palavra, no
gesto, no ato. Nela, ndo ha nada que nfo seja expresso, que seja interior:
tudo se encontra no exterior, na troca, no material e, acima de tudo, no
material da palavra”.

Voléchinov (2017, p.
107, grifos do autor),

Fonte: adaptado pela pesquisadora.

Nesse contexto, a teoria do Circulo de Bakhtin corroborou para construir o Quadro 5 e
através dele apresentarmos as reflexdes, com o intuito de, metodologicamente, projetarmos a
visdo da linguagem em duas referéncias de concepgdes filosofica-linguistica: o subjetivismo
individualista e o objetivismo abstrato.

Consideramos no Quadro 5 as duas projecdes da concepcao filosofico-linguistica que
sdo apresentadas por Voldchinov (2017, p. 147, grifos do autor) na condicao de perguntar “[...]
o problema do isolamento e da delimitagdo da linguagem como um objeto especifico de
estudo”.

Desse modo, a controvérsia entre ambas as concepgdes se torna essencial para
compreendermos os fundamentos da argumentagdo e das demais temadticas inerentes a ciéncia
da linguagem. A concepcdo do subjetivismo individualista legitima as normas da criagdo

linguistica como normas da psicologia individual, sendo compreendida por determinados
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linguistas com a finalidade de justificar, em um cendrio instrutivo e categdrico de apresentagao,
os eventos da lingua, entendidos como agdes de carater individual. “Desse ponto de vista, a
lingua ¢ analoga a outros fenomenos ideoldgicos, especialmente a arte e a atividade estética”
(Voléchinov, 2017, p. 148).

Para Volochinov (2017), Wilhelm von Humboldt estabeleceu as bases fundamentais do
subjetivismo individualista, sendo reconhecido como o pioneiro, no ambito da linguistica
europeia, a conceber a lingua como uma ordenagao dirigida por normas. Assim, a linguagem
adquire uma fun¢ao de enunciagao, resultante de uma atividade permanente do espirito, na qual
a relagdo entre concepg¢do, linguagem e mundo € percebida sob uma perspectiva de agao
reflexiva e pensante.

Em consonancia com Volochinov (2017), outro autor a ser considerado nesta discussao
sobre a primeira concepcao filoséfica da linguagem ¢é Karl Vossler. Suas concepcdes
linguisticas sdo marcadas por uma critica rigorosa ao positivismo linguistico, o qual, em
determinados contextos, “[...] ndo enxerga nada além da forma linguistica [...] ¢ do ato
elementar psicofisiologico de sua producdo. Por essa razao, coloca-se em primeiro plano o
aspecto consciente-ideologico da lingua” (Volochinov, 2017, p. 152, grifos do autor).

Destacamos, ainda, a contribuicdo de Vossler quanto ao elemento ideologico
significante da lingua, o qual, segundo o autor, confere “gosto”, “sabor” e “entusiasmo” ao
trabalho do linguista. De acordo com Volochinov (2017), tal concepgdo busca atribuir a
linguagem uma narrativa apropriada, pertinente e independente, aproximando-se da poética, na
qual o efeito linguistico ¢ de natureza artistica e o "Belo" ¢ investido de significados
compreendidos sob a dtica de uma organizagao linguistica inacabada.

Sob essa perspectiva, o desenvolvimento da lingua ndo se resume a formas gramaticais
fixas, mas constitui-se por meio de uma atividade estilistica de natureza singular, que se articula
com processos expressivos e ideoldgicos proprios da linguagem em uso. “Apenas essa
individualizagdo estilistica da lingua em um enunciado concreto ¢ historica e produtiva do ponto
de vista criativo” (Volochinov, 2017, p. 153).

Com base, na segunda concepgdo do conceito filoséfico-linguistico, o objetivismo
abstrato, ressaltamos a lingua enquanto sistema autonomo, acerca de cada acdo da criagdo
individual que manifesta particularidades linguisticas normativas e semelhantes aos de outros
ambientes de enunciagdes. Nos escritos de Voldchinov (2017, p. 155), “[...] se na primeira
tendéncia a lingua ¢ um fluxo eterno de atos discursivos, no qual nada permanece estavel e
idéntico a si mesmo, para a segunda tendéncia a lingua é um arco-iris imével que se ergue acima

desse fluxo”.



80

Como observamos nos escritos, o objetivismo abstrato considera a lingua como
independente de toda possibilidade de produ¢ao individual, estabelecendo-a como desprovida
de intengdes e situando-a como um conjunto de regras indestrutiveis e inabalaveis frente ao
individuo. Entretanto, o sistema da lingua muda e se forma no processo da constitui¢cdo historica
de uma dada coletividade falante, visto que, “[...] em sintese, a lingua possui a sua historia. Mas
como essa historia pode ser compreendida do ponto de vista da segunda tendéncia”
(Voléchinov, 2017, p. 158).

Dessa forma, ao criticar o objetivismo abstrato, o autor fundamenta-se em considerar
lingua e histéria como dependentes e complementares. Assim, dissocia-las provoca um fosso
intransponivel e esse ndo ¢ o caminho, ndo ¢ uma orientacdo que preza pela natureza nao
acabada e ideoldgica da linguagem.

Nessas condigdes, podemos observar que o Quadro 6 apresenta os conceitos de
subjetivismo individualista e objetivismo abstrato nas suas particularidades e singularidades,
apresentando as principais caracteristicas das duas concepgdes do pensamento filosofico-

linguistico.

Quadro 6 - Duas concepgdes do conceito filosofico-linguistico

SUBJETIVISMO INDIVIDUALISTA OBJETIVISMO ABSTRATO
A lingua ¢ atividade, processo ininterrupto de
criagdo (do grego, evépyeia — enérgeia — A lingua ¢ um sistema estavel e imutavel de
atividade, produgao) realizado através de atos formas linguisticas.

discursivos individuais.

As leis da lingua sdo leis linguisticas
As leis da criacdo linguistica sdo individuais e especificas/fechadas de conexdo entre os sinais
psicologicas. linguisticos. Sao objetivas em relagdo a qualquer
consciéncia subjetiva.
As leis linguisticas ndo possuem relagdo com os
valores ideologicos. Entre a palavra e a sua
significacdo ndo ha conexao.

A criagdo da lingua € consciente, analoga a
criagdo artistica.

A lingua como um produto pronto (do grego, Os atos individuais sdo, apenas, refragdes
épywv — érgon — obra, produto), como um ocasionais. Entre o sistema e a historia ndo
sistema linguistico estavel, imével, lava existem conexdes nem motivos em comum, sao
petrificada de criagdo linguistica. alheios entre si.

Fonte: adaptado de Volochinov (2017, p. 148-162).

De acordo com a apresentagdo do Quadro 6, na narrativa do Circulo, a concepcao de
lingua como sistema estavel de formas ¢ uma abstragado cientifica. Ja para a Teoria Dialogica da
Linguagem, as normas de evolucao linguistica sdo normas socioldgicas, em que a estrutura da

enunciagao ¢ puramente social.
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Vimos que o colorido estilistico da enunciagdo de Tchitchikov, como de resto de
qualquer outra enunciagdo, ndo ¢ de fato determinado somente pela intengdo
psicolégica individual, pelas “sensagdes”. Vimos que o conjunto todo das condigdes
de uma dada situag@o ¢ de um dado auditorio (¢ em particular a distancia socio-
hierarquica existente entre os falantes) determina toda a construgdo da enunciagao:
seja o sentido geral da intervengdo linguistica de Tchitchikov, o tema e a entonagao,
a escolha das palavras e a sua disposigdo nessa intervengdo (Volochinov, 2013d, p.
189).

Como podemos entender, a lingua ¢ direcionada por meio do social. A vista disso,
compreendemos como caminho orientar nosso leitor sobre quatro elementos essenciais da
Teoria Dialdgica da Linguagem: interacao, dialogismo, texto e o discurso.

No sentido de abordar a interagdo, Voldchinov (2017, p. 204-205, grifos do autor) refere
que a expressdo-enunciado so pode ser identificada pela condicao social, na qual “[...] a palavra
é orientada para o interlocutor, ou seja, ¢ orientada para quem é esse interlocutor: se ele ¢
integrante ou ndao do mesmo grupo social. [...] Nao pode haver um interlocutor abstrato, por
assim dizer, isolado”.

Nesse viés, € por meio da comunicagdo social que a producdo de linguagem se
exterioriza. De acordo com Medviédev (2012), por meio da agdo de interacdo o sujeito tem
possibilidade de entender as peculiaridades da lingua viva. Assim, esse posicionamento ¢ o que
destaca o método socioldgico propagado pelo Circulo de Bakhtin: a pesquisa pela vida social
da palavra artistica — materialidade discutida, analisada e estudada pelos estudiosos do Circulo.

Nesse sentido, as criticas formuladas pelo Circulo de Bakhtin ao método formalista das
pesquisas literarias evidenciam justamente sua limitagdo em desconsiderar a base social da arte.
Em outras palavras, a palavra, enquanto signo ideoldgico, ndo pode ser analisada de forma
1solada, pois, como afirma Volochinov (2013a, p. 77), ela “[...] surge da situacdo extraverbal
da vida e conserva com ela o vinculo mais estreito. E mais, a vida completa diretamente a
palavra, que ndo pode ser separada da vida sem que perca seu sentido”. Assim, excluir a
dimensdo social da arte equivale a esvazid-la de sua historicidade, de seus vinculos com a vida
e com a experiéncia concreta dos sujeitos.

Dando sequéncia a essas reflexdes, para Medviédev (2012), a linguagem precisa ser
vista atravessada pela atividade social, entendida e orientada em lugares originados por
necessidades sociais. Por causa disso, ¢ por meio da condi¢@o de interagdo que a linguagem se
empodera. No olhar desse estudioso, a critica ao formalismo se fundamenta por ele excluir a
natureza extrassocial da literatura, da arte poética. Assim, para os formalistas, vida social e
criagdo poética ndo apresentam possibilidades de dialogar, se estruturam como mundos

desiguais. Para Miotello (2018, p. 90-91):
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Veja, separei um objeto do mundo e atribuo valor. Eu tenho uma florzinha 14 no
quintal, ai eu vou 14, apanho ela entrega para minha esposa e ela pde em um vasinho.
Fago isso todo dia, sempre tem flor Silvestre 14 em casa, ai eu vou 14 e apanho. Néo é
uma florzinha qualquer, € a flor que eu apanhei para botar no vaso de flor la de casa
para minha esposa, e isso tem um valor diferente. Uma rosa ¢ uma rosa, mas néo essa
aqui, essa aqui € aquela rosa, ¢ aquela florzinha. No meio da tarde ela ja morreu, ai eu
vou e ponho outra, porque isso tem sentido, tem valor especifico. Eu acho que ¢ isso
que a gente precisa se acostumar, tentar perceber os valores das coisas, saber que elas
tém valores unicos, especificos, diferenciados.

No entanto, para o autor, as palavras sdo carregadas de sentido e de valoracdo mediada
pela linguagem. Assim, “[...] acreditamos que uma tarefa social pode penetrar no interior da
arte como se fosse sua propria natureza” (Medviédev, 2012, p. 81). Desse modo, o autor nos
convida a um pensamento de linguagem piamente interligada a interacdo. Nesses temas, 0s
signos advém no processo de interagdo discursiva entre uma consciéncia individual e outra. E
nessa atividade que a linguagem ¢ entendida pelo Circulo como base de relagcdes acordadas
entre sujeitos dispostos no social.

Por conseguinte, para a Teoria Dialdgica da Linguagem, a linguagem ¢ proposta sob o
aspecto de praticas sociais € seus usos situam interagdes entre sujeitos que participam em
processos de significacdes, de sentidos, manifestando a atividade dialdgica da vida verbal em
vivéncias de enunciagdo por meio da interagao discursiva. Ja na subsecao 2.2.1, especificaremos

a concepcao de linguagem.

2.2.1 Concepgao de linguagem

[...] 0 auditdrio de um poeta, o publico leitor de um romance, o auditério de uma sala
de concerto, tudo isso corresponde a um tipo especial de organizacdo coletiva,
sociologicamente peculiar e extraordinariamente essencial. Fora dessas formas
peculiares de comunicagdo social ndo ha poema, nem onde, nem romance, nem
sinfonia. Determinadas formas de comunicagao social sao constitutivas do significado
das proprias obras de arte (Medviédev, 2012, p. 53).

No campo das interagdes sociais, o que o estudioso demonstra ¢ a importancia de
entendimento dos varios usos da linguagem humana entrelacada a formas socialmente
estruturadas que organizam a comunicagdo em diversos ambitos de atuagdo discursiva. Para
Medviédev (2012), um coletivo produz maneiras proprias de comunicacao.

Assim, no texto os géneros do discurso, Bakhtin (2016) também nos evidencia e
clarifica que as mais variadas esferas da tarefa humana estdo conectadas ao beneficio da
linguagem. Entendemos que a base e os fins desse beneficio assim sejam tao mesclados quanto
as esferas da tarefa humana, o que ndo desfaz a unidade nacional de uma lingua.

Nesse caso, o uso da lingua se faz por meio de enunciados (orais e escritos) concretos e

unitarios, expressados pelos participantes dessa ou daquela esfera da tarefa humana. Assim,
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esses enunciados consideram as possibilidades peculiares e os propositos de cada esfera
mencionada ndo sé por seu conteudo, pelo estilo da linguagem, pela relagdo e selecao dos
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas por sua constru¢ao composicional.

Assim, esses trés aspectos: o conteudo, o estilo e a construgao composicional, pertencem
ao grupo do enunciado e sdo semelhantes emanados pela singularidade de uma esfera de
comunicagdo. Visivelmente, cada enunciado ¢ individual, cada esfera de uso da lingua produz
suas categorias no que diz respeito aos enunciados, sendo intitulada no ensaio de Bakhtin (2003)
por géneros do discurso. Desse modo, quando comparada com a citacdo de Medviédev,
anteriormente apresentada, nos impulsiona a construir no Quadro 7, a seguir, onde
apresentaremos as singularidades de alguns dos elementos da teoria dialdgica que, da

perspectiva desta tese, se entrelagcam com as praticas de leitura.

Quadro 7 - Singularidades e elementos entrelagados com as praticas de leitura

ELEMENTOS CONCEITOS

1) A concepgao de linguagem
evidencia sua utiliza¢cdo no contexto
social, a qual se constroi como
fundamento para os autores do Circulo
propagarem uma perspectiva que
marca a lingua, entendida como uma
manifestacdo de linguagem, na esfera
das praticas sociais

A Comunicagao social estd inserida em todos os diversos
campos da atividade humana ligados ao uso da linguagem
e ao uso da lingua. E seu emprego se constroi em forma
de enunciados que sdo produzidos por meio dos sujeitos
que fazem parte daquele campo de atividade humana.

Esse conceito é relevante, sobretudo, quando pensamos na
nog¢ao de que os processos de comunicagdo social se
desenvolvem em espacos contextuais de atuagdo
discursiva. Isso implica dizer que, quando comunicamos,
o fazemos inseridos em um fluxo discursivo que néo se
define como qualquer, mas como especifico, como

2) Esferas da comunicagdo discursiva | situado. A nog@o de campos da comunicagdo discursiva &
0 que nos proporciona elaborar uma organizagdo das
formas de enunciados como caracterizadoras de
determinados campos: como o religioso, o midiatico, o
pedagogico, o juridico, o artistico, o literario, o campo da
vida cotidiana, o campo de estudo e pesquisa, o campo da
vida publica, entre outros.

...elos de conexdo entre a historia da sociedade e a da
linguagem. Assim, a compreensao dos fendmenos
linguisticos estabelece-se pela relagdo social e pela
organizagdo que 0s géneros convocam aos contextos
comunicativos, o que, para essa teoria, funciona como a
natureza de interagao da linguagem.

Fonte: quadro adaptado pela autora com base na citagdo de Medviédev e na citagdo de Bakhtin.

3) Géneros do discurso — eis um outro
conceito caro propagado pela Teoria
Dialégica da Linguagem. E por meio
dos enunciados e dos seus tipos, os
géneros do discurso, lidos como...

Com base no Quadro 7, citamos os trés elementos que sdo discutidos pelo Circulo de

Bakhtin: o conteudo, o estilo e a constru¢do composicional dos géneros discursivos. Nesta tese,
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desenvolveremos, na proxima subsec¢ao, um estudo aprofundado desses elementos, porém, os
géneros discursivos estdo entrelagados com as praticas de leitura, que sdo o objeto de estudo da
tese. Assim, por meio dos enunciados, os géneros do discurso sdao compreendidos como “[...]
correias de transmissao entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem” (Bakhtin, 2016,
p. 20). Assim, podemos entender que a vida verbal perpassa em campos diversos que organizam
as praticas sociais.

Dessa forma, a compreensao dos fenomenos linguisticos estabelece-se pela relagao
social e pela organizagdo que os géneros discursivos convocam aos contextos expansivos, o
que, para essa teoria, funciona como a natureza de interacdo a que a linguagem se presta. Ainda
sobre a visdo de géneros eleita por Bakhtin (2016), nesta tese, os géneros discursivos fazem
parte do referencial tedrico e dos excertos analiticos por meio das rotas interpretativas que serao
tomados como base para a andlise. A concepg¢do dialogica da linguagem ¢ uma das abordagens
que discutimos nesta tese enquanto defendida pelo Circulo e a partir dos posicionamentos de
Bakhtin, Medviédev e Voldchinov.

Desse modo, os enunciados ndo sdo indiferentes entre si nem se bastam cada um em si
mesmo; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros. Esses reflexos
mutuos determinam o carater. Todo enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacgao discursiva. Todo
enunciado pode ser visto antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo (aqui concebemos a palavra “resposta” no sentido mais amplo): ele os
rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos e, de certo modo,
os leva em conta (Bakhtin, 2016). Nesse viés, compreendemos a importancia de prosseguir com
a discussdo com fundamentos nos ditos de:

Mas o historiador da literatura deve realmente prevenir-se da transformagdo do meio
literario em um mundo absolutamente fechado e centrado em si. A doutrina das séries
culturais fechadas e independentes entre si é totalmente inadmissivel. A peculiaridade
de uma série ou, mais precisamente, do meio, como ja haviamos visto, s6 pode ser
explicada pela interacdo dessa série, tanto no todo quanto em cada um dos seus

elementos, com todas as outras séries na unidade da vida social (Medviédev, 2012, p.
74).

Segundo o autor, ndo ¢ a literatura que se previne da transformagdo, mas algumas
analises que sdo feitas a partir dela, sendo necessario que nao fique engessada, presa em
doutrinas, esquecendo de se preocupar com interagcdo. Desse modo, a linguistica tem meios de
abordar as formas da composigao.

[...] Seria necessario um salto para conseguirmos passar da sintaxe as questdes da
composicdo. Isso é totalmente inevitavel, pois as formas de um enunciado inteiro
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podem ser sentidas e compreendidas apenas em comparagdo com outros enunciados
inteiros na unidade de uma esfera ideologica (Volochinov, 2017, p. 194).

Assim, apesar de ndao encontrarmos nos recortes extraidos de Bakhtin (2016),
Medviédev (2012) e Voléchinov (2017) a expressdo dialogismo, é possivel depreender o
significado de seu conceito e, mais ainda, reconhecé-lo, para o Circulo, como o principio da
natureza da linguagem.

Em Bakhtin (2016), vemos uma defini¢cdo de enunciado que o 1€ como constituido a
partir da nocdo de dependéncia a outros enunciados. Nas palavras do autor, os enunciados por
si s6 ndo se bastam, mas surgem em funcao dos reconhecimentos que uns mantém, mutuamente,
com os outros no ambito das questdes discursivas, sendo, portanto, compreendidos como
respostas, seja no sentido de concordar, refutar, ampliar, dentre outras possibilidades de
compreensao.

Para Bakhtin (2003), a condicdo de esgotamento do objeto do discurso do enunciado se
refere a configuracdo de finalizagcdo que lhe garanta a disposicao de uma totalidade finalizada
de sentido; ¢ a exaustdo do sentido do objeto do discurso numa certa condi¢do social de
interacao.

Nessa assertiva, reside um principio presente na Teoria Dialdgica da Linguagem: o da
consideracdo de que todo enunciado ¢ proveniente de outros ja proferidos em outros espagos de
expansao social. Logo, em linguagem, a origem do dizer € posta em questionamento, uma vez
que nada ¢ original, Unico, primeiro, mas os ecos sdo emanados de outros dizeres. Tudo ¢
dialogico. De acordo com Bakhtin (2016), a producdo e a compreensdo dos enunciados
consideram a existéncia de enunciados precedentes, funcionando, para tanto, como respostas a
esses. Isso porque os enunciados sdo proposi¢des expressivas inseridas de valores, que sdo Rois
sociais de valor, e que s6 surgem em determinada condicdo individual de expansdo. Segundo
o0 autor,

Um enunciado isolado e concreto sempre ¢ dado num contexto cultural e semantico-
axiologico [...]; apenas nesses contextos o enunciado isolado ¢ vivo e compreensivel:
ele é verdadeiro ou falso, belo ou disforme, sincero ou malicioso, franco, cinico,
autoritario e assim por diante. Ndo ha enunciados neutros, nem pode haver; mas a
linguistica vé neles somente o fenomeno da lingua, relaciona-os apenas com a

unidade da lingua, mas ndo com a unidade de conceito, de pratica de vida, da historia,
do carater de um individuo etc. (Bakhtin, 1998, p. 46, grifos do autor).

Ao considerarmos que, para Bakhtin, o contexto social ¢ vivo e, de acordo com
Medviédev (2012), constrdi a nocdo de dialogismo, chama a atengdo para o fato de que o
historiador da literatura ndo pode resumir seu olhar para a poética fechada em si. Todavia, ¢

envolta ao meio contextual e ideologico que fornece a palavra artistica a fungao social de vida
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dialégica. Com esse intuito, o autor expde que a interacdo entre a palavra na arte e na vida so6
se estabelece quando € reconhecida a interagcdo existente entre os elementos de determinada
obra com elementos advindos de outras obras.

Nesse plano, o sentido de dialogismo pode ser recrutado, pois representa, justamente, a
intera¢do ocorrida entre, no caso de Medviédev (2012), diferentes textos literarios, vistos,
inclusive, como séries que se interconectam. Nesta tese, ampliamos as discussdes especificas
do Circulo sobre a linguagem, pois defendemos a pratica de linguagem: leitura para os
diferentes campos da comunicagdo discursiva.

Apresentando uma reflexdo sobre a palavra alheia, Volochinov (2017) convoca oito
particularidades que, na visdo do autor, precisam ser consideradas. A primeira implica no fato
de que a compreensdo de sua propria lingua ndo ¢ orientada para o reconhecimento dos
elementos da fala, mas da significacdo contextual. A segunda discute a abstragdo do conceito
de enunciado monologico finalizado.

A terceira particularidade situa a concep¢do de lingua, muito reivindicada pelo
formalismo, como um produto estagnado. Ja a quarta particularidade destaca a perspectiva da
Linguistica, que toma a vida verbal sob um prisma de enunciado isolado, gerando, conforme o
estudioso, uma consciéncia interpretativa passiva. A quinta, criticando especificamente o
objetivismo abstrato, pde em questao a ideia de que a forma linguistica €, apenas, um aspecto
isolado do todo dindmico da vida verbal. Volochinov considera isso como parcialmente
legitimo, pois, de fato, a lingua ¢é estrutura, no entanto, efetiva-se como enunciado quando
banhado pelo discurso.

A sexta particularidade reforga a primeira e discorre sobre a visdo de que o sentido da
palavra ¢ determinado pelo contexto. A sétima critica a assertiva que preconiza o pensamento
de que os individuos recebem uma lingua pronta. Para Voldchinov (2017), a lingua ndo ¢
transmitida, mas continua em um processo de atualizacdo ininterrupto. E a oitava
particularidade estabelece-se pela discussao de que, para o objetivismo abstrato, ndo € possivel
a relacdo entre a existéncia da lingua e de sua formacao em um recorte sincronico.

Assim, foi exatamente na quarta particularidade que Volochinov (2017) atingiu a
defini¢do de dialogismo, para quem o enunciado s significa quando comparado a outros
enunciados, quando confrontado ideologicamente. Desse modo, o dialogismo centra-se numa
perspectiva de relacdo, de comparacdo entre enunciados inteiros, em outras palavras, o
enunciado ¢ o territdrio do cotidiano entre locutor e interlocutor. Assim explica o autor:

Toda palavra serve de expressao a um em relag@o ao outro. Através da palavra, defino-
me em relacdo ao outro, isto €, em ultima andlise, em relacdo a coletividade. A palavra
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¢ uma espécie de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia em mim numa
extremidade, na outra se apoia sobre meu interlocutor. A palavra é um territorio
comum do locutor e do interlocutor (Bakhtin, 2006, p. 117).

Assim sendo, para Bakhtin, o enunciado nao podera ser explicado se desconsiderar a
situacdo social imediata e ampla, & medida que “a comunicacdo verbal entrelaca-se
inextricavelmente aos outros tipos de comunicacdo e cresce com eles sobre o terreno comum
da situagdo de produgao” (Bakhtin, 2006, p. 128). Compreendemos, assim, que o enunciado ¢
entendido sempre sob o ponto de vista social, historico e cultural, que “inclui, para efeito de
compreensao e analise, a comunicagao efetiva e os sujeitos e discursos nele envolvidos” (Brait;
Melo, 2007, p. 65). Como esclarece Bakhtin (2004, p. 78) sobre “o clima social complexo e
singular”, a partir do qual se constroem os enunciados:

Nenhuma enuncia¢do verbalizada pode ser atribuida exclusivamente a quem a
enunciou: é produto da interacio entre falantes e, em termos mais amplos, produto
de toda uma situacdo social em que ela surgiu. [...] Todo produto da linguagem do
homem, da simples enuncia¢do vital a uma complexa obra literaria, em todos os
momentos essenciais ¢ determinado ndo pela vivéncia subjetiva do falante, mas pela
situagd@o social em que soa essa enunciagdo. A linguagem e suas formas sdo produto
de um longo convivio social de um determinado grupo de linguagem. [...] A palavra
¢ uma espécie de cenario daquele convivio mais intimo em cujo processo ela nasceu,

e esse convivio, por sua vez, ¢ um momento do convivio mais amplo do grupo social
a que pertence o falante (Bakhtin, 2004, p. 79, grifos do autor).

Dessa forma, os enunciados sdo as unidades de expansao discursiva que possibilitam e
significam nossas praticas interativas. Para Bakhtin (2003, 2004), os enunciados apresentam
particularidades que os distinguem das unidades convencionais da lingua, das palavras e das
oragdes, pois [...] “o contexto nunca ¢ o mesmo” (Morson; Emerson, 2008, p. 142). Além das
questdes supracitadas, Bakhtin apresenta como caracteristicas distintivas dos enunciados: (a) a
alternancia de sujeitos do discurso; (b) a conclusividade (o dixi conclusivo do falante); e (¢) a
expressividade (posicao axiologica).

Machado (2005) denomina, sob a 6tica da Teoria Dialdgica da Linguagem, o dialogismo
como a ciéncia das relacdes, em que Bakhtin, em especifico, procurou compreender as conexdes
entre a mente € o mundo sob dois planos: o de, metodologicamente, conhecer a ordenacio das
partes num todo e o de construir percepcdes sobre tais partes num todo, isto €, no processo de
criacdo e recepcao de enunciados.

Conforme Brait e Magalhaes (2014, p. 13), sobre o dialogismo, Bakhtin entende que o
processo de comunicacdo discursiva ocorre numa cadeia ininterrupta. “Nao ¢ do dicionario que
0s sujeitos recuperam as palavras, mas das palavras do outro que, por sua vez, buscard em
outrem as palavras que tomou para si. Assim, forma-se uma cadeia nao linear de interacdo que

viabiliza o sentido”. Esse ¢ o problema do texto na Linguistica, na Filologia e em outras



88

Ciéncias Humanas de acordo com defini¢des explicitas do conceito de relagdes dialdgicas. Para

Bakhtin (2003, p. 323):

As relagdes dialdgicas sdo de indole especifica: ndo podem ser reduzidas a relagdes
meramente logicas (ainda que dialéticas) nem meramente linguisticas (sintatico-
composicionais). Elas s6 sdo possiveis entre enunciados integrais de diferentes
sujeitos do discurso [...]. Onde ndo ha palavra, ndo ha linguagem e ndo pode haver
relagdes dialdgicas; estas ndo podem existir entre objetos ou entre grandezas logicas
(conceitos, juizos etc.). As relagdes dialdgicas pressupdem linguagem, no entanto,
elas ndo existem no sistema da lingua [...]. As relagdes dialogicas sdo relagdes
(semanticas) entre toda a espécie de enunciados na comunicagdo discursiva. Dois
enunciados, quaisquer que sejam, se confrontados em um plano de sentido [...] acabam
em relagdo dialogica.

Segundo Bakhtin (2003), as relagdes dialdgicas diferem radicalmente de todas as
relacdes linguisticas entre elementos, seja do sistema da lingua, seja dos enunciados isolados.
Bakhtin (2008a) pontua que as relagdes dialdgicas sao, de fato, essencialmente extralinguisticas
e, com isso, ndo podem ser separadas do campo do discurso. O autor explica que os enunciados
nascem do ponto de contato com a realidade concreta e nas condigdes de uma situagdo de
interagdo verbal real. Assim, as relagcdes dialogicas que se constroem entre os enunciados se
constituem sob as mesmas condi¢des. O autor assim esclarece:

Na linguagem, enquanto objeto da linguistica, ndo ha e nem pode haver quaisquer
relagdes dialogicas: estas sdo impossiveis entre os elementos da lingua [...] ou entre
os elementos do texto num enfoque rigorosamente linguistico deste [...]. Assim, as
relagdes dialogicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, ndo podem ser

separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto fendmeno integral
concreto (Bakhtin, 2008a, p. 208-209).

Como podemos ver, para o autor, as relagdes dialdgicas s6 ocorrem no campo da vida
da linguagem, no campo do discurso. Bakhtin (2008a) ainda pontua que toda a vida da
linguagem, seja qual for sua esfera de uso (cotidiana, artistica, cientifica etc.), esta impregnada
de relagdes dialogicas. E como pertencentes ao campo do discurso, as relagdes dialdgicas sao
apenas possiveis entre enunciagdes integrais ou tomadas como tais pelos interlocutores. J& para
Tezza (2003, p. 232), “O momento verbal bakhtiniano ¢ dialdgico; nenhuma significacdo se
instaura, em nenhum evento concreto, sem a presenca de, no minimo, dois centros de valor”.

Dessa forma, sem a compreensao de que tudo em linguagem ¢ dialdgica, ndao ha como
prosseguir nos estudos do Circulo, assevera, ainda, Tezza (2003). Isso porque ¢ constitutivo da
linguagem depender do outro, ser inacabada, relacionar-se. Essa postura funciona como célula
geradora dos diversos aspectos que singularizam e mantém vivo o pensamento de Bakhtin
(Brait, 2005).

Nesse panorama, o dialogismo pode ser compreendido como um elemento que preenche

a natureza da linguagem de ser vivenciada/experimentada pela relacdo entre sujeitos e o seu
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social, o seu mundo circundante, desde que tomado como ponto de vista sobre o mundo,

representando enunciados integrais. O autor assim esclarece essa questao:
[...] cada enunciado ¢ pleno de variadas atitudes responsiva a outros enunciados de
dada esfera da comunicacdo discursiva. Essas reagdes tém diferentes formas: os
enunciados dos outros podem ser introduzidos diretamente no contexto do enunciado;
podem ser introduzidas somente palavras isoladas ou oragdes que, neste caso, figurem
como representantes de enunciados plenos e, além disso, enunciados plenos e palavras
isoladas podem conservar a sua expressdo alheia, mas ndo podem ser acentuados (em
termos de ironia, de indignag8o, reveréncia, etc.); os enunciados dos outros podem ser
recontados com um variado grau de reassimila¢do [...] O enunciado é pleno de

tonalidades dialdgicas e sem leva-las em conta ¢ impossivel entender até o fim o
estilo de um enunciado (Bakhtin, 2003, p. 299, grifos do autor).

J4 no que se trata sobre as relagdes dialdgicas com qualquer parte significante do
enunciado, podemos entender que essas podem consubstanciar no interior do enunciado,
mesmo no interior de uma determinada palavra, desde que possamos compreender a relagdo de
sentido, de projecdes axioldgicas, de colisdo de vozes que saturam essa palavra ou parte do
enunciado, que criam limites internos no enunciado, destacando as vozes, ou seja, o discurso
do autor do enunciado ¢ o discurso do enunciado citado/relatado/mencionado.

Por outro lado, como mencionado anteriormente, as relacdes dialdgicas sdo também
possiveis entre dialetos sociais e estilos da lingua, desde que possamos encontrar nessas
relacdes efeitos semanticos, como “cosmovisdes de linguagem de certo tipo” (Faraco, 2009, p.
67). Por fim, as relacdes dialdgicas sdo também possiveis entre partes do enunciado ou no
enunciado como um todo. Bakhtin (2008a, p. 211) ainda ressalta que em uma abordagem ampla
das relacdes dialdgicas, poderiamos afirmar que essas “sdo possiveis também entre outros
fendmenos conscientizados desde que estes estejam expressos numa matéria significativa”.

Em conclusao, as relagdes dialogicas sao relagdes discursivas de sentido, isto ¢, relacdes
que fazem parte da natureza da vida concreta da linguagem. Em outras palavras, como o
dialogismo ¢ um fendémeno do discurso, ele ndo pode ocorrer entre estruturas da lingua, mas
somente entre enunciados concretos. Direcionamo-nos, neste momento, apos as discussoes
sobre as relagdes dialdgicas, para as se¢des de estudo sobre a ideologia e a valoracao.

Assim, concordamos com Sobral (2009), quando considera a citagdo a seguir de Bakhtin
(2010a, p. 410, grifos do autor):

Dessa forma, em qualquer momento do desenvolvimento do didlogo existem massas
imensas e ilimitadas de sentidos esquecidos, mas em determinados momentos do
sucessivo desenvolvimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados e

reviverdo em forma renovada (em novo contexto). Nao existe nada absolutamente
morto: cada sentido tera sua festa de renovacao.
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Portanto, a natureza dialdgica da linguagem assume a relacdo entre enunciados como
partes constitutivas do exercicio da vida verbal. O dialogismo em processos ininterruptos de
interacao discursiva ocorre quando os integrantes da enunciacdo estabelecem relacdes de
compreensdo no presente reportando-se ao passado, (ins)estabilizando sentidos, revelando, de
forma renovada, experiéncias de linguagens localizadas no tempo e no espaco, bem como
orientadas pelo e com o outro, acentuando sentidos, convocando apreciagdes, promovendo o
exercicio dialogico da linguagem de compreender e responder. Nesta subsecdo, ainda
discutiremos dois conceitos: o de texto e o de discurso.

Sobre o texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas, num
experimento de analise filos6fica, Bakhtin (2016) define o texto como a realidade imediata e a
unica fonte de onde podem emergir os processos de relacdes dialdgicas. Nessas condigdes,
pensar em texto ¢ pensar em um conjunto coerente de signos. O autor assume, entdo, uma
postura que compreende o texto como vinculado a um sujeito e intimamente ligado a nogao de
enunciado.

No sentido de desenvolver, sobretudo, a ideia de texto como enunciado, Bakhtin (2016)
elenca dois elementos: a intencao do dizer e a realizagdao dessa intengdo. Desse modo, nao se
produz textos sem que haja um propdsito comunicativo situado em um contexto, o que convoca
as concepcoes de interacao e de campos da comunicagao discursiva ja apresentadas nessa se¢ao.

Nessa perspectiva, algumas questoes sao discutidas pelo autor visando a constituicao de
uma concep¢ao de texto como um conjunto coerente de enunciados que efetivam o exercicio
dialogico da linguagem de compreender e “Se concebe o texto no sentido amplo como qualquer
conjunto coerente de signos” (Bakhtin, 2016, p. 71).

Na sequéncia da exposi¢cdo do Quadro 8, buscamos compreender o que Bakhtin (2016)
apresenta-nos com essa discussdo, caminhando na dire¢do de entendermos o texto como um
conjunto de enunciados concebido sob dois polos: o de que cada texto pressupde um sistema
aceitavel no ambito das praticas sociais. O deslocamento da nocao de signo para a de enunciado
implica uma mudancga de perspectiva sobre o texto, que passa a ser compreendido como uma
unidade de sentido construida em contextos historicos, sociais e discursivos. Essa abordagem
permite observar o papel ativo dos sujeitos envolvidos na producdo e recepcao textual, bem
como o funcionamento dos textos nos diversos campos discursivos. Compreendemos que a

noc¢ao de signo esta para a de enunciado conforme a apresentacdo do Quadro 8 a seguir.
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Quadro 8 - Nogao de signo para a de enunciado

A relacdo dos sujeitos na recepgao e reproducao dos textos (o segundo sujeito que comenta,

aprecia);

2 O texto como um objeto de estudo das ciéncias humanas;

3 | A textologia enquanto teoria e pratica;

4 A questio do ponto de vista;

5 | Ainser¢do do texto em diferentes campos de atuacdo discursiva;

6 | Asrelacdes dialdgicas entre textos e no interior deles.

Fonte: adaptado Bakhtin (2016).
Primeiramente, destaca-se a relagdao dos sujeitos na recepgao e reprodugao dos textos,

com énfase no papel do “segundo sujeito” — aquele que interpreta, comenta e reage aos

enunciados. Como propde Bakhtin (1997), o enunciado ¢ sempre parte de uma cadeia
comunicativa e esta permeado pela alteridade, ou seja, por vozes e sentidos que interagem entre
si. O interlocutor nunca ¢€ passivo: ele responde, valoriza ou questiona o que lhe ¢ dito.

Nesse contexto, emerge a textologia como um campo tedrico e pratico que considera a
organiza¢do ¢ a funcionalidade dos textos. A produgdo textual ¢ vista ndo apenas como ato
linguistico, mas como uma pratica situada que exige do sujeito uma articulagdo entre
linguagem, contexto e intencionalidade. Como afirmam Koch e Elias (2017), a textologia
permite uma abordagem integral do texto, Util tanto para a analise quanto para o ensino.

Outro aspecto essencial ¢ a questao do ponto de vista, elemento central da enunciacao.
Todo texto traz um posicionamento do locutor, explicito ou implicito, que influencia a
construcgdo de sentidos. Assim, € necessario reconhecer as relagdes dialodgicas entre textos e no
interior deles, pois todo enunciado se relaciona com outros, anteriores ou simultaneos,
configurando processos de intertextualidade e interdiscursividade. Como enfatiza Moirand
(2004), os textos sdo atravessados por multiplas vozes e sentidos, sendo construgdes coletivas
e dinamicas que participam da formagao de representagdes sociais e culturais.

Assim, a passagem da nog¢do de signo para a de enunciado amplia a compreensdo do
texto como pratica social e discursiva, evidenciando a importancia da enunciacdo, da
dialogicidade e da contextualizag¢do para a construc¢ao de sentidos.

Assim, trata-se de uma manifestacdo de linguagem e o de que cada texto € algo
individual, Unico e singular, cheio de apreciagdes.

Tal pensamento denota uma concepc¢do de linguagem que, ao estudar o texto, ndo o
toma, unicamente, sob uma ideia de arquitetura textual e de infraestrutura contextual, mas
insere-o no bojo das discussdes que buscam compreender ndo apenas o que, pelo texto, foi

dito/enunciado, mas o como foi dito/enunciado, quais intengdes sociais e ideoldgicas
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empreenderam a producdo e a circulagio de textos ao efetivarem-se em campos de comunicagao
discursiva.

Esse olhar langa um posicionamento teorico-metodolégico que, no cendrio das ciéncias
humanas, promove uma abordagem analitica preocupada em estudar as relagdes linguisticas e
sociais como praticas expansivas dialdgicas por esséncia: “[...] as relacdes dialogicas sdo
relacdes (de sentidos) entre toda espécie de enunciados na comunica¢dao discursiva. Dois
enunciados, quaisquer que sejam, se confrontados no plano do sentido [...] acabam em relagao
dialogica” (Bakhtin, 2016, p. 92). Tornam-se, portanto, discurso. E € nessa perspectiva que
iremos nos ater a partir desse momento.

Ao refletirmos sobre a concepc¢ao de discurso, ¢ necessario destacar que este se
configura como “[...] a lingua em sua integridade concreta e viva, e ndo a lingua como objeto
especifico da linguistica, obtido por meio de uma abstracdo absolutamente legitima a
necessidade de alguns aspectos da vida concreta do discurso” (BAKHTIN, 2010c, p. 207).
Embora a linguistica, em sua vertente estrutural, tenha avancado na descricdo formal do
sistema, o fato de abstrair o discurso de suas condig¢des sociais ¢ historicas limita a compreensao
de sua fun¢do viva e interativa. Sdo precisamente esses elementos, muitas vezes relegados a
segundo plano, que adquirem relevancia primordial para os objetivos desta investigagao.

A nocao de discurso em Bakhtin (2010c¢) nao se restringe a estrutura da lingua, mas se
revela como sua efetividade concreta nos diferentes campos de expansdo da comunicagdo, o
compreende como a efetividade viva da lingua em seus multiplos campos de expansdo. Nessas
condi¢des, o discurso se evidencia quando as praticas sociais de linguagem assumem,
ideoldgica e historicamente, compreensdes dialdgicas ancoradas nas vivéncias culturais e
vinculadas, como j4 salientado, as esferas da comunicagao.

Nessa mesma dire¢do, Voldchinov (2017, p. 100-101) destaca a indissociabilidade entre
linguagem e discurso, afirmando que “[...] todas as manifesta¢des da criagdo ideologica, isto ¢&,
todos os outros signos ndo verbais sao envolvidos pelo universo verbal, emergem nele e nao
podem ser nem isolados, nem separados dele por completo”. Assim, todas as manifestacdes
ideologicas se banham no discurso, constituindo-se a partir dele e nele permanecendo.

Ao tratar das ideologias que permeiam o cotidiano, Bakhtin (2006, p. 123) as define
como modos de consciéncia social, formas de ver e conceber a realidade orientadas para as
praticas de interacdo da vida diaria. Em determinados momentos, o autor aproxima essas
ideologias do conceito marxista de “psicologia social”, ressaltando que elas “constituem o

dominio da palavra interior e exterior desordenada e ndo fixada num sistema, que acompanha
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cada uma das nossas acdes ou gestos e cada um dos nossos estados de consciéncia” (BAKHTIN,
2000, p. 123).

Ja por ideologias sistematizadas, Bakhtin (2006, p. 123) compreende os sistemas
ideoldgicos sistematizados da moral, da ciéncia, da arte, dentre outros. Assim, as ideologias
sistematizadas se cristalizam a partir das ideologias que fazem parte do dia a dia, exercendo
sobre essas uma forte influéncia, dando-lhes o tom. De acordo com o autor, “os produtos
ideoldgicos constituidos conservam constantemente o elo organico vivo com a ideologia do
cotidiano, alimentam-se de sua seiva [...].”

Em outras palavras, de um lado, a ideologia sistematizada age sobre a ideologia do
cotidiano, de outro, a ideologia sistematizada, ao estabelecer contatos com a ideologia do
cotidiano, impregna-se dela, alimenta-se de sua seiva. Bakhtin (2006) acrescenta que

Os niveis superiores da ideologia do cotidiano que estdo em contato com os sistemas
ideologicos sdo substanciais e tém carater de responsabilidade e de criatividade. Sao
mais moveis e sensiveis que as ideologias constituidas. Sao capazes de repercutir as
mudancgas da infraestrutura socioecondmica mais rapida e mais distintamente. Ai

justamente ¢ que se acumulam as energias criadoras com cujo auxilio se efetuam as
revisdes parciais ou totais dos sistemas ideoldgicos (Bakhtin, 2006, p. 125).

Nessa linha de questionamentos, Miotello (2007) apresenta o seguinte exemplo acerca
da interrelagdo entre ideologias do cotidiano e sistematizadas:

Como exemplo do que aqui se esta discutindo, penso na luta ideoldgica que vem se
dando na sociedade brasileira para estabilizar o sentido de “casamento”. Basta olhar
para as multiplas composi¢des familiares, para os varios tipos de casamentos, para as
discussdes sem fim em torno do “casamento de pessoas do mesmo sexo” para entender
que estamos diante de uma luta declarada de sentidos; a ideologia oficial buscando
construir um sentido relativamente estavel para “casamento” (unido entre duas pessoas
de sexo diferente), enquanto os estratos inferiores da ideologia produzem uma multiddo
de sentidos e de realidades (Miotello, 2007, p. 174).

J& ao tratar sobre a poética em Dostoiévski, Bakhtin (2010c, p. 209, grifo do autor)
estabeleceu uma relacdo entre linguagem, discurso e vida: “as relagdes dialogicas sdao
extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, ndo podem ser separadas do campo do discurso,
ou seja, da lingua como fenomeno integral concreto. A linguagem sé vive na comunicagao
dialogica daqueles que a usam [...]”. Dessa forma, o estudo discursivo da linguagem se apoia
nessa perspectiva extralinguistica.

Nesse viés, a tarefa de compreender as relagdes dialdgicas convoca, sempre, esse olhar
para além do posto, do marcado, do inscrito. Todavia, depende dele. O interesse incide em

conceber os usos de linguagem como decorréncias de um exercicio dialdgico de vida verbal,

do funcionamento concreto, efetivo e afetivo da linguagem em diferentes esferas. Com isso,
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percebemos que cada esfera organiza suas formas tipicas de comunicagao social, a medida que:

As relagdes de producdo e a estrutura sociopolitica que delas diretamente deriva
determinam todos os contatos verbais possiveis entre os individuos, todas as formas e
os meios de comunicagdo verbal: no trabalho, na vida politica, na criacdo ideologica.
Por sua vez, das condi¢des, formas e tipos da comunicag@o verbal derivam tanto as
formas como os temas dos atos de fala. [...] Estas formas de interagdo verbal
encontram-se muito estreitamente vinculadas as condigdes de uma situagdo social
dada e reagem de maneira muito sensivel a todas as flutuacdes da atmosfera social
(Bakhtin, 2006, p. 43).

Assim, pensar em discurso, de acordo com Bakhtin, corresponde a conceber as
manifestagdes de linguagem nao divorciando-as do ideologico e do histérico, das vivéncias que

marcam ¢ demarcam posicionamentos de campos da comunicagao social.

2.2.1.1 A concepgao de texto e de discurso

Todos eles acabaram pensando nessa mesma perspectiva, que hoje a gente chama -
para essa teoria - de teoria sociointerativa. E uma relagdo que ¢ social, mas ¢ dada pela
interacdo, que ndo ¢ objetivista e nem subjetivista. A verdade ndo estd fora e nem
dentro da cabega. Para esse grupo, simplesmente, ndo ha uma verdade tinica, apaguem
ai essa coisa de verdade, o que tem, ¢ a nossa verdade, uma verdade que nos interessa.
E ndo tem uma unica verdade universal e se houver uma verdade universal, seja ela
qual for, ela tem que se dar na nossa relacdo, se ela ndo se der na nossa relacdo, ela é
insignificante (Miotello, 2018, p. 4).

Para iniciarmos as discussdes nesta se¢do da tese, a principio iremos abordar a
concepcao dialdgica de linguagem devido a ela ser gestada a partir das criticas proferidas pelos
teoricos do Circulo a duas tendéncias do pensamento linguistico ocidental: o subjetivismo
idealista e o objetivismo abstrato, renomadas, no Brasil, como linguagem como expressao do
pensamento e linguagem como instrumento de comunicagado (Geraldi, 2006).

Nesse viés, no subjetivismo idealista, compreende-se a linguagem como uma acao de
producdo individual, focalizada nas gramaticas normativas-prescritivas, assim, o conteudo
corresponde a um conjunto de regras a ser seguido. Nesse contexto, a leitura ¢ utilizada para
exteriorizar o pensamento € como meio de avaliar a capacidade de o individuo se expressar
corretamente pelas regras gramaticais em uso (Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2020).

J& no objetivismo abstrato, a linguagem ¢ vista como uma ferramenta de comunicagao.
Entende-se a lingua “enquanto um sistema fixo e imutavel de formas linguisticas que a
consciéncia individual encontra ja pronta e que ndo pode contestar” (Voldchinov, 2013a, p.
108), no entanto, sucumbida das relagdes sociais.

Nessa sequéncia, a concepcdo se conecta ao Estruturalismo, assim, como ao

Transformacionalismo, que se focaliza nas formas abstratas da lingua e a Teoria da
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Comunicacdo, que compreende a lingua como codigo. Nessa seara de discussoes, a leitura ¢
entendida como um mero processo de decodificagdo, centrando-se no texto (Menegassi, 2010a).

Nesse contexto, ambas as concepgdes de linguagem abarcam, cada uma delas, um
elemento especifico do processo de interagdo. A linguagem como expressao do pensamento
centra seu foco na pessoa, por sua vez, a tendéncia que expressa a linguagem como instrumento
de comunicagdo centra-se na lingua. Sdo dois elementos constitutivos do processo de interacao,
reunidos pela concepcao interacionista de linguagem.

Volochinov (2013a, p. 129), como um contraponto a essas tendéncias e demarcando o
modo do Circulo de compreender ndao apenas a linguagem, mas também o sujeito no mundo,
discute que “a efetiva realidade da linguagem [...] € o acontecimento social da interagao”. Sendo
assim, a linguagem ¢ constitutivamente dialdgica porque ¢ historicamente instituida nas
relacdes dialodgicas entre os sujeitos, sempre tensas e valoradas, porém, necessarias a sua
constituigdo social.

J& para Bakhtin (2003, p. 265), a lingua sozinha, como uma estrutura singular, “[ela]
passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através
de enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Assim, o enunciado, como parte real de
comunicagdo, esta aberto para o entendimento e preparado para escutar a resposta do outro.
Desse jeito os seus limites sao estabelecidos, tendo em vista a alternancia dos sujeitos, pois ha
um “principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os enunciados dos outros; depois
do seu término, os enunciados responsivos de outros” (Bakhtin, 2003, p. 275).

Dessa forma, os individuos realizam acabamentos, refinamentos de acordo com
enunciados, haja vista que

No mundo ainda ndo ocorreu nada definitivo, a ultima palavra do mundo e sobre o

mundo ainda ndo foi pronunciada, o mundo ¢é aberto e livre, tudo ainda esta por vir e
sempre estara por vir (Bakhtin, 2015, p. 191).

Nesse contexto dialogico ¢ que Dell’Isola (1996) traz uma proposta para leitura como
producao de significados, pois o entendimento do texto ¢ uma parte introdutoria da atitude
responsiva do leitor, do seu entendimento do enunciado e de suas esferas de producdo e
recepcdo. Nessa linha de pensamento, ao ler o enunciado concreto, a pessoa leitora dialoga com
o discurso da outra pessoa, atribuindo-lhe certo refinamento valorativo, de forma a clarificar
seu entendimento discursivo, manifestando a capacidade de inovagdes e inquietudes para o

enunciado e sobre a propria tematica ali exaurida.
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Diante do exposto, para os estudiosos do Circulo, a base esta na “palavra na vida”, em
didlogo com a condigdo extraverbal da enunciagdo, através de propagacdes oral, escrita e
multimodal.

Nessa perspectiva para a BNCC (Brasil, 2017), a leitura nasce e se propaga por meio da
interagdo do leitor/ouvinte/espectador com os textos orais, escritos € multissemioticos que sao
mostrados pela variedade de linguagens. Nessas condigdes, os textos multissemidticos
possibilitam uma representacdo imagética de uma informagao, levando o leitor, através da
interacdo, a aproximagao concomitante com ferramentas verbal e visual que orientam a leitura
no entendimento do enunciado.

A compreensdo sobre o conceito de extraverbal permite tratar (1) do horizonte social
compartilhado pelos interlocutores; (2) do conhecimento e da compreensao comuns que sao
compartilhados por eles; e (3) das valoracdes sociais oriundas desse contexto (Voldchinov,
2019), que sdo concretizadas em juizos de valor e entonagdes valorativas oriundas dos grupos
sociais dos quais o leitor participa. Assim, esses elementos respaldam a produ¢do do enunciado,
seja na produ¢do ou na recepgao, carregando-o de indices de valores sociais, compartilhados
socialmente. Esse ¢ um elemento diferencial na leitura em perspectiva dialdgica.

E de fundamental relevéncia, no estudo do género discursivo, a presenga assinalada do
lugar sdcio-historico-ideoldgico, das peculiaridades de sua imediagdo e da esquematizacao
linguistica que os abarcam. Dessa forma, o discurso verbal provém de uma condigdo pratica
extraverbal, desvelando uma ligacdo com essa condi¢do, acontecendo, assim, um grupo de
ativos que se relacionam ao uso da palavra.

Assim, os leitores dos textos avaliam o seu conteudo tematico, considerando o
panorama habitual que possuem dos conhecimentos das peculiaridades que fazem parte da
realidade de seus interlocutores. Para Volochinov (2019), o enunciado depende desses fatores,
tudo se achega por meio da vida real. Esse ¢ outro aspecto da teorizagdo adequada para a leitura
centrada na perspectiva dialogica.

Assim, no campo da leitura dialogica de um texto, o extraverbal se refere a vida real e
tende a analise do discurso vivo, respaldado pelas consciéncias dialogadas, ou seja, as
consciéncias sempre presentes do autor e do leitor e valoradas a partir dos pontos de vista sobre
valores sociais que sdo expressos pelo autor e recebidos e cotejados com os do leitor, dos
sujeitos-leitores, a considerar as relagdes dialdgicas que sdo as relagdes de valores sociais, dos
pontos de vista expressos pelo autor e pelo leitor no processo de interagdo com o enunciado em

um elo entre o verbal e o extraverbal.
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Para ilustrar e exemplificar o que ja mencionamos na tese anteriormente, elaboramos a
figura ilustrativa que vai ao encontro do nosso estudo e da pretensdo de esclarecer o que resulta

o processo de interagdo entre o leitor, o texto e o autor.

Figura 11 - Processo de interagdo entre o leitor, o texto e o autor

Porque a compreensao resulta de um processo de interacao entre o leitor, o texto e o autor.

Qual é o meu objetivo?
O que quero dizer?
Que conhecimentos tem o meu leitor/publico-alvo?
Com que objetivos ele lera meu texto?
Em que suporte/contexto ele sera lido?

Qual & meu objetivo ao ler este texto?
Quais sédo meus conhecimentos prévios sobre o tema,
género, suporte... Para alcangar meu objetivo?
Quais séo as estratégias de leitura mais adequadas?

LEITOR AUTOR
Compreende o texto por meio Produz o texto por meio de um
de um conjunto de estratégias TEXTO conjunto de estratégias, com
com base em um objetivo @ em| Estratégias de Estratégias de |base em um leitor hipotético e
seus conhecimentos prévios. compreensio produgdo de |com um objetivo.
texto

leitora

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A Figura 11 — Processo de interagdo entre o leitor, o texto e o autor, representa uma
possibilidade que rompe com a visdo linear da leitura e propde uma dinadmica interativa e
dialdgica, na qual o sentido € construido a partir da relagdo entre os sujeitos do discurso. O
leitor ndo ¢ compreendido como um receptor passivo de informagdes codificadas, mas como
um interlocutor ativo, que interpreta, responde e reconstrdéi o texto com base em suas
experiéncias, saberes e contextos de leitura.

Essa concepcdo estd em consondncia com os pressupostos teoricos de Bakhtin e
Volochinov (1988), que afirmam que “a compreensdo ¢ uma forma de didlogo; ela esta para a
enunciacao assim como uma réplica estd para a outra no didlogo. Compreender € opor a palavra
do locutor uma contrapalavra” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1988, p. 131). Nesse sentido, a
leitura ¢ compreendida como uma pratica discursiva viva, atravessada por vozes sociais,
posicionamentos ideologicos e tensionamentos entre o dito € o nao dito.

Assim, entender um texto ndo ¢ apenas decodificar signos, mas dialogar com o autor,
interrogé-lo, tomar posi¢do, concordar ou resistir ¢, como nos ensina a perspectiva bakhtiniana,
um excesso, uma extravagancia, uma mensuracao. A leitura, portanto, constitui-se como um

ato responsivo e responsavelmente ativo, em que o leitor participa do processo de significacao
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como coautor dos sentidos produzidos.

A segunda concepcao mencionada no trecho reforga essa perspectiva, ao tratar a leitura
como uma acao dialodgico-discursiva de compreensdes responsaveis e responsivas. Isso
significa que a leitura envolve um compromisso ético com o outro € com a pluralidade de vozes
que circulam no texto. Como destaca Bakhtin (1992), “toda atividade de leitura mobiliza
didlogos intertextuais: o texto lido estabelece vinculos com outros enunciados previamente
lidos ou presentes no repertorio do leitor” (p. 214). Essa articulacdo intertextual evidencia que
os sentidos ndo estao prontos no texto, mas emergem do encontro entre o leitor e a materialidade
linguistica e ideoldgica da obra.

Portanto, a Figura 11 oferece um esquema visual que sintetiza uma concep¢ao
contemporanea de leitura como pratica interacional, situada e responsiva, na qual o texto ¢
mediador entre o autor e o leitor, e os sentidos emergem desse triangulo relacional. Nesse
processo, como afirma Geraldi (1997, p. 171), “lendo a palavra do outro, posso descobrir nela
outras formas de pensar que, contrapostas as minhas, poderdo me levar a constru¢io de novas
formas, e assim sucessivamente”.

Em contextos escolares, essa abordagem revela a importancia de considerar o aluno, o
professor, os materiais didaticos, os géneros discursivos e os temas tratados como elementos
que contribuem para a producao de sentidos. A leitura, nesse espaco, ¢ atravessada pelos valores
do contexto escolar e ndo escolar, de modo que os sentidos sdo multiplos e distintos em
diferentes situacoes de enunciagao.

Por fim, na perspectiva dialogica, avaliar ¢ emitir juizo de valor sobre um aspecto
apresentado pelo autor, que, por sua vez, também carrega valores proprios. Assim, a leitura ¢é
uma atividade de apreciacdo, ponderagdo e valoragdo, apoiada pelos valores sociais e
ideoldgicos que o leitor constituiu ao longo de sua vida. O significado ¢ expresso pelo autor na
materialidade do texto, enquanto o sentido ¢ construido pelo leitor, que o produz
responsivamente, a partir de sua consciéncia social. Dessa forma, o enunciado ¢ concebido
como concretizacao de vozes e relagdes sociais, o que possibilita compreensdes, apropriagdes
e respostas.

Nesse sentido, no campo das praticas de leitura, Geraldi (2002, p. 3) compreende a
leitura “como uma oferta de contrapalavras do leitor”, ou seja, um movimento de confrontacao
entre as vozes do leitor e do autor, gerando um dialogo real — a chamada réplica. Replicar,
portanto, consiste em tomar posi¢cdo diante do enunciado do outro, evidenciando os elos da
cadeia comunicativa e a natureza continua e dialdgica da linguagem humana (Menegassi, 2016,

p. 270). Esse ¢ mais um elemento constitutivo da leitura dialdgica.
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Com base nessa perspectiva, reconhecemos que os enunciados produzidos por alunos-
leitores-escritores no contexto escolar sdo manifestacdes discursivas que revelam “relagdes
semanticas, ideologicas e valorativas que se constituem e funcionam por meio do didlogo com
outros discursos” (Franco; Acosta-Pereira; Costa-Hiibes, 2019, p. 276). Trata-se, portanto, de
produgoes de sentido que expressam significados, pontos de vista e valores proprios de cada
sujeito-leitor.

Observamos ainda que esses enunciados evidenciam uma responsividade ativa na leitura
e compreensao do discurso do autor, a0 mesmo tempo em que configuram uma resposta situada
aquilo que foi lido. A a¢do enunciativa de recepgdo e compreensao se concretiza como resposta
real em uma situagdo comunicativa, na qual a palavra do outro — a voz do autor — ¢é apropriada
pelo leitor e ressignificada como palavra propria. Assim, o estudante-leitor assume uma postura
ativa, reinterpretando o discurso alheio por meio de suas experiéncias e saberes, o que se reflete
em produgdes pessoais e responsivas ao enunciado do autor.

Nesse panorama, o Quadro 9 tem por objetivo apresentar, de forma didatica, uma
possibilidade de compreensao sobre como instituimos e desenvolvemos as praticas de leitura

no ambiente escolar, € como essas concepgdes se articulam as bases tedricas que sustentam

Quadro 9 - Cenario das concepgdes € conhecimentos discutidos na tese

A linguagem ultrapassa o entendimento de uma ferramenta de expansao
comunicativa, codificada e sistematica. Ela ¢ um circuito de entrelacamentos
de materiais simbolicos (lingua, gestos, tons) que propiciam a construgdo de
sentidos.
Impossivel ser compreendida, solitariamente, como algo sem vida, separada,
como um sistema individual, engessado e fechado, mas pela corrente historica
e continua de sujeitos que socialmente se estruturam e se organizam de acordo
com as condi¢Oes de cada contexto.
Vida social da linguagem em diferentes esferas de expansdo comunicativa
discursiva. Concepcao de linguagem voltada para as praticas sociais reais.
Relagdes entre enunciados concretos, verbais e ndo verbais, como parte
constitutiva do exercicio de compreender e de responder em eventos
especificos de expansdo da comunicagdo social, promovendo sentidos,
experienciando, de forma criativa, experiéncias de linguagens direcionadas no
tempo e no espago.
O texto € na realidade a tinica possibilidade de onde podem surgir processos de

Texto relacdes dialdgicas e € compreendido como enunciado, voltado para a vida

verboideoldgica da linguagem.
O discurso evidencia-se quando as praticas sociais de linguagem assumem,

Discurso ideologicamente e historicamente, relagdes dialogicas baseadas nas vivéncias
culturais em esferas de expansdao comunicativa.
A vida verboideologica da linguagem, palavra ideologica, patrimonio cultural,
ético, moral e ideologico, o signo ideologico ¢ formado por ideologias

Linguagem

Lingua

Interagdo

Dialogismo

Signo ideologico
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refletidas e refutadas no e pelo social.
Existir-evento e a no¢ao de sujeito situado, individuo, Unico, singular, imerso
no viver, no agir e no inventivo.
As praticas de leitura sdo agoes de compreensdes responsaveis e responsivas.
rotas interpretativas, compreensoes, reflexdes e apreciagoes.
As praticas de leitura critica se fundamentam na leitura dos géneros
discursivos, como uma agao de compreensdes responsaveis € responsivas,
investir no posicionamento critico, na leitura ndo linear, mas nao que indaga,
Praticas de leitura | na que faz reflexdes do que ¢ explicito e do que esta implicito, ¢ uma tomada

critica de posicdo, ¢ uma agdo estruturada e organizada no que defendemos como

leitura: interativa, dialdgica e discursiva.
Fonte: produzido pela autora com base tedrica no Circulo de Bakhtin.

Existir-evento

Praticas de leitura

Com base nas discussdes desenvolvidas nesta secdo e sistematizadas no Quadro 9,
identificamos a presenca de diversas concepgoes € saberes que orientam as praticas de leitura
nas escolas da rede municipal de ensino de Foz do Iguacu, PR. Reconhecemos que tais
concepgdes ndo apenas coexistem, mas também se articulam no processo formativo dos alunos,
contribuindo para o desenvolvimento de sujeitos leitores criticos e responsivos.

Nesse contexto, apresentamos, no Quadro 9, as principais caracteristicas das praticas de
leitura e das praticas de leitura critica discutidas ao longo desta tese, ancoradas em concepgoes
de linguagem que se baseiam na perspectiva discursiva e dialogica.

Ainda nessa linha de pensamento, Volochinov (2013d, p. 271) afirma que o ouvinte, ao
compreender um enunciado, adota uma postura responsiva ativa: “ele concorda ou discorda,
completa, adapta [...]. A compreensao de uma fala, de um enunciado € sempre acompanhada de
uma atitude responsiva ativa”.

De forma complementar®, Menegassi (2020) ressalta que a relagio entre leitura e réplica
ja estava presente nas primeiras publicagdes brasileiras em Linguistica Aplicada, nos anos 1980,
em interlocucao com os pressupostos do Circulo de Bakhtin. Nesse percurso, Geraldi (2006, p.
91), em O texto na sala de aula, define a leitura como um processo de “interlocucao entre
leitor/autor mediado pelo texto”. Essa concep¢dao ¢ aprofundada em Portos de Passagem
(Geraldi, 1997), que aborda a leitura como producdo de sentidos. Posteriormente, em Leitura:
uma oferta de contrapalavras (Geraldi, 2002), o autor destaca a importancia da contrapalavra,

entendida como espago para que o aluno produza sua resposta ao texto. Desse modo, a leitura

A presenga de autores brasileiros como Geraldi, Menegassi, Rojo e outros no debate tedrico justifica-se pela
relevancia de suas contribuigcdes para a compreensdo das praticas de leitura no contexto escolar brasileiro. Suas
reflexdes dialogam com os pressupostos do Circulo de Bakhtin e os reconfiguram em situagdes concretas de ensino
e aprendizagem da leitura.
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passa a ser compreendida como acontecimento, ou seja, como evento singular e dinamico
(Geraldi, 2010).

No decorrer das pesquisas sobre praticas de linguagem no Brasil, outras abordagens se
voltaram a leitura de oposi¢ao, concebida como o “ato de se colocar em relagdo a um discurso
(texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como
possibilidades infinitas de réplica, gerando novos discursos/textos” (Rojo, 2009, p. 79, grifos
da autora).

Nessa perspectiva, Rojo (2004), ao tratar das capacidades de apreciacdao e objecdo do
leitor, propde um conjunto de intervengdes que podem ser incorporadas ao trabalho com
enunciados em sala de aula. No Quadro 10, organizamos essas intervengdes na primeira coluna;
na segunda, sugerimos possiveis perguntas pedagogicas, com base na autora, que podem ser
utilizadas para orientar e ampliar as praticas de leitura numa abordagem dialdgica, interativa e

discursiva.

Quadro 10 - Interveng¢des para desenvolvimento de apreciacdo e objecao pelo leitor

ENCAMINHAMENTOS QUESTIONAMENTOS POSSIVEIS
v/ Quem € o autor do texto?
v Que posigao social o autor ocupa?
v/ Que valores o autor assume e coloca em
circulagao?
“Recuperagdo do contexto de produgdo do | v Em que situagdo o autor escreve?
texto” (Rojo, 2004, p. 6). v Em que veiculo ou institui¢do esta o texto?
v Com que finalidade o texto foi elaborado?
v Que lugar social e que ideologias o autor supde que
o leitor ocupa e assume?
v/ Como ele valoriza seus temas?
“Definigdo de finalidades e metas da . . .
. . . : ?
atividade de leitura” (Rojo, 2004, p. 6). v Com qual finalidade a leitura é realizada?
“P do de relagoes d : .
SrOEPGao tie 16 apoces ¢ v Com quais outros discursos o texto estabelece

interdiscursividade (no nivel discursivo)” i o)
(Rojo, 2004, p. 6). algum dialogo?

. . ~ : l')

“Percepgdo de outras linguagens” (Rojo, v Qua%s as 11nguage’ns gue .compoem o0 texto lldO.

v/ Quais elementos audio/visual/verbal compdem o
2004, p. 6).

texto?
“Elaboracdo de apreciagdes estéticas e/ou | v De que forma avalio/analiso/ compreendo o tema
afetivas” (Rojo, 2004, p. 7). tratado no texto?
Elaborerlg.ao de ap r601a}goes,felat1yas a v/ Quais valores sdo apresentados no texto?

valores éticos e/ou politicos” (Rojo, 2004, )
p. 7). v/ Por que discordo, concordo com eles?

Fonte: adaptado de Rojo (2004).
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As intervengdes pedagogicas apresentadas no Quadro 10 possibilitam ao estudante-
leitor posicionar-se criticamente diante do texto, elaborando sua contrapalavra e
evidenciando as ideologias subjacentes no processo de leitura do enunciado. O dialogismo,
entendido como principio constitutivo da linguagem, manifesta-se nas interagdes discursivas
e se faz presente nas intervencdes que exploram relagdes de interdiscursividade, bem como
nas apreciacdes estéticas, afetivas, éticas e politicas que emergem no ato de ler.

Nesse contexto, em consonancia com os pressupostos da leitura como interlocugao,
producao de sentidos e oferta de contrapalavras — como discutido por Geraldi (1997, 2002,
2006, 2010) — compreendemos que a palavra do leitor emerge da apropriacdo e da
ressignificagdo dos discursos alheios. Conforme Bakhtin (2003, p. 300), “o enunciado é um
elo na cadeia da comunicagdo discursiva e nao pode ser separado dos elos precedentes que o
determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele atitudes responsivas diretas e
ressonancias dialdgicas”.

Tais concepgdes permitem compreender as praticas de leitura em perspectiva
dialégica como formas de adentrar as posigdes axioldgicas por meio das respostas aos
discursos anteriores, estabelecendo, assim, relagdes que se prolongam nos enunciados que
lhes sdo subsequentes. Trata-se de um movimento continuo, no qual os sentidos sdo
permanentemente atualizados e tensionados.

Como vimos, segundo os pressupostos do Circulo de Bakhtin, o enunciado configura-
se como a unidade concreta da comunicacao discursiva, por meio da qual o discurso se realiza
materialmente. Os géneros do discurso, por sua vez, constituem as formas histdricas, sociais
e ideoldgicas que tipificam os enunciados e viabilizam a comunicagao.

A partir dessa concepgdo, as praticas de leitura, ancoradas na perspectiva dialogica,
visam possibilitar ao aluno-leitor o acesso ao discurso vivo, produzido em contextos socio-
historico-ideoldgicos especificos, envolvendo interlocutores situados e finalidades
comunicativas distintas. Nessa perspectiva, ler implica reverberar valores, pontos de vista e
posicionamentos ideologicos expressos nas marcas linguisticas, nas escolhas estilisticas e nos

géneros discursivos. A seguir, aprofundamos a discussao sobre esses géneros.

2.2.1.2 Géneros discursivos

O dialogo, num sentido amplo, é o resultado de uma atividade interativa entre um (ou
mais) locutor(es) e seu(s) interlocutor(es), assim como entre enunciados que o
precedem e com aqueles que o sucedem, configurando-se tanto por meio do texto-
enunciado escrito quanto por meio da fala e/ou dos recursos ndo verbais (Costa-
Hiibes, 2015, p. 152)
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Para desenvolvermos a nocao de palavra ideologica, partimos de duas leituras pontuais:
um presente em Bakhtin (2010d), que trata do problema da forma, e outra em Volochinov
(2017), que aborda a questao do signo ideoldgico. Em Bakhtin (2010d), o problema da forma
insere-se numa parte da obra que apresenta uma discussao sobre a critica da arte e estética geral,
o problema do contetido, do material e, por sua vez, da forma. Resumidamente, antes de
discutirmos o problema da forma, falaremos das subse¢des que os antecedem.

Bakhtin (2010d) mostra, em O problema do conteido, que a sua realizagdo
composicional precisa, metodologicamente, contemplar: a distingdo entre elemento ético-
cognitivo, contetido e objeto estético; o fato de que o conteudo ndo pode ser puramente
cognitivo e privado do ético (na verdade, o pensamento bakhtiniano legitima o ético como forga
motriz do conteido); e o entendimento da empatia e da coapreciacdo como propiciadoras de
contemplagdo do elemento ético do contetdo na arte.

No texto O problema do material, destacamos o olhar agucado do pensador russo
sobre a nogdo de palavra fortemente vinculada as significagdes culturais e, nessas condigdes, o
material ndo € visto, apenas, como um fendmeno de lingua, mas como uma unidade de vivéncia,
de historia, de sentidos inseridos em contextos culturais.

Em seguida, Bakhtin (2010d) reflete sobre o problema da forma: e ¢ sobre a forma que
iremos aprofundar nossa discussdo. Segundo o estudioso, a forma extrapola os limites do
material quando, determinada axiologicamente, transforma-se em expressdo da atividade
criativa pelas vias das relagdes dialdgicas do discurso.

Para o Circulo, todo discurso contém um conteudo, uma forma e um material com que
o sujeito da linguagem trabalha. Sumariamente, o conteudo funciona como os atos humanos; o
material €, no caso dos discursos verbais, a lingua; e a forma ¢ o modo de dizer, de organizar
os discursos, estando, sempre, conectada ao conteudo e ao material.

De acordo com Bakhtin (2010d), a forma pode ser estudada em duas diregdes: 1) a forma
arquitetonica, objeto estético axiologicamente voltado para o contetido; e 2) a forma
composicional, realizacdo da forma arquitetonica em um material. Nesses termos, a forma
composicional refere-se a materialidade do texto, as formas da lingua e as estruturas textuais.
J4 a arquitetonica, a organizagdo do contetido expresso por meio da matéria verbal em funcao
do projeto de dizer das manifestacdes de linguagem. A forma composicional cria um dado texto
e a arquitetonica uma dada interacao entre locutor e interlocutores.

A forma arquitetonica determina a composi¢ao e esta nao determina aquela, pois sdo os
aspectos da situacdo social, extralinguisticos, que determinam as escolhas linguistico-

discursivas. Contudo, ndo ha forma arquitetonica sem composicional, porque a organizagao
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arquitetonica precisa de um material para adequar os atos humanos, isto ¢, o conteudo.

Nesse sentido, a forma arquitetonica é percebida num determinado enunciado a partir
de um conjunto de apreciacdes culturais, historicas, sociais, ideoldgicas, construidas por uma
forma composicional numa singularidade estética. Os valores ideologicos assumidos por um
determinado sujeito, ao apropriar-se de determinado material, transforma-o em uma obra com
forma e contetido.

Logo, um sujeito de linguagem ¢ constituido por valores culturais, éticos, ideoldgicos:
“[...] eu devo experimentar a forma como minha relagao axioldgica ativa com o contetdo, |...]
¢ na forma e pela forma que eu canto, narro, representar, por meio da forma eu expresso meu
amor, minha certeza, minha adesdo” (Bakhtin, 2010d, p. 58, grifo do autor).

No que toca a ideia de signo ideoldgico, Volochinov (2017, p. 91, grifos do autor), no
capitulo intitulado A ciéncia das ideologias e a filosofia da linguagem, elucida que qualquer
produto ideologico ¢ ndo apenas uma parte da realidade natural e social, mas o reflexo e a
refragdo de outra realidade que se encontra no ambito do que ¢ ideoldgico, possuindo, nessas
condi¢des, uma significagdo: “[...] ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja,
ele € um signo. Onde ndo ha signo também ndo hd ideologia”.

Voléchinov (2017) apresenta-nos uma concep¢do de linguagem intimamente
relacionada as ideologias. Tudo em linguagem, na visao do Circulo, ¢ ideoldgico. No proposito
de desenvolver tal concepgdo, o estudioso inclui, em seus escritos, o termo signo ideoldgico,
mencionando que o seu verdadeiro lugar ¢ o material social discursivamente localizado em
campos da comunicacdo. Desse modo, para Volochinov (2017) e Bakhtin (2015), o signo possui
uma vida verboideologica: verbo, pois se refere ao sistema da lingua, e ideoldgico, porque ¢
formado por ideologias refletidas e refratadas no e pelo social.

Nenhum signo cultural permanece isolado se for compreendido e ponderado, pois ele
passa a fazer parte da unidade da consciéncia verbalmente formalizada. A consciéncia
sempre sabera encontrar alguma aproximagdo verbal com o signo cultural. Por isso,
em torno de todo signo ideoldgico se formam como circulos crescentes de respostas e
ressondncias verbais. Qualquer refragdo ideologica da existéncia em formagdo, em
qualquer material significante que seja, ¢ acompanhada pela refragdo ideologica [...]

A palavra esta presente em todo ato de compreensdo e em todo ato de interpretacéo
(Voldchinov, 2017, p. 101, grifos do autor).

Em cada dado momento histdrico da vida verboideoldgica, cada geracdo tem sua
propria linguagem em cada camada social; ademais, toda idade tem, em esséncia, a
sua linguagem, o seu vocabulario, o seu sistema de acento especifico que, por sua vez,
variam dependendo da camada social, da institui¢ao de ensino [...] e de outros fatores
estratificados (Bakhtin, 2015, p. 65).

Sendo assim, cada palavra ¢ acentuada, isto ¢, ¢ valorada, situa discursos a partir do

fluxo cultural a que os sujeitos sdo inseridos no tempo e no espago. Por isso que, para o Circulo,
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a palavra, enquanto elemento da lingua, do sistema, ¢ neutra, podendo acumular sentidos
historicamente construidos, passando a ser, portanto, signo, emergido em um territorio
interindividual socialmente organizado (Volochinov, 2017).

Para ilustrar essa ideia, destacamos em Bakhtin (2010a) a diferenciagdo entre enunciado
e oracdo. O enunciado estd para a vida verboideologica da linguagem, para as escolhas ndo
aleatorias de palavras, gerando, dialogicamente, discursos ¢ a dimensdo extraverbal (social) e a

dimensao verbo-visual, como podemos visualizar na figura 12.

Figura 12 - Dimensao extraverbal (social) e a dimensdo verbo-visual

Fonte: Acosta-Pereira e Costa-Hiibes (2021).

Para os autores, todo texto ¢ um enunciado e se desenvolve por meio das dimensdes

social e verbal, como visualizamos na Figura 12 e na citacao a seguir.

Todo texto-enunciado: a) Materializa um discurso situado socio historicamente; b)
Visa a interacio; c) Envolve sujeito(s)-autor(es) e sujeito - interlocutor(es) com
seus posicionamentos ideologicos e valorativos em relagdio a um conteudo
tematico/objeto do discurso do qual se fala; d) Engendra uma dada expressividade;
¢) Constitui-se na conclusibilidade (Acosta-Pereira; Costa-Hiibes, 2021, p. 400).

J& na dimensdo verbo-visual (verbal), ambos os escritores defendem o seguinte

posicionamento:

[...] € importante ndo perdermos de vista que todo texto-enunciado: a) Organizar-se
em um género do discurso que o tipifica; b) Explora um conteudo tematico,
recortando-o de um campo de atividade humana no qual se insere e/ou com o qual
dialoga, ¢) Seleciona recursos linguisticos e semioticos, a partir dos quais revela o
estilo do género e do autor; d) Orquestra contetido tematico e estilo em um relativo
acabamento tipificado e relativamente estabilizado na composicionalidade do género
(Acosta-Pereira; Costa-Hiibes, 2021, p. 407).

Sob outra perspectiva, o texto nao pode ser compreendido como uma unidade linguistica
autbnoma ou como um pensamento acabado, desconectado do contexto extraverbal. Ao

contrario, ele se constitui justamente em sua relacdo com as condi¢des sociais, historicas e
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ideoldgicas que o atravessam. A leitura formalista, ao tratar o texto como sistema fechado,
perde de vista a dimens3o viva da linguagem, reduzindo-a a um objeto isolado.

E nesse ponto que Voldochinov (2017) se diferencia ao estabelecer a distingdo entre signo
e sinal: enquanto o sinal tende a uma fixidez mecanica, o signo, por sua natureza social, remete
as vivéncias dialdgicas e discursivas da palavra impregnada por ideologias. Assim, todo signo
linguistico s6 encontra sentido em sua circulagdo social e em sua capacidade de refratar valores
e concepgodes de mundo.

Do mesmo modo, Bakhtin ¢ Volochinov (2006) defendem que a lingua nao existe como
estrutura autossuficiente; ao contrario, ela vive e evolui apenas por meio da comunicagdo
verbal. Isso significa que a historicidade e a interagdo constituem o terreno préprio do
funcionamento da linguagem, e que compreender o texto fora dessas condi¢des equivale a
esvazia-lo de sua materialidade social e cultural.

Assim, na otica dos autores, para estudar a lingua ¢é preciso levar em consideragdo as
formas e os tipos de interagdo verbal, em contextos enunciativos distintos, examinando as
possibilidades interpretativas que o uso da lingua permite pragmaticamente e coerentemente.
Segundo os autores alertam, a lingua estd em constantes mudangas. Nesse viés, indicam, que:

E nessa mesma ordem que se desenvolve a evolugio real da lingua: as relagdes sociais
evoluem (em fungdo das infraestruturas), depois a comunicagao e a interagdo verbais
evoluem no quadro das relagdes sociais, as formas dos atos de fala evoluem em

consequéncia da interagdo verbal, e o processo de evolugdo reflete-se enfim, na
mudanca das formas da lingua (Bakhtin; Voldochinov, 2006, p. 124).

Nessa seara repleta de discussoes, o sinal ndo pertence ao dominio das ideologias, ¢
imutével, € técnico e sistematico. Por conseguinte, o sinal promove a identificagcdo de sentido e
o signo a compreensdo codificada da forma linguistica, a apreensdo da palavra em contexto
especifico de atuagdo discursiva e orientada por forgas de unificagdo/centralizagdo (centripetas)
e de descentralizacao/separacao (centrifugas) do mundo verboideoldgico. O signo permite a
construgdo dialodgico-discursiva de sentidos.

No intuito didatico de enfatizarmos, para o Circulo, o papel da ideologia no exercicio
dialogico da linguagem, apenas como ilustracdo, elaboramos, adaptado de Costa (2017), o

Quadro 11:
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Quadro 11 - Para o Circulo, o papel da ideologia no exercicio dialdgico da linguagem

A natureza das criagdes artisticas e intelectuais é sociologica. Portanto, ocorre no
interior de diversas consciéncias, vozes e forgas sociais que ddo sentido ao mundo.
Frente aos campos ideologicos da vida social, a linguagem exerce papel fundamental,
funciona como o lugar de embate.
Na luta pelo sentido, os enunciados concretos em géneros do discurso constituem-se
como um campo de batalha para os embates ideoldgicos.
O locus da ideologia é o meio ideologico em seus varios campos.
As ideologias sdo determinadas pela base economica e representam as consciéncias
social e individual.
Medviédev | Os enunciados concretos sdo a base da comunicacdo ideologica e constituem os
géneros em diferentes campos ideoldgicos.
Os enunciados concretos refletem e refratam a realidade socioecondmica.
A ideologia encontra-se materializada na realidade objetiva dos signos.
O signo trata-se da materializagdo da ideologia, refletindo e refratando as
contradigdes, lutas e antagonismos da existéncia social do material.
Cada campo da criagdo ideologica possui sua propria orientacao.
Constituido pela palavra, o enunciado concreto ¢ o centro do processo de interagdo
discursiva e da comunicagdo ideologica da sociedade.

Fonte: adaptado de Costa (2017).

Bakhtin

Vol6chinov

Diante das discussdes apresentadas no Quadro 11 sobre a vida verboideoldgica da
linguagem nas suas dimensoes extraverbal e verbo-visual, a partir de agora seguiremos para a
proxima secdo e faremos um estudo tedrico sobre a leitura por meio das concepcdes de
linguagem interativa, dialdgica e discursiva presentes nos géneros discursivos que nesta tese
sdo elencados como rotas interpretativas presentes na se¢do da metodologia.

Desta forma, a discussdao em torno dos géneros discursivos € encontrada em alguns
estudos do Circulo de Bakhtin, seja quando o tratamento se volta para a defesa das praticas de
linguagem, intercaladas como uma das formas composicionais de introducdo e de organizagado
do plurilinguismo dos géneros discursivos, na abordagem, no papel e no lugar dos géneros nos
estudos marxistas da linguagem, nos géneros discursivos a das forgas sociais de estratificagcdo
da lingua (uma das forgas centrifugas) ou no alargamento da no¢ao dos gé€neros para todas as
praticas de linguagem.

Nesta tese, os géneros discursivos aliados aos documentos curriculares oficiais e aos
materiais didaticos ocupam o lugar de rotas interpretativas, € por meio deles investigamos quais
objetos do conhecimento e quais habilidades de leitura foram desenvolvidas no 5° ano do
Ensino Fundamental I durante a pandemia.

Segundo Mikhail Bakhtin (1997b) e sua reflexdo sobre o carater social dos fatos de
linguagem, nessa perspectiva, a unidade de analise de comunicagdo verbal, enquanto atividade

social, ¢ marcada pelo dialogo, pela possibilidade de interagdo. Desse jeito, o enunciado ¢
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encarado como produto da interacdo verbal, determinado tanto por uma situagdo material
concreta quanto pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das condi¢des de vida de
uma dada comunidade linguistica.

Nessas condigdes, € perceptivel, nas abordagens com os géneros discursivos, a presenga
de um componente social, ja que o enunciado de uma pessoa ¢ precedido e sucedido pela de
outra. Essa ¢ uma posi¢do defendida por Bakhtin (1997a), ao tratar a lingua em seus aspectos
discursivos e enunciativos, € ndo em suas peculiaridades formais e estruturais. Assim,
ratificamos a concep¢dao de encarar a linguagem como um fendmeno social, historico e
ideoldgico, definindo um enunciado como uma verdadeira unidade de comunicacao verbal.

Em seu ensaio de 1979, publicado originalmente em russo, o tedrico aponta os géneros
discursivos como tipos relativamente estaveis de enunciados e que ndao devemos entender essa
nog¢ao do género discursivo como um tipo de enunciado em que Bakhtin esteja se referindo a
nog¢ao de tipo como de sequéncias textuais, mas devemos entendé-lo como uma tipificacao
social dos enunciados que apresentam certos tragos (regularidades) comuns, que se constituem
historicamente nas atividades humanas, em uma situa¢ao de interagao relativamente estavel e
que ¢ reconhecida pelos falantes. Assim, a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou de
outra esfera da atividade humana (Bakhtin, 1997b, p. 279).

Dessa forma, entendemos, com isso, que a riqueza e diversidade das produgdes de
linguagem, neste universo, sdo infinitas, mas organizadas. Nas palavras de Bakhtin (1997b, p.
279-281):

A riqueza e a variedade dos gé€neros do discurso sdo infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana ¢ inesgotavel e cada esfera dessa atividade comporta um

repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.

Bakhtin estende os limites da competéncia linguistica dos sujeitos para além da frase na
direcdo dos tipos relativamente estaveis de enunciados e do que ele chama de sintaxe das
grandes massas verbais, isto €, 0s géneros discursivos, com 0s quais temos contato € nos quais
vivemos imersos desde o inicio de nossas atividades de linguagem.

Entdo, amparados na concepcdo bakhtiniana, os géneros discursivos ndo podem ser
concebidos apenas como forma e que, portanto, possam ser distinguidos pelas suas
propriedades formais (embora os géneros mais estabilizados possam ser reconhecidos pela sua

dimensao linguistico-textual), pois ndo ¢ a forma em si que cria e define o género:
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Os formalistas geralmente definem género como um certo conjunto especifico e
constante de dispositivos com uma dominante definida. Como os dispositivos basicos
jé tinham sido previamente definidos, o género foi mecanicamente compreendido
como sendo composto desses dispositivos. Dessa forma, os formalistas ndo
apreenderam o significado real do género (Medvedev, 1928 apud Faraco, 2003, p.
115).

Nessa conjuntura, o que constitui um género ¢ a sua ligagdo com uma situagdo social de
interacao e nao as suas propriedades formais. Tomamos como exemplo os géneros apresentados
nos documentos curriculares oficiais € nos materiais didaticos que fazem parte do corpus
teorico, documental e analitico manifestados nesta tese. Portanto, ainda que nesses géneros seja
possivel encontrar tragos formais semelhantes, eles sdo géneros distintos, pois mesmo que
facam parte do mesmo campo de atuagdo, eles se encontram em esferas sociais diferentes, com
funcdes socioideoldgicas distintas, na atividade social, em cada esfera em que os sujeitos estdo
inseridos, eles fazem uso da lingua de acordo com os géneros de discurso especificos.

Assim, o fato de que as agdes sociais vivenciadas pelos grupos sdo diversas,
paulatinamente a producao de linguagem também o serd. Desse jeito, podemos argumentar que
temos uma lingua de trabalho, uma lingua das girias, uma lingua da ciéncia, uma lingua das
narragoes literarias e juridicas, cada uma delas correspondendo as necessidades dos varios
contextos de interag¢ao social. Assim, quando um sujeito fala/escreve ou ouve/l€ um texto, ele
antecede ou tem uma visdo do texto como um todo, acaba pelo conhecimento prévio do
paradigma dos géneros a que ele teve acesso nas suas praticas de linguagem. E necessario
mencionar que nao se trata de um falante ideal, mas todo aquele sujeito inserido num contexto
real de comunicagao.

Nessas condigdes, o enunciado isolado ¢ individual, mas cada esfera de uso da lingua
produz seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos de género
do discurso. Por isso que ndo argumentamos que queremos, onde € quando queremos, mas 0s
discursos sdo estruturados socialmente, fazem parte de uma ordem enunciativa e sao regulados,
moldados pelos géneros que os constituem. Em outros dizeres, cada esfera da comunicacao
social manifesta as sequéncias estaveis de enunciados.

Ja para Bakhtin (1997b), a constitui¢do, a natureza e a propria funcionalidade dos
géneros discursivos ocupam um primeiro lugar de observacao e sdo considerados como modos
relativamente acabados de comunicagdo que possibilitam aos atores sociais a comunicagao.
Nesse contexto, a constitui¢do dos géneros se vincula, na atividade humana, ao surgimento e
estabilizacdao de novas situacdes sociais de interacdo verbal. Para sintetizar, cada género esta
vinculado a uma situagdo social de interagdo, dentro de uma esfera social, com sua finalidade

discursiva, sua propria concep¢ao de autor e de destinatario.
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Ainda pensando no aspecto relativamente acabado dos géneros, podemos resumir a
discuss@do em torno da temdtica da seguinte maneira: os géneros, segundo essa visdao
bakhtiniana, sdo resultados da fusdo de trés dimensoes constitutivas, como bem sinaliza Bakhtin
(1997b): a) o conteudo tematico ou aspecto tematico, objetos, sentidos, conteuidos, gerados
numa esfera discursiva com suas realidades socioculturais, o qual tem a fun¢do de definir o
assunto a ser intercambiado; b) o estilo verbal ou aspecto expressivo, sele¢do lexical, frasal,
gramatical, formas de dizer que t€ém sua compreensao determinada pelo gé€nero; e c) a
construgdo composicional ou aspecto formal do texto, procedimentos, relacdes, organizagao,
disposi¢ao e acabamento da totalidade discursiva, participagdes que se referem a estruturagao
e acabamento, que sinaliza, na cena enunciativa, as regras do jogo de sentido disponibilizadas
pelos interlocutores. A figura que segue apresenta os elementos de composi¢ao do género de

forma ilustrativa.

Figura 13 - Elementos de composi¢ao do género

CONSTRUGAO
COMPOSICIONAL

Fonte: a autora.

Todo género tem um contetido temdtico determinado: seu objeto discursivo e sua
finalidade discursiva, sua orientacao de sentido especifica para com ele e os outros participantes
da interagdo. Assim, percebemos que os géneros sempre estdo ligados a um tema e a um estilo,
apresentando uma composi¢ao propria.

Diante dessa conjuntura, o género do discurso nos sd@o dados quase como nos ¢ dada a
lingua materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a gramatica:

[...] aprender a falar é aprender a estruturar enunciados [...] os géneros do discurso
organizam nossa fala da mesma maneira que a organizam as formas gramaticais. [...]
Se nao existissem os géneros do discurso e se nao os domindssemos, se tivéssemos de

construir cada um de nossos enunciados, a comunicagao verbal seria quase impossivel
(Bakhtin, 1997b, p. 301-302).

Num segundo plano, cabe ressaltar que sua constitui¢do e definigdo nao se esgotam nem

se limitam apenas a esses trés elementos. Numa cena enunciativa concreta, observamos que sua
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constitui¢do se atrela, sobretudo, a condi¢des exteriores a lingua e ao sujeito falante. Depende,
nesse sentido, de uma necessidade real e especifica e da atividade humana exercida pelo sujeito.
Dentro dessa necessidade, da atividade humana e da utilizagao do sistema de codigo linguistico,
¢ que a organizagao dos trés elementos deve ser estudada. Assim, os géneros, como a lingua,
refletem e, simultaneamente, refratam, na metafora do espelhamento de Campos (2006), as
vontades, os desejos, as necessidades sociais, os quereres humanos dentro de uma atividade
social singular e de uma situagdo comunicativa especifica. Assim, apresenta o autor:
[...] podemos dizer que o espelho, como materialidade, ndo ¢ processo que se reduz a
operagdo de produzir, em reflexo, as imagens que vao sendo mostradas na superficie
de sua lamina como se ali pudesse acontecer apenas a dimensao visivel das imagens.
Nesse sentido, o espelhamento processaria as imagens passiveis de reprodugio e,
como tal, constituem os objetos marcados pela movimentacao coagulada da aparéncia
de vida. A primeira vista, tal processo de constituicdo da visdo das imagens ndo
consideraria a possibilidade da diferenca dos olhares na sua produg¢ao, reduzindo as
imagens a ilusdo superficial da reproducao em série. Diante dos limites da reproducao,
o espelho ndo so reflete, mas, ainda, e, simultancamente, retrata (Campos, 2006, p.

303).
E ainda:

Com esse quadro, o espelhamento, que vai além do refletir, realizando a operagio de
refratar, o faz no interior da excedéncia, ou visdo de mundo do autor enquanto
construgdo social que ndo sd aponta para o acabamento, mas, ainda, para o
inacabamento do que cerca o humano. E isso nos possibilita dizer que o espelhamento
enquanto processo da linguagem seria a metafora da criacdo, que ndo se efetiva sem
a diferenca dos raios de luz da refracdo na lamina que reproduz e transforma as
imagens, mas, ainda, na lamina enquanto nada: processo instaurador da singularidade
(Campos, 2006, p. 306-307).

Campos (2006) menciona que o espelhamento reflete a singularidade, podemos dizer
que o enunciado, como produto da enunciacao, € uma agdo individual em que estd pressuposta
a instancia do sujeito. Ou seja, alguém enuncia. Alguém constroi discurso. Alguém consegue
criar uma acdo de fala. Isso porque nesta instancia criadora de discurso ndo se encontra s6 no
desenvolvimento de enunciagdo, pois o enunciado constitui uma agdo verbal entre dois
individuos e ao enunciar pressupde o outro, quando se diz a alguém.

Portanto, o discurso ¢ uma relagdo verbal entre locutor/enunciador e locatario/
enunciatario. E, também, todo discurso ¢ composto de uma diversidade de enunciados,
indicados por desiguais formagdes e posi¢des. Com isso, ratificamos a ideia de que eles sdo
responsaveis pela constitui¢do de sentido.

Nesse caso, os géneros nada mais s3o do que um espago de mediagdo de sentidos, um
modo de organizagdo da experiéncia humana em uma situagdo dada. Diante disso, como pensar
ou pensar isoladamente a relacio construida entre o eu-locutor e o seu tu-interlocutor e os outros

elementos da enunciacdo, se o eu-locutor ¢ uma constituicdo semantica, uma certa visao de
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mundo doada ao outro numa experiéncia dialdgica? Seguindo esse raciocinio, os atores sociais
significam a si, ao outro e ao mundo, numa légica do espelho defendida por Campos (2006),
através do excedente de visdao. O locutor, quando se coloca em posi¢cdo de enunciagdo, reflete
e refrata, cria uma imagem de si, de uma visao de mundo e, consequentemente, tenta, num jogo
do espelho, vender sua imagem para o interlocutor. Isso retoma o carater de tensdo estabelecido
pela linguagem no espaco de comunicagdo. Dessa forma, a BNCC:
Assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, reforca-se a ideia de que
o processo de apropriacdao da linguagem s6 é compreendido a partir das interagdes
sociais mediadas por praticas discursivas, enfatizando-se também “a centralidade do
texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o

desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e produ¢a@o de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2017, p. 65).

A Base Nacional Comum Curricular enfatiza que a pratica de linguagem no eixo leitura
se amplia de forma progressiva a medida que o estudante da sequéncia em seus estudos. De

acordo com a BNCC:

Nas praticas de linguagem: no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio
da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producdo de Textos, pela progressiva
incorporacao de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais
(Brasil, 2017, p. 91).

Nessa condi¢do, a BNCC especifica que praticas letradas iniciam na Educagdo Infantil

e serdo mais complexas no decorrer da vida escolar de cada estudante, como podemos
contemplar a seguir:

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais

ampla, assim como na Educagdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar parlendas

e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de jogos e receitas, jogar games,

relatar experiéncias e experimentos, serdo progressivamente intensificadas e

complexificadas, na dire¢cdo de géneros secundarios com textos mais complexos.

Preserva-se, nesses eventos de letramento, mesmo em situacdo escolar, sua inser¢ao

na vida, como préticas situadas em eventos motivados, embora se preserve também a

analise de aspectos desses enunciados orais e escritos que viabilizam a consciéncia e
o aperfeigoamento de praticas situadas (Brasil, 2017, p. 91).

Nesse contexto, a BNCC organiza os géneros em quatro grupos conhecidos como
campos de atuagdo. Em cada grupo, o documento define os géneros que serdo trabalhados em
cada ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como nosso foco de estudo nesta tese esta
voltado para o 5° ano, a intencionalidade das praticas de leitura se desenvolve por meio de

diferentes géneros discursivos inseridos nos quatro campos de atuagao:
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1) Campo da vida cotidiana:

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacdo relativo a participagdo em
situagdes de leitura, proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas,
adolescentes, jovens e adultos, no espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e
profissional. Alguns géneros textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados,
avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras
(Brasil, 2017, p. 120).

2) Campo da vida publica:

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuagio relativo & participagdo em
situagdes de leitura escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica,
publicitaria, politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas que impactam a
cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil); comentarios em
sites para crianga; textos de campanhas de conscientizagdo; Estatuto da Crianga e do
Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamagio, regras ¢ regulamentos (Brasil,
2017, p. 124).

3) Campo das praticas de estudo e pesquisa:

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuagdo relativo
a participagdo em situagdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos
expositivos ¢ argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a
pesquisa ¢ a divulgagdo cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da
escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de
tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos;
diagramas; entrevistas; notas de divulgacdo cientifica; verbetes de enciclopédia
(Brasil, 2017, p. 124).

4) Campo artistico-literario:

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuagio relativo a participagio em
situagdes de leitura, fruigdo e produgdo de textos literarios e artisticos, representativos
da diversidade cultural e linguistica, que favoregam experiéncias estéticas. Alguns
géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas, cangdes, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/ cartum, dentre outros (Brasil,
2017, p. 134).

Diante do exposto, seguiremos para o Referencial Curricular do Estado do Parand, que
reitera que as praticas de leitura precisam ter como centralidade no processo de aprendizagem

da leitura o texto por meio de diferentes géneros.

Dessa forma, os eixos: Oralidade, Analise Linguistica/Semiotica, Leitura/Escuta e
Produgdo de Textos/Escrita devem estar articulados a fim de que, particularmente nos
dois primeiros anos, haja a sistematizagdo da alfabetizagdo e os conhecimentos
linguisticos sejam desenvolvidos nos trés anos seguintes, por meio da progressiva
analise do funcionamento da lingua. A medida que se amplia esse conhecimento,
expande-se o letramento, por meio da gradativa incorporacao de estratégias de leitura
de textos de nivel de complexidade crescente, bem como ampliam-se as estratégias de
producdo de textos de diferentes géneros discursivos (Parand, 2018, p. 54).
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A inteng@o comunicativa se corporifica mediante a prefiguragdo do locutor e o jogo de
sentido tracado pelos sujeitos. A afiliagdo a um discurso, ou a uma formacdo discursiva,
também indicia e traduz uma intencao. Essa reproduz, em série, a vontade do locutor e, ao
mesmo tempo, permite a possibilidade de negacdo dessa vontade, pois o interlocutor pode,
numa atividade responsiva, ndo aceitar a inten¢do desse locutor. Assim, ajuda o aluno a dominar
melhor um género de texto, permitindo-lhe escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situagdo de comunicacgao.

Dessa forma, a partir da concep¢do de linguagem como pratica social, conforme
desenvolvida por Bakhtin e o Circulo, torna-se imprescindivel observar como essa perspectiva
tem sido refletida nos materiais didaticos produzidos pela rede publica de ensino. Nesta se¢ao,
apresentamos uma andlise introdutdria da selecdo e organizagdo dos géneros discursivos no
componente curricular de Lingua Portuguesa, conforme os materiais distribuidos pela rede
municipal de ensino entre os anos de 2020, 2021, 2022 e 2023.

Os materiais didaticos analisados sdo compostos por seis exemplares impressos,
elaborados e distribuidos diretamente aos estudantes matriculados na rede municipal de ensino,
como resposta as politicas educacionais locais de garantia de aprendizagem, especialmente
durante e apds o periodo de ensino remoto ocasionado pela pandemia da Covid-19. O contetido
dos materiais revela ndao apenas uma selecdo de géneros com fins pedagdgicos, mas também
intencionalidades educativas e discursivas que orientam as praticas de leitura e escrita.

Ao todo, foi identificada a presenca de 40 géneros discursivos distintos nos materiais
do componente de Lingua Portuguesa. Esses géneros foram organizados em fun¢do de suas
esferas de circulagdao (como esfera jornalistica, literaria, cotidiana, institucional, entre outras),
demonstrando o esfor¢o pedagogico de ampliar o repertorio textual dos estudantes,
promovendo seu letramento social e critico.

A escolha e organizacao desses géneros evidenciam uma intencionalidade pedagégica
que se articula com os objetivos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
especialmente na valorizagdo da diversidade textual e do desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes. Segundo a BNCC, "A aprendizagem da Lingua Portuguesa deve
contemplar a leitura e a producdo de textos orais e escritos, de diferentes géneros e midias, em
contextos diversos de circulagdo social" (Brasil, 2017, p. 70).

No entanto, a anélise também indica tensdes importantes entre a sele¢do dos géneros e
as formas como sdo abordados nos livros, revelando desafios quanto a efetiva construgdo de
praticas dialdgicas. Em muitos casos, os materiais priorizam atividades de interpretagao literal

ou foco excessivo na estrutura formal, o que pode limitar a compreensao critica e a apropriagao
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consciente das intengdes discursivas mobilizadas nos textos.

Nesse sentido, a presente tese propde uma analise dialogica e discursiva de 20 desses
40 géneros identificados, a ser desenvolvida na Sec¢ao S, a partir das praticas de leitura
propostas nos materiais. Essa analise buscara compreender como as rotas interpretativas sao
estimulados (ou inibidos) nos processos de ensino, quais sentidos sdo favorecidos e que vozes
discursivas se fazem presentes nos textos escolhidos para a formagao dos estudantes.

A partir dessa investigagdo, pretendemos discutir em que medida os materiais didaticos
contribuem para a formagdo de leitores ativos, criticos e responsivos, conforme a concepgao
bakhtiniana de linguagem e sujeito. Como afirma Bakhtin (2003, p. 113): “O sentido de um
enunciado ¢ determinado ndo apenas pelas intengdes do falante, mas também pela orientagdo
responsiva do ouvinte”.

Essa orientacdo responsiva ¢ o que desejamos observar com maior profundidade nas
praticas pedagdgicas mediadas pelos materiais, a luz do discurso e da dialogia. Para dar
sequéncia ao nosso estudo, discutiremos as contribui¢des dos estudos do Circulo de Bakhtin no

Brasil na proxima subsecao.

2.3 ESTUDOS DO CIRCULO DE BAKHTIN NO BRASIL

Um membro de um grupo falante nunca encontra previamente a palavra como uma
palavra neutra da lingua, isenta das aspiragdes de outros ou despovoada das vozes de
outros. Absolutamente. A palavra, ele a recebe da voz do outro e repleta de voz do
outro. No contexto dele, a palavra deriva de outro contexto, ¢ impregnada de
elucidagoes de outros (Bakhtin, 2008Db, p. 232).

Em relagdo ao Brasil, a partir dos anos 1980, os estudos e também os trabalhos do
Circulo de Bakhtin passaram a ter notoriedade, influéncia nos estudos linguisticos, em especial,
na Linguistica Aplicada (LA), a sustentar e orientar pesquisas, principalmente as relacionadas
ao ensino e a aprendizagem de linguas.

Outra repercussao elucidativa no Brasil foi na elaboragdo de livros didaticos e de
documentos oficiais de ensino em nivel federal, como os Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa — PCN (Brasil, 1997, 1998) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino
Meédio (Brasil, 2006), e em nivel das diferentes unidades da federacao, a exemplo das Diretrizes
Curriculares da Educagdo Basica: Lingua Portuguesa (Parana, 2006).

J4 mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) assume
vinculos com os pressupostos dialogicos do Circulo, a refratar e refletir a expansdo e a
importancia de seus aportes nas pesquisas da Linguistica Aplicada contemporanea. A teoria de

Mikhail Bakhtin, com énfase na linguagem como pratica social dialdgica, tem sido
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fundamental para a construcdo de abordagens pedagdgicas inovadoras no ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil. Desde a década de 1980, o pensamento bakhtiniano tem sido incorporado
em pesquisas e praticas educacionais que valorizam a dimensao interativa, social e cultural da
linguagem, rompendo com concepgdes tradicionais que viam o ensino da lingua apenas como
estudo de normas fixas e descontextualizadas.

Bakhtin (2003, p. 287) enfatiza que “a lingua ¢ um fendmeno essencialmente social, e
ndo um sistema fechado de signos”. As propostas que dialogam com a visdao bakhtiniana que
defende o ensino da lingua a partir de usos reais e socialmente situados da linguagem. A partir
dessa perspectiva, os gé€neros discursivos tornam-se elementos centrais, pois representam
formas socialmente construidas de comunicacao que expressam fungdes e contextos especificos
(Brait, 1994).

A abordagem dos géneros discursivos no ensino visa ampliar o repertorio textual dos
estudantes, promovendo a competéncia comunicativa € o engajamento com praticas sociais
diversas. Conforme Marcuschi (2008, p. 21), “a escola deve oferecer ao aluno o acesso a
diferentes géneros, para que ele compreenda e produza textos que dialoguem com suas
necessidades comunicativas e culturais”.

Bakhtin (2003, p. 279) destaca que esses géneros sao “tipos relativamente estaveis de
enunciados que se constituem historicamente e se inserem em praticas sociais especificas”.
Além dos géneros, a dimensao dialogica da linguagem € outro pilar para o ensino, pois promove
a construcdo coletiva do conhecimento por meio do didlogo entre sujeitos. Volochinov (2017,
p. 85) afirma que “todo enunciado ¢ um didlogo, mesmo quando aparentemente ¢ monolégico,
pois sempre responde a algo e antecipa uma resposta”. Essa concep¢do fundamenta praticas
pedagdgicas que privilegiam a interagdo, a escuta ativa e o confronto de ideias em sala de aula,
rompendo com modelos autoritarios e transmissivos.

As praticas de leitura dialdgica, baseadas nesse referencial teodrico, visam estimular o
pensamento critico e a autonomia dos estudantes, ao coloca-los em contato com textos plurais
e multifacetados. Silva (2010, p. 112) destaca que “a leitura dialdégica promove o encontro entre
o leitor e o texto, em um movimento de mediagdo que possibilita a apropriacdo critica dos
sentidos, em interacdo com o contexto social”.

Assim, as politicas publicas se respaldam na teoria de Bakhtin, especialmente na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o ensino da Lingua Portuguesa no sentido de
garantir o acesso dos estudantes a multiplos géneros textuais e a apropriagdo social da

linguagem (Brasil, 2017). Essa normativa reconhece a importancia de praticas educativas que
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valorizem a diversidade linguistica e cultural, favorecendo a formacao de sujeitos criticos e
atuantes.

Pesquisas nacionais tém demonstrado que a adogcao da perspectiva bakhtiniana contribui
para um ensino mais democratico e efetivo. Souza (2007, p. 130) argumenta que “o trabalho
com géneros discursivos permite a constru¢do de um curriculo mais democratico, que respeita
as vozes e identidades presentes na sala de aula”, mostrando o potencial transformador dessa
abordagem para a educacdo brasileira. O Quadro 12 apresenta exemplos do uso pedagdgico

dos géneros.

Quadro 12 - Exemplos de géneros discursivos trabalhados no ensino de Lingua Portuguesa

com base em Bakhtin

Género Funcgéo social Exemplo de uso pedagogico

Carta pessoal ~Comunicagdo informal entre individuos = Produgao e leitura de cartas entre colegas

Noticia Informacao sobre fatos atuais Analise de jornais e producao de noticias

Receita Orientar a realizacdo de uma tarefa Leitura e elaboragdo de receitas
pratica culinarias

Poema Expressao estética e emocional Interpretacdo e criacdo de poemas

Entrevista Registro de didlogo e opinido Simulacao e produgdo de entrevistas

Fonte: adaptado de Marcuschi (2008) e Brait (1994).

Esses géneros, ao serem trabalhados de forma integrada as praticas de leitura e escrita,
ajudam o aluno a perceber a lingua como um instrumento de interagdo social e de construgdo
de sentidos diversos, conforme destaca Bakhtin (2003).

Em sintese, a teoria de Bakhtin tem transformado o ensino de Lingua Portuguesa no
Brasil ao apresentar a linguagem como um espago vivo, plural e dialégico. A valorizagdo dos
géneros discursivos e das praticas de leitura dialogica representa um avango significativo para
a formacao de sujeitos capazes de interagir criticamente com os diferentes discursos sociais.

Nesse cerne das proposi¢des do Circulo estd a concepgdo dialdgica de linguagem, a
congregar um conjunto de conceituagdes inter-relacionadas que confere a interagdo discursiva
o papel constitutivo das relagdes sociais e da propria vida do ser humano. Nas palavras de
Bakhtin (2003, p. 348), “A vida ¢ dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar etc. [...] a palavra entra no tecido dialdgico da vida

humana, constituindo ‘um eu’ em sua relagdo com ‘o outro’”.
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Nesse didlogo, as palavras, isto €, os discursos produzidos e recebidos em sociedade,
emergem como “palavras sempre novas”, ndo no sentido de serem formas linguisticas usadas
pela primeira vez, mas de se entrecruzarem em seus discursos, de responderem axiologicamente
umas as outras, de reacenderem ja ditos, seja a reafirmar, repetir, ampliar ou romper com esses
ditos, a ampliar e expandir valores sociais.

A influéncia da teoria dialogica do Circulo de Bakhtin nas salas de aula do pais justifica
a necessidade de aprofundar a compreensdo de seus principios fundadores e de estabelecer
relagdes com os acontecimentos escolares nas praticas de linguagem de oralidade, leitura,
escrita e andlise linguistica, perpassadas também pela oralizacdo necessaria em varias etapas.

Segundo Menegassi (2020, p. 188), “em termos teoricos e pedagodgicos [...] sdo parcas
as discussdes que envolvem a leitura em perspectiva dialogica”, a possibilitar a compreensao
sobre como as atividades de leitura propriamente sao produzidas e oferecidas ao leitor em
situacdo de ensino. Desse modo, interessa-nos, nesta subse¢do, as relagdes dialdgicas que
constituem possibilidades de constru¢do de atividades de leitura e seus ecos nos
encaminhamentos para o trabalho com os géneros discursivos em sala de aula, o enunciado
concreto escolhido para a exemplificagdo do processo de produgdo, ordenagao e sequenciagao
de atividades de leitura.

Nesse viés, as teorias relacionadas ao tema da leitura, como o Interacionismo e a Analise
Dialogica do Discurso, foram acionadas na tese no sentido de contribuir na discussao sobre a
leitura ao adentrar no estudo. No entanto, para este momento, optamos por apresentar um texto
introdutorio ao tema, a fim de tratarmos dos elementos dialdgicos precipuos para o
entendimento sobre o trabalho com a leitura.

A fim de alcancar o objetivo geral proposto nesta tese, a subsecao apresenta, em seu
primeiro momento, a concep¢ao dialdgica de linguagem, a recuperar elementos da teoria mais
uteis a leitura, como enunciado, palavra, contrapalavra, responsividade, compreensao e relagdes
axioldgicas.

Ao adentrar no estudo, apresentaremos propostas de atividades ancoradas na perspectiva
dialogica, discursiva e interativa de praticas de leitura, que foram selecionadas através dos
materiais didaticos produzidos pela Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguagu durante
o periodo pandémico para os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental 1.

Compreendemos que elucidar os principios dialdgicos da leitura € imprescindivel para
formar sujeitos leitores responsivos, emancipados e capazes de se posicionar frente a uma
ordem estavel nas posi¢cdes de poder e controle social. Nesse contexto, pensar a linguagem

pelas relagdes dialdgicas e pela nocdo de discurso atrai o conhecimento sobre o conceito de
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vida verboideoldgica, tao difundido pela Teoria Dialogica da Linguagem e que iremos refletir

a seguir na proxima subseg¢ao.

2.4 ROTAS INTERPRETATIVAS E COMPARATIVOS ENTRE AS PROPOSTAS DE
PRATICAS DE LEITURA NOS ESTUDOS DE BAKHTIN, FREIRE E VYGOTSKY

A linguagem s6 vive na comunicagao dialogica daqueles que a usam (Bakhtin, 2003,
p- 297).

E de fundamental importancia agrupar o interesse desta subsecdo em assinalar a
aprendizagem da leitura como uma esfera de intervencao social e produzir, em conjunto com a
Teoria Dialégica da Linguagem, um conceito dessa esfera como auspiciosa de praticas de agao
leitora que revelam, por meio da aprendizagem da leitura, agdes de compreensdes responsaveis
€ responsivas.

Para essa finalidade, sua estrutura desenvolve-se em exibi¢ao dos seguintes argumentos:
a investigacao pela concepcao de aprendizagem da leitura critica no periodo pandémico por
meio dos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do
SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP,
planejamentos anuais) e dos materiais didaticos escritos produzidos para os estudantes do 5°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; os entrelacamentos da teoria e da pratica no
ensino da leitura; as praticas de acdo leitora; as aproximagdes entre Bakhtin, Paulo Freire e
Vygotsky sobre a acdo de ler; e, por fim, a teoria e a pratica de leitura interativa, dialdgica e
discursiva na sala de aula.

Nesse percurso do estudo, também pretendemos desenvolver algumas reflexdes a
respeito da concepcdo de sujeito e de linguagem, a partir do posicionamento dos trés
importantes tedricos que ja foram citados. Dessa forma, serdo abordadas as compreensdes do
que cada um deles propde em relacdo a construcdo mutua entre os sujeitos leitores (o eu € o
outro).

[..] o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele ¢ o encontro em que se solidariza
o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro,
nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. Nao ¢ também discussdo guerreira, polémica, entre sujeitos que nio
aspiram a comprometer-se com a pronuncia do mundo, nem com buscar a verdade,
mas com impor a sua. Porque ¢ encontro de homens que pronunciam o mundo, nao
deve ser doacdo do pronunciar de uns a outros. E um ato de cria¢do. Dai que ndo possa
ser um manhoso instrumento de que lance mao um sujeito para a conquista do outro.
A conquista implicita no didlogo ¢ a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um

pelo outro. Conquista do mundo para a libertagdo dos homens (Freire, 2018, p. 109-
110).
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No entanto, para Freire (2011a), o aprendizado critico s6 ¢ ativado quando os
entendimentos a respeito dos fatos do mundo sdo elaborados no mundo. A Figura 14 nos mostra
a preocupagao de um sujeito que tem o desejo de desenvolver a criticidade por meio da leitura.
Quando se trata de palavras escritas, como diz Paulo Freire, “ler ndo ¢ passar por cima das
palavras, ler é ter uma compreensao profunda do lido...”

Ler é uma operagdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1€ ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade, a
forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensio
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da

leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreensdo. Da compreensdo e da comunicagdo (Freire, 2003, p. 261).

Nesse viés, o individuo é necessario na elaboracao e na criagao do saber, recebe mais
visibilidade nas praticas educativas, que possibilitam a proeminéncia da funcao ativa do
estudante na construcao da sua aprendizagem. Assim, os estudos sobre a geragdo do saber ddo
énfase a constitui¢do do individuo e aos aspectos que revelam a agao de aprender e da formagao
individual da consciéncia do individuo sobre si, sobre os outros e sobre o mundo. No caso em
questdo, referimo-nos as praticas de linguagem: leitura e os percursos de interacdes, discursivas

e dialdgicas, com base nos estudos dos autores: Vygotsky, Bakhtin e Freire, na Figura 14.

Figura 14 - Leitura e seus percursos de interagdes, discursivas e dialogicas

interagdes, que ocupa espago
privilegiado em sua constitui¢io
psiquica, social e educacional. E
na linguagem que o homem se
constitui e, também por ela, se
produz.

permanente de inacabamento,
inconclusibilidade,
inesgotabilidade e capacidade
infindavel de transformacio de
si mesmo e da propria historia
humana processo  de
interacdes.

no

Vygotsky Bakhtin Freire
Sujeito constituido pelos | | Sujeito intersubjetivo e || Sujeito em construgio,
processos  mediatarios, nas | | dialégico, com carater || inacabado, relacional e

intersubjetivo. Ser de relagdes
com sua realidade e com o
mundo, que busca completude a
partir de sua ontolégica vocagio
de humanizar-se na perspectiva
do ser através do dialogo com o
outro.

Fonte: elaborado pela autora.

Em outros dizeres, a Figura 14 nos reporta para pensarmos que nao existe possibilidade
de desempenhar um aprendizado critico se ndo se apropriar no real contexto do coletivo e nas
suas decisoes, isto ¢, ndo deixar os principios espaciais e temporais que compdem 0s reais
contextos desuniformes da permanéncia experienciada e da pratica experiencial.

Ler ¢ uma operagdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém 1€ o que
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade, a
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forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito
do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreensio
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino correto da
leitura e da escrita. E que ensinar a ler ¢ engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreensdo. Da compreensdo e da comunicagdo (Freire, 2003, p. 261).

A Figura 15 evidéncia, de maneira comparativa, como diferentes referenciais tedricos
concebem a constitui¢ao do sujeito. Em Vygotsky, o sujeito € compreendido em sua dupla
dimensdo, bioldgica e social: nasce um ser bioldgico e se torna cognoscente a medida que
interage com outros sujeitos, ressaltando o papel central da mediagdo social no
desenvolvimento. Em Bakhtin, a constitui¢ao do sujeito se da pelo dialogismo, pela alteridade
e pela responsividade, ou seja, o “eu” so se forma em relacdo ao “outro” e na interacao com ele.
Ja& em Freire, o sujeito se constitui pela agdo comunicativa, entendida como potencial
transformador e condutor para tornar-se um ser atuante na pratica social.

Nesse sentido, a figura sistematiza a convergéncia desses trés pensadores no
reconhecimento de que o sujeito ndo se constrdi isoladamente, mas em contextos sociais,
historicos e culturais. Cada autor, entretanto, sublinha um aspecto especifico: Vygotsky, a
mediagdo social no desenvolvimento cognitivo; Bakhtin, a dimensdo dialogica e responsiva da

interacdo; e Freire, a acdo comunicativa como pratica de emancipagao social.

Figura 15 - Leitura da palavra e leitura do mundo

Vygotsky Bakhtin Freire
Biolégico e social, dentro da Pelo dialogismo, alteridade Pela agdo comunicativa
perspectiva de que o e pela responsividade. como um elemento
sujeito nasce um ser potencial e condutor para
biolégico e torna-se um tornar o sujeito um ser
sujeito cognoscente, a atuante na pratica da vida
medida que interage com social.
outros sujeitos.

Fonte: elaborado pela autora.

Nesse contexto, a Figura 15 ressalta a importancia de que para ler a palavra precisamos
também ler o mundo. Assim, além de termos recorridos a Freire, iremos recorrer a Vygotsky,
que nos diz que a mediagdo ¢ tida como o resultado da inter-relacdo do desenvolvimento e da
aprendizagem, que estdo interligados desde o primeiro dia de vida da crianca. E, a exemplo
disso, o autor cita que “no periodo de suas primeiras perguntas, quando a crianca assimila os

nomes de objetos em seu ambiente, ela esta aprendendo” (Vygotsky, 1994, p. 110).
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Ao articularmos essas trés perspectivas a formagdo critica do leitor, percebemos que
Vygotsky, Bakhtin e Freire oferecem fundamentos complementares. Em Vygotsky, a leitura ¢
compreendida como pratica mediada socialmente, na qual o sujeito se desenvolve
cognitivamente ao interagir com outros sujeitos e instrumentos culturais. Em Bakhtin, a leitura
¢ vista como experiéncia dialdgica, na qual o leitor se constitui na alteridade, respondendo aos
enunciados do texto e se posicionando diante das vozes sociais que este refrata. Ja em Freire, a
leitura assume carater emancipatdrio, pois envolve ndo apenas decodificar a palavra, mas
também ler o mundo, questionar e se posicionar criticamente nas praticas sociais. Nessa
confluéncia, a formagao critica do leitor no espago escolar requer compreender a leitura como
um processo de mediagdo, de interacdo dialdgica e de agdo comunicativa transformadora.

Dessa maneira, esse aprendizado acaba se concretizando através da interacao social
proveniente de pessoas mais experientes (culturalmente e intelectualmente), através dos
proprios parentes ou até mesmo das pessoas que estdo ao redor desses estudantes. Essas
interagdes sociais expostas por Vygotsky destacam a precisdao de ter alguém bem experiente
que se responsabilize pela mediagao do processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto das
relacdes sociais, enquanto instrumentos fisicos e psicologicos, sdo passiveis de serem utilizados
por esses agentes mediadores, o que permite a compreensao da aprendizagem como sindnimo
dos resultados expressos das interacdes com os outros. Nas palavras do autor:

de um ponto de vista psicologico, o dominio da escrita ndo deve ser entendido como
uma forma de conduta puramente externa, mecanica, dada desde fora, mas como um
determinado momento no desenvolvimento do comportamento que surge de modo
inevitavel em um determinado ponto e estd vinculado geneticamente com tudo que o
preparou e o tornou possivel. O desenvolvimento da linguagem escrita pertence a
primeira e mais evidente linha do desenvolvimento cultural, uma vez que esta

relacionado com o dominio do sistema externo de meios elaborados e estruturados no
processo do desenvolvimento cultural da humanidade (Vygotsky, 1995, p. 185).

Dessa forma, o entendimento critico da acao de ler ¢ inesgotavel na decodificacdo da
palavra escrita ou da pratica da linguagem da produgao escrita, mas se antecede e se desenvolve
por meio do intelecto do mundo. Nesse caminho, podemos compreender que a leitura do mundo
antecipa a leitura da palavra, dai que suceder a leitura desta ndo pode privar da sequéncia da
leitura daquele. Assim, compreender o texto a ser alcangado por sua leitura critica implica a
percepcao das conexdes do texto e o contexto (Freire, 1989).

Nesse viés, a acdo de posicionar-se, a qual Bakhtin denominou como responsividade,
inicia de um principio socio-histérico ou historico-cultural, do qual os propoésitos indicadores
sdo, por vezes, explicitos e, por vezes, implicitos. Nessas interrelacdes com as quais nos

achamos, ¢ que a aprendizagem e a geragdo de saber se constituem através das interagdes
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criadas do social para o individual, com influéncia de Vygotsky, de configuragdo dialogica,
com base em Bakhtin, e por meio do didlogo verdadeiro e cooperativo, ao qual persistiu Freire
em sua pratica e seus escritos.

Segundo Chartier (2014) argumenta no inicio do seu texto Ler a leitura, a diferenga que
Freire estabelece aos diversos significados da palavra ler: um compreensivel, em que ler ¢ ler
fonemas, letras, palavras, livros, tem significado de alfabetizag¢do; e outro representativo, em
que a agao de ler ¢ anterior a leitura da palavra escrita, significa ler o mundo, os gestos, as
emocgdes, as imagens, as expressoes corporais e as valoragdes.

Em conformidade com Chartier (2014, p. 21), com quem nos afiliamos na argumentacgao
que nos ancora teoricamente nas analises produzidas nesta tese, ler a leitura €, especificamente,
entender as interagdes entre ambos os significados da palavra ler, “[...] considerando, por um
lado, a especificidade da leitura dos livros [...] e, por outro lado, os processos que organizam,
segundo l6gicas muito diferentes, a compreensdo imediata do mundo ou das experiéncias da
existéncia”. Nesse sentido, o autor nos mostra que na leitura da palavra ¢ preciso deixar de
pensar que a leitura so se efetiva se gestada, cansativamente, pelas regras que compdem a
decifracdo de textos. Sobre essa otica de pensamento € possivel perceber, por meio da Figura
16, um contraponto que tem por finalidade nos mostrar a multiplicidade de sentido na leitura

no viés das concepgdes de linguagem interativa, dialdgica e discursiva.

Figura 16 - Multiplicidade de sentidos da leitura

Um
CONTRAPONTO

REPRESENTACOES
SOCIAIS

Multiplicidade de sentido na leitura

Fonte: adaptada pela autora a partir de Costa-Hiibes e Menegassi (2021).

Junto a Figura 16 e a esses contextos de producao que as praticas de acao leitora estao
imbuidas, para apresentar a leitura, no cenario da palavra mundo, termo utilizado por Freire
(1989), € necessario arrojar-se numa organizacao educacional respaldada no método que seja
ativo, que dialoga e que também seja participante e comprometido com as a¢des que envolvem

a aprendizagem da leitura. Assim, aprender e ensinar e ensinar e aprender, a base desse
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horizonte ndo tem o sentido de substituir o aprendizado, todavia, produzir aprendizados
considerando os enlaces entre consciéncia do didlogo, do inacabamento, do cuidado, da
curiosidade, da criticidade (Freire, 2011a).

Dessa forma, essas multiplicidades podem ser chamadas de estratégias cognitivas de
leitura para construir o sentido de um texto. Sdo elementos importantes que precisam ser
ensinados na escola para que o aluno alcance o intento maior na formacdo do leitor: a
capacidade de ler criticamente.

Portanto, instruir-se requer envolvimento e tolerancia. E com base nos escritos de Freire
(2011b), achamos uma variedade de peculiaridades que perpassam o instruir: particularidade
altruista, confianga, dominio profissional, comprometimento. Nesse viés, entendemos que a
educagao ¢ uma maneira de interferéncia no mundo e que por meio dela temos a solicitagao de
tomada de decisdes, o saber ouvir, ou seja, a escuta atenta, aceitar que a educagao ¢ ideoldgica,
mas recorre a liberdade para o didlogo, requer gostar de gente e, assim, também querer bem aos
estudantes. Essas peculiaridades se relacionam a pedagogia da autonomia (Freire, 2011Db).
Cabe-nos ressaltar que ¢ uma pedagogia que esta aliada e aberta para a intera¢do dialogica e
para a autonomia na tomada de decisdes: atitudes que responsabilizam um levantamento de
acoes cheias de sentido com a Teoria Dialogica da Linguagem, especialmente no que tange a
concepcao de leitura de compreensdo responsavel e responsiva e de sujeito historico-individual.

Jano que se refere a leitura, Freire (1989, 2011b) se compromete e assume que a pratica
de linguagem ¢€ necessaria a comunicacao social e saber ler ¢ uma necessidade da vida, tendo
como centro, nessa relacdo, seus envolvimentos e comprometimentos sobre a real fun¢do da
educag¢do na formagdo da pessoa leitora. Entretanto, no que diz respeito a concepgao de homem,
para Paulo Freire, “[...] ndo seria possivel refletir sobre educagao sem refletir primeiramente
sobre o homem. Assim, ndo serd possivel refletir sobre a leitura sem antes pensar no sujeito
dessa leitura” (Batista, 2007, p. 129). Tanto para Freire (1989, 2011a, 2011b) quanto para
Bakhtin (2010b), € necessario refletir a importancia da vida verbal sob uma o6tica dialogica e
enxergar o sujeito por meio de um olhar amoroso e particular.

E necessario educar com amorosidade (Freire, 2011a, 2011b), ¢ importante refletir/amar
um sujeito com toda a sua singularidade (Bakhtin, 2010b). Os dois escritores estdo
comprometidos em uma arquitetonica que individualiza o “eu”, porém, ndo abnega de sua
relagdo com o “outro”, ou seja, o eu e o outros entrelagados por meio de entrelagamentos
carregados de sentido sem perder a individualidade de cada um.

De antemado, queremos nesta tese explicitar sobre o que € e como Paulo Freire define o

ato de ler. Segundo Freire, “[...] parte essencial do sujeito que se comunica, que sente € tem
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necessidades de se relacionar para construir sua identidade e sua consciéncia ética e critica
sobre e com o mundo” (Batista, 2007, p. 130). Todavia, em Bakhtin (2010b) percebemos a
inquietagao com o entrelagamento entre o sujeito € o mundo por meio do Existir-evento.
Diante da aprendizagem da leitura, com base no exposto, ¢ necessario olharmos as
proposi¢des e as relagdes dialdgicas entre Freire e Bakhtin na producgdo das praticas de leitura
enquanto pratica formativa e pratica de intervencao social. A observacdo para o Ser-evento de
um individuo histérico-individual, composto por agdes de entendimentos responsaveis e
responsivos, particulares e incopiaveis, € a visao, amorosa por natureza, para o individuo que,
através da educacdo e por meio do crescimento de um aprendizado critico, pode ndo se privar
da liberdade, da imobilidade e, ainda, pode se libertar cognitivamente, desenhando, ao nosso
olhar, o entrelagamento colaborativo desses tedricos para com as praticas de leitura.
A leitura, nessas condi¢des, ¢ vista como um processo de construcdo de pontos de
vista: [...] a concep¢do bakhtiniana de homem singular, inacabado, heterogéneo que
se constitui na relagdo com o outro na e pela linguagem ¢é aqui adotada. Essa
concepcgdo articula a posi¢do singular de cada ser ao espaco, ao tempo e ao ato
carregado de tons emotivo-volitivos ¢ de valores que chamo ponto de vista. Nao temos
exatamente a mesma percepgao, 0s mesmos sentimentos, valores, pontos de vista, mas
estamos sempre numa relagdo de comunidade (ndo de identidade) e diferencas. O
sujeito que interpreta trabalha com caracteristicas gerais de um dado discurso e seu
modo de ser singular, bem como com a especificidade de seu modo de percebé-lo. [...]
E do lugar unico que o sujeito histdrico ocupa que ele percebe e apreende alguns
aspectos da “realidade” multipla, especialmente os pertinentes para ele. “Ponto de

vista” é assim definido como o modo de perceber, de interpretar e tomar posi¢do, de
se relacionar com o mundo, com o outro (Cunha, 2017, p. 96, grifos da autora).

Nessa esfera colaborativa entre a pedagogia libertadora de Paulo Freire e a filosofia da
acdo responsavel de Bakhtin e como nossa geracdo de dados estd mais atenta aos materiais
produzidos para a aprendizagem da leitura durante o periodo pandémico na rede municipal de
ensino de Foz do Iguagu, consideramos como participativa, dialdgica e expressiva, convocando
um termo usado para esse ponto e ainda adicionamos: esse ato, no tocante a leitura, pode ser
uma compreensao critica, nas palavras de Freire, e uma compreensao responsavel e responsiva,
nas palavras de Bakhtin — ¢ a fun¢do formativa das praticas de leitura na geracdo de
aprendizagem da leitura.

E fundamental enfatizar que tanto em Bakhtin quanto em Freire hi um entendimento de
sujeito como um ser em constru¢do, que ndo estd pronto, inacabado, mas em constante
reconstru¢do em praticas de aprendizagens: condi¢des que aderem, significativamente, as
interacdes provocadas pelas intervengdes formativas na aprendizagem da leitura.

Assim, as intervencdes por meio das aproximagoes entre Bakhtin e Vygotsky auxiliam

na intervencao da a¢do leitora. Nos, seres humanos, interagimos uns com 0s outros por meio da
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linguagem, seja ela oral, escrita ou ndo verbal (gestos, movimentos, sons, cores, sinais etc.). No
entanto, ndo nascemos com a linguagem. Precisamos aprendé-la com o(s) outro(s) no decorrer
de nossa vida. E na interagdo com o(s) outro(s) que nos constituimos como sujeitos, que
ampliamos nossa capacidade de falar, de ouvir, de ler, de escrever, de cantar, de dancar, de
pintar, de tocar um instrumento etc.

Dessa forma, a escola € o lugar, por exceléncia, onde se ensina e se aprende a linguagem,
mas a leitura e a escrita precisam ser ensinadas. Nao basta ler para aprender a escrever... Nao
basta escrever para aprender a ler. Quando se trata da palavra escrita, como diz Paulo Freire,
“Ler ndo ¢ passar por cima das palavras, ler ¢ ter uma compreensdo profunda do lido”. “A
criticidade [...] implica na apropriacdo crescente pelo homem de sua posi¢cdo no contexto.
Implica na sua inser¢@o, na sua integracdo, na representacdo objetiva da realidade” (Freire,
1967, p. 69).

Nesse elo de conexdes, podemos compreender que a leitura é o primeiro e mais
importante passo para aproximar o estudante da escrita e, assim, a leitura traz beneficios para o
desenvolvimento do ser humano e da linguagem. Desse modo, aprender a ler envolve varias
etapas das praticas de agdo leitora. Como podemos observar didaticamente na imagem que
apresentaremos por meio de alguns questionamentos, mas como ler um texto para atingir esses

niveis? O que ler no texto?

Figura 17 - Linguagem Interativa, Dialdgica e Discursiva como promog¢ado das praticas de

leitura

PRATICAS DE LEITURA

Foco no Autor-
texto-leitor

Foco discursivo

‘ Foco no Autor ‘ Foco no Texto ’ Foco no Leitor ’

| |

Intengao do Decodificacéo- Opir_wiéo do Interagao
autor... leitor- autor+ Contexto+
EXTRAIR o
CAPTAR il & Biicyiia ATRIBUIR texto+ texto
suas ideias sentido o texto leitor PRODUGAO
L I PRODUCAO de sentido(s)
) . - de sentidos
Linguagem Linguagem Enfase nas
como como competéncias -
representagéo Instrumento de cognitivas Linguagem como forma de
do pensamento comunicagao Estruturalismo interagdo / dialdgica

Fonte: adaptada pela autora a partir de Costa-Hiibes (2017, p. 565), cuja elaboragdo pautou-se em Bakhtin
(2003), Rodrigues (2001), Acosta-Pereira (2012) e Brocardo (2015), em didlogo com Machado e Cristovao
(2009).
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De acordo com a figura 17, compreendemos que quando o foco é no autor também ¢
necessario entender: qual a inten¢do do autor quando produziu o texto? O que o autor quis dizer
no seu texto? Qual o pensamento do autor ao denominar o texto?

Nessa seara de discussdes e compreensdes surgem varias indagagdes quando o foco é
no texto, desde: qual ¢ o titulo do texto? Quem participa do texto? Quem € nomeado no texto?
Por onde estdo os personagens do texto? Qual € o tamanho? O que procuram para comer? Onde,
geralmente, se reproduzem? Como ¢ formado o lugar dos personagens participantes do texto?
Qual ¢ o nome cientifico? Com que palavras o autor vai retomando o nome do personagem no
decorrer do texto?

Nesse elo de interagdes quando o foco é no leitor, compreendemos que: o que vocé
achou do texto? O que vocé entende da tematica do texto? Vocé tem medo dos personagens do
texto? Por qué? Na sua opinido, por que esses personagens tém esse nome? Voc€ ja viu esses
personagens em sua casa ou em lugares proximos? Onde estava ele? Vocé se interessou por
esse texto? Por qué?

Desse modo, quando o foco é no autor-texto-leitor surgem outras dividas, como: por
que os autores denominam os personagens daquela forma ao dar esse titulo ao texto? A quem
¢ dirigida a primeira pergunta que aparece no texto? E por que o autor inicia o texto com essa
pergunta? E por que o autor ndo inicia o texto com essa pergunta? O que podemos entender
sobre algumas expressoes usadas no texto? Por que os autores chamam a aten¢ado do leitor para
as personagens? Por que as personagens sdo conhecidas no mundo inteiro? Ou por que as
personagens ndo sao conhecidas no mundo inteiro?

Assim, quando o foco é no discursivo, as perguntas ja se apresentam por meio de outros
desdobramentos: quem sdo os autores do texto? Vocé€ acha que os autores t€ém conhecimento
para escrever sobre esse assunto? Por qué? Quando o texto foi publicado? Nesse caso, podemos
dizer que o texto trata de um tema contemporaneo? Por qué? Onde o texto foi publicado? Para
quem o texto se dirige? Por que esse texto foi publicado? Qual ¢ a funcao social do texto? A
que género discursivo o texto pertence? Qual o tema do texto?

Nessa sequéncia de indagagdes provocadas pela Figura 17, reportamo-nos aos estudos
da tese por meio de uma concepcdo de leitura dialdgica, interativa e discursiva, sobre a Otica
teorizada nos pensamentos dos estudiosos do Circulo de Bakhtin, Costa-Hiibes, Freire,
Vygotsky e outros mencionados neste estudo, que nos permitem continuar buscando subsidios
teoricos e praticos para indagar e compreender o quanto essas ideias se aproximam e em alguns
pontos se distanciam e, por isso, sdo imprescindiveis na constru¢do do sujeito enquanto ser

social que se constroi na/pela linguagem.
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Na Figura 18, apresentamos a ilustragdo de um quadro para compreendermos a imagem

anterior e para percebermos as aproximacdes entre Vygotsky e Bakhtin.

Figura 18 - Aproximagdes entre Vygotsky e Bakhtin

Vygotsky

humanizando & medida que vamos nos apropriando das inseridos no fluxo da comunicagdo humana: aprendemos
capacidades ja conquistadas porque manuseamos objetos a nos comunicar por meio de enunciados concretos que
Sécio-historicamente  criados e  incorporamos  tais ouvimos reproduzimos. _
capacidades como nossas + "0 organismo e o0 mundo se encontram no signo"
O sujeito transforma o mundo, assim, se constitui e Volochinov (2017[1929]).

constitui 0 mundo, que por sua vez, sujeito o transforma
concomitantemente.

Vygotsky BAKHTIN / VOLOCHINOV

A mudanga individual tem sua raiz nas condigdes sociais « "0 centro organizador formador ndo se encontra
de vida. Assim, ndo é a consciéncia do homem que dentro, e sim no exterior”.

determina suas. formas de vida, mas é a vida que "Néo é a atividade mental que organiza a expressado, mas
determina a consciéncia. é a expressdo que organiza a atividade mental, que a

modela e determina sua orienta¢éo” (2004[1929], p.112).

Fonte: adaptada pela autora a partir de Costa-Hiibes e Menegassi (2021).

Por conseguinte, ao discorrer sobre uma tematica, ¢ impossivel elaborar uma produgao
oral ou escrita sem que essa se desenhe em um género do discurso. Em razdo disso, a Figura
18 faz as exemplificacdes, e, se a pratica de leitura se estabelece como intersec¢do entre as
pessoas, ndo se pode desconsiderar que a palavra dirige-se a um interlocutor: ela € exibi¢dao do
sujeito desse interlocutor; diversifica se pertencer a um sujeito da mesma coletividade social ou
ndo, se esse for subordinado ou iminente na hierarquia social e se tiver elo com locutor por
raizes sociais mais ou menos intimas (pai, mae, marido, filho etc.). “Assim, ndo pode suceder-
se interlocutor imaterial embora a linguagem grupal, em contato com esse interlocutor, ndo se
manifestasse em sua totalidade, revelava indicios importantes de interagdo”. [...] (Bakhtin,
2014, p. 116).

Ao compartilhar desse arcabouco teorico, as reflexdes sobre o processo de produgdo de
linguagem da leitura sdo norteadas por essa forma de conceber a palavra, haja vista que nesse
principio reside a esséncia da linguagem como forma de intersec¢do. Todavia, decorrente da
realizacdo das acdes de mediacgdo, discussdes e reflexdes, compartilha-se com as ideias de
Freire (1981, p. 9): “A leitura de um texto, tomado como pura descri¢do de um objeto feita no

sentido de memoriza-la, nem ¢é real leitura, nem dela portanto resulta o conhecimento do objeto
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de que o texto fala”. Assim ¢ essa a forma de conceber a palavra, haja vista que nesse principio
reside a esséncia da linguagem como forma de interagao.

Nas palavras do autor, de um ponto de vista psicoldgico, a leitura ndo precisa ser
entendida como uma forma de conduta puramente externa, mecanica, dada desde fora, mas
como um determinado momento no desenvolvimento do comportamento que surge de modo
inevitavel em um determinado ponto e esta vinculado geneticamente com tudo que o preparou
e o tornou possivel. Assim, por meio das palavras do autor, entendemos que

O desenvolvimento da linguagem por meio das praticas de leitura pertence a primeira
e mais evidente linha do desenvolvimento cultural, uma vez que esta relacionado com

o dominio do sistema externo de meios elaborados e estruturados no processo do
desenvolvimento cultural da humanidade (Vygotsky, 1995, p. 185).

Dessa forma, ¢ imprescindivel discorrer sobre o conceito de linguagem trazido por
Vygotsky (2000), que salienta que a linguagem ¢ antes de tudo um meio de comunicacao social,
de enunciacdo e compreensdo. Pode-se dizer ainda que a linguagem se dispde em elementos e
que essa funcdo da linguagem se dissocia de sua funcdo intelectual, atribuindo assim ambas as
fungdes a linguagem, como se fossem paralelas e independentes uma das outras, como

vislumbra a Figura 19.

Figura 19 - Processo de aprendizagem da linguagem

PROCESSO DE APRENDIZAGEM
(Vigotsky + Bakhtin)

DIALOGO COM
CONHECIMENTO
ANTERIORES

INTERAGAO COM O
OUTRO

Fonte: adaptada pela autora a partir de Costa-Hiibes e Menegassi (2021).

Com base no que evidenciamos na Figura 19, encerramos este ponto apoiando-nos em
Geraldi (2003), cuja reflexdo leva em conta os delineamentos produzidos a partir da
aproximacao entre diferentes conceitos tedricos e os delineamentos da aproximagdo de
conceitos elaborados em tempos, espagos e condicdes historicas diferentes, como se organizam

os escritos de Freire e Bakhtin. Segundo Geraldi (2003, p. 47), “E o encontro que ndo houve”,
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como ¢ o titulo do seu texto: “Assim, nada mais justo que o encontro que ndo houve, e que se
deseja delinear, apresente suas justificativas proprias para que a aproximacao /faga sentido no
contexto em que ela se elabora”.

Para Geraldi, o encontro entre Paulo Freire e Mikhail Bakhtin pode ser evidenciado pela
busca do pesquisador brasileiro por questionamentos embasados na area da educagdo, e do
fil6sofo russo pela forma como percebe a linguagem e as expressoes literarias. Segundo Geraldi
(2003), os intelectuais discutem/dialogam por meio de trés teses enunciadas: 1) a consciéncia €
produto inacabado, de (re)elaboracao constante; 2) o futuro ¢ percebido como centro de
gravidade das decisdes do presente; e 3) o didlogo, forma privilegiada de relagdo com a
alteridade, materializa-se pela palavra, ao mesmo tempo propria e alheia.

Assim, ao nos aproximar das observagdes que propdem essas aproximacoes elencadas
por Geraldi (2003), entendemos que sejam essas aproximagoes importantes de Freire e Bakhtin:
o viés da perspectiva da inconclusdo humana e pela consciéncia, pela educagdo, pela
amorosidade, pela troca de saberes que ensaiamos para que ao longo dos anos tenhamos um
mundo menos desigual. Por isso, as conexdes de ambos os intelectuais sdo mencionadas para
as pesquisas nos diversos campos, como €tica, estética, politica e a acdo de ler, o que justifica
nossa tomada de decisdo na escolha de aproximarmo-nos na elaboragdo do arcabougo teorico
desta tese. Para exemplificar algumas aproximacdes de Bakhtin, Freire e Vygotsky e tornar
mais didatica a nossa exemplificacdo, faremos um quadro ilustrativo da aproximacao dos trés
escritores. No Quadro 13 a seguir, vamos realizar algumas aproximacdes entre Bakhtin, Freire

e Vygotsky.

Quadro 13 - Aproximagdes entre Bakhtin, Freire e Vygotsky

BAKHTIN/FREIRE/VYGOTSKY

a) a producdo do conhecimento e a constituicdo dos sujeitos, a partir da visao interacionista e das
concepgoes teoricas de Vygotsky, Bakhtin e Freire.

b) a producdo do conhecimento ocorre nas relagdes entre sujeitos em processos dialdgicos.

¢) na perspectiva dos autores, a producdo do conhecimento ocorre nas relagdes entre sujeitos em
processos dialdgicos. Por meio da justaposicao e da convergéncia de ideias,

d) estabelece um didlogo entre suas reflexdes, enfatizando os processos de constitui¢ao de sujeitos
(sujeito, linguagem, interagdes) e a produgdo do conhecimento como processo dialdgico (sujeitos
cognoscentes).

e) o “dialogo-ponte”, que entrelaga a visdo dos autores nas categorias de inacabamento do sujeito,

dialogismo e didlogos com o diferente, vistas como formas de transformagdes do sujeito, da
sociedade e do conhecimento produzido.

Fonte: adaptado pela autora com base nos estudos de Bakhtin, Freire e Vygotsky.
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No decorrer da apresentacao do Quadro 13, tivemos a possibilidade de indicar algumas
semelhancas e entendemos que, para esses escritores, a compreensao textual se efetiva nas
praticas de leitura critica, que € o tema abordado ao longo deste quadro e da tese. Assim, como
a caracterizagao tedrico-metodologica, as formas de abordagens junto aos leitores em formagao
e desenvolvimento. Para tanto, foram realizadas reflexdes sobre o processo de leitura, e
destacamos que a posicdo ocupada pela compreensdo, o conceito, as caracteristicas e as
abordagens propostas pelo Quadro 13 apresentam as possibilidades de praticas de leitura critica
no viés do fazer pedagdgico com atividades de compreensdao a partir de textos que estdo
elencados nos materiais didaticos produzidos na pandemia, que serdo especificados na secao 5.
Dessa forma, as prospeccdes que serdo apresentadas representam, dentre muitas possibilidades
com variadas vertentes tedrico-metodoldgicas distintas, uma com escolha especifica, que
propomos como trabalho ao desenvolvimento do leitor no 5° ano.

Consideramos que nesta triade de didlogo entre os autores, o entrelago provém da
escolha dos conceitos tedricos que permeiam os estudos e pesquisas para a construcao desta
tese. Cada autor percorre o aspecto social do sujeito cognoscente ao delinear suas relagdes
dialdgicas a partir da capacidade de agir, pensar, inferir e se posicionar diante dos didlogos e da
produgdo de conhecimentos. Assim, apresentam prospecgdes que compreendem o individuo de
relagdo, o inacabamento e a fun¢do das linguagens na constitui¢do dos individuos que se
constituem e produzem saberes a partir dos elos com os diferentes, conforme a representagao

da proxima figura.

Figura 20 - Sintese: triade de didlogos

Didlogos /

Carater social e interacional
da formacéao do sujeito

Sujeito incompleto, ’
inacabado, relacional, [, e Bakhtin
dialégico e cognoscente . 1895-1975

+ Vygotsky
+ 1896-1934

Linguagem mediadora entre o
sujeito-objeto, instrumento
da formacgédo do sujeito e de

superacgio

¢  Freire

* 1921-1997

Fonte: adaptada pela autora
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De acordo com a representacao da Figura 20, percebemos que os autores evidenciam a
incompletude do individuo na sua configuracao dialdgica e demandam o agir do individuo por
meio da pratica de linguagem: leitura, elencada como um agente social. Indicam o dialogismo,
melhor dizendo, o entrelagamento com os diferentes, como agente fundamental na constitui¢ao
do individuo e da alternativa de ele, a partir das formas de agir dialégicas, envolver-se ou nao
em procedimentos autonomos.

Nessa seara, a figura da triade apresenta o elo de conexao com as diversas alternativas
que ao individuo forma-se como um eu desigual de ti ou de outros. Essa formagdo elenca parte
de procedimentos de subjetivagdo e precisa o desembarago com seus pares, assim, o didlogo
com o outro coaduna-se a um aspecto fundamental para sua constitui¢do como sujeito. Assim,
Vygotsky deixa como saber o aprendizado de que o ser humano ¢ bioldgico e social,
clarificando que, como social, se produz pela interagao com os outros e pelos procedimentos de
interagdo permeado pela linguagem. De acordo com Vygotsky, o ser humano concebe e constroi
seus saberes de mundo, desenrola-se a partir de procedimentos interpessoais modificados num
procedimento intrapessoal. Por seu lado, Bakhtin destaca que o ser humano ¢ dialdgico e
brandado da criagdo da alteridade, habilidade de situar-se no lugar do outro, pois o discurso se
produz a partir do tripé falante-ouvinte-tema. Para Bakhtin, ¢ por meio da palavra do outro que
eu me identifico como sujeito ou ndo. Nesse viés, essa intersubjetivacdo ajuda o individuo a
condi¢do responsiva, de forma que a aproximacdo com os desiguais “falante ou ouvinte”
demanda-lhe constantemente uma acao-resposta em exposicao ao tema.

Diante dos dizeres de Bakhtin, essa a¢cdo de responsividade na teoria bakhtiniana € o
que assegura a condicao criadora de levar para o leitor a designagdo da marca da autonomia nos
registros do autor. Nesse caso, a acdo de resposta do individuo ndo se refere a uma maneira de
oprimir, mas espelha um arranjo que lhe propiciara deslanchar a¢cdes de autonomia no decorrer
da sua vida social.

Dessa maneira, para Freire, € a acdo dialdgica que possibilita ao individuo envolver-se
ou nao efetivamente na vida social. Nesse caso, a partir do processo de tomada da consciéncia
de se sentir presente no mundo, o didlogo com o outro ¢ fundamental, arquiteta-se em acdo que
da conta de desenrolar a instru¢do do individuo para a préatica social, a cidadania, as acdes
opostas e de atividade, que propdem praticas independentes e formativas interligadas a acgao
libertadora, possibilitando o saber de uma sociedade relacionada na democracia e na justica.
Nesse contexto, apresentamos indicadores de aproximagao entre Vygotsky, Bakhtin e Freire,
pois suas bases teoricas elencam a propor¢do do individuo incompleto, fundamentalmente

social, constituido a partir da cultura, da historia, da contradicao, de interacdes e didlogos com
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o desigual, permeados pela linguagem, em processos inovadores do individuo, da sociedade ou
da singularidade do seu saber. Na sequéncia, apresentamos a sec¢ao 3, discutindo as praticas de

leitura e seus elementos norteadores.
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3 DIMENSOES DIALOGICAS E DISCURSIVAS DA LINGUAGEM: CAMINHOS
NAS PRATICAS DE LEITURA

Todos eles acabaram pensando nessa mesma perspectiva, que hoje a gente chama -
para essa teoria - de teoria socio-interativa. E uma relagio que é social, mas ¢ dada
pela interacdo, que ndo € objetivista e nem subjetivista. A verdade ndo esta fora e nem
dentro da cabega. Para esse grupo, simplesmente, ndo ha uma verdade tinica, apaguem
ai essa coisa de verdade, o que tem, ¢ a nossa verdade, uma verdade que nos interessa.
E ndo tem uma unica verdade universal e se houver uma verdade universal, seja ela
qual for, ela tem que se dar na nossa relacao, se ela ndo se der na nossa relacdo, ela é
insignificante (Miotello, 2018, p. 4).

Para iniciarmos as discussoes nesta se¢ao da tese, propomos refletir sobre a concepgao
dialégica de linguagem, compreendida como eixo estruturante das praticas pedagdgicas
voltadas para a leitura no contexto da Educacdo Basica. Essa concepcao, defendida pelo Circulo
de Bakhtin, emerge da critica a duas tradicdes que marcaram a historia da linguistica ocidental:
o subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato. A primeira, associada a linguagem como
expressdo do pensamento individual, considera o sujeito como um ser auténomo, isolado e
centrado em si. A segunda, por sua vez, compreende a linguagem como sistema auténomo e
fechado, desvinculado da vivéncia social e dos sentidos produzidos nas interagdes (Bakhtin,
2003; Geraldi, 2006).

Contrariamente a essas abordagens, a concepgao dialdgica postula que todo enunciado
¢ produzido em uma situagdo concreta de interagdo verbal, impregnado de valores, ideologias
e sentidos multiplos. A linguagem, nessa perspectiva, ndo ¢ um espelho neutro da realidade
nem simples instrumento de comunica¢do, mas espaco de disputa simbdlica, de construgao de
significados e de constitui¢do dos sujeitos. Assim, os sentidos ndo estdo prontos nos textos, mas
se constroem na interlocugao entre leitor, autor e contexto.

Essa compreensdo tem implicacdes diretas para o trabalho com a leitura na escola. Ler
ndo ¢ apenas decodificar palavras, mas um ato responsivo, ativo e situado, no qual o leitor
mobiliza seus saberes, seus valores e suas experiéncias para dialogar com o texto. Como destaca
Bakhtin (2006), toda compreensao € resposta e, nesse sentido, o processo de leitura envolve
escuta atenta, posicionamento critico e abertura ao outro.

Essa abordagem esta presente nos documentos curriculares que orientam a educagdo
brasileira. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), ao tratar da area de
Linguagens, propde que a leitura seja entendida como préatica social e discursiva, articulada a
escuta, a oralidade, a escrita e a analise linguistica. O trabalho com a leitura deve considerar a
diversidade dos géneros discursivos, os campos de atuagdo social e os diferentes objetivos

comunicativos que circulam nas praticas cotidianas.
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A BNCC explicita que as praticas de linguagem devem promover o desenvolvimento
de competéncias leitoras criticas e autbnomas e que a selecao dos textos deve levar em conta o
suporte, o contexto de producao e circulagdo, o interlocutor e os objetivos propostos. Assim,
ndo se 1€ uma noticia jornalistica da mesma forma que se 1€ um poema ou uma histoéria em
quadrinhos, pois cada género apresenta modos distintos de leitura e construcdo de sentido.

No mesmo sentido, o Referencial Curricular do Estado do Parana (2022) reforga a
perspectiva da linguagem como pratica discursiva e valoriza a leitura como instrumento de
ampliacao do repertorio cultural, de desenvolvimento do pensamento critico e de participagao
social. O documento propde a articulagdo entre os gé€neros discursivos, os campos de atuagao e
os objetos de conhecimento, priorizando uma abordagem que considera o contexto de uso da
linguagem e as especificidades de cada etapa da escolarizagao.

Complementando esses documentos oficiais, a Proposta Pedagogica Curricular da
AMOP (Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana) assume como eixo orientador a
concepcao interacionista, dialégica e discursiva da linguagem, estabelecendo como
principio de que o ensino da leitura deve ser pensado a partir da circulacdo dos géneros
discursivos em contextos reais de uso. De acordo com o documento, a leitura envolve
antecipagdes, inferéncias e interpretagdes que consideram o gé€nero, o suporte, o universo
tematico e as saliéncias textuais, como imagens, elementos graficos e estrutura composicional.

A Proposta Pedagogica Curricular da AMOP (Associagdo dos Municipios do Oeste
do Parand) enfatiza a importancia do trabalho sistematizado com os géneros do discurso os
planejamentos docentes, destacando que os estudantes devem ser preparados para construir
sentidos a partir de diferentes estratégias de leitura — silenciosa, em voz alta, compartilhada
—, considerando o objetivo de leitura e a inten¢do comunicativa do texto. Além disso, defende
que a mediagdo do professor ¢ fundamental para garantir a apropriagado critica das praticas de
leitura como pratica social e formadora.

A seguir, apresentamos O Quadro 14 comparativo que sintetiza os pontos de
convergéncia entre o pensamento do Circulo de Bakhtin, a BNCC (2017), o Referencial
Curricular do Parana (2022) e a Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP, no que se refere as

praticas de linguagem em uma perspectiva dialdgica e discursiva.
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Circulo de Referencial
Aspectos . BNCC (2017) Curricular do Proposta da AMOP
Bakhtin .
Parana (2022)

. . Linguagem como Linguagem como

~ Linguagem como = Linguagem como L . . o .
Concepgao . < . iy . pratica discursiva = pratica interacionista,

interacdo social, pratica social e . . . .

de R situada, dialdgica e discursiva

. historica e formadora de , [

linguagem construida nas presente nas praticas

ideologica.

Ato responsivo e

1dentidades.

Escuta, leitura,
oralidade, escrita

relagdes sociais.

Integragdo entre

sociais de leitura.

Leitura integrada a

Lo ativo, articulado e andlise praticas orais € escuta e a producao
Praticas de L . .
lincuasem  2° contexto de linguistica escritas, leitura textual, com foco na
guag produgdo e organizadas em critica e compreensao ¢ na
interlocugdo. campos de interpretagdo. autoria.
atuagao.
Expressam os Organizam o .
P . & Considerados em Devem ser explorados
modos de vida e ensino com base ~ . .
n .. sua fungao sistematicamente nos
Géneros valores sociais nos campos . .
. . . e social, estrutura ¢ = planejamentos,
discursivos  nos diferentes artistico-literario, . N ~
. .y . circulagdo em segundo sua fungdo e
campos de jornalistico, vida .
~ o contextos reais. contexto de uso.
atuacao. publica etc.
Formar leitores .
Compreender, Promover leitura
Desenvolver capazes de o . .
- responder e A ) significativa, critica e
Finalidade . . competéncias de  interpretar, .
. Interagir com . [ . - participativa,
da leitura . leitura critica, inferir e . R
diferentes vozese .. A - articulada aos géneros
. etica e autonoma.  posicionar-se . .
discursos. . discursivos.
criticamente.

Fonte: adaptado dos Documentos Oficiais.

Ao refletirmos sobre as praticas de leitura na Educacao Basica, especialmente nos anos
finais do ciclo de alfabetizacao, ¢ essencial considerar como os documentos orientadores —
BNCC, Referencial Curricular do Parand e a Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP —
integram os principios dialdgicos e discursivos da linguagem em suas diretrizes. A seguir,
abordamos cada um dos aspectos centrais analisados no Quadro 14: concepgao de linguagem,
concepcdo de leitura, organizacdo didatica e papel do professor, de modo a destacar
convergencias e especificidades entre os documentos.

A concepgao de linguagem na BNCC adota uma concepg¢ado de linguagem como pratica
social, fundamentada nas interacdes humanas e orientada pelos sentidos produzidos nas
relagdes de interlocucdo. A linguagem, nesse contexto, ndo € apenas instrumento de
comunicacdo, mas espago de negociagdo de sentidos e de construcao de identidades. O
Referencial Curricular do Parana reforca essa visdo ao compreender a linguagem como
processo dialdgico e ideologico, em consonancia com os estudos do Circulo de Bakhtin,

reconhecendo que os sujeitos se constituem na e pela linguagem. A Proposta da AMOP,



137

alinhada a esses principios, evidencia uma abordagem interacionista, em que os géneros
discursivos organizam o ensino € promovem experiéncias de linguagem contextualizadas,
significativas e plurais.

A pratica de leitura em todos os documentos analisados, a leitura ¢ concebida como
pratica discursiva e social, que envolve interpretacdo, inferéncia e posicionamento critico. A
BNCC propde que o ensino da leitura contemple diferentes géneros, suportes e contextos,
reconhecendo o leitor como sujeito ativo na produgao de sentidos. O Referencial do Parana
amplia essa perspectiva ao enfatizar a leitura como pratica critica, voltada a formacao de leitores
capazes de compreender as relagdes sociais e ideoldgicas presentes nos textos. A AMOP, por
sua vez, defende a leitura como um processo formativo que se ancora na escuta, na antecipagao
e na reflexdo sobre o discurso, considerando os campos de atuacdo e os valores ideoldgicos em
circulagao.

J& a orientagdo didatica a BNCC propde a organizacdo do ensino da leitura a partir de
praticas de linguagem e campos de atuacdo, de modo a garantir a progressao das habilidades
leitoras ao longo da escolaridade. O documento orienta o planejamento com base nos géneros
discursivos, nos objetos de conhecimento e nos objetivos de aprendizagem especificos para
cada etapa. O Referencial do Parana incorpora essa estrutura, mas a amplia com a proposi¢ao
de eixos articuladores (leitura, oralidade, andlise linguistica e produgdo de textos), que garantem
a coeréncia curricular e a complexidade crescente das praticas. Ja a Proposta da AMOP detalha
seus planejamentos em formato trimestral, organizando os conteudos de leitura segundo os
campos de atuagdo, eixos tematicos e objetivos, com sugestdes de géneros e praticas que
favorecem a escuta responsiva e o didlogo entre textos e contextos.

Nos trés documentos oficiais, o papel do professor ¢ destacado como mediador do
processo de leitura. A BNCC entende que o docente deve planejar situagdes que promovam o
desenvolvimento de estratégias de leitura, como antecipagdo, inferéncia e validacdo de
hipoteses. O Referencial do Parana amplia essa perspectiva ao compreender o professor como
responsavel por criar condi¢des para que o aluno leia de forma autdnoma, critica e reflexiva,
por meio de intervengdes qualificadas. Na proposta da AMOP, o professor € visto como sujeito
responsdvel por organizar, selecionar e mediar experiéncias de leitura que considerem a
diversidade dos estudantes, os contextos locais e os sentidos sociais dos textos. Ele é orientado
a estimular o dialogo entre os diferentes discursos presentes nos géneros trabalhados,
promovendo praticas leitoras voltadas a formacao de sujeitos criticos, éticos e ativos.

A concepc¢ao dialdgica da linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin nos orienta a

compreender o ato de ler como uma pratica situada, histérica e socialmente marcada, em que o
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sujeito leitor ocupa uma posic¢do ativa na construcdo de sentidos. A leitura, sob esse enfoque,
ndo se restringe a decodificagcdo do texto, mas envolve a escuta responsiva, o posicionamento
critico e a interagao com multiplas vozes que atravessam o discurso. Assim, o leitor € concebido
como sujeito participante do processo comunicativo, € ndo como um receptor passivo de
informacgdes.

Essa perspectiva estd amplamente contemplada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sobretudo quando esta define a leitura como uma préatica de linguagem que se constitui
no campo social e se relaciona com objetivos comunicativos concretos. A BNCC propde que
os estudantes se envolvam com textos diversos, em diferentes suportes e contextos, de modo
que desenvolvam competéncias de interpretagdo, reflexdo e autoria. Para tanto, ¢ fundamental
considerar os campos de atuagdo, os géneros discursivos, 0s objetos de conhecimento e as
habilidades especificas de cada etapa da educacao basica.

O Referencial Curricular do Estado do Parana (2018), em consonancia com a BNCC,
amplia essa discussdo ao enfatizar que o ensino da leitura deve estar comprometido com o
desenvolvimento da criticidade, da autoria e da compreensdo dos sentidos ideoldgicos presentes
nos textos. Ressalta-se que ler e compreender o mundo e suas relagdes sociais, reconhecendo
os efeitos de sentido provocados por diferentes escolhas linguisticas, discursivas e contextuais.
O referencial também aponta a necessidade de formar leitores capazes de operar inferéncias,
validar informacdes, comparar pontos de vista e se posicionar frente as mensagens que circulam
socialmente.

A Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP, por sua vez, acolhe essa concepgdo e a
traduz para os planejamentos anuais da rede municipal de ensino. Nela, a leitura ¢ compreendida
como uma pratica transversal e estruturante das demais habilidades de linguagem. Os
planejamentos organizam os contetdos por campos de atuagdo (vida cotidiana, artistico-
literario, vida publica e cientifico), articulando-os com os objetos de conhecimento e os
objetivos de aprendizagem de cada ano escolar. A proposta enfatiza que o trabalho com os
géneros do discurso ¢ o caminho para garantir a intencionalidade didatica da leitura,
favorecendo a participagdo ativa dos estudantes nos diversos contextos sociais.

Dessa forma, ao trabalharmos a leitura em sala de aula, precisamos assegurar que essa
pratica esteja situada dentro de uma logica dialoégica, em que o texto seja abordado
considerando-se sua fung¢do social, seu contexto de producao e circulacao, e as possibilidades
de interlocuc¢do que ele suscita. Isso implica planejar estratégias de pré-leitura que ativem
conhecimentos prévios, conduzir a leitura de forma mediada e reflexiva, e propor atividades

pos-leitura que envolvam textualizagdo, produgdo oral e escrita, ou debates argumentativos. O
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professor atua como mediador desse processo, ampliando os horizontes de sentido e
promovendo experiéncias de leitura significativas, contextualizadas e formadoras.

Essas diretrizes convergem para a formagdo de sujeitos leitores criticos, éticos e
conscientes de seu papel social. Por meio de praticas de leitura dialdgicas e discursivas, a escola
contribui para que os estudantes compreendam os textos em sua complexidade, reconhegam
diferentes pontos de vista, dialoguem com a diversidade de vozes presentes no discurso e se
posicionem diante das questdes sociais, culturais e politicas do seu tempo.

Assim, Rojo (2004), com o intuito de tratar das capacidades de apreciacao e de objecao
do leitor, postula algumas interven¢des que podem ser consideradas no trabalho com o
enunciado. No Quadro 15, na primeira coluna, apresentamos as intervengdes da autora; na
segunda coluna, a partir de Rojo (2004), indicamos questionamentos que seriam realizados para
acionar e conduzir as intervengdes em situacao de ensino, a ampliar as compreensoes tedrico-
metodoldgicas do trabalho com as praticas de leitura em perspectiva dialdgica, interativa e

discursiva.

Quadro 15 - Intervengdes para desenvolvimento de apreciacdo e objecao pelo leitor

ENCAMINHAMENTOS QUESTIONAMENTOS POSSIVEIS

Quem ¢ o autor do texto?

Que posigao social o autor ocupa?

Que valores o autor assume ¢ coloca em circulagao?
“Recuperagdo do contexto de Em que situacdo o autor escreve?
producdo do texto” (ROJO, 2004,  Em que veiculo ou instituigio esta o texto?
p- 6) Com que finalidade o texto foi elaborado?

Que lugar social e que ideologias o autor supde que o leitor

ocupa e assume?

Como ele valoriza seus temas?
“Defini¢ao de finalidades e metas
da atividade de leitura” (ROJO,
2004, p. 6)
“Percepcao de relagdes de
interdiscursividade (no nivel

Com qual finalidade a leitura ¢ realizada?

Com quais outros discursos o texto estabelece algum

discursivo)” (ROJO, 2004, p. 6)

“Percepcao de outras linguagens”
(ROJO, 2004, p. 6)

“Elaboragao de apreciagoes
estéticas e/ou afetivas” (ROJO,
2004, p. 7)

“Elaboragdo de apreciagdes
relativas a valores éticos e/ou
politicos” (ROJO, 2004, p. 7)

dialogo?

Quais as linguagens que compdem o texto lido?
Quais elementos audio/visual/verbal compdem o texto?

De que forma avalio/analiso/ compreendo o tema tratado no
texto?

Quais valores sdo apresentados no texto?
Por que discordo, concordo com eles?

Fonte: adaptado de Rojo (2004).
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De modo geral, as intervengdes propiciam ao estudante leitor se posicionar frente ao
texto, elaborar sua contrapalavra e revelar as ideologias intrinsecas nesse processo de leitura do
enunciado. O dialogismo, pelas relagcdes dialdgicas que se manifestam em interagdes, esta
presente nas intervengdes que tratam das relagdes de interdiscursividade e nas elaboragdes de
apreciacdes estéticas, afetivas e de apreciagdes relativas a valores éticos e politicos.
Dialogamos com esses pressupostos, da leitura como interlocugdo, producdo de sentidos e
oferta de contrapalavras, tratados por Geraldi (1997, 2002, 2006, 2010).

Nesse viés, a palavra minha emerge da apropriacao e da ressignificagdo dos discursos
alheios, ja que “o enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagdo discursiva e nao pode ser
separado dos elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando nele
atitudes responsivas diretas e ressonancias dialdgicas” (Bakhtin, 2003, p. 300).

Conforme exposto nos pressupostos do Circulo de Bakhtin, o enunciado ¢
compreendido como unidade de expansdo de comunicac¢do, por meio do qual o discurso se
realiza materialmente, sendo os géneros do discurso os construtores historicos, sociais e
ideologicos em que todo enunciado se tipifica, a fim de possibilitar a comunicagdo expansiva.

A partir desses entendimentos sobre o enunciado, as praticas de leitura em perspectiva
dialégica sdo refratadas, no sentido de possibilitar ao aluno-leitor a compreensdo sobre o
discurso vivo, produzido em fun¢do dos contextos socio-historico-ideologicos, dos
interlocutores envolvidos e das finalidades discursivas. Nesse ambito, ler significa reverberar
valores e posi¢Oes ideologicas, juizos sobre o tema, expressos nas marcas estilisticas e

concretizados por meio de géneros discursivos.

3.1 COMPREENSAO DAS PRATICAS E DA ACAO LEITORA: PERSPECTIVAS
INTEGRADAS: VOZES RESPONSIVAS E ACOES RESPONSAVEIS

O outro ¢ que me fornece a minha identidade. Quando penso na minha identidade, eu
ndo penso em uma coisa dada por mim mesmo. Eu penso logo eu sou. Nao! Eu penso
e penso, logo eu sou. Olha a mudanga! Isso faz uma mudanga total. Na minha cabeca
acontece uma explosdo. Uau! Entdo ndo sou eu que me constituo? Eu ndo sou assim
porque eu quero? Eu ndo sou mais eu? Parece que tudo que eu sou € o outro que me
deu. Admitir isso tudo é o comego dessa revolugdo bakhtiniana (Miotello, 2018, p.
34).

As praticas de leitura enquanto entendimentos responsaveis e responsivos originam pela
precisdo, nesta tese, construirmos o conceito de leitura como uma agdo interativa, dialdgica e

discursiva, da mesma forma que o leitor no seu tempo se constréi como um sujeito singular.

Com essa intencdo, a sessao estd estruturada em trés conjuntos. No primeiro conjunto,
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apresentamos determinadas proposi¢des de leitura. J& no segundo conjunto, procedemos dos
aportes da Teoria Dialégica da Linguagem, compreendemos os elementos acerca da agdo de
entendimentos responsaveis e responsivos, enunciado concreto e valoragao. Na sequéncia,
abordaremos, no terceiro conjunto, argumentagoes fundamentadas no modo de refletir a leitura
e o leitor dentro e fora da escola. Assim, seguimos para o primeiro conjunto que tratara sobre
as proposigoes da leitura.

No primeiro conjunto, apresentamos a leitura reflexiva como uma atividade essencial,
uma atividade que ndo se aprisiona na decifracdo do codigo linguistico, engessado por uma
estrutura rigida. Refletir em leitura requer um entendimento que comanda, pelo menos, duas
proposicdes: a de ler, sempre que a compreensao do desenvolvimento da escrita, da palavra; e
a de leitor, durante o tempo que o sujeito sociocultural realiza a leitura, o modo de proceder, o
modo de manifestar e o modo de produzir.

Dessa forma, a leitura propicia uma a¢ao na qual o sujeito ¢ inserido na atividade leitora
que se alonga por meio de tarefas sequenciadas, exclusivamente identificadoras, nao
repetidoras. Dessa forma, ndo ocasiona um alvorogo, mas uma proposi¢cao que apresenta um
arrebentamento dialdgico de significados que propdem uma nova visao para a leitura: uma visao
para o recente, para o festejo, para o0 movimento dos significados, para o que nao se enxerga
pelos instrumentos identificadores engessados da organizagdo e da estrutura do sistema
linguistico.

Assim, elencamos a proposi¢do de leitura como uma atividade social, para a aquisi¢cao
e propagacdo do conhecimento, a qual se configura como uma atividade leitora processual,
possivel de compreensdo, de complexidade, de indeterminacdo, de interatividade, de
dialogicidade e de discursividade.

Segundo Barreto (2005, p. 512, grifo da autora), “[...] a leitura € o lugar de um sujeito
complexo (autor/leitor) que se ensaia no texto, forma a consciéncia do pensamento, a leitura
forca esse sujeito (que tanto pode ser autor quanto leitor) a uma acdo perfectiva, a da
interpretagdo”. Dessa forma, defendemos a leitura como condi¢do para a interpretagdo, o
didlogo e a valoracao.

Nesse viés, entendemos que a leitura ¢ uma tarefa propria do sujeito, inserida num
contexto social, que nesta ocasido se apropria da fungdo de leitor, enquanto sujeito que esta
acolhendo um texto, transformando o outro no jogo da leitura interativa, quando se apropria da
funcao de autor, enquanto sujeito que esta inferindo/dialogando com um texto. O autor, nesta
ocasido, € a pessoa no jogo, visto que o leitor passa enunciado, produzindo significados com o

texto lido e relido.
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Nessa conjuntura, ser escritor na leitura posiciona a pessoa como um sujeito que “[...]
aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitas como fios de barba.
Aprender a fazer operagdes mentais complexas com rapidez fulminante, no interior de um denso
bosque ou numa clareira cheia de ciladas” (Ginzburg, 2014, p. 151). De acordo com o autor,
esse conhecimento encaminha-se ao encontro da interpretagdo dos fatos que corroboram para a
producdo do conhecimento.

Assim, nesta tese nao temos a intencao de produzir uma pesquisa a respeito da historia
da leitura e nem de apresentarmos modelos teoricos, metodologias, intervencdes e estratégias,
porém, discorremos sobre concepgdes essenciais para o desenvolvimento das praticas de leitura
e buscamos — através dos seguintes questionamentos: o que ¢ ler? Para que ler? E como ler? —
Compreender a relag@o entre autor-texto-interagao e autor-texto-leitor, instituindo dialogos com
as concepgoes de sujeito, lingua, texto e significado.

Desse modo, a leitura compartilha com a concepcao de lingua durante o tempo em que
a apresentacdo da ideia ¢ identificada a um sujeito psicoldgico, possuidor de seus propositos e
acdes, o sujeito concebe sua apresentacdo cognitiva e pretende que essa seja compreendida e
decifrada por um leitor. Dentro de pouco tempo, o texto ¢ visualizado como um artefato ¢ a
leitura “[...] € entendida como uma atividade de captacdo das ideias do autor, sem se levar em
conta as experiéncias do leitor [...] O foco de atengao €, pois, o autor e suas intengdes” (Koch,;
Elias, 2011, p. 10).

As autoras revelam que a leitura com fundamento no texto arroga uma concepgao de
lingua como propensdo, consequéncia de um agrupamento codificado e estatico no qual o
sujeito € visto como definido, o texto € compreendido como um artefato espesso de codificacao
entre um transmissor € um receptor € a lingua como uma ferramenta de comunicagao.

Nesse contexto, a literatura produzida sobre os estudos que ja foram desenvolvidos
sobre praticas de leitura e compreensdo leitora sdo abundantes e se organizam por meio de
proposi¢des teoricas. Dessa forma, elencamos algumas proposicdes que consideramos
necessarias para a leitura e, no Quadro 16, mostramos as proposi¢oes abordadas na tese que
estdo de acordo com a nossa escolha tedrica e, também, por entendermos a importancia delas,

ndo poderiamos deixar de cita-las.
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Quadro 16 - Conceitos de acdo leitora construidos pelo texto

Colomer e Camps = “A compreensao ¢ a finalidade natural de qualquer ato habitual de leitura...” (p.

(2002) 47)
Definimos compreensdo de leitura como o processo de extragdo e construcao
Snow (2002) simultanea de significado por meio de interagdo e envolvimento com a

linguagem escrita.” (p. 11)

“Para compreender adequadamente um texto, temos de captar as ideias explicitas
nele, a0 mesmo tempo em que nos vém a mente outras ideias relacionadas com
as anteriores que temos em nossa memoria.” (p. 140)

“Ler e compreender, obter informacao, aceder ao significado do texto.” (p. 7)

Vidal Abarca
(2003)

Sim-Sim (2007) “Por compreensado de leitura entende-se a atribuicdo de significado ao que se 1€,

quer se trate de palavras, de frases.”

... compreender ndo € extrair contetidos de textos. Por isso mesmo, nem tudo €
visto por todos do mesmo modo e ha divergéncias na compreensao de textos por
parte de diferentes leitores.” (p. 229).

“Compreender ndo ¢ uma acao apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais
uma forma de inser¢do no mundo ¢ um modo de agir sobre o0 mundo na relagao
com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.” (p. 230).

“... a interpretacdo dos enunciados ¢ sempre fruto de um trabalho ¢ ndo uma
simples extragdo de informacdes objetivas. Como o trabalho é conjunto e nao
unilateral, pois compreender ¢ uma atividade colaborativa que se da na interagao
entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte, podem ocorrer desencontros. A
compreensdo ¢ também um exercicio de convivéncia sociocultural.” (p. 231).
Marcuschi (2008)

“Sendo uma atividade de produgao de sentidos colaborativa, a compreensao nao
¢ um simples ato de identificacdo de informagdes, mas uma construgdo de
sentidos com base em atividades inferenciais. Para se compreender bem um
texto, tem-se que sair dele, pois o texto sempre monitora o seu leitor para além
de si proprio e esse ¢ um aspecto notavel quanto a producao de sentido.” (p. 233).

“Aspectos da compreensao:

1) Ler e compreender sdo equivalentes.

2) A compreensao de texto é um processo cognitivo.

3) No processo de compreensdo, desenvolvemos atividades inferenciais.

4) Os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande ao

compreendermos um texto.

5) Compreender um texto ndo equivale a decodificar mensagens.” (p. 239).
Perfetti; Landi; | “A compreensdo ocorre a medida que o leitor constréi uma representagdo mental
Oakhill (2013) | de uma mensagem textual.” (p. 246)
“A compreensdo ¢ o objetivo final da leitura. Todos concordam que a
compreensdo da leitura ndo ¢ uma simples questdo de reconhecer palavras
individuais ou mesmo de entender cada palavra individual a medida que nossos
olhos passam sobre ela. Todos os modelos da compreensdao reconhecem a
necessidade de que os leitores construam uma representacao mental do texto, um
processo que exige integragdo entre uma variedade de fontes de informagao,
desde caracteristicas lexicais ao conhecimento relacionado com os
acontecimentos do mundo.” (p. 266)
“Em geral, a compreensao constitui o objetivo da atividade de leitura, qualquer
Fayol (2014) que seja a motivagdo posterior: distrair-se, informar-se etc.” (p. 14).

Nation (2013)
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“Compreender um texto consiste em estabelecer uma representagdo coerente (=
que ndo comporte contradicdo) e integrada (= que leve em conta todas as
informagdes) da situagdo descrita ou dos eventos relatados ou dos argumentos
apresentados.” (p. 18).

“Compreender um discurso ou um texto € construir uma representacao analdgica
integrada e quase perceptiva das entidades evocadas, uma espécie de filme
interior (= um modelo mental ou um modelo de situagdo) da situagdo descrita e
de sua evolug¢do, por exemplo, a compreensao das intervencdes das personagens
no desenrolar de um acontecimento, ou ainda a elaboragdo a partir de um texto
de uma montagem a realizar.” (p. 74).

Fonte: adaptado de Angelo, Menegassi e Fuza (2022).

De acordo com o Quadro 16, percebemos que a compreensao leitora se desenvolve por
meio dos textos compostos de diferentes géneros discursivos e sequéncia textuais. Assim, as
praticas de leitura se fundam na interagao entre autor-texto-leitor, os sujeitos sdo vistos como
atores, produtores sociais de significados e, dessa forma, o texto ¢ visto como o lugar da
interagdo entre os sujeitos, ndo meramente lido como um transmissor e receptor, engessados e
condicionados na corrente da comunicagdo, mas como interlocutores, como pessoas que
reciprocamente relacionam-se entre si € com os outros. Nesse contexto, o significado do texto
¢ produzido na e pela interacdo e “[...] a leitura é, pois, uma pratica interativa altamente
complexa de producdo de sentidos” (Koch; Elias, 2011, p. 11). Dessa forma, para
compreendermos a leitura como uma pratica interativa, € necessario observarmos, por meio do

Quadro 17, as ordens e os apontamentos.

Quadro 17 - Ordens e apontamentos para atividade interativa da leitura

ORDEM APONTAMENTOS ‘

Ha necessidade de entendé-las como ndo estanques.
A propria condicao da leitura com fundamento na interagdo denuncia essa relagdo entre

Primeiro mente, lingua e producgdo de significados. Desse modo, a interagdo autor-texto-leitor nao
nega as duas primeiras, todavia, as amplia;
O segundo apontamento trata da possibilidade de estabelecermos o /ink entre: 1) a
concepgdo com fundamento no autor e o subjetivismo individualista, mostrado na se¢do
Segundo anterior; 2) com fundamento no texto e o objetivismo abstrato, também evidenciado

anteriormente; e, por fim, 3) com fundamento na interagdo autor-texto-leitor ¢ as ideias
advindas da Teoria Dialdgica da Linguagem sobre as nogdes de dialogismo e de
interacdo discursiva.

Fonte: elaborado pela autora

No Quadro 17, a primeira linha trata da importancia da leitura como uma pratica
interativa entre autor, texto e leitor. J4 na segunda linha do quadro faz referéncia sobre os

fundamentos do texto que se achega por meio da Teoria Dialdgica da Linguagem. Nesse
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sentido, a inten¢do de estudarmos a leitura como agdo dialdgica, interativa e discursiva de
reflexdes responsaveis e responsivas nos aproxima de alguns conceitos teoricos de Voldchinov
(2013b) elencados na primeira secao desta tese:
[...] é necessario que o significado, oculto no gesto da mao de um homem, seja
compreensivel para outro homem; que este homem saiba estabelecer — gragas a
experiéncia precedente — a relagdo necessdria entre esse movimento € o objeto ou
acontecimento em cujo lugar ele é empregado. Em outras palavras, o homem deve

compreender que esse movimento ¢ portador de um significado, que esse movimento
expressa um signo (Volochinov, 2013b, p. 142-143, grifos do autor)

Nesse contexto, percebemos que compreender ¢ um verbo usado com recorréncia nas
narrativas da Teoria Dialogica da Linguagem. Desse modo, entendemos que ¢ uma necessidade,
como assinala na citagdo que antecedeu. Condiz, no entanto, com a constituicdo do sujeito.
Assim, a percepcao do sentido, convocando signos ideologicamente situados, resume a base do
que podemos concluir como leitura: substantivo que d4 nome a uma agdo, a agdo de ler, de
compreender.

Para compreendermos com mais precisdo, buscamos em Ferreira (2010, p. 76, grifos do
autor), em seus verbetes: acdo ¢ “1. aquilo que se fez; feito. 2. O que se esta fazendo, a¢cdo”. E
ler ¢ definido por diferentes verbos: “1. Percorrer com [...]. 2. Ver e estudar [...]; 3. Decifrar e
interpretar o sentido de [...]; 4. Perceber [...]”, Ferreira (2010, p. 463, grifos do autor), entre
outros. Por conseguinte, a acdo de ler estimula a pessoa a produzir um trabalho de percepcao,
de compreensdo. Confere o sujeito de linguagem, a possibilidade de envolver-se, legitima a
acao de ler com o sentido de iniciativa, de tomada de posicao e de tomada de decisdo.

Nesse contexto, 0 nosso objetivo consiste nos seguintes movimentos: definir a agao para
Bakhtin (2010b) e desenvolver uma concepg¢ao de leitura como uma ac¢ao dialogica-discursiva
de compreensdes responsaveis e responsivas. Para tanto, seguimos uma linha de raciocinio que
defende a a¢do no didlogo com o conceito de enunciado concreto e de valoracao. Dessa forma,
justificamos que nesta tese utilizaremos nos paragrafos que seguem a palavra “acao” e ndo “ato”
por compreendermos que se identifica com: a tematica, os objetivos e o aporte teodrico. E a
palavra ato ¢ sindnimo de acdo e, assim, nos revelamos, arriscamos, responsavelmente e
responsivamente, na elaboracao da pesquisa.

Para Bakhtin (2010b, p. 79-80, grifos do autor), dentre alguns conceitos-chave que
teorizam a sua visdo para a acao, elencamos trés na nossa compreensao como indissocidveis e
necessarios: 1) a acdo e o existir unitario e singular da vida; 2) a acdo e o contexto concreto —
em que fizemos uma discussao relacionada ao conceito de enunciado concreto; e 3) a agdo e o

tom emotivo-volitivo em que associamos ao conceito de valoragao.
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No primeiro acento, a a¢do o e o existir unitario e singular da vida, a acdo ¢ constituida
em uma realizagdo que lhe é propria. Esse pensamento convoca-nos o sentido de evento
singular. Segundo o autor, a acdo provém das contingéncias e do seu cardter de evento,
integrado no existir mediante uma ativa percepcao: uma “[...] realidade historica de seu existir,
sua vivéncia realmente irrepetivel” (Bakhtin, 2010b, p. 42). Assim, fora dessas condigdes, a
acdo perde o seu valor de vivéncia, de singularidade e de responsabilidade. Entdo, fora dessa
realidade, a agdo ndo existe. Para Bakhtin (2010b, p. 44),

[...] tal pensamento, enquanto ato, forma um todo integral: tanto o seu contetido-
sentido quanto o fato de sua presenga em minha consciéncia real de um ser humano
singular, precisamente determinado ¢ em condigdes determinadas — ou seja, toda a
historicidade concreta de sua realizacdo — estes dois momentos, portanto, seja o do

sentido, seja o histdrico-individual (factual), s@o dois momentos unitarios e
inseparaveis na valora¢ao deste pensamento como meu ato responsavel.

Dependemos dessas palavras e consideramos que a agao precisa inserir-se em um plano
que nao divorcia as direcdes do sentido e do historico-individual. Para desenvolver essa ideia,
Bakhtin critica a percepgao estética orientada pelo teoricismo que separa o mundo da cultura e
o mundo da vida. “Este [0 da vida] € o inico mundo em que cada um de nds cria, conhece,
contempla, vive e morre” (Bakhtin, 2010b, p. 43, grifos nossos).

O pensador russo afirma que o mundo da cultura esta para a unidade objetiva de um
dominio da cultura de cada um e o mundo da vida esta para a singularidade irrepetivel da vida
que, realmente, se vive, para a percepcao do ato responsavel, valorado pelo pensamento como
ato individual: “[...] eu ajo com toda a minha vida, e cada ato singular e cada experiéncia que
vivo sdao um momento do meu viver-agir” (Bakhtin, 2010b, p. 44). Cada ato ¢ o meu modo de
ler e de me posicionar. E minha inscricdo em eventos tnicos, como um individuo singular,
irrepetivel. E o meu modo de ser e viver.

Segundo Bakhtin (2010b), a estética ndo da conta do viver-agir, do evento singular
efetivo. A sua defesa recai na concepcao de que nao € possivel separar o mundo da cultura e o
mundo da vida. S6 nesses termos, a agdo ¢ compreendida como singular, como um convite ao
postupak'®: agio como um passo, como uma tomada de posi¢ao.

No entanto, a a¢ao € responsavel, como encontrado em algumas traducdes de para uma
filosofia do ato responsdvel. Essa diferenga estabelece-se porque, para Bakhtin, ato e agdo nao
sao um comportamento qualquer que pode ser mecanico ou impensado, técnico, bem como

pode ser uma impostura no sentido de ndo me responsabilizar por ela, esconder-me nela.

19 De acordo com Bakhtin, a expressdo “Postupak significa: uma tomada de posi¢do, um passo” (Bakhtin, 2010a,
p. 351).
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Entretanto, compreendemos que quando uma agdo ¢ responsavel e assinada, assume um feito,
trata-se de um gesto ético. Para a visao de Bakhtin do eu que existe: “[...] e realmente sou —
totalmente, e tenho a obrigacdo de dizer esta palavra, e eu também sou participante no existir
de modo singular e irrepetivel, e eu ocupo no existir singular um lugar Unico, irrepetivel,
insubstituivel e impenetravel da parte de um outro” (Bakhtin, 2012, p. 96).

Do mesmo modo, ndo seria dificil reconhecer como o ser singular e irrepetivel ao entrar
nas estruturas da cultura que nivela o seu ser em algo geral, repetivel, e, como tal, substituivel.
Sob esse prisma, pensar no individuo enquanto sujeito de linguagem, enquanto alguém que,
responsavelmente, comete acdes, faz-nos recordar uma discussdo apresentada por Sobral (2009,
p. 51), para quem o sujeito, pelas lentes do Circulo, apresenta trés caracteristicas: 1) ¢ dotado
de uma constitui¢ao psiquica relativamente fixada — relativamente pelo fato de sua consciéncia
atualizar-se; 2) traz em sua subjetividade as marcas dos aspectos sociais € historicos de sua
vida intersubjetiva, isto é, o mundo da cultura, do conteudo-sentido; e 3) age sempre a partir de
“[...] uma avaliagdo/valoragdo daquilo que faz ao agir/falar, e pela qual se responsabiliza”, isto
¢, o mundo da vida.

E vélida a ideia difundida por Bakhtin de que somente o evento singular do existir, em
seu uso efetivo, contingente, constrdi a singularidade da agdo. Isso porque a acdao desenvolve-
se no existir. Logo, surge uma expressao muito cara ao estudo bakhtiniano: a vida-como-acao
— 0 existir como evento, como ag¢ao efetiva de existéncia.

Para Bakhtin (2010b, p. 45), o teoricismo ignora, veementemente, o momento historico-
individual, “[...] momento da transformac¢do do juizo em ato responsavel de seu autor. Eu, que
realmente penso e sou responsavel pelo ato do meu pensar, ndo tenho lugar no juizo
teoricamente valido™.

Segundo o autor, o principio que utilizamos para sustentar uma concepcao de leitura
enquanto “a¢do” de compreensdes responsaveis e responsivas €: o de enxergd-la como esse
momento em que o sujeito de linguagem transforma, numa relagdo dialdgico-discursiva entre
o mundo da cultura (conteudo-sentido) e o mundo da vida (histérico-individual), o seu juizo de
valor em pensamento responsavel, isto ¢, em sua acdo de pensar, de perceber, de compreender
e de ver o mundo.

No entanto, volta-se para o individuo em seu agir responsavel, que compete somente a
ele, convocado a se posicionar sem alibi entre a agdo ou a omissdao, mas, na arena da vida,
interagem sujeitos constituidos sdcio-historicamente. Assim, na tradugao para uma filosofia do
ato responsavel por nos adotada (Bakhtin, 2010b), assumimos a expressdo existir-evento, nesta

tese, em conformidade com Sobral (2008, 2012) e Tezza (2003) para convocar a no¢do de
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sujeito situado. “O evento do existir de que fala Bakhtin [...] é nesse sentido a agdo concreta e
dindmica de instauragdo do ser no mundo, de apresentacao do ser a consciéncia dos sujeitos |...]
a consciéncia apreende o ser como evento” (Sobral, 2012, p. 27).

Nesse viés, mesmo nado estando de acordo com Tezza (2003), € necessario frisar alguns
aspectos: 1) o mundo como evento estd sempre relacionado a algo por ser alcangado, por
conseguinte, inconcluso; 2) a palavra viva ndo conhece o objeto como algo totalmente dado,
mas assume uma atitude interessada sobre ele: “[...] a palavra ndo apenas designa um objeto,
mas também expressa necessariamente, pela minha entona¢do, minha atitude valorativa em
dire¢do a ele” (p. 185, grifos do autor); e 3) o tom emocional-volitivo relaciona o contetido de
um pensamento ao Existir-evento unico: “[...] o tom emocional-volitivo ndo ¢ uma passiva
reagdo psiquica, mas uma atitude de dever da consciéncia, moralmente valida e
responsavelmente ativa” (p. 185, grifos do autor).

De acordo com Bakhtin (2010b), uma imagem mental que ndo apresenta para a
discussdo a minha existéncia singular, a minha “materializagdo” real e estapafirdia no Existir-
evento, estruturando-se, na dtica do autor, algo incorreto, depreciativo: o de, inserindo-se numa
mundializac¢do da tarefa, ndo refletir no subsistir andmalo, na “gustacdo” constitui um valor de
indole entusiasta que emana da vontade.

Assim, na esfera em primeiro lugar a filosofia, a discussdo ¢ uma agdo responsavel e
responsiva. Desse modo, converte-se essencialmente a identificar a percepcao de
responsabilidade e de responsividade. Dessa forma, ser responsavel encoraja o trabalho, o
engajamento e versa-se na aclamagdo da excentricidade. “E essa afirmagio do meu ndo-alibi
no existir que constitui a base da existéncia, sendo tanto dada como sendo também real e
forgosamente projetada como algo ainda por ser alcangado” (Bakhtin, 2010b, p. 99, grifos do
autor).

Nessa conjuntura, a filosofia da responsabilidade da acdo, para Bakhtin, alcanga o grau
de engendrar que tudo na pessoa, individuo de linguagem, precisa ser uma ac¢do: cada
mobilidade, aceno, conhecimento vivido, ideia, compadecimento, asser¢ao e desacordo. Por
conseguinte, a a¢ao responsavel caracteriza-se como a minha nao indisponibilidade na e pela
linguagem.

Em direcdo de identificar, no Existir-evento, essa responsabilidade, Bakhtin (2010b, p.
83) apresenta a funcao da linguagem. Seria inexato crer que essa verdade concreta da agdo, em
que aquele que se comporta na acdo excéntrica da acdo responsavel olha, emociona, experiencia
e entende, seja ferramenta da inteligéncia, que, de qualquer maneira, s6 se possa experienciar

no ensejo em que se comporta, mas que nao seja possivel expressa-la de forma aclarada e
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propria. Pensamos que a linguagem seja mais apropriada para elucidar absolutamente esta
veracidade do que para mostrar o elemento racional abstraido na sua clareza.

Percorremos nesta tese uma ideia que auxilia na argumentagdo produzida para a Teoria
Dialdgica da Linguagem e as abordagens sobre a vida verboideologica: a de evidenciar o que ¢
a linguagem para esta literatura, uma posi¢ao teérico-metodologica que entende a lingua, uma
maneira de linguagem em suas praxis permanente, distinta e circunstancia por meio e, ndo
apenas, da clareza tnica de seu lapso continuo de normas intrinsecas.

Consequentemente, a lingua, observada pela 6tica da linguagem, atua como dizer de
naturalidade que identifica agdes responsaveis em eventos especiais de pessoas que fazem parte
de contextos singulares, que nao se repetem, nos lugares unicos de interagdo social.

Focalizamos, até o presente, a apreciacdo sobre a responsabilidade do sujeito no texto
Arte e responsabilidade, selecionado em Bakhtin (2010a, p. XXXIV), com a reflexdo de que
“[...] o individuo deve tornar-se inteiramente responsavel: todos os seus momentos devem nao
sO estar lado a lado na série temporal de sua vida, mas também penetrar uns nos outros na
unidade da culpa e da responsabilidade”.

Por conseguinte, ¢ sobre a responsabilidade de adentrarmos e sermos penetrados pelos
outros sujeitos que citamos os conhecimentos de responsividade. Nela, reforgamos a
austeridade estudada por Bakhtin (2010b), assim, no sentido de quem quer ser responsivo,
passando-se para um sujeito atento na pratica vivida e experienciada de cada ser.

Dessa maneira, ser responsivo, na responsabilidade da a¢do, ¢ engendrar como resposta
a uma coletdnea de aspectos presentes na vida de cada sujeito enquanto signo. E construir-se
ativamente e emocionar-se para um aprendizado coparticipante. Segundo Bakhtin (2010b, p.
108), “[...] reafirmamos que viver a partir de si ndo significa viver para si, mas significa ser, a
partir de si, responsavelmente participante, afirmar o seu nao-alibi real e compulsorio no
existir”.

Para Bakhtin (2010a, p. 133), demonstra-nos que a base da agdo estd estreitamente
ligada a acdo responsiva!l: refere-se a um reflexo, uma decifragio que constitui um valor, em
que “[...] o proprio fato de eu ter consciéncia de mim na existéncia ja sugere que ndo estou so,

que me reflito axiologicamente em alguém, que alguém estd interessado em mim”. Para Bakhtin

T A escolha por empregar a expressdo acdo responsiva, em vez de ato responsivo, fundamenta-se na compreensio
de que o termo a¢do melhor traduz o carater processual, dindmico e continuo da resposta do sujeito ao enunciado
do outro, conforme a perspectiva dialdgica da linguagem. Enquanto ato pode sugerir uma resposta pontual e
fechada, a¢do enfatiza o movimento de interlocu¢do e producdo de sentidos que se desdobra no tempo, em
consonancia com os pressupostos de Bakhtin (2006) sobre a responsividade ativa e a dialogicidade constitutiva da
linguagem.
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(2010a, p. 342), apresentamos a afirmativa de “ser” significar conhecer, significar existir para
0 outro e por meio dele para si: “[...] eu ndo posso passar sem o outro; eu devo encontrar a mim
mesmo no outro, encontrar o outro em mim”. Assim, entendemos que refletir sobre a agao
responsiva € repensar que a responsabilidade se alinha pela dificuldade de responder
constantemente na excentricidade do Existir-evento. Nessa condigdo, a participante responde.

Assim sendo, primeiramente, a filosofia faz uma descricao do sujeito como um Existir-
evento singular interligado numa agao responsavel e responsiva e “[...] ndo pode beneficiar-se
da concepg¢ao kantiana ou do renascimento neokantismo, ainda que se considere realmente a
moral como um problema de particular importancia” (Ponzio, 2009, p. 35), pois Bakhtin
questiona as normas morais cerimoniosas de Kant que ocasionam auséncia absoluta da agao.
“A indiferenga do teoricismo ¢ substituida por aquilo que ¢ entendido como ndo-indiferenca,
pela participacao no mundo unitariamente e pela irrepetibilidade [...], pelo meu “ndo-dlibi em
Ser” (Ponzio, 2009, p. 36, grifos do autor).

No segundo aspecto, “a agdo e o contexto concreto”, Bakhtin alarga a opinido de que o
conjunto da acdo ¢ um elemento central do Existir-evento. Assim, na o6tica do estudioso russo,
fora da agdo, insignificancia ¢ uma verdade absoluta. Nesse contexto de elencarmos essa
opinido, concebemos como concessdo a importancia de enunciado concreto achado nos escritos
da Teoria Dialogica da Linguagem.

Nessa linha de pensamento, baseamo-nos em Bakhtin (2010a), e nele encontramos que
o enunciado ¢ compreendido como parte da comunicag¢do discursiva. Para o pensador, ¢é
necessario estabelecer diferencas entre a palavra da lingua do enunciado materializado. Nesse
contexto, a palavra da lingua, de acordo com os escritos de Bakhtin, ¢ privada de sentimentos,
de atribui¢do de valor. Ja no que se refere ao enunciado materializado, ¢ eleito de informagao
expressiva, isto ¢, da ligacdo subjetiva sentimentalmente valorativa do falante com o contetido
do objeto e da emog¢do do seu enunciado.

Por essa razdo, nos diversos contextos da comunicagdo discursiva, o aspecto
significativo tem sentido diverso e condi¢ao que tenha valor de impulso e permanega em sua
totalidade: um enunciado completamente imparcial/inexpressivo ¢ improvavel. Em pouco
tempo, compde-se em uma ac¢do responsavel. Por meio dessas conjunturas, o enunciado
materializado ¢ carregado de aspectos significativos, de sentimentos desiguais da palavra da
lingua que se aproximam em determinados momentos e se distanciam em outros, € a base de
articulacdo que dialoga com a de audiéncia participativa que iremos tratar na proxima se¢ao,
segundo os escritos do Circulo, desprovida de sentimentos, de julgamentos de valor (Xavier;

Sousa, 2017).



151

Por conseguinte, as caracteristicas essenciais do enunciado, com base em Bakhtin
(2010a), sao: tem contato direto com a realidade, assim como relagdo com outros enunciados;
propicia uma atitude responsiva por parte do outro; e ¢ delimitado pela alternancia dos sujeitos
do discurso. De acordo com o autor, o enunciado ¢ amplo de matizamentos dialdgicos, ou seja,
a totalidade do enunciado estd em permanente didlogo com diversos enunciados, copiosos tanto
com os que o precedem quanto com os que o decorrem depois dele, num entrelagamento
complexo e estruturado de diversos outros enunciados.

Isto posto, cada enunciado ¢ repleto de sons e repercussao de outros enunciados com os
quais esta conectado pela identidade da condicdo de comunicagao discursiva. Nesse viés, cada
enunciado precisa ser observado e compreendido, primeiramente, como uma decifracdo aos
enunciados antecedentes de uma determinada condi¢do. Por causa disso, integra em uma agao
responsiva.

Nessa conjuntura, identificamos um dos elementos fundamentais do enunciado: a
probabilidade de decifrar, de ser uma conduta responsiva. O sujeito, ao entender um enunciado,
se apropria de uma posi¢ao, uma conduta responsiva em exposicao a ele. Assim, o entendimento
pode ser mudo, ativo ou passivo, mas de qualquer maneira ¢ uma decifragdo, isto &, o sujeito
combina uma determinada posi¢do em relacdo a um enunciado, ja esta decifrando a ele. Dessa
forma, o proprio locutor espera um entendimento ativo, uma decifracio do outro, um
fundamento que assumimos para reproduzirmos a importancia da leitura enquanto uma agao de
entendimentos responsaveis e responsivos.

Portanto, ¢ a partir das considera¢des do enunciado que se espera que o ouvinte tome
atitude responsiva. Ao assumir tal posi¢do, o ouvinte torna-se falante, o que estabelece a
interacdo entre locutor e interlocutor: “[...] o falante termina o seu enunciado para passar a
palavra ao outro ou dar lugar & sua compreensao ativamente responsiva” (Bakhtin, 2010a, p.
275) e ¢ essa mudanga dos individuos que produz o enunciado. Dessa forma, ao acatar
determinada ordem, feita por um determinado locutor, o interlocutor estd decifrando o discurso
do outro.

Silva (2013) define o enunciado concreto como um todo formado pela parte material
verbal e visual e pelas condi¢des de producio, circulagio e recepgdo. E essencial identificar
que, para a Teoria Dialdgica da Linguagem, a acepcao material do enunciado decorra-se em
tematica e significacdo, sendo a tematica e irrepetivel e a significagdo uma permanente,
sistematicamente achada no dicionario.

Sendo assim, j4 na fenomenologia da agdo responsavel, ¢ importante destacar, em

analogia com temadtica e significagdo, as acepgdes de verdade apresentadas por Bakhtin
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(2010b), a saber: pravda (verdade) e istina (a posi¢do justa de cada participante). A pravda,
contrariando o racionalismo, consiste na acdo de pensar que ¢ sempre singular e diz respeito ao
sujeito Unico, ao tema. Ja a istina trata a verdade do contetido de uma teoria que diz respeito as
normas universais, no entanto, chega-se a significagao.

Nos escritos de Bakhtin (2010b, p. 92, 92, 95, grifos do autor), de modo reciproco, “[...]
¢ precisamente aqui que se acham as raizes da responsabilidade ativa que é a minha
responsabilidade; o tom emotivo-volitivo busca expressar a verdade [pravda] do momento
dado”, “[...] a verdade universal [istina]” e “[...] a inclusdo responsavel na singularidade tnica
reconhecida do Existir-evento ¢ o que constitui a verdade [pravda] da situacao”.

Até o presente, no que diz respeito ao enunciado materializado, defrontamos em Souza
(2002) que a perspectiva do Circulo em realizar tal notoriedade ¢ fruto do intenso trabalho de
conhecimento formado por composi¢do do enunciado, esclarecendo-o no sentido da condigao
ocasional. Essa condicdo ¢ produzida, no que lhe concerne, em situar uma informagao espacial,
informagdo semantica e informacdo compreensivel. Desse modo, a agdo e a condig¢do
constituiam-se em expor e consolidar a responsabilidade da agdo acerca da exibicao da
conjuntura singular. Assim, nos dizeres de Bakhtin (2010b, p. 121), o mundo em que a acdo se
desenvolve ¢ um mundo singular, vivido concretamente e que “brilha com a luz do valor”.

Nessa conjuntura, as caracteristicas perceptiveis indicam a terceira inflexdao que diz
respeito a agdo e & gama intencional. E nessa inflexdo que identificamos dois itens: o primeiro
se refere a base da ag¢do-valoracgao e o segundo ao eu e o outro, desempenhando fundamentos
como principios.

Ja no primeiro item, Bakhtin (2010b, p. 127) menciona a valoragdo do significado, que
“[...] sobre o plano abstrato pode ser encarnada somente em uma situagdo concreta unitaria, na
qual se d4 também uma entonagdo real, uma situacdo no seu todo, que se define em relagdo a
um centro concreto de valores”. Em vista disso, para o estudioso russo, o fundamento
apreciativo da constru¢ao do Existir-evento ¢ um existir-sujeito, mas um ser sujeito que se sente
pertencente de um contexto materializado, que ao apropriar-se de diversos nuances sentimentais
que emana da vontade em marcadas situacdes. Por isso, a tese de agdo-valoragao.

Encontra-se em Bakhtin (2010a, p. 114-115) uma exposicao de vivéncia ativa que
resume a apreciacdo de valoragdo deste estudioso, ocupando-se de base para a nossa reflexao e
abrangendo o que foi colocado na citacdo antecedente:

Tenho da minha vivéncia uma lembranga axiologicamente ativa ndo da parte do seu

contetido presente, tomado isoladamente, mas da parte do seu sentido antenado e do
objeto, isto €, da parte do que assimilou o surgimento dele em mim, e assim torno a
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renovar o atentado de cada vivéncia minha, reuno todas as minhas vivéncias, retino a
mim todo ndo no passado, mas no futuro eternamente vindouro.

Nessa conjuntura, destacamos o quanto a leitura e as discussdes da obra Estética da
criagdo verbal nos proporcionam um amplo leque de compreensdes acerca do conceito de
valoracgdo. Tal compreensdo fundamenta-se nos principios do dialogismo e na especificidade
da agdo histdrica sobre a existéncia de cada sujeito, bem como na nog¢ao de pravda.

Nesse sentido, € possivel afirmar que o trecho em questao contribui para a compreensao
de que a ciéncia dos valores, os olhares e as valoragdes estdo intrinsecamente conectados ao
passado e ao seu desdobramento. Ou seja, a vivéncia zelosa do “eu” constitui, continuamente,
um ato de valoracdo — valorizar ¢ posicionar-se axiologicamente. Assim, o existir-evento
manifesta sua esséncia ao registrar uma posi¢do singular no mundo. Consequentemente, a
experiéncia transforma-se em recordacdes carregadas de valor, ativando, nesse processo, a
disposicao dialogica da linguagem.

No ambito dessa analise, o substantivo “recordacao”, utilizado por Bakhtin (2010a),
assume a funcdo de completar os “sinais” de significados que deslocam as vivéncias de
linguagem dos individuos na sociedade. A recordagdo estd presente no movimento da
existéncia, no que o autor denomina postupok (acao é€tica e estética do sujeito).

Dessa forma, podemos destacar duas afirmagdes centrais: (1) a recordagao constitui uma
forma de valoracdo; e (2) toda valoragao ¢ atravessada por uma perspectiva idealista. A primeira
afirmagdo nos leva a considerar que as ideologias sdo historicamente situadas, estando sempre
vinculadas ao tempo, ao espaco e a dire¢do que ocupam. Assim, 0s sujeitos se percebem
constantemente envolvidos e participantes dessas recordagdes, as quais se relacionam com um
valor e, por meio delas, desdobram nuances e perspectivas que exigem compreensdes
responsaveis e responsivas — articuladas a recordacdes axioldgicas.

A segunda afirmacao, por sua vez, remete a natureza ideoldgica da ciéncia dos valores.
As valoragdes se organizam dentro de uma estrutura ideologica tradicionalmente situada,
reproduzida pelas coercdes sociais as quais essas ideologias se vinculam. Em decorréncia disso,
a axiologia adquire a esséncia e a singularidade dos sujeitos, indicando as capacidades de
constru¢do de enunciados no contexto do existir-evento. Assim, essa segunda afirmacao
evidencia a conexao entre o “eu” e o “outro” como fundamentos de toda valoragao.

Nesse sentido, Bakhtin (2010b, p. 140, grifo do autor) observa que a mensuracao estética
se manifesta por meio de expressdes diversas, presentes tanto no ato de materializagao da obra

quanto na apreciacao do sujeito que contempla a agao:
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Nesse sentido, Bakhtin (2010b, p. 140, grifos do autor) observa que: “a mensuragao
estética se faz por meio de expressdes variadas tanto na materializacdo da acdo quanto na
apreciacao por quem a realiza e por quem a contempla”. Essa passagem evidencia como o
processo estético envolve tanto a voz do autor (criador da obra ou ag¢ao) quanto a voz do outro
(aquele que contempla ou avalia), instaurando um didlogo estético e valorativo essencial a
criacdo e a recepgdo estética.

Dessa forma, Bakhtin, na obra Para uma filosofia do ato responsavel, revela a
centralidade do arcabou¢o materializado da a¢ao, fundamentado no acolhimento do outro em
sua singularidade. Ao considerar a apari¢do do outro como constitutiva da experiéncia do eu, o
autor intensifica principios éticos e estéticos que estruturam o sujeito na relagdo. O eu-quem-
consolido sou compreendido como alguém que ndo esta contido no outro, mas que, a0 mesmo
tempo, busca alcanga-lo, reconhecé-lo e aceita-lo sem imposig¢des ou exclusdes, numa postura
de abertura e valorizagao responsiva.

Nesse horizonte, segundo a perspectiva do autor, o valor atribuido ao outro e aquele que
atribuo a mim mesmo nao sdo idénticos, pois envolvem contextos e posicionamentos distintos.
Como afirma Bakhtin (2010b, p. 142): “o principio arquitetonico supremo do mundo real do
ato ¢ a contraposic¢ao concreta, arquitetonicamente valida, entre eu e outro”.

Portanto, a filosofia da agdo responsavel e responsiva estabelece uma distingao entre
duas instancias fundamentais de valoracdo: o eu e o outro. A proxima citacdo apresenta
pressupostos centrais desse pensamento, 0s quais merecem nossa atengdo e andlise
aprofundada.

Dessa forma, Bakhtin, em Para uma filosofia do ato responsavel, reafirma que a estrutura
ética do ato ndo € apenas intencional, mas também responsiva e dialogica: “O principio
arquitetonico supremo do mundo real do ato ¢ a contraposi¢do concreta, arquitetonicamente
valida, entre eu e outro. A vida conhece dois centros de valores, diferentes por principio, mas
correlatos entre si: 0 eu e o outro, € em torno destes centros se distribuem e se dispdem todos
os momentos concretos do existir” (2010b, p. 142).

Essa passagem reforca a ideia de que qualquer agdo humana carrega em si uma estrutura
dual: o eu e o outro como bases axioldgicas distintas, mas indissocidveis. O sujeito responsavel
¢ aquele que, ao valer-se da sua singularidade, reconhece a presenga correlativa do outro — nao
como objeto de dominagdo, mas como interlocutor ético do seu agir. Complementarmente,
Bakhtin explicita que: “Viver a partir de si ndo significa viver para si, mas significa ser, a partir
de si, responsavelmente participante, afirmar o seu ndo-alibi real e compulsério no existir”

(2010, p. 108).
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Essa afirmacao reforca que a singularidade do sujeito se concretiza justamente na relagao
com o outro, numa postura de presenca auténtica e inalienavel. Assim, os pressupostos éticos
da agdo responsavel sao constituidos por uma relacao entre eu e outro que nao privilegia um
em detrimento do outro, mas que reconhece a igualdade e a interdependéncia desses centros
valorativos.

Desse modo, viver a partir de si, como propde Bakhtin (2010), ndo é um ato individualista
ou isolado, mas uma afirmacao da responsabilidade ética do sujeito diante da vida, do outro e
do mundo. O “nao-alibi no ser” evidencia que nenhum sujeito pode se esquivar de sua posi¢ao
existencial no evento da vida — ou seja, ndo ha substitui¢ao possivel na experiéncia do viver.
Cada sujeito € unico, insubstituivel e, portanto, responsavel pela sua acdo situada no tempo, no
espago e na relagdo com o outro.

Essa concep¢do rompe com uma visdo abstrata e generalizante da ética, ancorando-a
em um principio de alteridade viva, concreta e situada. A valoracdo, nesse contexto, ndo ¢
universal nem neutra: ela emerge do encontro entre sujeitos que, em suas singularidades,
atribuem sentidos aos acontecimentos. A filosofia da a¢do responsavel, portanto, destaca que
todo ato — ainda que aparentemente banal — carrega implicacdes éticas, pois envolve escolhas,
posicionamentos e efeitos sobre o outro.

Em uma perspectiva dialogica, a presenca do outro € constitutiva da consciéncia de si.
Como afirma Bakhtin (2010), “€ apenas na interagdo com as vozes alheias que a voz propria se
forma”. Assim, o eu ndo se desenvolve em isolamento, mas na tensdo ¢ na abertura frente ao
diferente. Nesse jogo ético-discursivo, a valoragdo se revela como um gesto responsivo que
atualiza os sentidos da existéncia em um mundo compartilhado.

Por conseguinte, a acdo, nessas possibilidades, ¢ regulada pela contradi¢ao valorativa
entre o eu e o outro, convertendo-se em uma interacao dialdgica entre os sujeitos da linguagem.
Trata-se do espago em que o individuo expressa suas opinides e emogdes, sendo compreendido
pelas opinides e emogdes dos demais. Nesse sentido, as praticas de leitura constituem uma
excelente forma de entrelagcamento e interacao dialdgica, articulando-se ao objetivo desta tese,
qual seja, o de que os leitores a ela se dediquem como uma agdo responsavel e responsiva.

Nessa perspectiva, Bakhtin (2010a) caracteriza como “experiéncias” os elementos que
constituem um valor materializado estruturado entre o eu-para-mim, o eu-para-o-outro € o
outro-para-mim. Essas relagcdes produzem oportunidades de permanéncia axiolégica em mim,
a partir de mim e de fora para mim, em um movimento reciproco. Assim, acompanhamos
Faraco (2010) ao afirmar que uma filosofia da ac¢do responséavel contém, ainda que em germe —

considerando o carater fragmentério de seu esboco — as coordenadas que sustentaram grande
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parte da obra posterior de Bakhtin: a eventicidade (o irrepetivel), o inacabamento (o que esta
sempre por ser alcangado), o antirracionalismo (o antissistémico), o agir (ou interagir) e,
sobretudo, o axiologico (o vinculo valorativo).

De acordo com Faraco (2010), € pertinente, do ponto de vista pedagdgico, ler Para uma
filosofia do ato responsavel a partir de trés elementos fundamentais. O primeiro refere-se a
critica de Bakhtin ao teoricismo, evidenciando que a filosofia fragmentou o mundo da ciéncia
e o mundo da vida. O segundo diz respeito a elaboragdao do sentido da agdo, a partir de dois
aspectos: o reconhecimento da acdo responsavel como unitaria e inimitavel, elaborada apenas
no contexto pratico e experiencial de autenticidade, mobilidade e participacao; e a aceitacdo do
principio da auséncia de alibi na existéncia:

“[...] ndo tenho 4libi na existéncia: ser na vida significa agir — eu ndo posso nao agir, eu
ndo posso ndo ser participante da vida real” (FARACO, 2010, p. 154).

Esse principio advém da realidade de que o individuo ¢ singular (existir-evento) e
integra um contexto unitario e essencial, compondo um fragmento do outro.

Com base nos elementos mencionados por Bakhtin acerca da materialidade do mundo
experienciado e da atividade estética, estabelece-se a acdo de valoracao do eu e do outro,
principalmente ao evidenciar o outro como impulso constitutivo do proprio agir. Para Bakhtin
(2015, p. 66), “cada dia tem sua conjuntura socioideoldgica, semantica, seu vocabulario, seu
sistema de acento, seus lemas, seu desaforo e seu elogio”. Assim, cabe ao pesquisador dos
discursos a tarefa de ler, compreender, refletir e analisar como os enunciados sdo produzidos e
recriados nas esferas da comunicacao discursiva, observando a agdo valorativa que os atravessa.

Nesse contexto, € a luz do que foi discutido nesta se¢do, emerge uma indagagdo
fundamental para esta tese: a vista da filosofia da acdo difundida, em especial, por Bakhtin,
como conceituar a leitura? Para respondé-la, partimos de duas concepgdes principais. A
primeira entende a leitura como gesto de compreensdo responsiva, como forma de visdo de
mundo, como perspectiva. Nesse sentido, ao analisar as personagens em Dostoiévski, Bakhtin
(2010a, p. 352) considera que todos participam do didlogo: “escutam tudo o que as outras dizem
a seu respeito e a todas respondem”.

Tal entendimento € possivel, conforme o autor, porque essas personagens compartilham
modos de ver o mundo, que se revelam ao longo da obra. Por isso, compreender o texto de
forma responsiva implica um envolvimento emocional e valorativo, ampliando os sentidos
possiveis: “[...] compreender o texto tal qual o proprio autor de dado texto o compreendeu.

Mas a compreensao pode e deve ser melhor” (BAKHTIN, 2010a, p. 377).
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Dessa forma, apresentar e interpretar algo ¢ uma agdo vinculada a singularidade do
existir-evento, uma tomada de posicao:

“[...] cada homem ¢ um eu para si, mas no acontecimento concreto e singular da vida o
eu para si ¢ apenas um eu unico, porque todos os demais sao outros para mim” (BAKHTIN,
2010a, p. 351, grifos do autor).

Trata-se, portanto, de um processo dialdgico, por confrontar enunciados na tessitura da
vida; discursivo, por articular-se a ideologias no tempo e espaco determinados; e ético, por
mobilizar o sujeito em uma compreensao responsavel e responsiva que entrelaga o mundo da
experiéncia vivida e o mundo do conhecimento cultural.

Diante disso, apresentamos as praticas de leitura a partir das concepcdes de linguagem
dialdgica, discursiva e interativa, como acdes de compreensao responsavel e responsiva para o
desenvolvimento de uma leitura habil e proficiente. Defendemos, assim, que o leitor habil
interpreta a partir de um jogo de antecipagdes, imagens e outros géneros discursivos. Nesse
sentido, ele mobiliza estratégias de inferéncia, sele¢do e interpretacdo de pistas, conforme o
contexto das praticas pedagdgicas.

Essa concepgdo ultrapassa a dicotomia entre leitor iniciante e leitor proficiente.
Aprender a ler ¢ distinto de ler para aprender. Os documentos oficiais da Matriz de Referéncia
do SAEB, por exemplo, preveem que, ao final do 5° ano do Ensino Fundamental I, os estudantes
sejam capazes de empregar estratégias de leitura voltadas a compreensao textual, partindo do
pressuposto de que a etapa da decodificacdo ja foi superada.

Nesse panorama carregado de sentidos e significados acerca da leitura, convidamos o
leitor a observar e inferir, por meio da Figura 21, como a leitura habil se estrutura a partir de
seus fios e elos, entrelagando-se de modo a permitir que o estudante desenvolva e exercite agdes
de compreensdo responsaveis e responsivas.

A partir do exposto na Figura 21, compreendemos que a leitura, concebida como ato de
compreensdes responsaveis € responsivas, promove praticas pedagogicas ancoradas em fios,
elos e entrelagcamentos de sentidos. Tais praticas envolvem a construgao ativa de significados,
o didlogo com diferentes vozes e a constituicdo do sujeito leitor em sua singularidade e

historicidade.
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Figura 21 - A leitura habil como acao de entrelagamentos
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Nesse horizonte, identificamos que o leitor considerado competente mobiliza nao
apenas habilidades técnicas, mas também atitudes e valores que atravessam a leitura como
atividade social e ideologica. A habilidade, nesse contexto, configura-se como uma trama de
conhecimentos que o sujeito desenvolve e aplica com intencionalidade. J4 a competéncia refere-
se a articulagdo dessas habilidades em func¢ao de propdsitos especificos, particularmente diante
de situagdes desafiadoras que exigem interpretacdes plurais e posicionamentos criticos.

Assim, o leitor responsivo € aquele que, ao interagir com diferentes géneros discursivos,
¢ capaz de realizar inferéncias, formular hipoteses, dialogar com o texto e com o contexto,
compreendendo-o em sua dimensdo enunciativa e ideoldgica. Como destaca Bakhtin (2010b,
p. 307), “entender um enunciado alheio significa orienta-lo em um contexto exterior, comparar
a sua posi¢do com outras posi¢des possiveis, descobrir aquilo que € novo para nos”. Essa
concepg¢do nos conduz a leitura como um processo de interlocugdo ativa, no qual o sujeito se
posiciona ética e responsivamente diante do outro e do mundo.

Nessa perspectiva, a leitura nao pode ser reduzida a um ato isolado de decodificagao,
mas deve ser compreendida como uma atividade discursiva que envolve praticas sociais
concretas e relagdes de poder. Como afirma Brait (2006, p. 32), “ler € colocar-se em relagao
com o outro, com o mundo, com a linguagem, com as ideologias que perpassam os textos”. Do
mesmo modo, Rojo (2009) enfatiza que a leitura critica demanda um leitor capaz de
compreender os discursos como praticas sociais situadas historicamente, exigindo dele um

posicionamento ético e ideoldgico.



159

A partir dessa concepcdo, passamos a discutir uma abordagem de leitura que
compreende as praticas pedagodgicas como agdes interativas, dialdgicas e discursivas,
orientadas por principios de responsabilizacao e responsividade, conforme os fundamentos do

Circulo de Bakhtin.

3.2 0S ENTRELACOS DAS PRATICAS DE LEITURA COMO UMA ACAO DIALOGICA
E DISCURSIVA DE COMPREENSOES RESPONSAVEIS E RESPONSIVAS

Bakhtin desloca o eu - ele ndo “joga” o eu fora - e cria outro eixo de valor, quem € o
outro. Temos agora um eixo de valor que € o eu e tem outro eixo de valor que é o
outro e esses dois eixos de valor se constituem mutuamente (Miotello, 2018, p. 34)

Nesta tese, compreendemos a leitura como uma agdo vinculada a singularidade do
Existir-evento, caracterizando-se como uma tomada de posi¢do — um passo, postupak (ato de
pensamento): “[...] cada homem ¢ um eu para si, mas no acontecimento concreto e singular da
vida o eu para si é apenas um eu Unico, porque todos os demais sdo outros para mim”
(BAKHTIN, 2010a, p. 351, grifo do autor).

Nesse horizonte teorico, entendemos que a tomada de posicdo do Existir-evento ¢:
Dialégica, ao confrontar enunciados no exercicio da vida verbal; Discursiva, ao filiar-se, no
tempo e no espago, a fios ideoldgicos que dialogam com campos da comunicagdo culturalmente
situados; Responsavel, ao comprometer o sujeito com a valoragdo do outro, o que resulta em
uma compreensao responsiva e motivada, construida no encontro entre o mundo da cultura e o
mundo da vida, orientada pela necessidade de resposta — ou seja, por uma reagdo axiologica e
ativa.

Nesse contexto, justificamos a presenga da teoria dialdgica do Circulo de Bakhtin nas
préaticas de leitura desenvolvidas em sala de aula, reconhecendo a importancia de fundamentar
seus principios e de estabelecer relagdes com os eventos escolares. Segundo Menegassi (2020,
p. 188), “em termos teodricos e pedagdgicos [...] sdo parcas as discussdes que envolvem a leitura
em perspectiva dialdgica”, o que evidencia a necessidade de refletirmos sobre como essas
préaticas de leitura sdo efetivamente elaboradas e oferecidas ao leitor em contexto de ensino.

Dessa forma, as relagdes dialdgicas apontam alternativas para a constitui¢ao das praticas
de leitura, cujos elos orientam o trabalho docente com os géneros discursivos em sala de aula.
Nessa perspectiva, o enunciado ¢ concebido como unidade de sentido que estrutura a criagao,
a disposicao e a continuidade das agdes de leitura.

Ao longo desta tese, mobilizamos também outras abordagens tedricas que dialogam

com as praticas de leitura, como o Interacionismo que contribui para ampliar o debate em torno
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da leitura como pratica de linguagem. No entanto, optamos por iniciar com os fundamentos da
perspectiva dialogica, considerados essenciais para a compreensdo da leitura como agdo
situada, ancorada em conceitos fundamentais como enunciado, palavra, contrapalavra ¢
responsividade.

Esses conceitos sustentam a analise dos textos de diferentes géneros discursivos que
compdem os documentos oficiais e os materiais didaticos, os quais fundamentam o trabalho
pedagogico com as praticas de leitura no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Assim, defendemos que argumentar em torno das concepgdes dialogicas da leitura ¢ um
caminho proficuo para a formacao de sujeitos leitores responsivos, criticos, emancipados e
aptos a se posicionar diante das diversas formas de regulagdo e controle social que atravessam
os discursos na contemporaneidade.

Na sequéncia, apresentamos a Figura 22, que representa a leitura sob a perspectiva da

acao dialdgico-discursiva de compreensdes responsaveis e responsivas.
Figura 22 - A leitura como a¢do de compreensdes responsaveis e responsivas
LEITURA
RESPONSAVEL

LEITURA LEITURA
COMO AGAO RESPONSIVA

. DISCURSIVA )

Fonte: produzida pela autora.

A partir do exposto na Figura 22, o recurso visual sintetiza a leitura como uma acao de
compreensdes responsaveis e responsivas, compartilhada na oralidade ao se discutir o texto, o
género discursivo e o tema. Trata-se de um momento em que professor e estudante assumem
conjuntamente a responsabilidade pelo ato de leitura, exigindo deles uma participagdo ativa e
responsiva.

Desse modo, a temadtica ¢ refletida com o objetivo de que os estudantes compreendam
que as praticas de leitura voltadas a vida colaboram para a produgdo de saberes. Nesse contexto,
as diversas problematizacdes emergentes podem ser questionadas ou respondidas por meio da

oralidade ou da escrita, a partir da leitura de mundo de cada sujeito, das ideias dos estudantes,
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de suas experiéncias, vivéncias e historicidades. Nessa perspectiva, os tedricos do Circulo de
Bakhtin defendem que o principio fundante estd na “palavra na vida”, em interlocu¢do com a
conjuntura extraverbal da enunciagdo, a qual se manifesta nas dimensdes oral, escrita e
multimodal do discurso.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2017), as praticas
de leitura resultam da interacdo do leitor/ouvinte/espectador com textos orais, escritos e
multissemioticos que expressam uma multiplicidade de linguagens. Nesse sentido, os textos
multissemioticos favorecem a representacdo imagética do conhecimento e proporcionam, ao
leitor, a construcdo de sentidos por meio da articulacdo entre os recursos verbais e visuais,
ampliando as possibilidades de leitura e compreensdo dos enunciados. Esses elementos
subsidiam tanto a produ¢ao quanto a recep¢ao do enunciado, conferindo-lhe um repertorio de
valores sociais que sdo partilhados coletivamente. Assim, constituem um aspecto essencial da
leitura na perspectiva dialdégica. No estudo das praticas de leitura com base nos géneros
discursivos, ¢ notoria a presenga da condi¢do sécio-historico-ideoldgica, que se revela nas
singularidades da imediagdo e no sistema linguistico que estrutura e organiza os textos.

Nessa linha, Coracini (1995) discute os modelos de leitura baseados na concepgao de
um sujeito logocéntrico e detentor do dizer. A autora destaca que o sujeito de linguagem
reinscreve sentidos previamente instituidos e que sua interpretagdo nunca € totalmente livre,
tampouco absolutamente distinta. As praticas de leitura, portanto, estdo imbricadas em
principios socio-historicos e atravessadas pela incompletude do sujeito. Isso porque, por ser
também atravessado pelo inconsciente, o sujeito ndo detém controle absoluto sobre o que diz;
assim, o enunciado jamais possui um sentido univoco e estavel.

Com base nesse pressuposto, pode-se afirmar que o sujeito ¢ constituido
ideologicamente, pois ndo existe discurso sem sujeito, tampouco sujeito sem ideologia. A
subjetividade, nesse contexto, € construida sob a aparéncia de autonomia, uma vez que o sujeito
acredita deter controle sobre o que enuncia — o que constitui uma ilusdo produzida pelo
processo de interpelacao ideologica que o transforma em sujeito do discurso.

Ainda nesse sentido, ¢ igualmente ilusdria a ideia de que o que € dito possui apenas um
significado, e de que o interlocutor necessariamente compreende as inten¢des do enunciador.
Isso ocorre porque o sujeito, ao selecionar entre o que diz € o que silencia, ndo tem controle
total sobre sua enunciagao, revelando, por vezes, sentidos indesejaveis ou imprevistos. Assim,
ler € reconhecer que o sentido pode ser outro. Torna-se fundamental, portanto, considerar os
efeitos de sentido para que as praticas de leitura sejam pensadas sob uma perspectiva discursiva

— que compreende a linguagem como nao transparente e passivel de falhas, e o sujeito como
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uma posicao discursiva e ndo um ente individual.

Nessa direcdo, Cazarin (2006) argumenta que pautar a pratica pedagogica da leitura e
da interpretacdo nessa concepgao ¢ concebé-la como um processo de construgao de sentidos —
um gesto interpretativo de um sujeito que I¢€ e interpreta. Imerso nesse imaginario discursivo, o
leitor projetado pode ser aquele para quem o autor direciona o texto, ao passo que o leitor real
¢ aquele que efetivamente o 1€, apropriando-se de seus sentidos e estabelecendo conexdes com
um leitor imaginado.

O desenvolvimento da leitura inicia-se, assim, com o jogo entre o leitor virtual e o leitor

empirico. O sujeito leitor ndo estabelece apenas uma relagdo com o texto enquanto objeto, mas
com outros sujeitos (autor, leitor implicito, interlocutor etc.) por meio de uma interagao social
e historica, mediada pelos textos e pelos géneros discursivos.
Cada leitor possui uma histéria de leitura, composta por experiéncias anteriores que moldam
suas compreensdes e conferem singularidade ao ato de ler. Nesse processo, torna-se essencial
que os sujeitos leitores reconhecam as vozes presentes no discurso — ou seja, as retomadas do
jé-dito ou do ja-visto —, compreendendo em que condi¢des os sentidos podem se deslocar e se
multiplicar. Tal reconhecimento ¢ particularmente relevante nas atividades escolares, quando
se planeja uma aula de leitura. Nesse caso, cabe-nos indagar: como mobilizar o conceito de
condig¢des de produgdo, considerando as materialidades dos géneros discursivos?

As condicdes de producdo, além de guiarem a formulagdo dos textos, podem estimular
os leitores a refletirem que toda interpretacao € atravessada por determinagdes historicas. Com
base nisso, propomos praticas de leitura que permitam abordar os textos de forma dialdgica,
contemplando as orientacoes da BNCC para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos
campos artistico-literario, da vida cotidiana, de estudo e pesquisa e da vida publica — contextos
nos quais se inserem os géneros discursivos selecionados para compor o corpus analitico desta
pesquisa. De acordo com a BNCC:

No campo artistico-literario, buscam-se a ampliagdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral. Estd em jogo a
continuidade do leitor literario ¢ do desenvolvimento da fruicdo. A analise
contextualizada de produgdes artisticas e dos textos literarios, com destaque para os
classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e formas diversas de produgdes
vinculadas a apreciagdo de obras artisticas e produgdes culturais (resenhas, vlogs e
podcasts literarios, culturais etc.) ou a formas de apropriagdo do texto literario, de
producdes cinematograficas e teatrais e de outras manifestagdes artisticas (parodias,

estilizagdes, video minutos, fanfics etc.) continuam a ser considerados associados a
habilidades técnicas e estéticas mais refinadas (Brasil, 2017, p. 503).

Segundo o documento oficial, a pratica pedagogica da leitura no campo artistico-

literario possibilita o resgate da historicidade dos textos, ao considerar o momento de produgao,



163

a circulacdo e a recep¢ao das obras, “em um entrecruzamento de didlogos (entre obras, leitores,
tempos historicos) e em seus movimentos de manutencao da tradig¢@o e de ruptura, suas tensoes
entre codigos estéticos e seus modos de apreensao da realidade” (BRASIL, 2017, p. 523).

Ao analisarmos as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) para as praticas de leitura, observamos que, fundamentadas nos textos dos diversos
campos de atuacgdo, essas orientacdes, sob uma perspectiva discursiva, podem contribuir
significativamente para ressignificar as compreensdes dos sujeitos leitores em relagao aos
textos que leem.

Dessa forma, a leitura, nos variados campos de atuacdo e em diferentes géneros
discursivos, viabiliza o resgate da historicidade textual, articulando a produgdo, a circulagdo e
a recepcao em uma rede de didlogos entre os géneros, os leitores e os contextos historicos. Tal
dinamica compreende, ainda, os movimentos de preservagdo da tradicao e de ruptura, bem
como as tensdes ¢ os conflitos entre codigos estéticos € modos de apreensdo da realidade.
Consideramos essas possibilidades de trabalho com os textos e com as praticas de leitura
apontadas pela BNCC (BRASIL, 2017), entendemos que a abordagem discursiva se mostra
proficua para ampliar a compreensao leitora dos estudantes, extrapolando a mera decodificagao
e promovendo um encontro responsivo com os enunciados.

A partir dessas reflexdes, avangaremos para uma abordagem que contempla as relagdes
entre as praticas de leitura e sua dimensao dialdgica e discursiva, aspecto que sera desenvolvido

na proxima se¢ao desta tese.

3.3 DIMENSOES DIALOGICAS E DISCURSIVAS DA LINGUAGEM: CAMINHOS NAS
PRATICAS DE LEITURA

A identidade ndo foi dispensada, mas ela vista como um eu colocado no centro, ¢ uma
cadeia inescapavel da qual ndo se pode fugir. S6 quando a gente coloca o outro nessa
relagdo, é que conseguimos fugir, escapar dessa cadeia, ¢ um outro que me constitui,
e ndo eu. Essa inversdo € o comeco, a base fundamental da revoluc¢do bakhtiniana, ¢
o que Ponzio chama de Relacdes de alteridade e ndo mais de relagdes de identidade.
Porque tudo era: ah, eu estou com um problema de identidade (Miotello, 2018, p. 35).

Para darmos continuidade aos estudos sobre leitura, partimos das questoes formuladas
por Barthes (2012, p. 30): “O que ¢ ler? Como ler? Por que ler? Para quem ler? Com que
proposito ler?”. Esses questionamentos nos instigam a refletir sobre as praticas de leitura dentro
e fora da escola, especialmente durante o periodo pandémico, a partir de cinco eixos centrais:
(1) a leitura: o que ¢? (2) o leitor: quem ¢€? (3) para quem ler? (4) com que propdsito ler? e (5)

a acdo de ler e a acdo de aprender a ler desnaturalizando praticas, revendo concepgdes? Assim,
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no que se refere aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, também observamos o que foi
apontado pelos autores nos documentos oficiais sobre os aspectos exteriores das praticas de
leitura, mas incluem, ainda que de forma pontual, questdes internas e processuais relacionadas
aos conceitos de lingua e leitura. Assim, no primeiro eixo — a pratica de leitura: o que é? —
reforgamos a concepgdo de leitura como uma pratica dialogica de linguagem.

Nesse sentido, apropriamo-nos de quatro conceitos extraidos de Barthes (2012), que
evidenciam a conexdo entre literatura e linguistica. O primeiro deles propde que nenhuma
lingua ¢ ultrapassada: tanto as linguas antigas quanto as atuais possuem valor ¢ o dominio do
codigo linguistico ¢ fundamental. O segundo conceito defende que, para a literatura, a
linguagem ndo deve ser compreendida apenas como uma ferramenta de uso ou como elemento
decorativo; ela esta essencialmente ligada ao sujeito.

O terceiro conceito enfatiza a duplicidade da linguagem em linguistica: ¢ necessario
descrevé-la, compreendé-la e analisar os elementos que a distinguem de dados meramente
fisicos ou bioldgicos. Nessa perspectiva, a linguagem adquire um valor cultural especifico, que
se manifesta na familiaridade com os eventos discursivos. Por fim, o quarto conceito amplia
essa compreensdao ao situar a linguagem na esfera simbolica e cultural. A lingua, portanto,
integra esse campo simbolico e permite a formula¢ao do que Barthes denomina de homologia:
a estrutura da frase, objeto da linguistica, encontra-se espelhada na estrutura das obras literarias.
Em suas palavras, “o discurso ndo ¢ tdo-somente uma adi¢do de frases; ele proprio €, se assim
se pode dizer, uma grande frase” (Barthes, 2012).

A partir dessa concepgao, compreendemos que as praticas de leitura ndo se limitam a
compreensdo da articulagdo sintatica entre frases e paragrafos. Trata-se de ultrapassar a mera
decodificacdo e alcancar o nivel do discurso — essa “grande frase” de que nos fala Barthes.
Defendemos, portanto, que a leitura ndo ¢ apenas uma forma de adequacdo linguistica da
oralidade, mas uma articulagdo entre o conhecimento do codigo e o saber de mundo, ambos
mediados por interagdes dialdgico-discursivas que possibilitam a construcao de sentidos.
Dessa forma, identificamos, nos quatro conceitos apresentados por Barthes (2012), uma relagao
de continuidade e complementaridade. O primeiro conceito se articula com o ultimo ao
evidenciar que as linguagens se conectam no ato de ler: (1) a linguagem da lingua; (2) a
exposicao sujeito-linguagem; (3) a duplicidade linguistica enquanto fendmeno simbdlico e ndo
bioldgico; e (4) o valor cultural atribuido a linguagem.

Para fundamentar essa abordagem, recorremos as contribui¢des de Sousa e Castro
(2013), os quais afirmam que, para quem deseja se apropriar desse saber, ¢ imprescindivel

compreender as multiplas dimensdes da linguagem que atravessam o ato de ler € o ensino da
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leitura nos espagos escolares.

[...] discutir a leitura € considera-la como um didlogo que se estende sob as mais
variadas possibilidades, situagdes e comunidades dentro do contexto social. As
praticas de leitura, como n3o poderia deixar de ser, evoluem conforme as
transformagdes da sociedade, e, assim, também se muda a propria concepgdo de
leitura (Sousa; Castro, 2013, p. 49).

Dessa forma, compreendemos a leitura como uma pratica de interacdo e intervencao
social, marcada por entrelagamentos historico-sociais e culturais. Trata-se, portanto, de uma
manifestagdo discursiva no campo da enunciagdo, como observamos nos escritos de Barthes
(2012, p. 24-25), ao afirmar que o “momento do discurso seja, a uma sé vez, absolutamente
novo ¢ absolutamente compreendido”.

Ao aprofundarmos nosso estudo, destacamos outra passagem significativa do autor:
“[...] toda leitura ocorre no interior de uma estrutura (mesmo que multipla, aberta) e ndo no
espaco pretensamente livre de uma pretensa espontaneidade: ndo ha leitura ‘natural’,
‘selvagem’: a leitura ndo extravasa da estrutura; fica-lhe submissa; precisa dela, respeita-a; mas
perverte-a” (Barthes, 2012, p. 33, grifos do autor).

Nesse horizonte de discussdes, apoiamo-nos na Figura 23 para ilustrar e compreender
os sentidos mobilizados por Barthes, evidenciando como a leitura se constroi sempre em relagao

com estruturas discursivas que a antecedem, a sustentam e, por vezes, sdo tensionadas por ela.

@/

QUAL E MEU OBJETIVO AO LER ESTE TEXTO?

Figura 23 - Compreensao da leitura

A COMPREENSAO RESULTA DE UM PROCESSO DE
INTERAGAO ENTRE O LEITOR, O TEXTO E O AUTOR

+ QUAL E O MEU OBJETIVO?

+ QUAIS SAO MEUS CONHECIMENTOS PREVIOS
SOBRE O TEMA, GENERO, SUPORTE... PARA
ALCANGAR MEU OBJETIVO?

« QUAIS SAO AS ESTRATEGIAS DE LEITURA MAIS
ADEQUADAS?

TEXTO

COMPREENDE O TEXTO POR MEIO
DE UM CONJUNTO DE
ESTRATEGIAS COM BASE EM UM
OBJETIVO = EM SEUS
CONHECIMENTOS PREVIOS.

» O QUE QUERO DIZER?

+ QUE CONHECIMENTOS TEM O MEU
LEITOR/PUBLICO-ALVO?

+ COM QUE OBJETIVOS ELE LERA MEU TEXTO?

- EM QUE SUPORTE/CONTEXTO ELE SERA
LIDO?

PRODUZ O TEXTO POR MEIO
DE UM  CONJUNTO DE
ESTRATEGIAS, COM BASE

EM UM LEITOR HIPOTETICO E
COM UM OBJETIVO.

Fonte: adaptado de Menegassi (2010a).
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A Figura 23 evidencia a importancia do processo de interacdo entre o leitor, o texto e o
autor na constru¢do da compreensao leitora. Nesse sentido, o ato de ler integra uma conjuntura
que envolve questionar, posicionar-se, concordar ou discordar. Ler, portanto, ¢ manifestar-se
diante de uma estrutura linguistica — ou nao linguistica — em contextos diversos, em
determinados momentos, com distintas intensidades e finalidades, voltadas a sujeitos
especificos. Trata-se de uma pratica situada que se concretiza.

Assim, questionamos: quem ¢ o leitor? Este € o segundo eixo do presente topico, o qual
propde uma analise do sujeito que aciona a leitura, refor¢ando a critica formulada por Barthes
(2012, p. 27) as teorias criticas que, por muito tempo, priorizaram o autor em detrimento do
leitor. Segundo o autor, “[...] o autor ¢ considerado o proprietario eterno de sua obra, e nds, seus
leitores, simples usufrutuarios”. E necessario, portanto, deslocar o foco da analise para o leitor,
considerando as suas singularidades enquanto protagonista da sua historia.

Nessa perspectiva, emergem indagagdes sobre o gesto de leitura: por que o leitor leu
daquela forma? Como se deu sua leitura? As respostas a essas questdes devem caminhar em
dire¢do a uma concepc¢ao que humaniza o ato de ler, compreendendo o leitor como um sujeito
multiplo: transindividual, clivado, subjetivo, historico, mas também regulado por normas
sociais. Chartier (1999, p. 14) afirma que “esta independéncia fundadora ndo é, todavia, uma
liberdade arbitraria. Ela ¢ limitada pelos cddigos e convengdes”.

Mas, afinal, de onde provém essas regras? Nao do autor, certamente, pois este apenas
as aplica a sua maneira. Conforme Barthes (2012, p. 29), “[...] essas regras vém de uma légica
milenar da narrativa, de uma forma simbdlica que nos constitui antes do nosso nascimento, em
suma, desse imenso espago cultural de que a nossa pessoa (de autor, de leitor) ndo € mais do
que uma passagem”.

Ainda segundo Barthes (2012), o chamado “paradoxo do leitor” reconhece a leitura
como uma atividade de decodificacdo que, no entanto, ndo se esgota em si mesma: ela se
reinventa, se acumula e se atualiza, produzindo novas linguagens e significacdes. Dessa forma,
nem a leitura nem o leitor se preservam intactos diante do tempo. A leitura ¢ uma pratica
encarnada em gestos culturais concretos, e o leitor ¢ um sujeito especifico, que interpreta a
partir de seus modos de ler e esta inserido em estruturas culturais.

Diante disso, nesta tese, defendemos uma concepgao de sujeito leitor como aquele que,
a partir de sua vivéncia e de sua consciéncia de pertencimento ao mundo da cultura, aciona
compreensdes sobre os mais variados enunciados, verbais e ndo verbais. Com isso, constroi
redes de sentidos ideologicos que situam historicamente tanto a agdo de ler quanto a agdo de

aprender a ler, desnaturalizando praticas e revendo concepgdes — trata-se do terceiro eixo de
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analise aqui proposto. Até este ponto, discutimos as praticas de leitura e para adentrarmos nesse
universo, € nele permanecermos ao longo da presente investigagdo, partimos da compreensao
de que a escola constitui o espaco social privilegiado para problematizar a leitura, trazé-la a
cena do debate pedagogico e contribuir para a formacao critica do leitor. A partir de praticas
metodoldgicas planejadas, os espagos escolares devem investir na formacao de sujeitos que
ampliem e atualizem suas leituras.

Defendemos, nesse sentido, que o aluno nao 1€ apenas na escola: ele ja ¢ um leitor
quando nela ingressa. Portanto, ¢ fundamental distinguir entre a agao de ler e a agdo de aprender
a ler. A primeira refere-se a rotina do sujeito de linguagem, que 1€ o mundo e os textos a todo
momento, atribuindo sentidos as informagdes que recebe. A segunda corresponde ao
desenvolvimento de um percurso interpretativo orientado, voltado a formacao de um leitor
critico e autonomo. Este, sim, ¢ o objetivo maior da leitura na escola.

O processo de leitura na escola ndo pode se configurar como uma formagéo de habitos,
como algo mecédnico, uma rotina, mas deve levar o aluno a assimilar valores e
comportamentos, caracterizando- se como ato livre e autonomo e servindo para
estimular a criatividade, a imaginagdo ¢ as emogdes dos sujeitos leitores. Assim, a

escola exerce um papel de situar a leitura de acordo com sua importincia para a
formacao humana (Almeida, 2013a, p. 23).

Defendemos, entdo, que € necessario romper, no contexto escolar, com modelos de
leitura que se restringem a valorizacao exclusiva do canone literario. A escola precisa, de fato,
investir em praticas de leitura que se abram as vivéncias sociais dos alunos, reconhecendo e
valorizando suas experiéncias de mundo. Nessa perspectiva, Sousa (2009, p. 2271) afirma: “[...]
poderiamos dizer que essa reflexdo nos permite formular um discurso que informe uma politica
de leitura na escola, confrontando o que se 1€ ...

Ao convocarmos praticas de leitura escolar que dialoguem com as experiéncias dos
alunos, ndo estamos desconsiderando a importincia dos conteudos programdticos nem da
didatica. Muito pelo contrario: compreendemos que a didatica deve ser orientada para o
contexto local, considerando a singularidade do existir-evento que configura o cotidiano
escolar. Tal perspectiva implica repensar praticas pedagogicas e concepgdes de ensino,
atribuindo-lhes um carater mais responsivo e situado.

Nessas condigdes, a leitura pode ser compreendida, por um lado, como uma atividade
que analisa os mecanismos sintaticos € semanticos responsaveis pela produgao de sentido e, por
outro, como um processo que entende o discurso como objeto cultural, produzido a partir de
condicionantes historicos e situado em relagdes dialdgicas com outros textos e com

determinadas filiagdes ideologicas (FIORIN, 2014). Trata-se, portanto, de conceber a leitura
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como uma ag¢ao interativa, dialdgica e discursiva, que ultrapassa a decodificagdo e se insere no

campo da significacdo social.

As teorias do discurso, quaisquer que elas sejam, ndo se podem limitar a essa
microanalise linguistica, embora, eventualmente, possam servir-se dela. Paul Ricoeur
dizia que o sentido do texto ¢ criado no jogo interno de dependéncias estruturais e nas
relagdes com o que esta fora dele (1986). Isso significa que as teorias do discurso
devem levar em conta dois aspectos: de um lado, a organizagdo das unidades
discursivas transfrasticas; de outro, o modo de funcionamento real do discurso, ou
seja, seu carater dialogico (Fiorin, 2015, p. 17).

Assim, a leitura, nesse contexto, nao se restringe a uma adjetivacdo meramente utilitaria,
como frequentemente ocorre no espago escolar, onde tende a ser vinculada apenas a apreensao
de nomenclaturas estruturais da lingua. Ao contrario, ela assume uma dimensao cultural, que,
segundo Fischer (2006, p. 312), possibilita uma “[...] aptiddo natural cumulativa, que se
desenvolve e progride de modo exponencial. Cada pratica resulta em aperfeicoamento, abrindo
caminho para uma experiéncia cada vez mais vasta”. Nesse sentido, a leitura ¢ concebida como
uma pratica dialdgica, fundamentada no discurso e na interagdo entre sujeitos. Essa concepc¢ao
amplia as possibilidades de formagdo do leitor, deslocando o foco de uma abordagem técnica
para uma compreensdo mais ampla e responsiva da linguagem.

Para Bakhtin, o cenério do ensino compreende o conhecimento da lingua a partir de
condig¢des discursivas, mediadas por diferentes estilos e orientadas por valores sociais. Nesse
sentido, a estilistica bakhtiniana alerta para a necessidade de atencdo as reprodugdes
discursivas, aos dizeres que compdem as variantes valorativas da vida verbal e as finalidades
que orientam o ato de falar. Assim, a forma gramatical ndo ¢ um fim em si mesma, mas constitui
uma possibilidade entre outras de materializagdo da lingua em uso. Cabe a educacdo validar e
problematizar essa conjuntura.

Sob essa perspectiva, o estilo da lingua ndo se limita a uma categoria formal; ele emerge
da experiéncia concreta da linguagem e da interagdo social. Ao vivenciarmos a linguagem, ja a
sentimos como uma constru¢do que conecta locutor, interlocutor e os contextos sociais que
norteiam o enunciado. A estilistica, conforme assinalam Bakhtin (2013, 2015) e Rosas (2017),
¢ essencialmente interativa e dialdgica, pois articula as escolhas linguisticas aos contextos de
producdo, revelando a dimensdo significativa dos aspectos gramaticais no uso efetivo da
linguagem.

Bakhtin (2013, p. 27) afirma que, no que se refere ao ensino, “[...] a interpretacdo
estilistica ¢ absolutamente necessdria para o ensino”. Tal interpretacio demanda um

“agucamento da compreensao” do estilo — ou seja, do querer dizer que sustenta a forma e orienta
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os sentidos. Esse exercicio de interpretacdo permite compreender as intengdes do locutor, os
sentidos atribuidos pelo interlocutor e as caracteristicas valorativas dos enunciados. Assim,
oportuniza ao estudante, como sujeito leitor e Ser-evento, posicionar-se criticamente diante do
mundo por meio do contato com textos de diferentes géneros discursivos. Em outras palavras,
promove uma consciéncia leitora que compreende a leitura como ato de interpretacdo, acao
responsavel e responsiva.

Nesse cendrio, o espago escolar, por meio do movimento didatico e discursivo de
ensinar e de propiciar aprendizagens, assume um papel social relevante na formagao de leitores.
A escola pode — e deve — promover praticas pedagogicas voltadas a constru¢ao de um sujeito
leitor capaz de compreender a leitura como uma acdo dialdgica, discursiva e interpretativa,
indispensavel a vida social em suas multiplas dimensdes: pessoal, profissional, escolar, politica,
religiosa, econdmica, entre outras.

Em sintese, a discussdo proposta neste trecho nos permite destacar trés desdobramentos
fundamentais. O primeiro refere-se ao contexto escolar durante o periodo pandémico. Quais
praticas de leitura foram efetivamente desenvolvidas para favorecer a aprendizagem dos
estudantes do 5° ano? Essa indagagdo remete diretamente aos materiais impressos produzidos
e distribuidos durante a pandemia da Covid-19.

O segundo desdobramento nos leva a reflexdo sobre as orientagdes € metodologias de
ensino adotadas nesse periodo. Como pensar praticas leitoras que considerem a realidade dos
estudantes? Duas possibilidades se apresentam: a primeira ¢ a reconducdo das experiéncias ja
demonstradas pelos estudantes, valorizando seus repertdrios e vivéncias; a segunda aponta para
a ampliacdo dessas praticas, consolidando a fungdo pedagdgica da leitura tanto em sala de aula
quanto nos materiais didaticos disponibilizados aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da rede publica de Foz do Iguagu (PR).

O terceiro desdobramento esta diretamente ligado a concepcao de leitura e de leitor.
Neste ponto, o estudante deixa de ser apenas um usudrio passivo do texto para tornar-se sujeito
de praticas leitoras criticas, responsaveis e responsivas, compreendendo a linguagem como
espaco de interagc@o. A leitura passa a ser entendida como uma prética social e discursiva, um
espaco de construcdo e desconstrugdo de sentidos.

Segundo Barthes (2012), a leitura ¢ o espago no qual estrutura e organizacdo se
desequilibram, transformando-se em acontecimento, ou seja, em um acompanhamento de
contextos socialmente produzidos e regulados. Em sintonia com essa visdo, Bakhtin (2013)

entende a leitura como uma a¢do que, sem desconsiderar os aspectos gramaticais, fundamenta-



170

se neles para acessar as diferentes tessituras ideoldgicas que perpassam os textos oriundos das
diversas esferas de comunicacao.

Dessa forma, direcionamos nossa discussao para a analise das praticas de leitura a luz
da Teoria Dialogica da Linguagem, compreendendo-a como uma acdo de compreensdes
responsaveis e responsivas. E com esse intuito que apresentamos a proxima subsegdo, em que
buscamos investigar como a aprendizagem da leitura, enquanto esfera de intervencdo social,
pode contribuir com praticas educativas voltadas para o desenvolvimento da leitura em sala de
aula. Ainda nesta sec¢ao, abordaremos os conceitos de leitura critica e de teoria dialogica da
linguagem, explorando suas especificidades. Ressaltamos que os aspectos constitutivos da
leitura serdo retomados e aprofundados nas se¢des seguintes, tanto na revisao da literatura

(secdo 4) quanto na analise do corpus investigado.
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4 ENTRE FIOS E HORIZONTES: ESTRATEGIAS E PROPOSICOES PARA A
LEITURA

Nao ¢ mero espectador do processo, mas cada vez mais sujeito, na medida em que,
critico, capta suas contradi¢des. Nao ¢ também seu proprietario. Reconhece, porém,
que, se ndo pode deter nem antecipar, pode e deve, como sujeito, com outros sujeitos,
ajudar e acelerar as transformagdes, na medida em que conhece para poder interferir
(Freire, 1987a, p. 58).

Nesta perspectiva de natureza discursiva, adotada nesta tese, o conjunto de questoes
aqui mobilizadas busca centrar-se na abordagem dialdgica como referéncia para a compreensao
das praticas que envolvem a leitura. Segundo Smith (1989), ao refletirmos sobre a compreensao
como um processo ativo e produtivo, devemos entendé-la como uma forma de construgao de
significados e sentidos que, conforme a autora, se apresenta como uma sinalizacdo
interpretativa diante do texto.

leitura, nessas condigdes, € vista como um processo de construgdo de pontos de vista:
[...] a concepgdo bakhtiniana de homem singular, inacabado, heterogéneo que se
constitui na relagdo com o outro na e pela linguagem ¢ aqui adotada. Essa concepgao
articula a posi¢ao singular de cada ser ao espago, ao tempo ¢ ao ato carregado de tons
emotivo-volitivos e de valores que chamo ponto de vista. Ndo temos exatamente a
mesma percepgdo, 0s mesmos sentimentos, valores, pontos de vista, mas estamos
sempre numa relacdo de comunidade (ndo de identidade) e diferengas. O sujeito que
interpreta trabalha com caracteristicas gerais de um dado discurso e seu modo de ser
singular, bem como com a especificidade de seu modo de percebé-lo. [...] E do lugar
Unico que o sujeito histérico ocupa que ele percebe e apreende alguns aspectos da
“realidade” multipla, especialmente os pertinentes para ele. “Ponto de vista” ¢ assim

definido como o modo de perceber, de interpretar e tomar posi¢ao, de se relacionar
com o mundo, com o outro (Cunha, 2017, p. 96, grifos da autora).

Nesse sentido, tal materialidade expressa, em outras palavras, uma significacdo que se
aproxima do percurso de compreensdo da acdo leitora. Compreender ndo se limita ao
reconhecimento de palavras, silabas ou letras, uma vez que o sentido ultrapassa o codigo escrito.
Da mesma forma, ndo ¢ possivel atribuir significado a um texto com base apenas no sentido
1solado de uma palavra. Nessa perspectiva, “a tentativa para construir a compreensdo desta
maneira deve ser considerada como altamente ineficiente e fadada ao fracasso” (Smith, 1989,
p. 196).

Com base na sistematizacao de pesquisas sobre leitura sob a dtica interativa e dialogica,
Menegassi (2010b) evidencia diversas acdes fundamentais para inserir o leitor no processo de
compreensdo textual, conforme serd apresentado no Quadro 18. Ainda nessa abordagem
teorico-metodologica, Colomer e Campos (2002) defendem que os leitores envolvidos em

praticas de compreensdo leitora mediadas por abordagens planejadas, sistematizadas e
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orientadas tornam-se leitores criticos, capazes de compreender os textos a partir de suas
intencionalidades.

No Quadro 18, abordamos o signo ideologico como expressao da vida verboideoldgica
da linguagem, integrando elementos como a palavra ideoldgica, o patrimonio cultural, ético,
moral e ideoldgico. O signo ideoldgico ¢ constituido por ideologias que sdo refletidas e

refratadas no e pelo social, conforme detalhado no referido quadro.

Quadro 18 - Abordagens planejadas para a pratica de leitura

Convoca a nogao de sujeito situado, individuo, inico, imerso no viver-agir
evento.
Ato de compreensdes responsaveis e responsivas. Gestos de compreensao.

Existir-evento

Lei : L
citura Pontos de vista. Apreciagoes.
Sujeito de linguagem. Ser-vento constituido por vivéncias no mundo da cultura
Leitor (conteudo- sentido) e no mundo da vida (histérice- individual). Sujeito que

efetua praticas leitoras responsaveis e responsivas, o que corresponde a
concepegdo de linguagem como interag@o. Sujeito critico-responsivo.
Fonte: adaptado pela pesquisadora.

Com o intuito de aprofundar a discussao sobre a compreensao leitora no contexto das
praticas pedagdgicas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, este quadro foi elaborado com
base em pressupostos teodrico-metodologicos sustentados na perspectiva interativa e dialdgica
da linguagem, especialmente a partir das contribui¢des do Circulo de Bakhtin.

A escolha por sistematizar essas informagdes em formato de quadro se justifica pela
necessidade de explicitar, de maneira objetiva e didatica, os principais aspectos relacionados ao
signo ideoldgico e a sua funcdo na constitui¢do do sentido durante a leitura. O signo ideologico,
nesse contexto, ¢ compreendido como elemento fundamental para o entendimento das praticas
de leitura como atos responsivos e valorativos, pois carrega ideologias refletidas e refratadas
no e pelo social, constituindo-se como patrimonio cultural, ético, moral e ideoldgico.

Desse modo, o Quadro 18 evidencia a vida verboideoldgica da linguagem, isto €, sua
dimensdo dindmica e socialmente situada, revelando como a palavra ideoldgica se constitui no
encontro entre vozes sociais € horizontes de sentido multiplos. Essa sistematizacdao contribui
para fundamentar nossa andlise, ao demonstrar como a leitura ultrapassa o plano da
decodificacdo e se inscreve no campo da significacdo e da constru¢do de sentidos, em um

processo dialdgico entre texto, leitor e contexto.
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Nessa seara de compreensdes, conforme argumenta Schaill (1980), cada sujeito
desenvolve compreensdes especificas no ato da leitura. Assumir tal perspectiva implica
reconhecer que, ao se envolver com o texto, cada leitor mobiliza suas proprias possibilidades,
modos de leitura, experiéncias de vida e saberes previamente internalizados. Esses elementos
fornecem as condic¢des necessarias para a construg¢do do sentido e para a compreensdo do texto.
Como destaca o autor, “vocé sempre lera com melhor compreensdo aquilo sobre o qual ja esta
informado por leitura ou experiéncia real” (Schaill, 1980, p. 113).

Boruchovitch (2001), ao investigar a compreensdo leitora entre estudantes do ensino
fundamental, aponta que “a dificuldade de compreensdo de conteudo durante a leitura persiste
mesmo com o avangco na escolaridade, sendo um problema frequente também entre
universitarios” (p. 21). Com base nesse cenario, reafirmamos que a importancia das praticas de
acdo leitora ja estd consolidada nos estudos e pesquisas da drea, assim como na preocupagao
crescente com a formacao do leitor. Essa formagao, no contexto dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, é central para o desenvolvimento das habilidades de leitura e compreensiao dos
estudantes.

Entretanto, reconhecemos a necessidade de que mais pesquisas sejam desenvolvidas
acerca das praticas de compreensdo leitora, especialmente com foco na consciéncia que os
estudantes possuem (ou ndo) sobre suas proprias dificuldades nesse processo. E essencial
investigar se essas fragilidades sdo percebidas por eles ou permanecem ignoradas.

Nesse debate, Dehaene (2012) contribui ao destacar que, a medida que a leitura se torna
uma pratica recorrente, o cérebro humano passa por transformacdes significativas. O autor
afirma que, quanto mais se 1€, mais o cérebro se reorganiza, desenvolvendo habilidades
especificas que favorecem a leitura eficiente. Dessa forma, compreendemos que o sujeito leitor
se constitui progressivamente, tornando-se cada vez mais habil na construcdo de sentidos. Sob
essa oOtica, torna-se fundamental a ciéncia investigar e aprofundar os estudos sobre as praticas
de leitura a partir de uma concepgao interativa e dialdgica da linguagem, favorecendo a
formacdo do sujeito leitor em contextos pedagdgicos. Com esse proposito, elaboramos o

Quadro 19, com o intuito de esclarecer conceitos-chave relacionados a este estudo.
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Quadro 19 - Sintese dos conceitos de linguagem

Linguistica

Cognitiva, A leitura é um Hleineiie G Construir e

Estruturalismo, = processo de interagado . . .
Interacionista Psicolinguistica, entre texto e leitor. perm1'te a produglr S

Pragmatica, A leitura é uma f:onstmfl(;ao. & a part1r~da

Linguistica atividade de producao arec ol Interagao com o

Textual, de sentidos. texto-autor. texto e seu autor.

Dialogismo.

Atividade de produgio

de sentidos que

o . Materializagdo de
implica um didlogo

~ Produzir sentidos
vozes e relagoes

Dialégico Dialogismo. vivo e valorativo entre sociais valorativos ao
sujeitos socio e . enunciado.
SO estabelecidas.
historicamente
situados.

Fonte: quadro adaptado pela pesquisadora.

Nessa perspectiva, conforme exposto no Quadro 19, embora as pesquisas académicas ¢
os intelectuais da area apresentem distintas concepgodes de leitura em circulagdo nas escolas
brasileiras, ¢ possivel identificar pontos de convergéncia entre elas. Por exemplo, tanto o
conceito discursivo quanto o dialdgico consideram as condigdes de producdo do texto,
possibilitando ao docente selecionar aquelas concepcdes mais pertinentes as situacdes de ensino
e aprendizagem que vivencia. Dessa forma, compreendemos que cada professor se identifica,
em sua pratica pedagdgica, com uma ou outra concepgdo. Contudo, o cotidiano escolar tem
demonstrado que a abordagem mais recorrente e, por vezes, mais eficaz ¢ o ecletismo tedrico-
conceitual, ou seja, a apropria¢ao de aspectos de diferentes concepgdes de leitura, conforme as
demandas do contexto de interacdo discursiva vivenciado entre professor, alunos e textos.

Assim, se o professor constata, por exemplo, que grande parte de seus estudantes
apresenta dificuldades de compreensdo e permanece restrita ao nivel literal do texto, sem
alcancar sua totalidade de sentidos, as atividades de leitura mais adequadas devem alinhar-se
aos pressupostos do conceito interacionista. Por outro lado, se os alunos demonstram caréncia
de atitudes dialdgicas, como reflexdo, réplica e criticidade, ¢ fundamental que o docente
incorpore a sua pratica os elementos fundantes das concepgoes discursiva e dialdgica, capazes
de suprir tais lacunas.

E imprescindivel, portanto, que o professor conhega os diversos conceitos de leitura que
permeiam o sistema educacional brasileiro e saiba como utiliza-los intencionalmente, a fim de

orientar o estudante na constru¢do de uma leitura significativa e no desenvolvimento de sua
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competéncia leitora. Nesta tese, optamos por discutir a concepcdo de leitura dialdgica que
dialoga com os objetivos da investigacdo. Reconhecemos, no entanto, a existéncia de outras
abordagens, como a estruturalista e a cognitivista, que, embora relevantes, ndo foram
incorporadas a analise aqui proposta.

Nesse sentido, compreendemos que as concepgdes de leitura discutidas constituem um
requisito essencial para o trabalho pedagogico com os estudantes do 5° ano dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, favorecendo o desenvolvimento de habilidades necessarias para a
leitura de diversos géneros discursivos. Essas habilidades, por sua vez, contribuem para que o
aluno estabelega relacdes mais amplas com os textos que circulam em seu meio social e
desenvolva praticas de leitura mais autdbnomas e criticas.

Desse modo, damos continuidade a esta etapa da pesquisa com a andlise das estratégias
e proposic¢des da leitura. Conforme salienta Portilho (2011, p. 151), “¢ muito importante que o
aluno tenha acesso a elas no momento oportuno ¢ com um determinado propoésito, tornando-se,
assim, mais competente enquanto aprendiz”. Nessa mesma diregdo, Solé (1998) propde a leitura
como um processo dividido em trés momentos — antes, durante e depois da leitura —, nos
quais o docente pode explorar diferentes estratégias de ensino.

Para Solé (1998), o papel do professor ¢ proporcionar experiéncias significativas de
leitura, fazendo uso de praticas diversificadas que permitam ao estudante ampliar sua
compreensdo textual e desenvolver-se como leitor critico. Isso implica em oferecer acesso a
uma diversidade de géneros discursivos presentes na sociedade, considerando a idade e o nivel
de escolarizagdo dos alunos, bem como as possiveis abordagens e estratégias de leitura a serem
mobilizadas, tais como: monitoramento da leitura, formulagdo de previsdes, elaboracdo de
sinteses, esclarecimento de informacdes e questionamentos sobre o conteido compreendido
(Sol¢, 1998; COLOMER; CAMPS, 2002; SIM-SIM, 2007; BRASIL, 2017).

Complementando essa perspectiva, Menegassi (2010b), a partir da sistematizagdo de
estudos sobre leitura na concepg¢ao interacionista, destaca quatro estratégias fundamentais para
a compreensao textual: selecdo, antecipagao, inferéncia e verificacao. Para ilustrar e aprofundar
essa discussdo, apresentamos a Figura 24, na qual buscamos sintetizar os principais pontos
relacionados as praticas de agdo leitora.

E sob esse enfoque que situamos a leitura como pratica discursiva e ideologica,
desenvolvida em um campo de interacao social e histdrica. Essa pratica estd condicionada por
contextos marcados por limites e possibilidades, que regulam o funcionamento das
materialidades discursivas, configurando a leitura como a¢do situada, responsiva e permeada

por valores.
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Figura 24 - Estratégias de leitura

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Aprender as correspondéncias que existem
entre sons da linguagem e os signos, ou os
onjuntos de signos graficos.

Confirmacdo e checagem das Contexto para interpretar o texto.
demais estratégias na medida em Usar os conhecimentos de mundo
ue se lé. ara entendé-lo.
®
ANTECIPACAO

Utilizagdo durante a leitura do que é util Permite supor o que estd por vir. Vai se
para a interpretacdo do texto, confirmando ou ndo, de acordo com a
desprezando o que ndo é importante. leitura.

Fonte: adaptada de Solé (1998).

A partir deste momento, torna-se fundamental sintetizar os aspectos discutidos ao longo
desta se¢@o. Com base na observagao da Figura 24, foram abordados elementos relevantes sobre

as praticas de leitura voltadas aos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, enfatizando a

o~

compreensdo dessas praticas como acdes de natureza interacional. Tal constatacdo
significativa, pois evidencia que o ensino da compreensdo leitora ndo deve se restringir a
simples aplicacdo de atividades aos alunos, com o intuito de cumprir uma proposta pedagogica,
sem que haja, de fato, um objetivo definido em relagdo ao ensino da lingua materna.

Nessa mesma perspectiva tedrico-metodologica, Colomer e Campos (2002) defendem
que os leitores sejam ensinados a compreender textos a partir de estratégias e abordagens
planejadas, sistematizadas e orientadas. Além disso, destacam a importancia do ensino da
hierarquizagcdo de ideias (selecdo das informagdes mais relevantes) e da identificagdo das
relagdes entre os elementos textuais.

Assim, resumir, sintetizar e selecionar tornam-se estratégias fundamentais para o
desenvolvimento da compreensao textual, devendo ser ensinadas aos estudantes e incorporadas
ao trabalho continuo com a leitura, refletindo-se também nas produgdes orais e escritas.

Essas estratégias e proposicoes, alinhadas as praticas de agao leitora, manifestam-se de
diferentes formas nas atividades pedagogicas, conforme destaca Oakhill, Cain e Elbro (2017,
p- 49): “pode-se avaliar o nivel de compreensdo da crianga de maneiras diferentes (formatos de
resposta diferentes), sempre apresentando vantagens e desvantagens. Por exemplo: perguntas

abertas, respostas verdadeiro/falso, respostas de multipla escolha e tarefa de completar”. Essas
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atividades s3o aplicadas em momentos distintos do processo de leitura: antes, durante e depois
(SOLE, 1998; SIM-SIM, 2007; MENEGASSI, 2010b).

Nessa linha de raciocinio, as estratégias aplicadas antes da leitura assumem diferentes
fungdes, tais como: a) explicitar os objetivos da leitura; b) motivar os estudantes para a
realizacdo da tarefa; c) ativar conhecimentos prévios sobre o tema; d) antecipar conteidos com
base em elementos textuais, graficos e notacionais; e) filtrar informagdes relevantes a partir de
pistas contextuais; e f) realizar previsdes com base em perguntas antecipadoras (SIM-SIM,
2007; MENEGASSI, 2010b).

Nesse contexto de busca pela qualificagdo das praticas, estratégias e proposi¢cdes de
leitura, que possibilitem aos estudantes do 5° ano atingir niveis mais significativos de
compreensdo, apresenta-se, na Figura 25, a representacdo dos niveis de leitura, conforme os

estudos de Menegassi (2010a).

Figura 25 - Niveis de leitura

Objetivacdo

Posicionamentos,

Interpr a
terpretacdo opikilges
“e E Compreensdo

(J )
rs Decodificacdo

- -

Fonte: adaptada pela pesquisadora a partir de Menegassi (2010a).

Assim, podemos contemplar os niveis de leitura elencados na Figura 25, que estdo
exarados na habilidade EF15LP02 da BNCC de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental:
estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai ler (pressuposi¢des antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fun¢do social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre as condi¢des de producdo e recepcdo desse texto, o género, o suporte € o universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante a

leitura de textos, checando a adequagdo das hipoteses realizadas (Brasil, 2017). Assim,
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¢ sempre maior do que a da compreensdo, uma vez que sdo alterados os
conhecimentos prévios do leitor, ndo somente com o acréscimo de informagdes
textuais novas, mas, sim, com o acréscimo de informagdes resultadas de um
julgamento realizado pelo leitor, sobre o texto lido, o que altera seu ponto de vista
sobre o tema e possibilita a constru¢do de um novo texto (Menegassi, 2010a, p. 54)

Nesse viés, a escola ¢ o lugar de ensinar a ler, mas € possivel criar condigdes para que
essa aprendizagem seja o mais proxima possivel de uma situagio real de leitura. E possivel
elaborar atividades em sala de aula que despertem no aluno o desejo de interagir com um autor
distante por meio do texto escrito. J& o trabalho com as estratégias durante a leitura, por sua
vez, permite ao leitor: a) fazer uma leitura seletiva; b) formular previsoes a partir de perguntas
orientadoras; c) criar imagem ou mapa mental do que foi lido; d) sintetizar e resumir
informagdes, a medida que se avanca na leitura do texto; e) adivinhar o significado de palavras
nao conhecidas, a partir do contexto; f) checar e avaliar as previsdes e hipdteses do caminho
percorrido no entendimento do texto; g) relacionar nova informagdo adquirida do texto ao
conhecimento prévio armazenado; h) usar materiais complementares de referéncia, como
dicionarios e enciclopédias; 1) parafrasear partes do texto; e j) sublinhar e tomar notas durante
a leitura (Sim-Sim, 2007; Menegassi, 2010b).

Na sequéncia, a estratégia de trabalho apés a leitura busca: a) formular questdes sobre
o texto lido e tentar respondé-las pelo proprio leitor; b) confrontar as previsdes feitas antes da
leitura com o conteudo do texto; c) identificar e relatar a(s) ideia(s) principal(is) do texto; d)
resumir o texto lido; e) discutir com outro leitor sobre o texto lido; e f) reler para sanar davidas
(Sim-Sim, 2007; Menegassi, 2010b).

A BNCC (Brasil, 2017) considera uma série de habilidades necessarias ao
desenvolvimento do leitor no Ensino Fundamental I, aqui expostas de maneira ordenada a
dirigir o trabalho planejado, sistematizado e orientado para o ensino, a aprendizagem e o
desenvolvimento da compreensao textual junto ao aluno. O ordenamento apresentado, ndo € o
mesmo exposto na BNCC, segue uma sequéncia possivel de trabalho com a exploracao do texto
que veremos mais detalhada e individualizada na tese na se¢do 5.

Jana Figura 26, temos um mapa conceitual explicando a possibilidade de trabalhar com
o texto por meio do género discursivo “Conto acumulativo” intitulado: 4 casa do seu Damido.
Ressaltamos que esse mapa conceitual se insere nos materiais didaticos escritos produzidos pela
Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu para o 1° trimestre do ano de 2020. Ele tem como
objetivo inquietar o leitor por meio do texto para que, mesmo a distancia, a leitura seja
desenvolvida para que o estudante do 5 ° ano desenvolva a compreensao leitora necessaria para

a aprendizagem da leitura.
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Figura 26 - Mapa conceitual do texto “A Casa de Seu Damido” a partir das praticas de leitura

dialogico-discursiva
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Fonte: elaborada pela autora.

O mapa conceitual apresentado na Figura 26 foi construido a partir do texto 4 Casa
de Seu Damido e tem como finalidade evidenciar os elementos centrais mobilizados pelas
praticas de leitura de cunho dialogico e discursivo. Trata-se de uma estratégia de organizagao
visual que permite explicitar os sentidos produzidos pelos estudantes durante o processo de
leitura, bem como os eixos tematicos e ideoldgicos do texto. O mapa integra conteidos como
memoria, identidade, pertencimento, historia de vida e relagdes intergeracionais, articulando-
os a vivéncia dos alunos e as multiplas vozes que emergem do texto.

O objetivo do mapa conceitual ndo € apenas representar as ideias principais, mas
também apontar os caminhos da leitura como acio responsiva e dialogica. A atividade de
elaboragdo do mapa oportuniza ao leitor situar-se discursivamente, refletir sobre o enunciado e
interagir criticamente com a linguagem. Assim, essa ferramenta didatica favorece a producao
de sentidos e amplia a compreensao leitora ao instigar o aluno a dialogar com o texto de forma
ativa, critica e situada.

Na perspectiva, a leitura, sob a perspectiva dialdgico-discursiva, aproxima-se de nossos
interesses enquanto professoras e pesquisadoras da Educagdo Basica, uma vez que
compreendemos as praticas de agdo leitora como fundamentais para a constituicdo de sujeitos
criticos, responsivos e ativos na interagdo com os textos € com o mundo. Nesse horizonte
teorico, entendemos que a leitura ndo pode ser reduzida a um ato mecanico ou apenas

instrumental, voltado a decodificacdo ou a memorizagao de informacdes. Pelo contrario, deve
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ser concebida como uma atividade discursiva, situada social e historicamente, na qual o leitor
assume uma posi¢ao ativa, atribuindo sentidos e produzindo significagdes em didlogo com o
outro, com o autor, com o texto € com o contexto.

Sob esse viés, as praticas de leitura ganham densidade ao serem concebidas como
praticas de linguagem e de produgdo de sentido, nas quais o estudante ¢ instigado a refletir,
questionar, argumentar e posicionar-se diante dos enunciados com os quais interage. Desse
modo, a articulagdo entre leitura e aprendizagem torna-se indissociavel do desenvolvimento da
consciéncia critica, compreendida como a capacidade de problematizar o mundo, de interpretar
os discursos que nos atravessam e de agir responsavelmente frente as situagdes comunicativas.

Assim, o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa se constroi a partir desses
pressupostos e se ancora nos fundamentos da Teoria Dialégica da Linguagem, formulada pelo
Circulo de Bakhtin. Essa teoria nos oferece um referencial epistemoldgico potente para analisar
as praticas de leitura em sua dimensdo discursiva, considerando os multiplos sentidos que
emergem do encontro entre os sujeitos e os textos. A escolha por essa abordagem metodologica
reflete ndo apenas uma afinidade tedrica, mas também um compromisso ético e politico com
uma educacao que valorize a linguagem como espago de significacdo e de formag¢dao humana.

Nas se¢Oes seguintes, mais especificamente 5 e 6, apresentaremos os caminhos
percorridos na analise dos documentos e materiais didaticos, com base nos principios dialdgicos
que orientam nossa leitura critica dos dados e nos ajudam a compreender como as praticas de

leitura foram concebidas e desenvolvidas no contexto educacional investigado.

4.1 COMPREENSAO DAS PRATICAS E DA ACAO LEITORA: PERSPECTIVAS
INTEGRADAS

A compreensdo das praticas de leitura no contexto escolar exige uma abordagem que
articule teoria e pratica pedagdgica, reconhecendo a leitura como uma agao social, historica e
responsiva. Sob a perspectiva dos estudos do Circulo de Bakhtin, a leitura ultrapassa o ato de
decodificacdo e passa a ser concebida como uma forma de participagdo ativa no discurso do
outro, na qual o leitor ocupa uma posi¢ao de sujeito interpretante, situado em um contexto
ideologico, cultural e dialdgico.

Para Bakhtin (2003), compreender um texto ¢ responder a ele, pois todo enunciado
carrega uma expectativa de resposta, mesmo que implicita. Nessa concepcao, a leitura ¢ uma
pratica de interagdo entre vozes, valores e posicdes sociais. O leitor ndo apenas interpreta, mas

também dialoga com o texto, reconstruindo sentidos e produzindo outros, conforme seu
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horizonte de compreensdo e sua experiéncia discursiva.

Esse movimento de compreensdo ativa envolve praticas leitoras que nao se
restringem ao texto em si, mas que se expandem ao contexto em que ele circula, ao género
que o constitui, a intencionalidade de seu autor e as possibilidades de apropriacao critica por
parte do leitor. Como aponta Silva (2010), as praticas de leitura precisam ser entendidas como
acoes mediadas, historicamente situadas, atravessadas por relagdes de poder e saber.

Dessa forma, a pratica leitora no espago escolar deve estar integrada a diferentes
dimensodes: Dimensao discursiva, que envolve o reconhecimento dos géneros como formas de
acdo social; Dimensdao cognitiva, que mobiliza estratégias de antecipagdo, inferéncia e
interpretacdo; Dimensao sociocultural, que considera os repertdrios e experiéncias dos
leitores; Dimensao ética e responsiva, que valoriza o posicionamento critico diante dos textos
lidos.

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) também reconhece essa pluralidade
de dimensdes ao propor que a formagdo do leitor nao se limite & compreensdo literal, mas
envolva o desenvolvimento de habilidades interpretativas, argumentativas e criticas. A leitura,
nesse contexto, ¢ vista como pratica de letramento que amplia a participa¢dao social ¢ a
autonomia dos sujeitos.

Contudo, ¢ preciso reconhecer que muitas praticas escolares ainda operam sob uma
logica reducionista de leitura, pautada em exercicios mecanicos € em perguntas de compreensao
literal. Essa abordagem, além de limitar o potencial formativo da leitura, desconsidera o papel
ativo do leitor na producdo de sentidos e enfraquece o vinculo entre leitura e experiéncia de
mundo.

Neste trabalho, entendemos a agado leitora como um processo dialdgico e critico, em que
o aluno ¢ convocado a interpretar, reagir, refutar ou validar os discursos com os quais entra em
contato. A leitura, portanto, ¢ compreendida como uma pratica de autoria responsiva, que
exige posicionamento € engajamento com os textos, com os autores € com os contextos sociais
de producgao e circulagdo da linguagem.

Nessa conjuntura, damos sequéncia ao objetivo desta subsecdo, que visa a defesa da
aprendizagem da leitura entrelacando a teoria com a pratica interativo-dialogico-discursiva da
linguagem. Para isso, compreendemos que esse campo da pesquisa favorece estudos que se
preocupam com a circulacdo de discursos por meio da leitura sem divida, uma pratica
discursiva, que estd atenta aos discursos que circulam na nossa sociedade, interessa-se por
questionar e por responder, num exercicio de leitura critica, ndo apenas o que foi dito, mas

principalmente sobre como foi falado, quem e quando falou, sob que/quais contextos historicos
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falaram, a que vozes sociais se filiaram.

Nesse emaranhado dialogico, a procura das respostas para os questionamentos se da
numa proposta de compreensao da leitura e ndo apenas de caracterizar e identificar, pois ler
criticamente nao ¢ apenas uma identificagdo e uma caracterizagdo, mas uma compreensao que
se insere nas rotas interpretativas que os enunciados proferidos pelos campos de atuacdo de
cada texto podem elencar.

Assim, neste movimento de aprendizagem da leitura que esta entrelagado pelas praticas
de leitura, surgem alguns questionamentos: como o género discursivo circula na sociedade?
Qual a sua finalidade? O que ele provoca? Qual € o seu publico? Quem vai ler esse texto? Nesse
sentido, como ja iniciamos a discussao nas se¢des anteriores a respeito da compreensao leitora
que se faz presente nesses movimentos, baseamo-nos na oOtica para além do falado, do que ja
foi colocado e discutido. Portanto, temos varias razdes que nos dao condi¢ao para compreender
a pratica de leitura como uma pratica discursiva entrelagada com teoria, como um sistema cheio
de sentidos comunicativos que, ao tempo que pergunta, que se interessa pelos discursos,
também argumenta, discute, contradiz, questiona e reproduz discursos.

Pensando nessas situagdes discursivas que produzem significados, pela intervengdo e
mediagdo continuada, negociar sentidos torna as praticas da leitura um lugar de conexdo e
interacdo em que a compreensdo leitora passa a ser observada em relagdo a participacao do
leitor, orquestrando uma forma dialogica de pratica leitora. Segundo Freire (1967, p. 69), “A
criticidade [...] implica na apropriacdo crescente pelo homem de sua posicdo no contexto.
Implica na sua inser¢do, na sua integra¢ao, na representagao objetiva da realidade”. Portanto, a

Figura 27 apresenta pratica de leitura critica enfatizando o que ¢ ler.

Figura 27 - Pratica de leitura critica

O QUE E LER?

2 [0

A leitura € um processo de interaciio entre o leitor e o texto que envolve a producio

de sentidos.

Fonte: adaptada de Solé (1998).
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Essas situagdes discursivas que produzem significados, segundo a Figura 27, torna as
praticas da leitura critica um lugar onde podemos dizer que ¢ dialdégico por meio de duas
vertentes: a de experienciar o dialogo na congregagdao de homens que se comunicam pelo
mundo através da leitura e a que se transforma para se humanizar (Freire, 2011c); ja a concepgao
de que a interagdo na linguagem ocorre pela tarefa dialdogica de compreender e também de
responder aos enunciados concretos, contrapondo-os ideologicamente (Bakhtin, 2010a).

Para Bonini (2016), ler criticamente pressupoe, de acordo com essa definicdo, que o
sujeito/social possa analisar o texto lido e se posicionar perante seu conteido, mas fazer isso
com coeréncia ¢ embasamento teorico, conhecimento historico e formacao social, conhecendo
e relacionando esse texto aos debates sociais relevantes para a sociedade em seu tempo ¢ com
coeréncia quanto a sua propria historia de vida e de participagdo emancipatoria. Nesse sentido,
a leitura critica ultrapassa a simples decodificagdo de palavras ou a identificagao de informacgdes
explicitas, exigindo do leitor um engajamento interpretativo ativo, situado e comprometido com
as questdes que atravessam o seu tempo histérico e sua realidade social.

Ler criticamente, nessa perspectiva, implica uma atitude ética e responsiva diante dos
textos e dos discursos com os quais interagimos, pois demanda que o leitor compreenda as
relacdes de poder, ideologia e sentido presentes nas materialidades discursivas que circulam
socialmente. Tal postura interpretativa estd intrinsecamente vinculada ao desenvolvimento da
consciéncia critica e a formagdo de sujeitos autdbnomos, capazes de participar do mundo de
maneira reflexiva, argumentativa e transformadora. Desse modo, a leitura ¢ concebida como
uma pratica de linguagem que se ancora na dialogicidade, na responsividade e na historicidade
dos sujeitos, mobilizando saberes multiplos que atravessam o campo cognitivo, cultural e
social.

J& na Figura 28, por meio de um esquema organizado, apresentamos a constru¢ao das
praticas de leitura a partir dessa abordagem, evidenciando as etapas que favorecem o
desenvolvimento de agdes responsaveis e responsivas. O esquema busca ilustrar, de forma
sintética, como o trabalho pedagogico com textos pode fomentar no estudante a capacidade de
se posicionar diante do mundo com criticidade, sensibilidade social e consciéncia ética. As
préaticas de leitura propostas nesse percurso envolvem, portanto, o incentivo ao didlogo entre o
texto e os saberes prévios dos alunos, a problematizacao das tematicas sociais implicadas nos
discursos e a valorizagdo da pluralidade de sentidos possiveis no processo de leitura.

Assim, a organizagdo didatica representada na Figura 28 reforca o entendimento de que
a leitura, quando orientada por principios dialégico-discursivos, possibilita ao leitor ndo apenas

compreender o contetido de um texto, mas também intervir no real, por meio da linguagem, em
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uma perspectiva de formagao cidada e emancipatoria. Essa concepgdo estd em consonancia com
os fundamentos tedricos que norteiam esta pesquisa, particularmente com as contribui¢des do

Circulo de Bakhtin acerca da linguagem como arena de vozes, valores e sentidos sociais.

Figura 28 - Pratica de leitura: agdes responsaveis e responsivas
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Fonte: produzida pela pesquisadora.

Para compreender o esquema apresentado na Figura 28, achamos necessario partilhar
a visao de Almeida (2013b, p. 51):
[...] as palavras ndo equivalem a uma nog¢ao Unica e ndo ha uma relacdo palavra / coisa,
como previram os filésofos antigos. Uma mesma expressdo pode ser interpretada de
diferentes modos de acordo com os géneros de recep¢do. Uma palavra vai significar
conforme o género e as condi¢des de enuncia¢do. Ocorre um fato que permite as

multiplas escolhas das palavras e as varias possibilidades de leituras, podendo-se,
inclusive, estabelecer as diversas relagdes do texto com os outros textos ja lidos.

Nessa situacdo, a leitura se configura como um deslocamento interativo, dialdgico-
discursivo, de construcdo de conhecimento e de producdo de posigdes €ticas e responsivas.
Trata-se de uma atividade que, ao ultrapassar a decodificacao de palavras, se ancora na relagao
entre os sujeitos, o texto e o contexto, mobilizando sentidos que se atualizam na interlocugao.
Versando sobre a articulagdo entre dialogismo e produgdo de significados, Schaun (2002)

aponta que o comprometimento com praticas de leitura contextualizadas e significativas faz a
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mediagdo dos processos de compreensdo, sendo estes pautados nos sentidos que emergem da
materialidade dos enunciados e da multiplicidade de vozes que os atravessam.

A Figura 28 ilustra a existéncia de diversas estratégias metodoldgicas que vém sendo
discutidas, adaptadas e praticadas nas escolas brasileiras no ambito do ensino da leitura. Nao se
pode ignorar a presenga de tais estratégias no cotidiano escolar, porém, ¢ preciso reconhecer
que sua efetividade depende do modo como sdo apropriadas, ressignificadas e contextualizadas
pelos professores em situagdes reais de ensino-aprendizagem. Tais estratégias coexistem e,
quando mobilizadas de forma dialdgica, contribuem de maneira significativa para a formagao
e o desenvolvimento de leitores criticos, autonomos e socialmente implicados.

Nesse contexto, embora as pesquisas académicas e os referenciais teoricos
contemporaneos apontem para distintos conceitos de leitura atualmente em circulagdo nas
escolas brasileiras, ¢ possivel identificar convergéncias entre suas caracteristicas. Por exemplo,
tanto o conceito de leitura discursiva quanto o dialdgico consideram as condi¢des de produgao
dos enunciados como elementos fundamentais para a constru¢ao de sentido. Assim, mesmo que
os professores se orientem teoricamente por uma ou outra concepgdo, a pratica pedagogica
revela, muitas vezes, uma postura mais eclética, na qual elementos de diferentes concepgdes de
leitura sdo articulados conforme as necessidades concretas da sala de aula.

Dessa forma, evidencia-se que a abordagem mais proficua para o trabalho com a leitura
em contextos escolares ¢ aquela que se fundamenta num ecletismo tedrico-conceitual
responsavel, ou seja, que aproveita os aspectos mais relevantes de diferentes concepcdes de
leitura em funcdo da situagdo interativa vivenciada entre professores e estudantes. Tal pratica
se sustenta em uma perspectiva responsiva e ativa de leitura, pautada no dialogo, na escuta e na
producao de sentidos.

Para que a leitura critica seja efetivamente compreendida e praticada pelos estudantes,
¢ necessario o desenvolvimento de praticas pedagogicas que contemplem, de maneira
articulada, os seguintes eixos fundamentais:

1. O conhecimento prévio e as habilidades de ativa-lo e construi-lo: uma leitura
significativa exige que o leitor acione saberes anteriores e estabeleca relagdes entre o
texto e seu repertorio cultural e experiencial;

2. As estratégias e habilidades de compreensiao leitora: ¢ preciso desenvolver
mecanismos que possibilitem ao estudante inferir, interpretar, resumir, levantar

hipoteses e estabelecer relagdes intratextuais e intertextuais;
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3. As habilidades de fluéncia em leitura: envolve ndo apenas a decodificacdo fluente,
mas a capacidade de ler com entonag¢do, ritmo e compreensdo, favorecendo a interagdo
dialogica com o texto e seus sentidos implicitos.

Esses trés eixos estdo representados didaticamente na Figura 28, que busca organizar
visualmente os elementos constitutivos das praticas de leitura critica, com vistas a formacao de
sujeitos leitores capazes de se posicionar de forma ativa e consciente diante das multiplas vozes
e discursos que circulam socialmente.

Com o intuito de sistematizar e ilustrar os elementos analisados nesta se¢ao, propomos
a Figura 29, que apresenta de forma esquematica o papel do professor frente as praticas de acao
leitora identificadas nos documentos oficiais e materiais didaticos da rede municipal de ensino.
Essa figura tem como objetivo explicitar visualmente os movimentos interpretativos exigidos
do docente diante de diretrizes curriculares e propostas pedagogicas que nem sempre dialogam
plenamente com a realidade concreta da sala de aula. Por meio desse esquema, buscamos
evidenciar os pontos de articulacdo, mas também as tensdes e lacunas existentes entre os
referenciais normativos — como a Base Nacional Comum Curricular, a Matriz de Referéncia
do SAEB, o Referencial Curricular do Parana e a proposta pedagogica da AMOP — e a pratica
efetiva do ensino da leitura.

Além disso, a Figura 29 destaca como o professor, ao assumir uma postura responsiva
e critica, precisa considerar ndo apenas os conteudos propostos, mas também os aspectos
discursivos e ideologicos dos textos trabalhados, as condi¢cdes de producdo e recepcao, bem
como as multiplas vozes presentes nas praticas de leitura. Nesse sentido, a figura contribui para
a visualizacao dos desafios enfrentados pelos docentes no planejamento e na mediacdo da
leitura em contextos diversos, reforcando a importancia de uma atuagdo pautada na

dialogicidade, na escuta ativa e na formagao de leitores criticos e responsivos.
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Figura 29 - Leitura critica
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Fonte: elaborada pela autora.

Ao discutirmos a leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, consideramos
essencial analisar a articulacdo entre documentos normativos, materiais didaticos, praticas
pedagdgicas e concepgdes de linguagem, com base em principios tedricos que sustentam o
letramento critico, responsivo e a fluéncia leitora. Nesse contexto, a Figura 29 sintetiza
visualmente o processo de interacao entre os documentos normativos — Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do
Parand, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP e planejamentos anuais da rede municipal
— e os materiais didaticos, evidenciando a necessidade de praticas de leitura estruturadas que
promovam compreensio, interpretacio, reflexio critica e fluéncia leitora.

Observamos que a figura evidencia como os documentos fornecem suporte tedrico e
metodoldgico para a organizacgao de praticas de leitura que ultrapassam a simples decodificagdao
textual. A fluéncia leitora, entendida como a capacidade de ler com precisdo, velocidade,
entonacdo e compreensdo, ¢ central nesse processo, pois permite aos estudantes integrarem
significado, forma e ritmo do texto, favorecendo a interpretacdo critica e a apropriacao
discursiva do conteudo (Rasinski, 2003; Bueno, 2006). Constatamos que essa abordagem
promove competéncias de leitura que envolvem ndo apenas a identificacdo de palavras e
informagdes explicitas, mas também a compreensdo do papel social da linguagem e a andlise

de intencionalidades e vieses nos textos.
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Identificamos que os documentos normativos orientam a implementagdo de praticas
pedagdgicas diversificadas, incluindo leitura compartilhada, leitura em voz alta, analise de
imagens, producao textual e rodas de discussao. Essas estratégias promovem simultaneamente
a fluéncia leitora e a compreensio critica, permitindo que os estudantes desenvolvam ritmos
proprios de leitura, articulem informagdes novas com conhecimentos prévios e reconhecam
relagdes entre texto, contexto social e historico. Dessa forma, consideramos que a leitura deve
ser concebida como pratica social e dialdgica, atravessada por multiplas vozes, e ndo apenas
como atividade de decodificagdo isolada, evidenciando a importancia de rotas interpretativas
que guiem o estudante a reconhecer relacdes entre texto, contexto e experiéncia pessoal,
fortalecendo a construcao de leitores criticos e responsivos.

Constatamos que a diversidade de géneros discursivos apresentada nos materiais —
reportagens, poemas visuais concretos, tiras e campanhas de conscientizagdo — oferece
oportunidades de exploragdo interpretativa variadas, contribuindo para a formagdo de
competéncias de leitura critica, compreensao de diferentes perspectivas ¢ fluéncia leitora,
conforme defendem Street (1984) e Soares (2004). Observamos que o engajamento com
diferentes géneros estimula habilidades cognitivas complexas: identificar informagdes
explicitas, inferir significados implicitos, analisar escolhas discursivas, comparar perspectivas
e refletir sobre implicacdes éticas e sociais do conteudo. Além disso, atividades de produgao
textual promovem a apropriacdo discursiva, permitindo que o estudante se posicione como
autor, desenvolvendo simultaneamente consciéncia critica e dominio da linguagem.

No que se refere a fluéncia leitora, consideramos que estratégias pedagogicas
especificas sdo essenciais para seu desenvolvimento. Entre essas estratégias, destacamos:

1. Leitura oral compartilhada, em que estudantes e professores leem conjuntamente um
texto, promovendo acompanhamento do ritmo, entonacdo e compreensao. Essa pratica
permite identificar dificuldades, corrigir prontincias e refor¢ar a interpretagdo
contextual do texto.

2. Leitura em voz alta individual, que possibilita ao estudante desenvolver precisao,
velocidade e prosodia, enquanto o professor realiza feedback sobre ritmo e entonacao,
favorecendo a autoavaliagdo e o aprimoramento continuo.

3. Releitura repetida, em que o mesmo texto ¢ lido vdarias vezes, permitindo a
familiarizagdo com estruturas linguisticas complexas, ampliacdo do vocabulério e
aumento da confianga do leitor.

4. Rodas de leitura e discussao, que articulam oralidade, interpretacdo e debate sobre o

conteudo, estimulando a analise critica, empatia e consciéncia social.



189

5. Analise de entonacgao.

Assim, compreendemos que as praticas de acdo leitora mais eficazes sio aquelas que
se alinham a concep¢ao de linguagem de base dialégica, tal como defendido nesta pesquisa.
Essas concepgdes reconhecem o sujeito leitor como alguém situado historicamente, socialmente
constituido e responsivo ao mundo que o cerca. A leitura, nessa abordagem, ndo se reduz a
apreensao literal de um contetido, mas se configura como um movimento ativo de interpretacao,
posicionamento e producao de sentidos, fundamentado na dialogicidade entre o leitor, o texto
€ 0 contexto.

Dessa forma, o papel do professor vai além da mediacdo técnica: ele ¢ um agente
formador de leitores criticos e responsivos, capaz de planejar e desenvolver praticas que
possibilitem aos estudantes compreenderem a leitura como um ato de escuta ativa e de
participagdo social. A Figura 29, sintetiza esse processo de articulagdo entre os documentos
normativos, os materiais didaticos e as concepgdes de linguagem que fundamentam o ensino da
leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, destacando os desafios e as possibilidades
formativas que se colocam diante do trabalho docente comprometido com a emancipagao dos
sujeitos. Porém, para compreendermos todos esses aspectos € necessario fazer a leitura

criteriosa desta tese.

4.2 ENTRE TEXTOS E VOZES: A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

Pensando nessa mesma perspectiva, que hoje a gente chama - para essa teoria - de
teoria socio-interativa. E uma relagio que ¢ social, mas ¢ dada pela interagio, que nio
¢ objetivista e nem subjetivista. A verdade ndo esta fora e nem dentro da cabega. Para
esse grupo, simplesmente, ndo ha uma verdade unica, apaguem ai essa coisa de
verdade, o que tem, ¢ a nossa verdade, uma verdade que nos interessa. E ndo tem uma
unica verdade universal e se houver uma verdade universal, seja ela qual for, ela tem
que se dar na nossa relagdo, se ela ndo se der na nossa relagdo, ela ¢é insignificante.
Ela tem que se dar na nossa vivéncia (Miotello, 2018, p. 41).

A leitura, concebida como pratica social, ultrapassa a simples decodifica¢do de palavras
e passa a ser compreendida como um processo de interagdo entre diferentes vozes sociais,
ideoldgicas e historicas que se entrecruzam no tecido discursivo. Nesse movimento, ler €
dialogar com o outro por meio do texto, posicionar-se frente aos enunciados e atribuir-lhes
sentido a luz das experiéncias vividas, dos saberes construidos e das condi¢des concretas de
producdo e recepcdo. Inspirados na perspectiva do Circulo de Bakhtin, compreendemos que
toda leitura € responsiva, pois implica uma atitude ativa do sujeito frente ao discurso do outro,
convocando-o a escuta, a analise critica e a constru¢do de novos sentidos. Assim, as praticas de

leitura nos espagos escolares devem ser planejadas de modo a promover o desenvolvimento da
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consciéncia critica dos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos histdricos, capazes de
interpretar, questionar e transformar a realidade por meio da linguagem.

Para compreendermos de maneira mais aprofundada as praticas de leitura, ¢
fundamental reconhecé-las como uma atividade cognitiva de producao de sentidos realizada
por sujeitos sociais inseridos em determinados contextos culturais, histdricos e ideoldgicos.
Nessa perspectiva, a leitura deixa de ser uma simples recepgao passiva de informagdes para se
tornar um ato de construgdo ativa de significados, atravessado por multiplos sentidos e vozes.
Ao nos depararmos com um texto pertencente a um género discursivo especifico, ndo nos
limitamos a compreensao literal do que o autor afirma, mas dialogamos com a materialidade
discursiva apresentada, (re)construindo sentidos com base em nossas experiéncias, expectativas
e horizontes de compreensao.

Dessa forma, ao longo deste estudo, elegemos como objeto de investigacdo as praticas
de leitura concebidas sob uma abordagem interativa, discursiva e dialdgica da linguagem. Nessa
concepgdo, as praticas de letramento estdo indissociavelmente entrelagadas as praticas de
leitura, dada a diversidade de propdsitos e contextos que caracterizam o uso da linguagem
escrita na vida cotidiana. Lemos por diferentes razdes: para nos informar, localizar um
endereco, seguir uma receita, manter contato com pessoas queridas, tomar decisdes, realizar
transagdes financeiras, entre tantas outras possibilidades. Tais situacdes revelam o carater
multiplo, funcional e socialmente situado da leitura, que ndo pode ser reduzida a um modelo
escolarizado e descontextualizado.

Considerando esse panorama, as experiéncias remotas de praticas de leitura vivenciadas
no periodo pandémico, particularmente no contexto da rede municipal de ensino de Foz do
Iguagu, suscitam importantes reflexdes sobre a compreensdo do conceito de letramento e sua
efetivacdo nos materiais didaticos enviados aos estudantes do 5° ano dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. A partir da andlise desses materiais, buscamos inferir em que medida as
praticas propostas contribuiram, de fato, para a formacdo de leitores criticos e autonomos, ou
se limitaram a uma abordagem tecnicista e fragmentada da leitura.

Nesse percurso investigativo, amparamos nossa compreensao sobre leitura e letramento
nos estudos de Soares (2002)'2, cuja contribuigdo ¢ fundamental para pensar a articulagio entre

linguagem e praticas sociais. A autora enfatiza que sujeitos letrados sdo aqueles que, para além

12 As contribui¢des de Magda Soares sdo fundamentais para a compreensao da leitura como priética social e para a
analise do letramento em contextos escolares. Ao articular questdes linguisticas, pedagdgicas e sociais, sua obra
complementa a perspectiva bakhtiniana ao tratar da leitura como ato situado, atravessado por ideologias e relagdes
de poder.
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do dominio técnico da leitura e da escrita, participam ativamente de eventos de letramento, ou
seja, de situagdes concretas em que a linguagem escrita media interagdes sociais e culturais.
Esses eventos sao marcados por trocas significativas, em que os sujeitos mobilizam saberes,
experiéncias e valores, construindo sentidos de forma contextualizada e critica. Nessa
perspectiva, sdo considerados letrados os individuos que, conforme Soares (2002, p. 146),
utilizam a leitura e a escrita de maneira funcional, reflexiva e ética, atuando com protagonismo
nos diversos ambitos da vida social.

tém as habilidades e condigdes precisas para um envolvimento ativo e eficiente em

condigdes em que praticas de leitura ¢ de escrita tém uma fungio essencial, mantém

com os outros ¢ com o mundo que os cerca formas de interagdo, atitudes,

competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem um determinado e
diferenciado estado ou condi¢do de inser¢do em uma sociedade letrada.

Assim, a autora enfatiza que cada tecnologia tem suas singularidades no que se refere
as causas sociais, cognitivas, interativas, dialdgicas e discursivas que emanam, e desencadeiam-
se diversas possibilidades de letramento, compreendendo que a palavra seja avultada nessas
condicoes.

Para Roland Barthes (2012, p. 29) afirma que: “A leitura mais subjetiva que se possa
imaginar nunca passa de um jogo conduzido a partir de certas regras. De onde vém essas regras?
[...] essas regras vém de uma logica milenar de narrativa, de uma forma simbolica que nos
constitui antes do nosso nascimento, em suma, desse imenso espago cultural de que a nossa
pessoa (de autor, de leitor) ndo ¢ mais do que uma passagem.” Essa citacao revela que o ato de
ler estd imerso em uma rede de significacdes que antecede o sujeito € que o atravessa, sendo
guiado por convengdes culturais e sociais que moldam o modo como construimos sentidos.

Nesse sentido, as praticas sociais de leitura e de letramento se articulam as
complexidades que ultrapassam o simples saber ler e escrever, envolvendo competéncias e
habilidades que se entrelacam com o cotidiano, com as praticas sociais € com as exigéncias
profissionais que demandam o uso da lingua escrita. Considerando tais aspectos, Soares (2002)
amplia sua reflexdo ao abordar o letramento digital, concebendo-o como “um certo estado ou
condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela” (p. 151). Para a autora, essa forma de letramento configura uma
experiéncia distinta daquelas baseadas exclusivamente no suporte do papel, pois exige novas
formas de interacdo com o texto e com os recursos multimodais da cultura digital.

Na Figura 30, procuramos sistematizar a importancia das praticas de leitura e de
letramento tanto no formato tradicional quanto digital, evidenciando o papel que desempenham

na formacao de sujeitos criticos, ativos e responsivos, capazes de interagir com os multiplos
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discursos que circulam na sociedade contemporanea. Essa representacdo busca destacar que as
praticas de leitura ndo se limitam a decodificagdo de palavras, mas envolvem um processo
interpretativo que exige do leitor uma postura dialdgica frente aos textos, compreendendo-os
como construgdes sociais ¢ ideologicas. Além disso, ressalta-se que o letramento, em suas
diversas manifestagdes académico, digital, literario, funcional, entre outros constitui uma via
para a ampliagdo da consciéncia linguistica e social, possibilitando que os sujeitos se
posicionem diante dos desafios do mundo em constante transformacao.

Com base em uma perspectiva bakhtiniana, reconhecemos que a leitura ¢ atravessada
por vozes, sentidos e valores que dialogam com as experiéncias vividas pelos leitores. Assim,
ao sistematizar os elementos visuais e conceituais na Figura 30, reafirmamos que as praticas de
letramento ndo apenas fornecem instrumentos técnicos para a inser¢ao social, mas também
potencializam o desenvolvimento da autoria, da escuta ativa e da responsividade, componentes
essenciais para uma atuacao cidada e ética. A figura, portanto, serve como um dispositivo visual
que sintetiza o entrecruzamento entre leitura, linguagem e sociedade, fortalecendo a
compreensao de que o letramento ¢ um processo continuo, situado historicamente e sensivel as

transformagdes tecnologicas, culturais e educacionais.

Figura 30 - Praticas de leitura e de letramento
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Fonte: adaptado de Soares (2020).

Diante do exposto na Figura 30, elencamos que, nesse espacgo de discussao da tela, foram
oportunizadas diversas possibilidades de acesso a informacao, por meio de correntes de acdes
cognitivas e, também, de multiplas redes de saberes que configuram novas formas de ler, de

escrever e de interagir com os textos. Essa dindmica evidencia uma reconfiguragdo do
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letramento, que passa a abarcar praticas comunicativas mediadas pelas tecnologias digitais e
pelas plataformas de circulagdo textual contemporaneas. A leitura, nesse novo cenario, ndo se
restringe ao suporte impresso, mas se expande para os ambientes digitais, exigindo do leitor
competéncias especificas, como a navegacao hipertextual, a sele¢do critica de informagdes, a
decodificagcdo de linguagens multimodais e a producdo responsiva de sentidos em contextos
interativos e velozes.

Com a crescente interferéncia da internet e das tecnologias méveis, praticas de leitura e
de escrita foram reinventadas, produzindo novos modos de envolvimento com os textos e,
consequentemente, ampliando o escopo do letramento digital. Esses novos modos demandam
habilidades que vao além do dominio da codificacdo e da decodificacdo da lingua, exigindo
também a capacidade de dialogar com diferentes géneros discursivos, linguagens hibridas e
contextos sociocomunicativos diversos. Nesse sentido, como representado na Figura 31, essas
praticas emergentes ndo apenas atualizam o conceito de letramento, mas instauram uma nova
ecologia da leitura, marcada pela fluidez, pela responsividade e pela multiplicidade de vozes
que coexistem nos ambientes virtuais.

Na Figura 31, buscamos representar visualmente os impactos das transformagdes
tecnologicas sobre as praticas de leitura e de letramento, sobretudo no contexto da pandemia.
A figura sistematiza os principais elementos que compdem esse novo cenario, em que a leitura
deixa de ser um ato solitario e linear para se tornar uma experiéncia interativa, multimodal e
hipertextual. Evidenciamos, nesse esquema, como os sujeitos leitores, especialmente os
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sdo interpelados por multiplas linguagens
e géneros discursivos que circulam em diferentes suportes, exigindo nao apenas habilidades
técnicas, mas também capacidades interpretativas, reflexivas e responsivas. Assim, a figura
contribui para a compreensao de como o letramento digital se insere nas praticas pedagogicas
contemporaneas, demandando dos educadores um olhar atento as novas formas de produgdo de

sentido e a mediacao docente como articuladora dessas experiéncias.



Figura 31 - Leitura e letramento
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seus conhecimentos de mundo).
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Fonte: adaptado de Soares (2020)

Portanto, a Figura 31 remete aos dizeres de Soares (2002), quando a autora realiza
inferéncias sobre o contexto internacional e o letramento, enfatizando as multiplas ocorréncias
cognitivas, culturais e sociais que decorrem das condi¢des de interagdo com a palavra escrita,
bem como das variadas alternativas de inser¢ao no mundo letrado. Nesse panorama, ndo se trata
apenas da palavra escrita em si, mas das diversas formas de comunicagdo: visual, auditiva,
espacial que compdem o fendmeno do letramento. Como destaca Soares (2002, p. 156): “[...]
a conclusdo é que o letramento é fenomeno plural, historicamente e contemporaneamente:
diferentes letramentos ao longo do tempo, diferentes letramentos no nosso tempo.”

No contexto pandémico, a discussdo sobre o letramento digital ja vinha sendo abordada
por Vidotti de Rezende (2016), que compreende que os diversos materiais semioticos utilizados
nas praticas de letramento exigem a aprendizagem e a ampliacdo de habilidades relacionadas
as praticas de leitura e escrita, conforme as categorias e semioses acionadas. Isso reforca a
necessidade de expandir a compreensdo de letramento(s) para letramento(s) digital(ais),
reconhecendo a multiplicidade de praticas e saberes implicados nesse novo cenario.

Essas transformacgoes refletem uma realidade em que as multiplas linguagens imagens,
sons, links, videos, cores, blogs presentes nos textos digitais requerem novas competéncias e
praticas de compreensdo. A construcao de sentido passa, entdo, por processos de ressignificacao
que afetam diretamente a maneira como os sujeitos leem, interpretam e interagem com o texto.
Nesse contexto, a representagdo do leitor também se transforma. Considerando o letramento
digital no ambiente virtual das aulas remotas, ¢ possivel elencar algumas das habilidades
desenvolvidas: responder questionarios no Google Forms; elaborar e anexar arquivos de texto,
imagem ou video; participar de chats; produzir documentos, planilhas e formularios eletronicos;
manipular ferramentas digitais; e interpretar icones e comandos em plataformas de

videoconferéncia. Tais praticas evidenciam o envolvimento dos sujeitos com os “tipos
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relativamente estaveis de enunciados” que, conforme Bakhtin (2016), constituem os géneros
discursivos gerados no meio digital.

Durante o periodo pandémico, houve multiplas tentativas de adaptagdo as novas
condi¢des de ensino, especialmente no que se refere aos gé€neros discursivos publicos e
incluidos. Os géneros, segundo Swales (1996), sdo documentos que circulam em grupos
restritos e raramente chegam ao publico em geral. Esses textos, geralmente formais e
arquivados, dao suporte a esferas especificas da atividade social e foram amplamente utilizados
nas praticas pedagogicas emergenciais.

Diante das mudangas impostas pela nova condicao social, foi necessario reconfigurar as
praticas de leitura no ambito escolar. Os docentes, nesse cenario, precisaram adaptar-se as novas
demandas discursivas, desenvolvendo competéncias até entdo pouco exploradas no cotidiano
das aulas presenciais. Como afirma Soares (1998, p. 190), “letrar ¢ mais que alfabetizar, ¢
ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e
fagam parte da vida do aluno.”

Assim, compreendemos que, no inicio da pandemia, tanto professores quanto estudantes
ainda ndo dominavam plenamente as competéncias necessarias para inferir e produzir géneros
discursivos mediados pelas tecnologias digitais. Essa transi¢ao abrupta, embora imprescindivel
para a continuidade do processo educativo, provocou desorganizagdes, inquietagdes,
reinvengdes €, a0 mesmo tempo, gerou novas aprendizagens nos ambientes virtuais — formais
e informais. E relevante lembrar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca, entre
as competéncias essenciais das praticas de leitura e de letramento, a promog¢ao da autonomia,
do protagonismo e da autoria. Sobre esta primeira, Freire (2011) afirma:

E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada
em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade (Freire, 2011, p. 72).

Assim, de acordo com Freire, para que os sujeitos se tornem ativos em seu processo de
aprendizagem, ¢ fundamental contextualizar os conteuidos, oferecendo estimulos que os
ajudem a relacionar o novo contexto historico a outros aspectos relevantes. A partir disso, os
estudantes podem buscar solucdes, desenvolver estratégias para aprimorar o proprio
desempenho e avancar nas praticas de leitura. Essa familiarizacdo com a agdo leitora ocorre
tanto pelo letramento digital quanto pelo uso de materiais didaticos, atendendo as exigéncias
impostas pela situacdo vivenciada pelos alunos do 5° ano e também por seus professores.

Assim, Freire (1987b) ressalta que:
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[...] a educacdo que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo, ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres “vazios” a
quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” e na consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode
ser a do deposito de objetos do conhecimento, mas a da problematizagdo dos homens
em suas relagdes com o mundo (Freire, 19870, p. 48).

Dessa forma, na etapa delicada e sensivel da pandemia, os estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental tiveram a oportunidade de ampliar seu protagonismo e sua autonomia no
processo de aprendizagem, sendo convidados a langar sementes de conhecimento e fazé-las
florescer, de acordo com suas condigdes sociais, culturais, afetivas, vivéncias familiares e
trajetorias escolares. Cada estudante, com seu repertorio unico, pode desenvolver percursos
proprios de significagdo diante das praticas propostas, evidenciando a diversidade de respostas
possiveis aos desafios do ensino remoto ¢ hibrido.

Nessa perspectiva, compreendemos que a palavra “florescer” carrega um profundo valor
simbdlico e pedagogico, pois remete ao desabrochar do sujeito diante do texto, da leitura e do
outro, em um processo de formagao que ultrapassa a decodificagdo mecanica da palavra escrita.
Ao florescerem, os estudantes ndo apenas assimilam contetdos, mas mobilizam sentidos,
constroem significados e participam ativamente de praticas de leitura letrada — entendidas aqui
como aquelas que promovem o uso significativo da linguagem em contextos reais de interagao,
contemplando as dimensdes discursiva, critica e social da leitura.

As praticas de leitura letrada, portanto, constituem um eixo fundamental para o
desenvolvimento de leitores responsivos e criticos, pois articulam os objetos do conhecimento,
os campos de atuagdo, os géneros discursivos, as habilidades e os objetivos de aprendizagem
delineados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tais elementos também estiveram
presentes nos materiais didaticos elaborados pela rede municipal de ensino de Foz do Iguagu,
documentos que compdem o corpus desta pesquisa. Esses materiais foram produzidos em
resposta aos desafios impostos pelo contexto pandémico e analisados sob a perspectiva
dialdgica da linguagem, conforme os estudos do Circulo de Bakhtin.

Nesse sentido, as praticas de leitura analisadas nesta tese estao inseridas em relagdes de
sentido materializadas por meio de enunciados concretos — 0s quais, nos excertos
selecionados, revelam rotas interpretativas dos sujeitos envolvidos. Tais gestos revelam
possibilidades por meio das atividades propostas.de apropriagao do texto e da linguagem,
constituindo espacos de didlogo entre os estudantes, os autores dos textos e os professores-

mediadores.
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A seguir, apresentamos a Se¢do 5, que trata da narrativa do percurso analitico-
metodolégico adotado na pesquisa, seguida da Secdo 6, que traz os resultados e as reflexdes
advindas da andlise do corpus, a luz dos referenciais teoricos e dos documentos oficiais que

fundamentam esta investigagao.
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5 A LUZ DOS DOCUMENTOS OFICIAIS: UMA JORNADA ANALITICA RUMO A
INTERPRETACAO
so onde a relag@o se torna aleatoria de nossa parte, meio caprichosa, e nos afastamos
da nossa relagdo de principio com as coisas e com o mundo, a determinidade do objeto
resiste a nds como algo estranho e independente e comega a desagregar-se, € nds

mesmos ficamos sujeitos ao dominio aleatorio, perdemos a n6s mesmos e perdemos
também a determinidade estavel do mundo (Bakhtin, 2011b, p. 4).

Para iniciar esta secdo, retomamos elementos centrais da pesquisa com o objetivo de
aprofundar a compreensdao da metodologia adotada. A fim de sistematizar essa abordagem,
apresentamos a classificacdo metodologica por critérios especificos: trata-se de uma
investigacdo dialética, de natureza qualitativa e teorica, com finalidade descritiva,
fundamentada na analise documental e conduzida por uma perspectiva interpretativa e critico-
reflexiva. A andlise estd ancorada nas rotas interpretativas, conceito que utilizamos para
designar os movimentos analiticos inspirados no referencial bakhtiniano.

Essas rotas foram organizados em dois ntcleos: um direcionado aos documentos oficiais
que orientam as praticas pedagogicas — como a BNCC, a Matriz de Referéncia do SAEB, os
referenciais curriculares e os planejamentos da rede municipal entre 2020 e 2023 — e outro
voltado a analise dos materiais didaticos elaborados no mesmo periodo. As caracteristicas e
estratégias de cada nucleo serdo desenvolvidas nas subsegdes 5.1 e 5.2.

Partimos da concep¢do de que o sujeito € o centro das investigagdes educacionais,
interagindo com a linguagem em multiplas dimensdes sociais, historicas e culturais. Tal
perspectiva dialdgica, conforme Bakhtin, exige a compreensdo da linguagem como pratica viva
e responsiva.

Reconhecendo a complexidade e a diversidade do campo educacional, esta pesquisa nao
propde modelos fechados, mas busca promover andlises criticas sobre a leitura e a linguagem
como constitutivas da formacdo dos sujeitos.

Considerando que o Circulo de Bakhtin ndo propde um método rigido, mas sim
movimentos interpretativos abertos a pluralidade de sentidos, adotamos o termo '"rotas
interpretativas" para nomear as a¢des analiticas desenvolvidas ao longo do estudo. Esses gestos
norteiam tanto o percurso metodologico quanto a interpretacao dos dados, a ser aprofundada na

secdo seguinte. A Figura 32 ilustra duas perguntas essenciais que orientam esta tese.



Figura 32 - Perguntas de orientagdo da tese

COMO
DOCUMENTOS
CURRICULARES
COMPREENDEM
A LEITURA?

QUE CONCEPGAO
DEFENDEM /
ASSUMEM?

& &
Fonte: adaptada pela autora.
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Desse modo, os documentos oficiais que orientam o componente curricular de Lingua

Portuguesa para o 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, utilizados pela rede

municipal de ensino de Foz do Iguacu (PR) durante o periodo pandémico, tiveram papel central.

Eles serviram de referéncia tanto para os encaminhamentos pedagdgicos quanto para a

elaboracdo dos materiais didaticos voltados as praticas de leitura. Com base nesses

desdobramentos, a subsecao 5.1 buscara responder aos questionamentos apresentados na Figura

32.
5.1 ROTAS INTERPRETATIVAS: DOCUMENTOS OFICIAIS

Figura 33 - Rotas interpretativas/grupo 1

CAMPOS DE ATUAGAO
OBJETO DO
CONHECIMENTO

PRATICAS DE LEITURA

HABILIDADES

CONCEPGAO DE LINGUAGEM:
DISCURSIVA, INTERATIVA E
DIALOGICA

Fonte: elaborado pela autora.

Nessa etapa de delimitag@o para o corpus de andlise, selecionamos os documentos que

correspondem a circunscrigdo dos fatores norteadores da escolha pela rede municipal de ensino,

utilizados como referéncia na estrutura e na organizagdo curricular da rede publica de ensino.
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Utilizamos para essa etapa do estudo nos documentos norteadores apenas a parte que estava
direcionada ao Componente Curricular de Lingua Portuguesa e, nesse, somente a pratica de
linguagem: leitura direcionada ao 5° ano.

Nesse rol de esclarecimentos, elencamos os documentos oficiais que fardo parte da
analise da pesquisa:

(a) Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

(b) Matriz de Referéncia do SAEB;

(c¢) Referencial Curricular do Estado do Parana.

A partir desses critérios de selecdo, apresentamos os dados elencados nos documentos
norteadores, seguindo a ordem de apresentagdo do parametro apresentado anteriormente.

Para compreender a organizacdo da andlise na tese, os documentos oficiais estdo
estruturados por meio de rotas interpretativas que sao a base de analise para os materiais
didaticos. Assim, fizemos os esclarecimentos e apresentamos os objetos do conhecimento da
leitura, os codigos alfanuméricos que identificam os objetivos de aprendizagem e o percurso da
analise da tese:

1. Base Nacional Comum Curricular - rotas interpretativas: pratica de linguagem:

leitura/escuta, campos de atuacdo dos géneros discursivos, objetos do conhecimento da

leitura e cddigos alfanuméricos que identificam as habilidades de leitura no 5° ano;

2. Matriz de Referéncia do SAEB: rotas interpretativas: pratica de linguagem:

leitura/escuta, descritores da leitura identificados pelo codigo alfanumérico no 5° ano;

3. Referencial Curricular do Parana: rotas interpretativas: pratica de linguagem:

leitura/escuta, campos de atuacdo dos géneros discursivos e objetos aprendizagem da

leitura selecionados para o 5° ano.

De acordo com a escolha e a composi¢cao dos documentos norteadores (Base Nacional
Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do
Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP, planejamento anuais), as rotas
interpretativas se aproximam quando se agrupam devido a intencionalidade dos textos
compostos por diferentes géneros discursivos, como: Campos de atuagdo, praticas de
linguagem: leitura, objetos do conhecimento, objetivos de aprendizagem, habilidades,
descritores e codigos alfanuméricos. Na sequéncia, apresentamos Figura 34, com o intuito de,

numa forma mais didatica, orientar a investigagao das praticas de leitura.
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Figura 34 - Campos de atuagdo dos géneros discursivos

. VIDA COTIDIANA)

PRATICAS DE ESTUDO
E PESQUISA

. ARTISTICO-
LITERARIO

Fonte: adaptada pela pesquisadora.

Nos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia
do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagdgica Curricular da
AMOP, planejamento anuais), as praticas de linguagem estdo organizadas conforme a
representacdo na Figura 35, a seguir. Na pratica da linguagem, a leitura, que ¢ objeto de estudo
desta tese, estd contornada para destacar o que iremos analisar nas praticas de linguagem, nos

objetos de conhecimento e nos objetivos de aprendizagem.

Figura 35 - Pratica de linguagem: leitura/escuta
Praticas de linguagem

Oralidade

Leitura/ Escuta
Objetos de conhecimento
_ °bjeﬁ"°5 de aprmdizugem

Producdo textual

Fonte: adaptado pela pesquisadora.

Em relacdo a estrutura e a organizacdo curricular dos documentos analisados,
constatamos, com base na Figura 36, a utiliza¢do de cddigos alfanuméricos que indicam o ano
de escolaridade e a pratica de linguagem correspondente. Esses cddigos estdo associados as
habilidades e aos objetivos de aprendizagem definidos para cada pratica. No caso especifico da
leitura — pratica de linguagem que constitui o foco deste estudo —, tais cddigos contribuem
para compreender como essa habilidade ¢ sistematizada nos documentos curriculares e de que

forma se articula as diretrizes de ensino.
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Figura 36 - Cédigos alfanumérico/objetivos de aprendizagem

=y

(EFO5LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma palavra
com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso), comparando o
significado de determinados termos utilizados nas areas cientificas com esses
mesmos termos utilizados na linguagem usual, de modo a perceber a importancia
do contexto para inferir o sentido de uma palavra ou expressao

EF — Ensino Fundamental
05 — Quinto ano

LP — Lingua Portuguesa

02- Objetivo 02

Fonte: adaptada pela pesquisadora.

Dando sequéncia ao percurso, iniciaremos a analise das praticas de leitura presentes na

Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

5.1.1 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Os documentos oficiais nesta tese estdo organizados em rotas interpretativas, seguindo
a seguinte sequéncia: 1) Base Nacional Comum Curricular - rotas interpretativas: pratica de
linguagem: leitura/escuta, campos de atuagao dos géneros discursivos, objetos do conhecimento
da leitura e codigos alfanuméricos que identificam as habilidades de leitura no 5° ano.

A BNCC ¢ um documento oficial para as redes de ensino e suas instituigdes publicas e
privadas, referéncia obrigatoria para a elabora¢do dos curriculos escolares e propostas
pedagbgicas para o Ensino Fundamental. Assim, a escola possui papel fundamental no
desenvolvimento da habilidade de leitura. E durante a formagio escolar na educagio bésica que
os estudantes, com a mediagdo do professor, constroem as bases necessarias para se tornarem
leitores proficientes. Como visto nesta tese, a leitura ¢ um processo complexo. Nesta tese,
buscamos analisar as praticas de leitura apresentadas pela BNCC para o ensino na etapa do 5°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse contexto, faremos a analise na tese por

meio das rotas interpretativas conforme ja exemplificamos na se¢do introdutoria.
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Figura 37 - BNCC

Acesse os
documentos
relativos a Base
Nacional Comum

Curricular,
B As E disponivel em:
NACOMAT || e
.mec.gov.br.
COMUM Acesso em: 30
CURRICULAR mar. 2022.

EDUCACAO E A BASE

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo para as redes de ensino
e suas instituicdes publicas e privadas, referéncia obrigatoria para elaboracdo dos curriculos
escolares e propostas pedagogicas para a educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio
no Brasil.

As reflexdes em torno do ensino de Lingua Portuguesa envolvem diversas discussoes
que t€ém como observatério o contexto educacional, neste caso, brasileiro, tanto no que diz
respeito a alfabetiza¢do quanto ao letramento, seja no ambito da produg¢do textual, da leitura ou
da oralidade.

Para tanto, para o estudo pautamo-nos nos documentos oficiais que trazem normativas
para a educagao como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educag@o Basica, de modo a que tenham assegurados seus

direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2018, p. 7, grifos nossos).

A presente andlise fundamenta-se na concepg¢do interativa, dialogica e discursiva da
linguagem, ancorada nos estudos do Circulo de Bakhtin. Com base nessa perspectiva,
compreendemos que as praticas de leitura desenvolvidas na disciplina de Lingua Portuguesa,
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (5° ano), refletem um entendimento de ensino como
um fendmeno que contribui para a constitui¢cao dos sujeitos por meio da lingua(gem).

E por meio das interagdes estabelecidas com o(s) outro(s) que os sujeitos ressignificam
a lingua(gem), instaurando uma relagdo dialégica por meio dos enunciados que produzem e nos
quais manifestam seus posicionamentos axioldgico-valorativos.

Nesse contexto, foram realizadas escolhas linguistico-discursivas orientadas por uma
abordagem enunciativo-discursiva. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa, ao propor uma

andlise e reflexdo dialdgica sobre a aprendizagem da leitura, considera as determinagdes do
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cronotopo, da esfera da atividade humana, do género do discurso e, de modo mais amplo, do
contexto no qual o enunciado se inscreve. Tais escolhas impregnam os enunciados de
tonalidades valorativas e ideologicas que, segundo Volochinov (2017, p. 228), “expressam a
situagao historica concreta que gerou o enunciado”.

Com essas escolhas teoricas, pretendemos aprofundar a compreensao acerca do que o
documento oficial revela, por meio de uma andlise interativa, dialoégica e discursiva das
habilidades de leitura. Tais habilidades estdo elencadas no eixo Leitura da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com foco especifico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
mais precisamente no 5° (quinto) ano. Assim,

Como atestamos acima, a BNCC opta por definir a leitura de maneira ampla como
uma interacao ativa entre leitor e texto. Trata-se, portanto, de uma defini¢do, para um
documento que trata do ensino fundamental, fase em que as habilidades de leitura
estdo sendo desenvolvidas e na qual é fundamental que gestores publicos, docentes,
responsaveis, pais e comunidade escolar compreendam a complexidade e a
importancia do processo da leitura. Ao caracterizar as habilidades de leitura, a BNCC
aponta que: a) as habilidades ndo se desenvolvem de forma genérica e
descontextualizada; b) as habilidades desenvolvem-se por meio dos géneros que
circulam nos diversos campos de atividade humana; c) para o desenvolvimento do
leitor, supde-se o uso de habilidades que exigem processos mentais, discursivos e
valorativos necessarios e progressivamente mais demandantes, passando de processos
de recuperacdo de informagodes a processos de compreensdo e de reflexdo sobre o
texto; d) as habilidades ndo se desenvolvem em curto espago de tempo, supondo
diferentes niveis, a tornar-se mais complexos durante varios anos; ¢) as habilidades
operam de forma articulada; f) as habilidades estdo a servigo da ampliacdo das

possibilidades de participacdo em praticas de diferentes esferas e campos de
atividades humanas (Brasil, 2018, p. 98).

A partir da andlise, buscamos compreender que a abordagem presente no discurso da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dialoga com os Estudos Dialdgicos da Linguagem,
sendo atravessada por relacdes discursivas que revelam movimentos simultaneos de
aproximacao, ora com o discurso da inovagao, ora com o da tradicdo, ambos coexistindo e se
manifestando no interior do documento oficial.

No contexto da BNCC, a leitura é concebida em um sentido ampliado, abrangendo ndo
apenas o texto verbal escrito, mas também outros sistemas semioticos, como imagens estaticas
(fotografias, pinturas, desenhos, esquemas, graficos, diagramas), imagens em movimento
(filmes, videos, animagdes) e elementos sonoros (musicas), os quais acompanham e
ressignificam diversos géneros textuais e discursivos. Como observa no documento oficial o

Eixo da leitura compreende que

as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador
com oS textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretagdo, sendo
exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
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embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo ¢ debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento
que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.
Leitura no contexto da BNCC ¢é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) ¢ ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil, 2018, p.
71).

O tratamento dado as praticas de leitura contempla dimensdes inter-relacionadas, que
envolvem tanto o uso quanto a reflexdo critica sobre o processo de leitura. No componente
curricular de Lingua Portuguesa, especificamente no 5° ano do Ensino Fundamental, a BNCC
organiza um conjunto de habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes ao longo
do ano letivo. Tais habilidades serdo sistematizadas no Quadro 20, o qual apresenta uma sintese
das competéncias de leitura destinadas ao publico escolar anteriormente mencionado.

Portanto, no Componente Curricular de Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos
estudantes com géneros discursivos relacionados a varios campos de atuacdo, partindo-se de
praticas de linguagem. Neste estudo, o eixo da leitura serd priorizado e analisado na concepgao

de linguagem interativa, discursiva e dialdgica.

Quadro 20 - Base Nacional Comum Curricular

BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

LBEIIGE Objeto do Codigos
Campos de Atuagao Linguagem: Jet £08 Habilidades
. Conhecimento = Alfanuméricos
Leitura
Todos os Campos de | Leitura/escuta | Estratégias de (EF15LP02) | Estabelecer
Atuacao (compartilhada leitura expectativas em
e autbnoma). relacdo ao texto que

vai ler (pressuposigoes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e da
func¢ao social do
texto), apoiando-se em
seus conhecimentos
prévios sobre as
condi¢des de produgio
e recepgao desse texto,
o género, o suporte € o
universo tematico,
bem como sobre
saliéncias textuais,
recursos graficos,
imagens, dados da
propria obra (indice,
prefacio etc.),
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Campos de Atuagao

Todos os Campos de
Atuacao

Todos os Campos de
Atuacao

Campo da Vida

Cotidiana —
Campo de atuagdo
relativo a
participagdo em
situagoOes de leitura,
proprias de
atividades
vivenciadas
cotidianamente por
criangas,
adolescentes, jovens
e adultos, no
espaco doméstico e
familiar, escolar,
cultural e
profissional. Alguns
géneros textuais
deste campo:
agendas, listas,
bilhetes, recados,
avisos, convites,
cartas, cardapios,

Pratica de
Linguagem:
Leitura

Leitura/escuta
(compartilhada
e autbnoma).
Leitura/escuta
(compartilhada
e autobnoma).

Leitura/escuta
(compartilhada
e auténoma)

Objeto do
Conhecimento

Estratégia de
leitura

Estratégia de
leitura

Leitura de
imagens em
narrativas
visuais

Codigos
Alfanuméricos

(EF15LP03)

(EF15LP04)

(EF15LP14)

Habilidades

confirmando
antecipagdes ¢
inferéncias realizadas
antes e durante a
leitura de textos.

Localizar informagoes
explicitas em textos.

Identificar o efeito de
sentido produzido pelo
uso de recursos
expressivos grafico-
visuais em textos
multissemidticos.
Construir o sentido de
historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens
e palavras e
interpretando recursos
graficos (tipos de
balGes, de letras,
onomatopeias).
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Campos de Atuagao

diarios, receitas,
regras de
jogos e brincadeiras.
Campo da Vida
Cotidiana —
Campo de atuagao
relativo a
participagdo em
situacoes de leitura,
proprias de
atividades
vivenciadas
cotidianamente por
criangas,
adolescentes, jovens
e adultos, no
espago doméstico e
familiar, escolar,
cultural e
profissional. Alguns
géneros textuais
deste campo:
agendas, listas,
bilhetes, recados,
avisos, convites,
cartas, cardapios,
diarios, receitas,
regras de
jogos e brincadeiras.
Campo da Vida
Cotidiana —
Campo de atuagdo
relativo a
participagdo em
situagOes de leitura,
proprias de
atividades
vivenciadas
cotidianamente por
criangas,
adolescentes, jovens
e adultos, no espago
doméstico e familiar,
escolar, cultural e
profissional. Alguns
géneros textuais
deste campo:
agendas, listas,
bilhetes, recados,
avisos, convites,

Pratica de
Linguagem:
Leitura

Leitura/escuta
(compartilhada
e autonoma)

Leitura/escuta
(compartilhada
e auténoma)

Objeto do
Conhecimento

Leitura
colaborativa e
autonoma

Apreciacao
estética

Codigos
Alfanuméricos

(EF15LP15)

(EF15LP16)

Habilidades

Reconhecer que os
textos literarios fazem
parte do mundo do
imaginario e
apresentam uma
dimensao ludica, de
encantamento,
valorizando-os, em sua
diversidade cultural,
como patrimonio
artistico da
humanidade.

Ler e compreender, em
colaborac¢do com os
colegas e com a ajuda
do professor e,

mais tarde, de maneira
autdnoma, textos
narrativos de maior
porte como contos
(populares, de fadas,
cumulativos, de
assombragdo etc.) e
cronicas.



208

BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Pratica de .
- } Objeto do
Campos de Atuagdo Linguagem: .
. Conhecimento
Leitura
cartas, cardapios,
diarios, receitas,
regras de jogos e
brincadeiras.
Campo da Vida Leitura/escuta Estilo

Cotidiana — (compartilhada  Formagao do
Campo de atuagao e auténoma) leitor literario
relativo a

participacdo em
situagoes de leitura,
proprias de
atividades
vivenciadas
cotidianamente por
criangas,
adolescentes, jovens
e adultos, no
espaco doméstico e
familiar, escolar,
cultural e
profissional. Alguns
géneros textuais
deste campo:
agendas, listas,
bilhetes, recados,
avisos, convites,
cartas, cardapios,
diarios, receitas,
regras de jogos e

brincadeiras
Campo da Vida Leitura/escuta Leitura
Cotidiana — (compartilhada = multissemioti-
Campo de atuagio e autonoma) ca
relativo a

participagdo em
situagoes de leitura,
proprias de
atividades
vivenciadas
cotidianamente por
criangas,
adolescentes, jovens
e adultos, no

espaco doméstico e
familiar, escolar,
cultural e
profissional. Alguns
géneros textuais
deste campo:
agendas, listas,

Codigos
Alfanuméricos

(EF15LP17)

(EF15LP18)

Habilidades

Apreciar poemas
visuais € concretos,
observando efeitos de
sentido criados pelo
formato do texto na
pagina, distribuicao e
diagramacao das
letras, pelas ilustragoes
e por outros efeitos
visuais.

Relacionar texto com
ilustragdes e outros
recursos graficos.
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Campos de Atuagao

bilhetes, recados,
avisos, convites,
cartas, cardapios,
diarios, receitas,
regras de jogos ¢
brincadeiras.
Todos os Campos de
Atuacao

Todos os Campos de
Atuacao

Todos os Campos de
Atuacao

Todos os Campos de
Atuacao

Todos os Campos de
Atuacao

Todos os Campos de
Atuacao

Pratica de
Linguagem:
Leitura

Leitura/escuta
(compartilhada
e auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada
¢ auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada
¢ autonoma)

Leitura/escuta
(compartilhada
¢ auténoma)
Leitura/escuta
(compartilhada
¢ autonoma)

Leitura/escuta
(compartilhada
e auténoma)

Objeto do
Conhecimento

Decodificacao;
Fluéncia de
leitura

Formagao de
leitor

Compreensao

Estratégia de
leitura

Estratégia de
leitura

Estratégia de
leitura

Codigos
Alfanuméricos

(EF35LPO1)

(EF35LP02)

(EF35LP03)

(EF35LP04)

(EF35LP05)

(EF35LP06)

Habilidades

Ler e compreender,
silenciosamente e, em
seguida, em voz alta,
com autonomia e
fluéncia, textos curtos
com nivel de
textualidade adequado.
Selecionar livros da
biblioteca e/ou do
cantinho de leitura da
sala de aula e/ou
disponiveis em meios
digitais para leitura
individual, justificando
aescolha e
compartilhando com
os colegas sua opinido,
apos a leitura.
Identificar a ideia
central do texto,
demonstrando
compreensao global.
Inferir informagoes
implicitas nos textos
lidos.

Inferir o sentido de
palavras ou expressdes
desconhecidas em
textos, com base no
contexto da frase ou
do texto.

Recuperar relagdes
entre partes de um
texto, identificando
substitui¢oes lexicais
(de substantivos por
sindnimos) ou
pronominais (uso de
pronomes anaforicos —
pessoais, possessivos,
demonstrativos) que
contribuem para a
continuidade do texto
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Campos de Atuagao

Todos os Campos de
Atuacao

Campo da Vida
Publica —

Campo de atuagdo
relativo a
participagdo em
situagoes de leitura e
escrita,
especialmente de
textos das esferas
jornalistica,
publicitaria, politica,
juridica e
reivindicatoria,
contemplando temas
que impactam a
cidadania ¢ o
exercicio de direitos.
Alguns géneros
textuais
deste campo: notas;
albuns noticiosos;
noticias; reportagens;
cartas do leitor
(revista infantil);
comentarios em sites
para crianga; textos
de campanhas de
conscientizagao;
Estatuto da Crianga e
do Adolescente;
abaixo-assinados;
cartas de reclamagao,
regras ¢
regulamentos.

Campo da Vida

Publica —

Campo de atuagdo
relativo a
participagdo em

Pratlca & ) Objeto do
Linguagem: .
. Conhecimento
Leitura
Leitura/escuta =~ Compreensao
(compartilhada em leitura
e auténoma)
Leitura/escuta = Compreensao
(compartilhada em leitura
e auténoma)
Leitura/escuta Imagens
(compartilhada = Analiticas em
e auténoma) textos

Codigos
Alfanuméricos

(EFO5LP10)

Habilidades

Ler e compreender,
com autonomia,
anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros
géneros do campo da
vida cotidiana, de
acordo com as
convengdes do género
e considerando a
situagdo comunicativa
e a finalidade do texto.
Ler e compreender
verbetes de dicionario,
identificando a
estrutura, as
informacdes
gramaticais
(significado de
abreviaturas) e

as informacdes
semanticas.

(EFOSLP22)

(EF05LP23) @ Comparar
informacdes
apresentadas em

graficos ou tabelas.
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Pratica de
Linguagem:
Leitura

Campos de Atuagao

situacdes de leitura e
escrita,
especialmente de
textos das esferas
jornalistica,
publicitaria, politica,
juridica e
reivindicatoria,
contemplando temas
que impactam a
cidadania e o
exercicio de direitos.
Alguns géneros
textuais
deste campo: notas;
albuns noticiosos;
noticias; reportagens;
cartas do leitor
(revista infantil);
comentarios em sites
para crianga; textos
de campanhas de
conscientizacao;
Estatuto da Crianga e
do Adolescente;
abaixo-assinados;
cartas de reclamacao,
regras e
regulamentos.
Campo da Vida
Publica —
Campo de atuagdo
relativo a
participagdo em
situagoOes de leitura e
escrita,
especialmente de
textos das esferas
jornalistica,
publicitaria, politica,
juridica e
reivindicatoria,
contemplando temas
que impactam a
cidadania e o
exercicio de direitos.
Alguns géneros
textuais
deste campo: notas;
albuns noticiosos;

Leitura/escuta
(compartilhada
e auténoma)

Objeto do
Conhecimento

Pesquisa

Codigos
Alfanuméricos

(EF35LP17)

Habilidades

Buscar e selecionar,
com o apoio do
professor, informagdes
de interesse sobre
fendmenos sociais e
naturais, em textos que
circulam em meios
impressos ou digitais.
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Pratica de
Linguagem:
Leitura

Campos de Atuagao

noticias; reportagens;
cartas do leitor
(revista infantil);
comentarios em sites
para crianga; textos
de campanhas de
conscientizacdo;
Estatuto da Crianga e
do Adolescente;
abaixo-assinados;
cartas de reclamacao,
regras e
regulamentos.
Campo Artistico-
Literario —
Campo de atuagao
relativo a
participagdo em
situagoes de
leitura, frui¢ao e
produgdo de textos
literarios e artisticos,
representativos da
diversidade cultural
e linguistica, que
favorecam
experiéncias
estéticas. Alguns
géneros deste campo:
lendas, mitos,
fabulas, contos,
cronicas, cangdes,
poemas, poemas
visuais, cordéis,
quadrinhos, tirinhas,
charge/cartum,
dentre outros.

Leitura/escuta
(compartilhada
¢ autonoma)

Campo Artistico- Leitura/escuta
Literario — (compartilhada
Campo de atuagado e autdnoma)
relativo a

participacdo em
situagoes de

leitura, frui¢do e
producéo de textos
literarios e artisticos,
representativos da
diversidade cultural
e linguistica, que
favorecam

Objeto do
Conhecimento

Formacéo do
leitor literario.

Formagao do
leitor
literario/Forma
¢do do leitor
literario/
Leitura
multissemioti-
ca

Codigos

Alfanuméricos

(EF35LP21)

(EF35LP22)

Habilidades

Ler e compreender, de
forma autonoma,
textos literarios de
diferentes géneros e
extensoes, inclusive
aqueles sem
ilustragoes,
estabelecendo
preferéncias por
géneros, temas e
autores.

Perceber didlogos em
textos narrativos,
observando o efeito de
sentido de verbos de
enunciagao e, se for o
caso, o uso de
variedades linguisticas
no discurso direto.
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Campos de Atuagao

experiéncias
estéticas. Alguns

géneros deste campo:

lendas, mitos,
fabulas, contos,
cronicas, cancgoes,
poemas, poemas
visuais, cordéis,
quadrinhos, tirinhas,
charge/cartum,
dentre outros.
Campo Artistico-
Literario —
Campo de atuagdo
relativo a
participacao em
situagoes de
leitura, frui¢do e
producdo de textos
literarios e artisticos,
representativos da

diversidade cultural e

linguistica, que
favorecam
experiéncias
estéticas. Alguns

géneros deste campo:

lendas, mitos,
fabulas, contos,
cronicas, cangdes,
poemas, poemas
visuais, cordéis,
quadrinhos, tirinhas,
charge/cartum,
dentre outros.
Campo Artistico-
Literario —
Campo de atuagdo
relativo a
participagdo em
situagoes de
leitura, frui¢do e
producdo de textos
literarios e artisticos,
representativos da
diversidade cultural
e linguistica, que
favorecam
experiéncias
estéticas. Alguns

Prati .
ratica & Objeto do
Linguagem: .
. Conhecimento
Leitura
Leitura/escuta Apreciagdo
(compartilhada = estética/Estilo
e autonoma)
Leitura/escuta Textos
(compartilhada dramaticos

e auténoma)

Codigos

Alfanuméricos

(EF35LP23

(EF35LP24)

Habilidades

Apreciar poemas e
outros textos
diversificados,
observando rimas,
aliteragoes e diferentes
modos de divisdo dos
versos, estrofes e
refroes e seu efeito de
sentido.

Identificar fungdes do
texto dramatico
(escrito para ser
encenado) e sua
organizagdo por meio
de didlogos entre
personagens ¢
marcadores das falas
das personagens e de
cena.
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BNCC - COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

Fiisien e Objeto do Codigos
Campos de Atuagao Linguagem: JeH £08 Habilidades
Leitura Conhecimento = Alfanuméricos

géneros deste campo:
lendas, mitos,
fabulas, contos,
cronicas, cangdes,
poemas, poemas
visuais, cordéis,
quadrinhos, tirinhas,
charge/cartum,
dentre outros.
Fonte: adaptado pela pesquisadora.

Ao realizar a analise das rotas interpretativa sao caracterizar as habilidades de leitura, a
BNCC aponta que: a) as habilidades ndo se desenvolvem de forma genérica e
descontextualizada; b) as habilidades desenvolvem-se por meio dos géneros que circulam nos
diversos campos de atividade humana; ¢) para o desenvolvimento do leitor, supde-se o uso de
habilidades que exigem processos mentais, discursivos e valorativos necessarios e
progressivamente mais demandantes, passando de processos de recuperacdo de informagdes a
processos de compreensdo e de reflexdo sobre o texto; d) as habilidades ndo se desenvolvem
em curto espaco de tempo, supondo diferentes niveis, a tornar-se mais complexos durante varios
anos; e) as habilidades operam de forma articulada; e f) as habilidades estdo a servigo da
ampliacdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes esferas e campos de
atividades humanas (Brasil, 2018).

Consideramos as habilidades que abrangem a aprendizagem por meio das praticas de
leitura para abordarmos as concepgdes de linguagem interativa e dialdgica voltadas para os
estudos da leitura e para compreendermos que ler criticamente pressupde, de acordo com essa
defini¢do, que o/a sujeito/a social possa analisar o texto lido e se posicionar perante seu
conteudo, mas fazer isso com coeréncia ¢ embasamento historico e social, conhecendo e
relacionando esse texto aos debates sociais relevantes para a sociedade em seu tempo, e com
coeréncia quanto a sua propria histoéria de vida e de participagdo (Bonini, 2016). Assim, ler,
em alguma medida, consiste em determinar como o texto esta posicionado nessa cadeia
dialogica: indagar quem produziu o texto, para quem, a partir de quais pontos de vista, com

quais efeitos de sentido.
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5.1.2 Matriz de Referéncia do SAEB

Na Matriz de Referéncia do SAEB, as rotas interpretativas sao a pratica de linguagem:
leitura/escuta. os descritores da leitura identificados pelo cddigo alfanumérico direcionados

para o 5° ano serdo indicados no texto que apresentamos na sequéncia. Segundo Brasil (2011,

p. 19):

[...] o aluno precisa dominar habilidades que o capacitem a viver em sociedade,
atuando, de maneira adequada e relevante, nas mais diversas situacées sociais de
comunicacio. [...] o aluno precisa saber interagir verbalmente, isto €, precisa ser
capaz de compreender e participar de um dialogo ou de uma conversa, de produzir
textos escritos, dos diversos géneros que circulam socialmente.

Prosseguindo o estudo, percebemos que o segundo gesto interpretativo, que analisa o
contexto da Matriz de Referéncia do SAEB, elenca ser importante para os estudantes
compreensdo das diversas situagcdes comunicativas. O Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Bésica (Saeb) visa elaborar diagnosticos, em larga escala, desenvolvidos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Tém o objetivo
de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes

padronizados e questionarios socioecondmicos.

Figura 38 - Matriz de Referéncia do SAEB

https://www.google.com/search?q=pro

vatbrasil+2023

http://portal.mec.gov.br/prova-brasil

Juntes vamos alcancar a nossa meta!

Nos testes aplicados no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os estudantes
respondem a questdes do Componente Curricular de Lingua Portuguesa, com foco em leitura.
No questiondrio socioecondmico, os estudantes fornecem informagdes sobre o contexto
familiar que podem estar associadas ao desempenho. Assim, diretores das turmas e escolas
avaliadas também respondem a questionarios que coletam dados demogréficos, perfil
profissional e condi¢des de trabalho. A partir das informacdes do SAEB e da Matriz de
Referéncia do SAEB, o MEC e as secretarias estaduais e municipais de Educa¢ao podem definir

acoes voltadas ao aprimoramento da qualidade da educagdao no pais e a reducdao das

desigualdades existentes, promovendo, por exemplo, a corre¢do de distor¢des e debilidades
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identificadas e direcionando seus recursos técnicos e financeiros para areas identificadas como
prioritarias, além das médias de desempenho nessas avaliagdes também subsidiarem o célculo
do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), ao lado das taxas de aprovagio
nessas esferas que priorizam nas praticas de leitura os seguintes topicos indicados pela Matriz

de Referéncia do SAEB, como podemos visualizar na Figura 39.

Figura 39 - Topicos de leitura - Matriz de Referéncia do SAEB

PROVA BRASIL

Procedimentos de Leitura

Implicacdes do Suporte, do Género e/ou
Enunciador na Compreensdo do Texto

Relacdo entre Textos

Coeréncia e Coesdo no Processamento do
Texto

2

TOPICOS DE LEITURA

Variagdo linguistica

Fonte: adaptada pela autora.

Ao analisarmos os topicos de leitura apresentados na Figura 39, surge o questionamento:
de que maneira as esferas educativas interpretam esses resultados e, a0 mesmo tempo, os
disponibilizam a sociedade? Além disso, at¢é que ponto tais dados contribuem para o
acompanhamento da aprendizagem e para a implementagdo de politicas publicas que priorizem
a formacao dos estudantes? No caso da Matriz de Referéncia do SAEB, por exemplo, € possivel
observar o desempenho especifico de cada rede de ensino e do sistema educacional como um
todo, abrangendo escolas publicas urbanas e rurais do pais. No entanto, esses resultados nao
consideram os contextos particulares em que cada escola esta inserida.

Nos anos em que a Matriz de Referéncia do SAEB e o SAEB sdo aplicados, as
secretarias estaduais e municipais de educacdo e as escolas publicas da educagdo basica, que
possuem turmas de 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, recebem caderno
pedagdgico contendo orientagdes da Matriz de Referéncia do SAEB aos gestores e professores

sobre os pressupostos tedricos que embasam a avaliagdo, os descritores e uma série de exemplos

de itens sobre lingua portuguesa e matematica das séries a serem avaliadas.
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Nesse contexto, para o estudo, elegemos o 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, o Componente Curricular de Lingua Portuguesa e a pratica de Linguagem: leitura
para compreender e analisar a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa da Matriz de
Referéncia do SAEB e do SAEB. A Matriz de Referéncia ¢ composta de temas, descritores,
codigos alfanuméricos e os objetivos de aprendizagem, como podemos acompanhar no Quadro

21 a seguir.

Quadro 21 - Matriz de Referéncia do SAEB - relacao entre descritores e contetdos
curriculares

COMPONENTE CURRICULAR - LINGUA PORTUGUESA/5° ANO
TOPICO I: PROCEDIMENTO DE LEITURA
PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA
RELACAO ENTRE DESCRITORES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Descritores Alffnoflfgécos Objetivos de Aprendizagem

D1 EF15LP03 Locgligar infprmagﬁes explicitas em te?(tos, como
requisito basico para a compreensao leitora.
Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando
substitui¢des lexicais (de substantivos por sindnimos) ou

D2 EF35LP06 pronom‘inais (uso de pronomes anaférigos — pessoais,
possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto, a fim de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos para que,

D4 EF35LP04 gradativamente, atribua significados que extrapolam o
texto lido.
Identificar a ideia central do texto, demonstrando

D6 EF35LP03 compreensao global, a fim de desenvolver a capacidade de

diferenciacao, de localizacdo e de selecao de informagoes
relevantes.

Ler e compreender, com a mediagdo do professor e, mais
tarde, de maneira autonoma, textos narrativos de maior
porte como contos (populares, de fadas, cumulativos, de
assombracao etc.), lendas, histéria infantil, fabula,
narrativas de aventura, poemas e cronicas, de modo a
ampliar e diversificar sua capacidade leitora.

Distinguir fatos de opinides/sugestdoes em textos
(informativos, jornalisticos, publicitarios etc.), para que

D7 E D8 EF15LP16

bt (EFO4LPLS) identifique, nos textos lidos, quais sao os fatos e quais sdo
as opinides.
Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e
D13 EFO0SLP10 cartuns, dentre outros géneros do Campo da Vida

Cotidiana, de acordo com as convencdes do género,
considerando a situacdo comunicativa ¢ a finalidade do
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COMPONENTE CURRICULAR - LINGUA PORTUGUESA/5° ANO
TOPICO I: PROCEDIMENTO DE LEITURA
PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA
RELACAO ENTRE DESCRITORES E OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Descritores AlfCOdlg,O > Objetivos de Aprendizagem
anuméricos
texto, a fim de identificar o humor e a ironia presente
nesses geéneros.
Comparar informacgdes sobre um mesmo fato veiculado
D15 (EFOSLP16) em diferentes midias e concluir sobre qual ¢ mais

confidvel e por qué, de modo a desenvolver a criticidade
em sua leitura.
Fonte: adaptado pela pesquisadora.

Analisando os descritores por meio das rotas interpretativas, percebemos que esse
documento revela que essas habilidades elencadas no Quadro 21 podem ser chamadas de
estratégias cognitivas de leitura para construir o sentido de um texto que vai além do
significado. Sdo elementos importantes que precisam ser ensinados na escola para que o aluno
alcance o intento maior na formacao do leitor: a capacidade de ler criticamente. E
problematizando os descritores que os alunos precisam conceber até o 5° ano de escolaridade,
isso sO sera possivel se as praticas de leitura forem desenvolvidas dentro de um processo
continuo, por meio de uma intencionalidade, ou seja, “o texto”, composto por diferentes géneros
discursivos.

Na nossa andlise da Matriz de Referéncia do SAEB, percebemos que os procedimentos
de praticas de leitura estdo elencados através dos descritores. Assim, consideramos que:

a) Decodificacdo do texto estd presente no: D1- Localizar informagdes explicitas em

um texto; e D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem

a narrativa;

b) Compreensdo de texto esta presente em varios descritores: D3 - Inferir o sentido de

uma palavra ou expressdao; D4 - Inferir uma informacao implicita em um texto; D8 -

Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto; D10 -

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto;

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fator; D12 - Estabelecer relagdes

logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes, advérbios etc.; D13 -

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados; D14 - Identificar o efeito de

sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notacdes; D15 - Reconhecer

diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacdo de textos que tratam do

mesmo tema, em fun¢ao das condi¢des em que ele foi produzido e daquelas em que sera
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recebido;

c¢) Interpretacdo de texto se refere a dois descritores: D5 - Interpretar texto com auxilio

de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos etc.); e D9 Identificar a

finalidade de textos de diferentes géneros.

Analisando as rotas interpretativas por meio dos descritores da Matriz de Referéncia do
SAEB e com base no Quadro 21, identificamos que as praticas de leitura critica possibilitam ao
estudante: avaliar o texto lido; questionar o autor; relacionar o texto com sua vida e seus
conhecimentos; € emitir opinides sobre o texto e posicionar-se. Assim, quando analisamos as
rotas interpretativas pelas praticas de leitura que estdo voltadas para a retencdo, percebemos
que elas possibilitam ao estudante resumir o texto com suas proprias palavras, recontar o texto
(oralmente ou por escrito), produzir um novo texto com base no texto lido e propor novos

encaminhamentos para o tema em estudo.

5.1.3 Referencial Curricular do Parana

Referencial Curricular do Parana: rotas interpretativas: pratica de linguagem:
leitura/escuta, campos de atuacdo dos géneros discursivos, objetos do conhecimento da leitura
e codigos alfanuméricos que identificam os objetivos de aprendizagem da leitura selecionados
para o 5° ano.

Ap0s finalizarmos os estudos do segundo gesto interpretativo da Matriz de Referéncia
do SAEB, vamos contextualizar o estudo do terceiro gesto interpretativo, que trata do
“Referencial Curricular do Estado do Parand”. Com relagdo a organizagdo curricular do
documento, investigamos como a pratica de linguagem: leitura no 5° ano do Ensino
Fundamental no Componente Curricular de Lingua Portuguesa esta organizado e se contempla
a concepcao interativa, dialogica e discursiva da linguagem para a aprendizagem das praticas
de leitura, objeto de estudo desta tese.

Nesse contexto, ¢ oportuno compreender que o Estado do Parand possui um sistema
estadual de ensino constituido, atualmente, por 382 municipios, e 17 municipios com sistemas
proprios, e abrange a educacdo basica e superior nas redes estadual, municipal e privada,
estabelecido pela Lei n.° 4978/1964, a qual determina que ele seja composto por um 0rgao
executivo, a Secretaria de Estado da Educacao (SEED), e por um 6rgao colegiado deliberativo,
o Conselho Estadual de Educacao (CEE). Quanto a Educagdo Basica, o sistema estadual conta
com 2.144 escolas estaduais, 4.982 escolas municipais, 2.399 escolas privadas e 406 escolas

parceiras que ofertam a Educagao Especial.



220

Figura 40 - Referencial Curricular do Parana

REFERENCIAL https://www.referencialcurriculard
CURRICULAB oparana.pr.gov.br/
DO PARANA e

O Referencial Curricular do Parand esta organizado em principios, direitos e
orientacdes. Sao apresentados os direitos de aprendizagem que todos os estudos tém,
independentemente do nivel de escolaridade que estdo cursando, e os objetivos de
aprendizagem de Lingua Portuguesa da leitura no 5° ano, que serdo analisados nesta tese.
A partir das proposicdes feitas na BNCC (Brasil, 2017), houve defini¢des quanto a apresentagao
dos objetivos por ano escolar, a concisdo, a ampliagdo ou a jungdo de objetivos e ao
detalhamento com relagdo a finalidade desses na aprendizagem dos estudantes. Essas
modificagdes ocorreram tanto para dar conta das especificidades do Estado quanto para torna-
lo mais objetivo e acessivel para consultas e estudos dos profissionais da educagao.

E importante destacar que ndo houve exclusdo em relagio as defini¢des primordiais da
BNCC, por se tratar de um documento de carater normativo. Contudo, no desenvolvimento das
reflexdes do documento de Lingua Portuguesa, ¢ possivel apontar em diversos momentos a
relagdo com os direitos gerais de aprendizagem da BNCC. Isso se da pela abordagem teorico-
metodologica com a qual foram definidos os campos de atuagdo, as praticas de linguagem e os
objetos de conhecimento. E, de maneira mais explicita ainda, os objetivos de aprendizagem
evidenciam, ao longo dos anos escolares, a importancia da consideracdo dos conhecimentos
historicamente construidos; da pesquisa como um principio metodolégico ¢ parte do
processo do aprendizado; da valorizacdo das diferentes manifestacées culturais; da
abordagem das diferentes linguagens e os conhecimentos inerentes a elas; do uso critico e
ético das tecnologias de comunica¢io; do uso da argumentacgao nas praticas da oralidade e
escrita, como forma de analise critica e ética a partir de fatos e questdes sociais contemporaneas.

Além disso, apontam para a importancia de que os trabalhos relacionados as diferentes
praticas de linguagem direcionem sempre para o respeito a si mesmo e ao outro, para a
autonomia, prevendo o didlogo e a resolucio de conflitos com vistas a formagao em prol do
desenvolvimento integral do estudante, tanto de sua intelectualidade quanto de sua

humanizacao.
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Reafirmamos, neste documento do estado do Parana, o trabalho de acordo com os
pressupostos tedricos e metodologicos ja apresentados na BNCC, a qual

dialoga com documentos e orientagdes curriculares produzidos nas tltimas décadas,

buscando atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformagdes

das praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao

desenvolvimento das tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo (TDIC)
(Brasil, 2017, p. 65).

Ao assumirmos a perspectiva de linguagem: interativa, dialdgica e discursiva, reforga-
se a ideia de que o processo de apropriagdo da linguagem sé ¢ compreendido a partir das
interagdes sociais mediadas por praticas discursivas, enfatizando-se também

a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de
produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em

atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses (Brasil,
2017, p. 65).

Decorrente desses pressupostos, a apresentagdo dos objetivos de aprendizagem se da a
partir das praticas sociais de uso da linguagem/eixos de integracio: leitura de textos,
producdo de textos, oralidade e andlise linguistica/semiotica. E, pela centralidade do texto como
unidade fundamental de trabalho, os eixos de integragdo devem ser considerados em situagdes
enunciativas concretas, as quais sdo abarcadas pelos campos de atuacio/esferas de
circulacao: Campo da vida cotidiana (segundo proposicao da BNCC, deve ser foco de trabalho
nos Anos Iniciais, conforme defini¢des dos documentos curriculares das escolas), Campo
artistico-literario, Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa, Campo Jornalistico/Midiatico e
Campo de Atuagdo na Vida Publica.

A seguir, apresentamos os objetos de conhecimento e os objetivos de aprendizagem
de Lingua Portuguesa, organizados a partir dos campos de atuac¢io e das praticas sociais de
uso da linguagem, considerando-se o aprendizado necessario para o 5° ano do Ensino
Fundamental e no intuito de contribuir para a aprendizagem da leitura, ja que ¢ um direito do
estudante de aprender a ler.

Como a apresentacdo dos objetivos de aprendizagem estd organizada pelos campos de
atuacdo, praticas de linguagem: leitura, objeto do conhecimento e objetivos da aprendizagem,
apresentamos a abordagem dos campos por meio do Quadro 22, especificando o campo de

atuacgao e a leitura no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.



Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao
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Quadro 22 - Referencial Curricular do Parana

Praticas de

. Objetos de
Linguagem: 2
. Conhecimento
Leitura
Leitura/escuta Reconstrucao das
(compartilhada e condi¢des de
autonoma) produgdo e
recepcao de textos;
contexto de
produgdo e de
circulagdo.
Leitura/escuta Estratégia de
(compartilhada e leitura;
auténoma) antecipacao,
inferéncia e
verificacdo.

Objetivos de Aprendizagem

(EF15LPO01) Identificar a fungao social
de textos que circulam em campo da
vida social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital,
reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os
produziu e a quem se destinam.
Identificar a fun¢do social de diferentes
géneros discursivos que circulam em
campo da vida social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias
impressa ¢ oral, de massa e digital, de
modo a reconhecer, progressivamente,
seu contexto de producdo: para que
foram produzidos, onde circulam, quem
os produziu, ¢ a quem se destinam e a
intencionalidade do autor,
desenvolvendo o senso critico.
EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler
(pressuposi¢des antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fung¢ao social do
texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as
condi¢des de produgio e recepgao desse
texto, o género, o suporte € 0 universo
tematico, bem como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipagdes ¢
inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequagao
das hipdteses realizadas.

Estabelecer expectativas em relagdo ao
texto que vai ler e/ou ouvir
(pressuposigdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da func¢éo social do
texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as
condi¢des de produgdo e recepgdo desse
texto, o género, o suporte € 0 universo
tematico, bem como sobre destaques
textuais, recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipagdes e
inferéncias realizadas antes e durante a



Campos de
Atuacio

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Praticas de
Linguagem:
Leitura

Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Objetos de
Conhecimento

Estratégia de
leitura; localizagao
de informagdes
explicitas.
Estratégia de
leitura; linguagem
verbal e ndo-verbal,;
uso dos recursos
graficos visuais.
Planejamento de
texto; adequagdo ao
tema; adequacao ao
formato/estrutura
do género;
adequagdo a esfera
de circulagdo;
adequagdo ao
suporte fisico de
circulagao.
Estratégia de
leitura; localizag¢do
de informagdes
explicitas.

Estratégia de
leitura; linguagem
verbal e ndo-verbal;
uso dos recursos
graficovisuais.

Decodificacdo/
fluéncia de leitura;
ritmo e entonagao

em leitura.
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Objetivos de Aprendizagem

leitura de textos, checando a adequagdo
das hipdteses realizadas.
Se repete.

Se repete.

Se repete.

(EF15LP03) Localizar informagdes
explicitas em textos.

Identificar e interpretar informagdes
explicitas em diferentes géneros
discursivos, como requisito basico para
a compreensao leitora.

(EF15LP04) Identificar o efeito de
sentido produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em textos
multissemidticos.

Identificar o efeito de sentido produzido
pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos
multissemidticos, para compreender
gradativamente o uso desses recursos e
emprega-los quando necessario dentro
do contexto, percebendo a relagao entre
eles.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre
partes de um texto, identificando
substitui¢des lexicais (de substantivos
por sindnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais,
possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do
texto.

Recuperar relacdes entre partes de um
texto, identificando substitui¢des
lexicais (de substantivos por sindnimos)
ou pronominais (uso de pronomes



Campos de
Atuacio

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Todos os
Campos de
Atuacao

Praticas de
Linguagem:
Leitura

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Objetos de
Conhecimento

Formagao de leitor.

Compreensdo: ideia

principal e
secundaria.

Estratégia de

leitura: inferéncia;
atribuir significados
que extrapolam o

texto lido;
Informagdes
implicitas.
Estratégia de
leitura; inferir o

sentido de palavras

ou expressoes.

Estratégia de

leitura; elementos

coesivos;
ampliagdo
vocabular;
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Objetivos de Aprendizagem

anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto, a fim de utilizar e
reconhecer os elementos coesivos.
(EF35LP02) Selecionar livros da
biblioteca e/ou do cantinho de leitura da
sala de aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual,
justificando a escolha e compartilhando
com os colegas sua opinido, apos a
leitura.

Selecionar livros da biblioteca, de
propriedade do aluno e/ou do cantinho
de leitura da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais para
leitura individual, justificando a escolha
e compartilhando com os colegas sua
opinido, apos a leitura, de modo que
consiga estabelecer critérios para
escolha de um livro e para selecao do
género.

(EF35LP03) Identificar a ideia central
do texto, demonstrando compreensio
global.

Identificar a ideia central do texto,
demonstrando compreensdo global, a
fim de desenvolver a capacidade de
realizar inferéncias, de localizacdo e de
selecdo de informacdes relevantes.
(EF35LP04) Inferir informagdes
implicitas nos textos lidos.

Inferir, com a mediacdo do professor,
informagdes implicitas nos textos lidos,
para que atribua significados que o
extrapolem.

EF35LP05) Inferir o sentido de palavras
ou expressoes desconhecidas em textos,
com base no contexto da frase ou do
texto.

Inferir, com a mediacao do professor, o
sentido de palavras ou expressdes
desconhecidas em textos, com base no
contexto da frase ou do texto, de modo a
aprimorar essa capacidade de atribuir
sentidos significativos fazendo o uso de
conhecimentos prévios.

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre
partes de um texto, identificando
substituigdes lexicais (de substantivos
por sinénimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais,



Campos de
Atuacio

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Campo das
Praticas de
Estudo e
Pesquisa

Campo da Vida
Publica

Campo da Vida
Publica

Praticas de

. Objetos de
Linguagem: 2
. Conhecimento
Leitura
adequagdo ao
género; relagoes
logico-discursivas
entre as partes e
elementos do texto
Leitura/escuta Pesquisa: sintese
(compartilhada e reflexiva de
auténoma) leituras.
Leitura/escuta Imagens analiticas
(compartilhada e em textos
auténoma)
Leitura/escuta Compreensao em
(compartilhada e leitura; unidade
auténoma) tematica; ideias
principais
Leitura/escuta Compreensdo em
(compartilhada e leitura; leitura

auténoma)
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Objetivos de Aprendizagem

possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do
texto.

Recuperar relagdes entre partes de um
texto, identificando substitui¢oes
lexicais (de substantivos por sinénimos)
ou pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto, a fim de utilizar e
reconhecer os elementos coesivos.
(EFO5LP22) Ler e compreender
verbetes de dicionario, identificando a
estrutura, as informacgdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e as
informagdes semanticas.

Ler e compreender, gradativamente,
verbetes de dicionario, identificando a
estrutura, as informagdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e as
informagdes semanticas, a fim de
adquirir autonomia na utilizagdo do
dicionario.

(EFO5LP23) Comparar informagdes
apresentadas em graficos ou tabelas.
Comparar as informagdes apresentadas
em graficos ou tabelas, reconhecendo a
fungfo desses recursos em textos, como
forma de apresentacdo e organizagdo de
dados e informagdes, a fim de
identificar e interpretar os dados
apresentados nesses géneros.
(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender,
com autonomia, noticias, reportagens,
videos em blogs argumentativos, dentre
outros géneros do campo politico-
cidadao, de acordo com as convengoes
dos géneros e considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto.
Ler/assistir e compreender, com
progressiva autonomia, noticias,
reportagens, videos em blogs
argumentativos, dentre outros géneros
do campo politico-cidaddo, de acordo
com as convengoes dos géneros e
considerando a situacdo comunicativa e
o tema/assunto do texto, a fim de
compreender as ideias principais
presentes nesses géneros.

(EFO5LP16) Comparar informagdes
sobre um mesmo fato veiculadas em



Campos de
Atuacio

Campo da Vida
Cotidiana

Campo da Vida
Cotidiana

Campo da Vida
Cotidiana

Campo
Artistico-
Literario

Praticas de
Linguagem:
Leitura

Leitura/escuta
(compartilhada e
autobnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Objetos de
Conhecimento

critica de fontes
distintas.

Leitura de imagens

em narrativas

visuais: linguagem
verbal e ndo-verbal

Compreensao em
leitura; finalidade
do texto.

Compreensdo em
leitura; identificar
humor e ironia.

Formacao do leitor

literario.
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Objetivos de Aprendizagem

diferentes midias e concluir sobre qual ¢
mais confiavel e por qué.

Ler e comparar, com a mediac¢do do
professor, informagdes sobre um mesmo
fato veiculadas em diferentes midias e
concluir sobre qual parece ser mais
veridica e por qué, de modo a
desenvolver a criticidade em sua leitura.
(EF15LP14) Construir o sentido de
histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e
interpretando recursos graficos (tipos de
baldes, de letras, onomatopeias).
Produzir e analisar o sentido de historias
em quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de baloes, de
letras, onomatopeias), para que se
aproprie e faca uso da linguagem
utilizada nesses géneros.

(EFO5LP09) Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucionais de
regras de jogo, dentre outros géneros do
Campo da Vida Cotidiana, de acordo
com as convengdes do género e
considerando a situacdo comunicativa e
a finalidade do texto.

Ler e compreender textos instrucionais
de regras de jogo, dentre outros géneros
do Campo da Vida Cotidiana, de acordo
com as convengoes do género, de modo
a considerar a situa¢do comunicativa € a
finalidade do texto.

(EFO5LP10) Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do Campo da
Vida Cotidiana, de acordo com as
convencdes do género e considerando a
situacdo comunicativa ¢ a finalidade do
texto.

Ler e compreender anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros do
Campo da Vida Cotidiana, de acordo
com as convengoes do gé€nero e
considerando a situagdo comunicativa e
a finalidade do texto, a fim de
identificar o humor, a critica e/ou a
ironia presentes nesses generos.
(EF35LP21) Ler e compreender, de
forma autdnoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive
aqueles sem ilustracdes, estabelecendo



Campos de
Atuacio

Campo
Artistico-
Literario

Campo
Artistico-
Literario

Campo
Artistico-
Literario

Praticas de

. Objetos de
Linguagem: 2
. Conhecimento
Leitura
Leitura/escuta Formacgao do leitor
(compartilhada e literario/leitura
autobnoma) multissemidtica:
discurso direto;
concordancia
verbal e nominal.
Leitura/escuta Apreciacao
(compartilhada e estética/estilo;
auténoma) especificidade/cara
cteristica dos
géneros
discursivos.
Leitura/escuta Textos dramaticos;
(compartilhada e especificidades/
auténoma) composi¢ao, estilo

de cada género.
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Objetivos de Aprendizagem

preferéncias por géneros, temas e
autores.

Ler e compreender textos literarios de
diferentes géneros e extensoes, inclusive
aqueles sem ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas,
autores, para desenvolver o gosto
literario.

(EF35LP22) Perceber dialogos em
textos narrativos, observando o efeito de
sentido de verbos de enunciagao e, se
for o caso, o uso de variedades
linguisticas no discurso direto.

Perceber e identificar didlogos em
textos narrativos, observando o efeito de
sentido de verbos de enunciagdo e, se
for o caso, o uso de variedades
linguisticas no discurso direto, a fim de
compreender a estrutura do discurso
direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros
textos diversificados, observando rimas,
aliteragdes e diferentes modos de
divisdo dos versos, estrofes e refroes e
seu efeito de sentido.

Apreciar poemas e outros textos
diversificados, observando rimas,
aliteragoes e diferentes modos de
divisdo dos versos, estrofes e refroes e
seu efeito de sentido, a fim de
identificar as caracteristicas desses
géneros discursivos.

(EF35LP24) Identificar fungdes do texto
dramatico (escrito para ser encenado) e
sua organizag¢do por meio de didlogos
entre personagens e marcadores das
falas das personagens e da cena.
Identificar e analisar as fungdes do texto
dramatico (escrito para ser encenado -
teatro) e sua organizacdo por meio de
dialogos entre personagens e
marcadores das falas das personagens e
de cena para que aprecie ¢ compreenda
leituras e apresentagdes de textos
dramaticos.

Fonte: produzido pela autora.

Com relag@o a opgdo pela expressdo rota interpretativa nos “Campos de atuacdo”,

reitera-se aqui que se observa uma coeréncia em relagdo as discussdes teoricas proprias da

disciplina, ou seja, ha a preocupacdo de circunstanciar os géneros discursivos a partir de
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situacdes enunciativas proprias do “mundo” real, as quais se efetivam a partir de campos de
atuacao da nossa vida e entendidos como numa relagao sinonimica com “esferas de circulagao™.
No entanto, optou-se, no documento, pelo uso mais recorrente da primeira expressao por
entendé-la como mais abrangente, ou seja, em um determinado campo de atuacdo, pode-se
circunscrever mais de uma esfera de circulacao.

Quanto as rotas interpretativas dos “objetos de conhecimento”, abarcam ndo
somente conteudos (construcdo do sistema alfabético, variacdo linguistica, pontuagao,
progressao tematica etc.), mas também conceitos (estilo, modalizacdo, multissemiose etc.) e
processos (reconstrucdo das condi¢des de producdo, curadoria de informacgdes, textualizacao,
apreciagao e réplica etc.).

Entendemos que o uso do termo “objetos de conhecimento” se d4 como inerente ao
proprio objeto principal de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa: a propria
lingua/linguagem, ou seja, na busca por possibilidades de abordé-la, ¢ preciso mais que os
conhecimentos ja formalizados teoricamente (os contetdos). E, além disso, ao abordar diversos
aspectos da lingua, tem-se que fazé-los a partir de como se dao algumas situagdes enunciativas,
considerando as diversas condigdes de producdo (os processos). Dai a compreensdo de que a
opecao pelo uso dessa expressao (objetos do conhecimento) se da por abarcar mais a amplitude
da lingua.

No que nos referimos a rota interpretativa dos objetos de conhecimento, nele estao
relacionados os objetivos de aprendizagem com os quais pretendemos apresentar as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas nos diferentes contextos escolares. Com essa
forma de apresentagdo, explicitamos as aprendizagens as quais os estudantes do 5° ano devem
ter acesso.

Dessa forma, a pratica de linguagem: leitura/escuta deve estar articulada com as outras
praticas de linguagem, a fim de que, na medida que se amplia esse conhecimento, expande-se
o letramento, por meio da gradativa incorporagdo de estratégias de leitura de textos de nivel de
complexidade crescente, bem como se ampliam as estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros discursivos. Assim, esperamos que o estudante no 5° ano esteja lendo em
voz alta com desenvoltura e em siléncio com mais precisdo, para que nos anos subsequentes
possa aprimorar cada vez mais sua capacidade de decodificacao e compreensao leitora, além de
ampliar gradativamente sua produgao textual.

Nesse viés, percebemos que houve destaque para o Campo da Vida Cotidiana e em
relagdo a pratica de leitura, no Campo artistico-literario, nos Anos Iniciais, uma das

preocupacdes deve ser a de propiciar a leitura de textos de literatura, pretendendo nao sé a



229

abordagem dos géneros discursivos desse campo, mas principalmente o desenvolvimento de
sensibilidade para o estético desses textos, a formagao leitora preponderantemente pela fruicao
que esses textos podem provocar nos estudantes e, consequentemente, a continuidade do
letramento literario. Logo, destaca-se a importancia de momentos nos quais os aspectos
linguisticos dos textos sejam evidenciados para os estudantes usufruirem da Arte e da
Literatura, um dos direitos de aprendizagem em Lingua Portuguesa.

Assim, finalizamos esse gesto interpretativo € seguimos para o proximo, que abordara
a Proposta Pedagogica Curricular da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP,
2020). Cabe enfatizar que a proposta da AMOP atende ao publico da Educagao Infantil, dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e da Educagdo Especial. Neste estudo, apresentamos a
pratica de linguagem: leitura e abordaremos as que estdo relacionadas ao 5° ano por meio da

analise e da apresentagdao do Quadro 23.

5.1.4 Proposta Pedagogica Curricular da Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana

Figura 41 - Proposta Pedagdgica Curricular da Associagdo dos Municipios do Oeste do Parana

PROPOSTAREDAGOGICAICURRICUUAR
ENSINOIEUNDAMENTAN(ANGS!INICIAIS)
[REDERUBLICATMUNICIPAIEIREGIACIDAYAMOR]

https://educacao.amop.org.br/a

brir_arquivo.aspx/Proposta Pe

dagogica Curricular_Ensino_

P Fundamental Anos_Iniciais

ESTE DO PARANA

Proposta Pedagégica Curricular da AMOP: rotas interpretativas: pratica de linguagem:
leitura/escuta, campos de atuacdo dos géneros discursivos e codigos alfanuméricos que

identificam os objetivos de aprendizagem de leitura no 5° ano. Tem como objetivo central:

Compreender as praticas sociais de linguagem que decorrem da interagdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com textos de variados géneros discursivos, compreendendo
a sua fun¢@o social e o contetido apresentado, transitando pelos niveis de leitura —
decodificag@o, compreensdo, interpretagdo e retengdo — e pelas imagens estaticas ou
de movimento, os recursos multissemioticos, conforme os variados campos de
atividade humana (AMOP, 2020, p. 155)
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A Proposta Pedagogica Curricular da AMOP ¢ um dos documentos norteadores
pesquisados para atender ao objetivo geral desta tese. Nela sdo apresentados os pressupostos
filosoficos, psicolégicos, pedagogicos e legais. Os pressupostos filosoficos se referem a
concep¢do de homem, de sociedade e a compreensao de educagao; € por meio dele que ¢é
delineado o caminho dos demais fundamentos; os fundamentos psicologicos revelam uma
concepcao de desenvolvimento humano e de aprendizagem; os pedagdgicos se referem ao
método, as metodologias, aos conteudos e as praticas escolares; por fim, os pressupostos legais
referem-se as bases presentes na legislacao educacional, que legalizam o trabalho da proposta

curricular.

Quadro 23 - Proposta Pedagégica Curricular da AMOP

PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA (COMPARTILHADA E AUTONOMA)

Géneros Discursivos

Objeto de
Conhecimento

Estratégia de leitura:
inferéncia. Atribuir

Objetivos de Aprendizagem

(EF35LP04) Inferir informagdes

Verbetes de dicionario,
graficos e infograficos.

implicitas nos textos lidos para que,
gradativamente, atribua significados que
extrapolam o texto lido.

(EF35LPO05) Inferir, com a mediag¢ao do
professor, o sentido de palavras ou
expressoes desconhecidas em textos,
com base no contexto da frase ou do
texto, de modo a aprimorar,
progressivamente, essa capacidade de
atribuir sentidos.

significados que
extrapolam o texto
lido.

Estratégia de leitura:
inferir o sentido de
palavras ou
expressoes.

Verbetes de dicionario,
graficos e infograficos.

Reportagens, textos de
campanha de conscientizagao,
Estatuto da Crianga e do
Adolescente, cartas de
reclamacao, comentario em
sites, regulamentos, resenhas
de livros e filmes destinados
ao publico infantil, anedotas,
piadas, cartum, regras de jogo,
lendas, narrativas de aventura,
contos de assombragao,
ciberpoemas, pegas teatrais,
minicontos (digitais).

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre
partes de um texto, identificando
substituicdes lexicais (de substantivos
por sinénimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do
texto, a fim de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.

Estratégias de leitura:
elementos coesivos;

ampliagdo vocabular;
adequagdo ao género.

(EF15LP14) Construir (atribuir,
produzir), com a mediagdo do professor,
o sentido de Poemas visuais concretos,
cartum, historias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e
palavras, interpretando recursos graficos
(tipos de balGes, de letras,
onomatopeias), para que,

Leitura de imagens em
narrativas visuais.
Linguagem verbal e
ndo verbal.

Poemas visuais concretos,
cartum, historias em
quadrinhos e tirinhas.
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PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA (COMPARTILHADA E AUTONOMA)

Géneros Discursivos

Regras de jogo.

Anedotas, piadas, cartum.

Lendas, narrativas de aventura,
contos de assombragdo,
ciberpoemas, cartum, pecas
teatrais, minicontos (digitais
ou impressos).

Contos (populares, de fadas,
cumulativos, de assombragao
etc.), lendas, narrativas de
aventura, poemas, cronicas.

Ciberpoemas.

Ciberpoemas, cartum.

Lendas, narrativas de aventura,
contos de assombragao,
ciberpoemas, cartum, pecas

Objeto de
Conhecimento

Compreensao em
leitura.

Compreensdo em
leitura: identificar
humor e ironia.

Formagéo do leitor
literario.

Leitura colaborativa e
autdnoma. Atribui¢do
de sentido ao texto
lido. Finalidade e
funcdo social.

Apreciagdo
estética/Estilo. Formas
de representagdo.

Formacao do leitor
literario/Leitura
multissemiodtica.

Formagéo do leitor
literario.

Objetivos de Aprendizagem

gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses géneros.
(EFO5LP09) Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucionais de
regras de jogo, dentre outros géneros do
Campo da Vida Cotidiana, de acordo
com as convengoes do género, de modo
a considerar a situa¢do comunicativa e a
finalidade do texto.

(EFO5LP10) Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do Campo da
Vida Cotidiana, de acordo com as
convencdes do género, considerando a
situacdo comunicativa ¢ a finalidade do
texto, a fim de identificar o humor e a
ironia presente nesses géneros. Pratica
de linguagem: analise linguistica.
(EF15LP15) Reconhecer que os textos
literarios fazem parte do mundo
imaginario e apresentam uma dimensao
ludica, de encantamento, valorizando-
os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade, de
modo a contribuir para sua formagao
como leitor literario

(EF15LP16) Ler e compreender, com a
mediagdo do professor e, mais tarde, de
maneira auténoma, textos narrativos de
maior porte como contos (populares, de
fadas, cumulativos, de assombragao
etc.), lendas, historia infantil, fabula,
narrativas de aventura, poemas e
cronicas, de modo a ampliar e
diversificar sua capacidade leitora.
(EF15LP17) Apreciar poemas visuais
concretos, observando efeitos de sentido
criados pelo formato do texto na pagina,
distribuicao e diagramacao das letras,
pelas ilustragdes e por outros efeitos
visuais, a fim de compreender,
gradativamente, as formas de
representacdo desses textos.
(EF15LP18) Relacionar texto com
ilustracdes e outros recursos graficos,
para que compreenda de forma
gradativa a relag@o existente entre os
textos imagéticos e os textos escritos.
(EF35LP21) Ler e compreender, de
forma autonoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive
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PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA (COMPARTILHADA E AUTONOMA)

Géneros Discursivos

teatrais, minicontos (digitais
ou impressos).

Lendas, narrativas de aventura,
contos de assombragédo e
minicontos (digitais ou
impressos).

Ciberpoemas.

Objeto de
Conhecimento

Formagao do leitor
literario/leitura
multissemiodtica.
Discurso direto e
indireto. Verbos no
pretérito perfeito e
imperfeito.

Apreciagdo
estética/Estilo.
Especificidades/
Caracteristicas dos

Objetivos de Aprendizagem

aqueles sem ilustracdes, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores,
para desenvolver o gosto literario.
(EF35LP22) Perceber dialogos em
textos narrativos, como observando o
efeito de sentido de verbos de
enunciacao e, se for o caso, o uso de
variedades linguisticas no discurso
direto, a fim de compreender a estrutura
do discurso direto.

(EF35LP23) Apreciar poemas, cangdes
e outros textos diversificados,
observando rimas, aliteragoes e
diferentes modos de divisdao dos versos,
estrofes e refrdes e seu efeito de sentido,

a fim de identificar as caracteristicas
desses géneros discursivos.

(EF35LP24) Identificar fungdes do texto
dramatico (escrito para ser encenado) e
sua organizagdo por meio de didlogos
entre personagens e marcadores das
falas das personagens e de cena, para
que aprecie e compreenda leituras e
apresentacdes de textos dramaticos.
Fonte: produzido pela autora.

géneros discursivos.

Textos dramaticos:
especificidades
(composigao, estrutura
e estilo de cada género
discursivo).

Pecas teatrais.

Ao analisarmos a Proposta Pedagogica da AMOP por meio do gesto interpretativo,
constatamos que os pressupostos teoricos estdo fundamentados na concepg¢do interacionista,
dialogica e discursiva da linguagem. Essa perspectiva pode ser efetivada por meio do trabalho
com os géneros do discurso, que conferem sentido as praticas sociais de uso da lingua. Nesse
sentido, o trabalho pedagogico com os diversos géneros discursivos possibilita aos estudantes
a compreensdo da funcao social que a linguagem exerce nos diferentes campos ou esferas da
atividade humana.

No que se refere as praticas de leitura no 5° ano do Ensino Fundamental,
compreendemos sua importancia para a formag¢ao de um leitor capaz de acessar e compreender
criticamente os diversos textos que circulam socialmente, apropriando-se dos sentidos neles
inscritos e utilizando esse conhecimento para atuar no meio em que esta inserido.

Outro aspecto que ressaltamos neste estudo ¢ a necessidade de planejamento por parte do leitor,
no sentido de mobilizar estratégias que lhe permitam decodificar, compreender, refletir,
interpretar o texto e superar possiveis obstdculos durante o processo de leitura. Tal

planejamento exige, por parte do docente, conhecimento aprofundado sobre os géneros
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discursivos e suas especificidades, considerando que cada género demanda formas distintas de
leitura, visto que os textos ndo sdo lidos da mesma maneira.

Assim, observamos que, embora muitas vezes se mobilize um mesmo planejamento, o
uso que o leitor faz de suas estratégias varia conforme o género textual em questao. Conforme
aponta Solé (1998), os planejamentos ou estratégias de leitura consistem em recursos que
favorecem o desenvolvimento da proficiéncia leitora. Segundo a autora, essas estratégias
podem ser classificadas em quatro categorias: sele¢do, antecipagdo, inferéncia e verificagao,

conforme ilustrado na Figura 42 apresentada a seguir.

Figura 42 - Estratégias de leitura

ESTRATEGIAS DE LEITURA
-
*ater-se an que é (til no spredigfes sobre o texto sinformagdes inferldas sconfirmagdo ou ndo das
texto. com vistas & antecipagio pela leitor sobre o texto. antecipaghes e das
+gscalha de textos, temas do contedid. +4 Inferéncla influencia no Inferénclas realizadas.
€ géneros. #Etd relacionada com os sentido que o leltor »A cada confirmagdo das
conhecimentos prévios. constréi sobre o texto. predigfes levantadas &
*Segundo Kleiman {2008), das Inferénclas
o trabalho do professor realizadas, mais seguro o
tem grande importancia leitor se sente,
na atlvagdo desse passibllitanda-lhe uma
conhecimento prévio, melhor construgao de
pois “o professor |4 sentido para o texto
conhece o texto, ele pode trabalhado.
servir de orlentador para
as predi¢des sobre o
desenvolviments do
tema, fornecendo ao
aluno aquelas plstas
necessarias para a
predicdo” (KLEIMAN,
2008, p. 56).
| -~/ -~/

Fonte: adaptada de Solé (1998).

Conforme a Figura 42, ao selecionar um texto pertencente a determinado género
discursivo para ser trabalhado com os estudantes, o docente precisa explord-lo de maneira
criteriosa, de modo a mobilizar os saberes prévios e ativar a memoria intelectual do leitor em
relagdo a tematica abordada. Para que esse processo ocorra de forma significativa, € necessario
considerar a elaboracdo de comandos especificos para a realizacdo de tarefas de pré-leitura.
Nesse sentido, ao trabalhar com um livro de literatura infantil, por exemplo, € possivel explorar
elementos como a capa, o titulo, as ilustragcdes, o nome do autor, a editora e o local de
publicacdo. Essa abordagem inicial pode ser realizada de forma recorrente, por meio de
questionamentos que favoregam a construcao de hipoteses e orientem a compreensao prévia do
texto, contribuindo para uma leitura oral realizada com ritmo, fluéncia e entonacio adequada.

Nessa perspectiva, destacamos a importancia da fun¢do docente como mediadora no

processo de aprendizagem da leitura, oferecendo aos estudantes subsidios para que
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identifiquem o género discursivo do texto, compreendam o contetido veiculado, reconhegam o
contexto de produ¢do, o autor e os espagos de circulagdo do género em questdo. No que se
refere & metodologia adotada no trabalho com a leitura, ¢ imprescindivel que os objetivos
estejam previamente delineados, assim como os momentos de leitura sejam intencionalmente
planejados no contexto da pratica pedagogica.

Ressaltamos, ainda, que essa proposta de ensino ndo se restringe a leitura de textos
literarios, mas abrange uma diversidade de géneros discursivos inseridos nas praticas de
linguagem. Conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ fundamental
assegurar ao estudante o contato com multiplos géneros, considerando suas especificidades,
suportes, propdsitos comunicativos e esferas de circulagdo, contribuindo para uma formagao
leitora ampla, critica e responsiva. De acordo com a BNCC,

as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por
meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana. Dai que, em cada campo, serdo destacadas as habilidades de leitura,

oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas praticas, géneros e diferentes
objetos do conhecimento em questdo (Brasil, 2017, p. 50).

Desse modo, depreendemos, conforme postula esse documento, que em todos os eixos
o trabalho com a leitura deve estar articulado as demais praticas de uso da linguagem. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2017) orienta, ainda, que sejam selecionados
diferentes procedimentos de leitura, considerando os objetivos propostos, as caracteristicas dos
géneros, os suportes e os interlocutores envolvidos.

Nesse horizonte dialdégico, compreendemos que o estudante precisa apropriar-se das
praticas de leitura de modo a reconhecer que os textos possuem diferentes finalidades sociais e,
portanto, exigem modos distintos de leitura. Nao se 1€ uma parlenda da mesma forma como se
1€ uma receita, um convite ou uma narrativa infantil. H4 momentos em que se realiza a leitura
em siléncio, e outros em que a oralizagdo € necessaria, conforme os propositos da atividade. Ao
planejar momentos de leitura em sala de aula, ¢ fundamental considerar as relacdes entre o
género discursivo, o conteudo abordado, o contexto de produgdo, os valores ideoldgicos
inscritos nos textos e as diferentes visdes de mundo neles manifestadas.

Na Proposta Pedagogica Curricular da AMOP, ¢ indicado que o estudante, em sua
constituicdo como sujeito leitor, deve ser capaz de antecipar conteudo a partir de seus
conhecimentos prévios sobre o género textual, o suporte, o universo tematico, bem como das
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens e elementos para textuais, como indice e
prefacio. Essas antecipacdes e inferéncias sdo realizadas antes e durante a leitura, sendo

posteriormente confirmadas ao longo do processo de interagdo com o texto (Brasil, 2017, p.
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49). Nesse universo de significa¢des, o estudante devera ser capaz de identificar e interpretar
informagdes explicitas e implicitas, considerando sua etapa de aprendizagem e as possibilidades
de leitura que lhe sao oferecidas, sempre mediadas pela atuacao intencional do docente.
Assim, compreendemos que este documento normatizador valoriza as etapas da leitura,
a intencionalidade voltada aos géneros discursivos, o contexto de produgdo e os aspectos
essenciais ao desenvolvimento da competéncia leitora. Na proxima subsecdo, apresentamos o
Quadro 24, que sintetiza os conteudos de leitura a serem contemplados como pratica de

linguagem (leitura/escuta) nos planejamentos da rede municipal de ensino.

5.1.5 Planejamentos anuais da Rede Municipal de Ensino

Figura 43 - Planejamentos anuais da Rede Municipal de Ensino

Prefeitura de Foz do Iguagu
£o1

Prefeitura Ml::lvi:‘ioplatdt F‘DX do Iguagu ADO DO PARANA
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DIRETORIA OE ENSIO FUNDAMENTAL -y DWETONIA D€ ENSING FUNDAMENTAL
i Planejamento 52 Ano / 2020 105

Portugués/Matemadtica/ Ciéncias PLANEJAMENTO 5° ANO
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1° TRIMESTRE

Professor: 2021

Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu
ESTADO DO PARANA
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO
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SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
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2022 52 ANO - 2023

Fonte: Rede municipal de ensino de Foz do Iguacu.

Planejamento anual - trimestral da rede municipal de ensino (SMED, 2020, 2021,
2022 e 2023): rotas interpretativas: pratica de linguagem: leitura/escuta, campos de atuagao,
objetos do conhecimento e objetivos de aprendizagem.

O planejamento anual da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu ¢ estruturado em
trimestres, sendo elaborado especificamente para cada ano letivo. Esse documento apresenta os

Componentes Curriculares que integram a Matriz Curricular adotada pela rede, iniciando-se
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com orientacdes metodoldgicas dirigidas aos professores. Em seguida, contempla-se o
Componente Curricular de Lingua Portuguesa.

No que se refere ao planejamento de Lingua Portuguesa, as rotas interpretativas sao
organizados a partir dos campos de atuacdo, os quais correspondem as esferas sociais de
circulagdo dos géneros discursivos. Para cada campo, sdo delineados os objetos de
conhecimento e os objetivos de aprendizagem, distribuidos de acordo com as diferentes praticas
de linguagem, com énfase nas competéncias de leitura e escuta.

A titulo de exemplificacdo, apresentamos a seguir o Quadro 24, que ilustra a

organiza¢do adotada nos planejamentos anuais da rede.

Quadro 24 - Planejamentos anuais

Géneros Discursivos
VIDA PUBLICA:
Noticia.

Regras e Regulamentos.
Anuncio publicitario (digital
e impresso).

Campanhas de
conscientiza¢do.

Regras e regulamentos;
Estatuto da crianca e do
Adolescente;

Reportagens/ Noticias;
Verbetes de enciclopédia.

VIDA COTIDIANA:
Receita.

Campanhas de
conscientizacdo.

Cartuns.

Contos de assombragao e de
aventura.

Histérias em quadrinhos e
tirinhas.

ARTISTICO LITERARIO:
Contos populares e de
aventuras;

Lendas;

Piadas e anedotas;

Poemas e poemas visuais
concretos.

Historia em quadrinhos/
tirinha.

Contos de assombragdo ¢ de
aventura.

Reconstrucao das
condigdes de produgao
e recepcao de textos.
Contexto de produgdo
e de circulagao.

Estratégia de leitura;
pré-leitura.

Estratégia de leitura:
localizagdo de
informagdes explicitas.

Leitura de imagens em
narrativas visuais.
Linguagem verbal e
nao verbal.

Formagcao do leitor
literario/Leitura
multissemiodtica.

Decodifica¢ao/fluéncia
de leitura. Ritmo e
entonagdo em leitura.

Formacao do leitor.
Compreensao: Ideias
principais e

secundarias.

Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de

Praticas de Linguagem: Leitura/Escuta
(EF15LP01) Identificar a fungao social
dos géneros discursivos que circulam em
campos da vida social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, de modo a
reconhecer seu contexto de produgio:
para que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relacdo ao género discursivo que vai ler
(pressuposigdes antecipadoras dos
sentidos, da forma e da fun¢éo social do
texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢des
de produgéo e recepgdo desse texto, o
género, o suporte € 0 universo tematico,
bem como sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipacdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de
textos, checando a adequagdo das
hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informagoes
explicitas em textos, como requisito
basico para a compreensao leitora.
(EF15LP14) Produzir e construir em
cooperagdo com os colegas ¢ a mediagdo
do professor, o sentido de poemas visuais
concretos, histéria em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras
e interpretando recursos graficos (tipos de
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Géneros Discursivos
Historias em quadrinhos e
tirinhas.
Cartuns

PRATICAS DE ESTUDO
E PESQUISA
Verbetes de enciclopédia.

palavras ou
expressoes.

Compreensdo em
leitura: unidade
tematica; ideias
principais.

Compreensdo em
leitura: finalidade do
texto.

Praticas de Linguagem: Leitura/Escuta
baldes, de letras, onomatopeias), para que
gradativamente aproprie-se da linguagem
utilizada nesses géneros.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos
literarios fazem parte do mundo
imaginario e apresentam uma dimensao
Iadica, de encantamento, valorizando-os,
em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade, de
modo a contribuir para sua formagao
como leitor literario.

(EF15LP18) Relacionar textos com
ilustragdes e outros recursos graficos, para
que compreenda de forma gradativa a
relacdo existente entre os textos
imagéticos e os textos escritos.
(EF35LP01) Ler ¢ compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia, fluéncia, ritmo e
entonagao, textos curtos com nivel de
textualidade adequado, de modo a
aperfeicoar a proficiéncia leitora.
(EF35LP02) Selecionar livros, revistas e
jornais da biblioteca e/ou do cantinho da
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em
meios digitais para leitura individual,
justificando a escolha e compartilhando
com os colegas sua opinido, apos a leitura,
de modo que consiga estabelecer critérios
para escolha de um livro, de uma revista
e/ou jornal.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do
texto, demonstrando compreensao global,
a fim de desenvolver a capacidade de
diferenciagdo, de localizacdo e de selec¢do
de informagdes relevantes.

(EF35LP05) Inferir, com a mediagdo do
professor, o sentido de palavras ou
expressoes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto, de
modo a aprimorar, progressivamente, essa
capacidade de atribuir sentidos.
(EF05LP15) Ler/assistir e compreender,
com autonomia, noticias, reportagens,
videos em blogs argumentativos, dentre
outros géneros e considerando a situagao
comunicativa ¢ o tema/assunto do texto, a
fim de compreender as ideias principais
presentes nesses géneros.

(EF05LP09) Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucionais e regras
de jogo, dentre outros géneros do Campo
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Géneros Discursivos Praticas de Linguagem: Leitura/Escuta
da Vida Cotidiana, de acordo com as
convengdes do género, de modo a
considerar a situa¢do comunicativa ¢ a
finalidade do texto.
Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos planejamentos anuais da Rede Municipal de Ensino de Foz do
Iguagu, PR.

Finalizando o primeiro gesto interpretativo dos materiais oficiais, seguiremos para o
segundo gesto, na subsecdo a seguir, que analisa os materiais impressos de leitura (materiais
didaticos) que foram elaborados pela rede municipal de ensino durante a pandemia e entregues
para os estudantes do 5° ano. Para essa andlise, privilegiamos os géneros discursivos que estao
presentes nos materiais impressos nos anos de 2020 até 2023, considerando a ordem
cronoldgica, a ndo repeticdo de géneros e os enunciados que envolvem as praticas de leitura
durante o ensino remoto emergencial, ensino hibrido, ensino presencial e jornada ampliada.

Para escolha dos materiais impressos, tivemos o cuidado de observar se eles eram de
dominio publico e estavam presentes nos planejamentos da rede municipal de ensino. Para
compor esse gesto interpretativo, analisaremos no total 40 géneros discursivos, sendo dez para

cada ano citado, que apresentaram propostas e encaminhamentos de leitura.

5.2 ROTAS INTERPRETATIVAS: MATERIAIS DIDATICOS ELABORADOS PARA OS
ESTUDANTES NA PANDEMIA

Figura 44 - Apostilas de 2020 a 2023

APOSTILAS ESCRITAS: 2020, 2021, 2022 E 2023
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Fonte: Secretaria Municipal de Educaggo de Foz do Iguacu

Para desenvolvermos a nossa andlise e atendermos ao objetivo metodologico da
pesquisa, priorizamos compreender as praticas de leitura desenvolvidas na pandemia para a
aprendizagem da leitura dos estudantes do 5° ano reveladas por meio dos géneros discursivos
presentes nos materiais didaticos entregues aos responsaveis dos estudantes quinzenalmente
durante o ensino remoto emergencial, ensino hibrido e o ensino presencial. Todavia, esses
periodos foram organizados para compreender a organiza¢ao do ensino na rede publica durante
a pandemia.

Assim, denominamos de gesto interpretativo os materiais didaticos do componente
curricular de Lingua Portuguesa, no que se refere as praticas de leitura responsavel e responsiva,
identificado em cada um dos documentos norteadores ja citados na subse¢do anterior (Base
Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado
do Parand, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e planejamento anuais).

Nesta seara de discussao e andlise, para continuarmos o estudo com uma base tedrica que atende
aos nossos anseios, recorremos ao Circulo de Bakhtin e aos estudiosos que reconhecem,
estudam, valoram e comungam com os estudos bakhtinianos.

Para Bakhtin (2017a, p. 58), ao abrir-se para o outro, o individuo também permanece
para si: “[...] aqui o critério ndo é a exatiddo do conhecimento, mas a profundidade da
penetragdo”, isto ¢, do envolver-se com a constru¢do do conhecimento voltado para o singular
e o irrepetivel do Existir-evento, da situacdo contextual. Assim, o desenvolvimento da sua
propria existéncia subjetiva as condigdes do contexto em que ele esta inserido. Diante dessas
afirmacdes e com um olhar critico, Bakhtin dialoga sobre quebrar antigos paradigmas: “Tomo

consciéncia de mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a forma e o tom
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que servirdo para a formagdo original da representagdo que terei de mim mesmo”. (Bakhtin,
1997a, p. 378). Diante dessas reflexdes sobre a propria existéncia do sujeito, modifica, através
de atitudes, a visao da sociedade em que ele esta inserido, com a afirma¢do da sua posigao,
defendendo seus direitos em uma existéncia igualitaria.

Bakhtin ndo trata de questdes voltadas a educacdo. Os estudiosos utilizam sua filosofia
da linguagem para pensar a educacdo. E no ambito da metodologia da educagdo, precisa ser
realizado na complexidade da acdo de escutar a linguagem para que ela se achegue no outro e
pela permanéncia em manter-se longe do meu lugar de escuta. A manutengao € que proporciona
0 excesso de visdo, de conhecimento: eis o papel do pesquisador na area da educagdo.

Trata-se da configuracdo dialdgica da compreensdo a partir de quatro movimentos,
conforme sinaliza Bakhtin (2017a): 1) da percepcao psicofisioldgica do signo fisico; 2) do seu
reconhecimento como significado geral na lingua; 3) da compreensdo de seu significado em
determinado contexto; e 4) da compreensao ativo-dialdgica como elemento valorativo.

E sob esse prisma que destacamos a abordagem da linguagem para a Educagdo. Uma
abordagem que, cientificamente, volta-se para compreensdes interativas e dialogico-discursivas
de praticas sociais de sujeitos expressivos e falantes. Nesses termos, sendo a linguagem um
objeto de estudo, seu tratamento, apesar de atravessado pelo discurso/trabalho cientifico
embebido de métodos, técnicas e instrumentos, requer um olhar analitico nao fechado, mas
envolto em reflexdes dialdgicas sobre a vida verbal em contextos de atuagdo discursiva, como
assim insere-se a geracdo de dados da presente investigagao.

Retomando as reflexdes sobre a propria existéncia do sujeito, Bakhtin pontua que:

A lingua tem ainda uma influéncia poderosa sobre o pensamento daquele que esta
falando. O pensamento criativo, original, investigativo, que ndo se afasta da riqueza e
da complexidade da vida, ndo ¢ capaz de se desenvolver nas formas da linguagem

impessoal, uniformizada, ndo metafdrica, abstrata e livresca (Bakhtin, 2013, p. 42-
44).

Com base nos fundamentos do Circulo de Bakhtin e outros escritores que pesquisam e
defendem as concepgdes de linguagem interativa, dialdgica e discursiva, abordamos as praticas
de leitura que propiciam a aprendizagem da leitura para os estudantes do 5° ano. Assim,
iniciamos a analise dos materiais didaticos elaborados durante a pandemia na rede municipal
de ensino de Foz do Iguagu e entregue gratuitamente para todos os estudantes do 5° ano
matriculados em escolas pertencentes a esta rede de ensino.

Para compor este estudo, a investigagao foi conduzida por meio de rotas interpretativas,
as quais sustentam a andlise dos excertos apresentados nesta secao da tese. Nesse sentido, os

documentos oficiais foram organizados a partir dessas rotas, que servem como base para
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examinarmos os materiais didaticos no que se refere as praticas de leitura.
1. Base Nacional Comum Curricular: rotas interpretativas: pratica de linguagem:
leitura/escuta, campos de atuacao dos géneros discursivos, objetos do conhecimento da
leitura e cddigos alfanuméricos que identificam as habilidades de leitura no 5° ano;
2. Matriz de Referéncia do SAEB: rotas interpretativas: pratica de linguagem:
leitura/escuta e descritores da leitura identificados pelo codigo alfanumérico no 5° ano;
3. Referencial Curricular do Parana: rotas interpretativas: pratica de linguagem:
leitura/escuta, campos de atuagdo dos géneros discursivos, objetos do conhecimento da
leitura e codigos alfanuméricos que identificam os objetivos de aprendizagem da leitura
selecionados para o 5° ano;
4. Proposta Pedagogica Curricular da AMOP: rotas interpretativas: pratica de
linguagem: leitura/escuta, campos de atuagdo dos géneros discursivos e codigos
alfanuméricos que identificam os objetivos de aprendizagem de leitura no 5° ano;
5. Planejamento anual - trimestral da rede municipal de ensino (SMED, 2020,
2021, 2022 e 2023): rotas interpretativas: pratica de linguagem: leitura/escuta, campos
de atuacdo dos géneros discursivos, objetos do conhecimento da leitura e codigos
alfanuméricos que identificam os objetivos de aprendizagem da leitura selecionados
para o 5° ano.
Para dar sequéncia ao estudo, escolhemos o Género Discursivo 1, devido a estar

contemplado nos materiais didaticos do estudante, no ano de 2020, na pagina 19, elaborado pela

SMED.

5.2.1 Género Discursivo 1 - A valoracao da leitura para a formacao dos estudantes do 5° ano

Figura 45 - Vem ler

VIVER SEM LER E PERIGOSO0,
TE OBRIGA A CRER
NO QUE TE DIZEM.

Fonte: Teixeira (2016).
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Iniciando a investigacao a respeito dos materiais didaticos, ela ocorreu por meio das
rotas interpretativas provocados pelo excerto escolhido — Género Discursivo 1. Ao contemplar
o género, percebemos que ele foi contemplado em todos os documentos oficiais analisados na
subsecdo anterior, conforme nos mostra no Quadro 25 desta subsegao.

Nesse género apresentado por si proprio, ele auxilia o estudante na construgdo da
formacao leitora. Os sujeitos personagens do texto participam de uma acao de vivéncia sobre a
importancia da aprendizagem da leitura critica. Essas sdo a base que percorremos na Parte II da
Se¢do 5 da andlise dos dados decorrentes das rotas interpretativas que indicam a relevancia
desse género para a vivéncia de leitura desenvolvida no texto.

Para tanto, o texto apresentado ndo precisa do enunciado, por si so6 ele favorece as
praticas de acdo leitora permeada da linguagem discursiva e ideoldgica devido a instigar os
estudantes para que eles compreendam a importancia desse saber e para despertar a
conscientizacao politica,

O principal interesse deste estudo ¢ compreender como o género discursivo analisado,
ao ser trabalhado nas praticas de leitura no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
contribui para situar o estudante em sua vida escolar e social. Nesse sentido, busca-se responder:
de que maneira as leituras no campo publicitario favorecem a formacao de leitores criticos,
responsaveis e responsivos?

A busca de respostas para esse questionamento pode ser visualizada na nossa inten¢ao
de iniciar a subse¢do com a tira em que Mafalda, personagem criada por Quino, enfatiza a
assertiva demonstrada no texto de que “viver sem ler € perigoso”, e essa assertiva tem sentido
provocativo no estudante de que “quem nao 1€ tem possibilidades de acreditar e aceitar o que
os outros dizem sem questionar”. Assim, esse jeito de pensar reflete para o discurso que ¢
necessario ler para, com conhecimento, interagir, refutar, tomar posi¢do e expandir saberes.
Ler, nesse sentido, ¢ conversar com a informagado e se apoderar e reconhecer a fonte e os seus
interesses e, a0 mesmo tempo, ¢ desconfiar, ¢ deslocar sentidos, ndo se engessar € nem se
conformar. E uma ago leitora que vai além do que esta explicito, mas também do que est4
implicito no texto, que desenvolve a consciéncia critica e a formacgdo de leitores e novos

leitores. Apresentamos o Quadro 25.
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Quadro 25 - Género Discursivo 1 - Tira

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos

Tira

Enunciados das
atividades que
promovem a
acao leitora;

Campos de
Atuacao:

Praticas de
linguagem:
leitura

Descritores:

Habilidades

Esfera de
Circulacao

Jornalistica

Neste texto, o
enunciado ndo
aparece.

Campo
Jornalistico/
midiatico;

Leitura:
Individual e
autonoma.

DI1/EF15LP03

(EF15LP14)

Caracterizacao
do Género

Se caracteriza pelas
historias curtas,
geralmente formadas
por trés ou quatro
quadrinhos.

Usualmente fazendo
uso do humor.

Usualmente fazendo
uso do humor.

Construir o sentido de
histérias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens
e palavras e
interpretando recursos
graficos (tipos de
balGes, de letras,
onomatopeias).

Localizar informagoes
explicitas em textos,
como requisito basico
para a compreensdo
leitora.

Produzir e analisar o
sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens
e palavras e
interpretando recursos
graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para
que se aproprie e faca

ANO: 2020 PAGINA: 19

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum Curricular;
2) Matriz de Referéncia do SAEB;
3) Referencial Curricular do Parana;
3) AMOP - Proposta Pedagdgica
Curricular;
4) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021,
2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum Curricular;
2) Matriz de Referéncia do SAEB;
3) Referencial Curricular do Paran4;
4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;
5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021,
2022 ¢ 2023).
1) Base Nacional Comum Curricular;
2) Matriz de Referéncia do SAEB;
3) Referencial Curricular do Parana;
4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;
5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021,
2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum Curricular;
2) Matriz de Referéncia do SAEB;

3) Referencial Curricular do Parana;
4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021,
2022 e 2023).

2) Matriz de Referéncia do SAEB.

1) Base Nacional Comum Curricular.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulacao

(EF15LP14)

(EF15LP14)

(EF15LP02)

Caracterizacao
do Género
uso da linguagem
utilizada nesses
géneros.

(EFO5LP16)

Construir (atribuir,
produzir), com a
mediagdo do
professor, o sentido de
Poemas visuais
concretos, cartum,
historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens
e palavras,
interpretando recursos
graficos (tipos de
balGes, de letras,
onomatopeias), para
que, gradativamente,
aproprie-se da
linguagem utilizada
nesses géneros.
Estabelecer
expectativas em
relacdo ao género
discursivo que vai ler
(pressuposicoes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e da
fungao social do
texto), apoiando-se em
seus conhecimentos
prévios sobre as
condi¢des de produgdo
e recepgdo desse texto,
0 género, o suporte e o
universo tematico,
bem como sobre
saliéncias textuais,
recursos graficos,
imagens, dados da
propria obra (indice,
prefacio etc.),
confirmando
antecipagdes e
inferéncias realizadas
antes e durante a
leitura de textos,
checando a adequagdo
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ANO: 2020 PAGINA: 19

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

3) Referencial Curricular do Parana.

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021,
2022 e 2023).

5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021,
2022 e 2023).
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2020 PAGINA: 19

Géneros Esfera de Caracterizaciio Rotas Interpretativas/
Discursivos Circulacao do Género Documento Norteador
das hipoteses
realizadas.
Linguagem ndo verbal
e verbal;
Leitura de imagens em
narrativas visuais;
Linguagem verbal e
ndo verbal;
Decodifica¢do/fluéncia

) N de leitura. Ritmo e
Linguagem nao

verbal & verbal: entonag?o em le?itura; 1) Base.Nacional (Eomum Curricular;
Leitura de > | Formacao d~0 le'ltOF; 2) Matriz dej Referepma do SAEB; ’

. imagens em C(.)mpref.:nsao: ideias 3) Referencial Curricular do Parana;
Objeto de . principais e 4)AMOP - Proposta Pedagogica
Estudo 3?;;2?;38 secundarias; Curricular;

Lingua’gem Estra.téglas d? leitura: | 5) Pl.ar_lej amento Trlmestral da rede
verbal & nio Inferir o sentido de municipal de ensino (2020, 2021,
verbal: palavras~ ou 2022 e 2023).

expressoes;

Compreensdo em
leitura: unidade
tematica; ideias
principais;
Compreensdo em
leitura: finalidade do
texto.

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular,
Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da
AMOP, planejamentos anuais) e dos materiais didaticos elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Foz do Iguacu, PR.

Para finalizarmos as analises do Quadro 25, foi possivel perceber que o Género 1, “tira”,
se fez presentes em todos os campos de atuagao da esfera jornalistica presentes nos documentos
norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial
Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagédgica Curricular da AMOP e planejamento
anuais). Entretanto, foram apresentadas variagdes no que se refere aos codigos alfanuméricos,
descritores e objetivos de aprendizagem conforme o quadro exemplifica.

Nessa esfera de discussoes, seguimos para o Género Discursivo 2, que se difere do
anterior porque apresentaremos uma noticia pertencente a esfera de circulagdo jornalistica.
Embora o contetido do texto ja foi noticiado pelas diversas midias anteriormente a 23 de
novembro de 2019, ainda se fazem inferéncias no cenario atual por meio dos contetidos

midiaticos.
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Do ponto de vista metodoldgico, a noticia foi selecionada da internet e apresenta a fonte
em que foi divulgada. E no que se refere ao arcabougo pedagdgico, foi trazida para discussao
nos materiais didaticos elaborados para os estudantes do 5° ano de 2020, volume 1, pagina 25
e 26.

Dessa forma, analisaremos por meio do Quadro 26, as rotas interpretativas presentes
nos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do
SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP
e planejamento anuais) contemplados nas praticas de linguagem: leitura, como ela se manifesta
no texto e nos enunciados das atividades que seguem. Para Bakhtin (1998, p. 136), os géneros,
por refletirem e significarem as mudangas sociais, levam as pessoas a entenderem e a ver
aspectos da realidade de novas maneiras, a medida que o género “avalia a realidade e a realidade
clarifica o género”.

Segundo o autor, todo género responde as necessidades sociais e as experiéncias sociais.
E nesse viés, clarificamos que embora ja se passaram aproximadamente quatro anos do fato
noticiado, a midia ainda faz especulacdes sobre a noticia devido ao sujeito ser uma pessoa ativa
na midia televisiva durante muitos anos de profissao, e pelo fato de ter construido durante sua
vida artistica um capital bem expressivo, o qual foi deixado como uma heranca para a familia.

Seguindo a nossa analise, nos perguntamos se essa pessoa fosse da classe média ou
baixa, ainda seria lembrada pelas midias? Por que € necessario nas praticas de agdo leitora
inferir por meio da aprendizagem da leitura aquilo que estd implicito no texto? E, dando
sequéncia a esses questionamentos, a partir de agora apresentaremos o texto denominado como
Género 2, pertencente ao Quadro 26, para verificarmos por meio dos documentos norteadores
(Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do
Estado do Paranda, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP e planejamento anuais) o que ¢
necessario explorar nas praticas de acdo leitora para contribuirmos na formagao do sujeito leitor
critico.

Nesse segundo caso, cabe mencionar que tratamos da analise das praticas de agdo leitora
em fun¢do das suas exterioridades, das compreensdes dialdgico-discursivas requeridas pelos
estudantes ao fazerem a leitura de uma noticia e dos enunciados que ndo corroboram para a

formacgao de leitores criticos, como veremos a seguir.
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Figura 46 — Género Discursivo 2 - Noticia

96. O qus causou 3 morts do apresentador Gugu Liberato?

Por: Redal

novemtsa

Sor mel o3 a

dosgdo foral do
23/11/2012 - 10:08 Atualizado: 24/11/2018 - 13:35

Apes o amoma cerenra oa
Sugu Liberato na nofe de sexia-leim. 23 o2 o ar cor
2015, a famia  do
apresentador awonzou 3 doagio totEl Gas
ai mimicao oncal
. © nospita Gnansa
Healih Medical Cenfer estima que a0 menos
5O pacientss serio benancianos.

Dcago de orgdos de Gugu Liberato ajudara cerca de 50

pacientes

Respeitando um pedide pessoal de Gugu Libersfo, a familia do apresentador suferizon 2

éraSos

I Fonta:

-AsEnoendo 3 uma vonisde ose. 3 Tamila
o=

caraga com sangramanta niracraniana.

nifps-reatracallva_com brisatda-

87_ O que precisou para que a doagao de Grgans fesse feita?

94, A monts de qualguer pessoa wra noticia? Justhaue.

2 um Ao quendo. & o A} presente. (€} futurs.
400, "Gugu sempres refetu sobre os verdadsiros valores da vida & o quio frigil ela s= revela® A
‘e destaque significa
) forta.
o faza um repars s
ndlslona causanda uma lesio na =0 o
{C) dificil.

(D} delicada.

algum fato que tenha a

94. Leia a noticia e preench

2 o quadro:

da escala.

Qual & o Titulo?

Quem produziu?

Quando?

{A) 40 anos.

(B) 50 anos.

For qua foi 7

{C) 80 ancs.

Circulou =m que veicula?

D} 70 anos.

103. O ap

Qual 1o

A palawra em negrito
(A)a Familia.

(C) 30 apresantador.

35 Na frase ~Atendendo 2 uma vontade dele, a familia autorizou a doag3o de todos os Grplos.”

() 20 hospital

(D) 2 assessoria ge impransa.

() 1933
(B) 1 873
(€31 863
(D) 1 803,

atengiolps trechos e indique o tempo verbal das palavras em negrite:

101. Agora que wook estidou as camcteristicas do gEnero notica, produza uma noticia sobre
do na sua cidade. baime ou escola. fambém poderd reproduzr
uma noticia apresentada na TV ou ridio. Apés a produgdo o texio deverd ser expos:

102, Gugu Liberste nasesu no dia 10 de abril d= 1 959 & falecsw no dia 23 de nowembro de
2018,

De acordo com as infermagSes Gugu Liberaio faleceu aos:

r Gugu Liberato co
progugio do programa Dominge no Parque, no SET.
Em que ano ele iniciou na televis3o?

to no mural

na televisio 3os 14 anos como assistente de

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 2

Noticia

Enunciados das
atividades que
promovem a agdo
leitora;

Fonte: Caderno pedagogico (Secretaria Municipal de Foz do Iguagu, PR, 2020, p. 24).

Quadro 26 - Género Discursivo 2 - Noticia

Esfera de
Circulagdo

Jornalistica.

Os anunciados
nao corroboram
para promover a
acao leitora: texto
pagina 25,
atividade de
numero 99,
pagina 26:
Enunciado do
texto: Leia o
texto;
Enunciado da
leitura do texto
com atencao.

Caracterizagao
do Género

Trata-se de um texto
informativo,
geralmente sem teor
opinativo.

Além disso, apresenta
um acontecimento
real, cuja linguagem ¢
clara e formal.

ANO: 2020

PAGINAS: 25 ¢ 26

Rotas Interpretativas/ Documento
Norteador

1) Base Nacional Comum

Curricular;

2) Matriz de Referéncia do

SAEB;

3) Referencial Curricular do

Parana;

4)AMOP - Proposta Pedagogica

Curricular;

5)Planejamento Trimestral da

rede municipal de ensino (2020,

2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 2

Campos de
Atuagio:

Praticas de
linguagem: leitura

D11

Habilidades

Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulagdo

Campo
Jornalistico/
midiatico.

Leitura:
Individual e
autonoma.

(EFO4LP15)

(EF35LP17)

(EFO5LP16)

Caracterizacao
do Género

Decodificacao/fluéncia
de leitura;

Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias
principais e
secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de
palavras ou
expressoes;
Compreensao em
leitura: unidade
tematica; ideias
principais;
Compreensao em
leitura: finalidade do
texto.

Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em
textos (informativos,
jornalisticos,
publicitarios etc.), para
que identifique, nos
textos lidos, quais sao
os fatos e quais sdo as
opinides.

Buscar e selecionar,
com o apoio do
professor, informagdes
de interesse sobre
fenomenos sociais e
naturais, em textos que
circulam em meios
impressos ou digitais.
Comparar informagoes
sobre um mesmo fato
veiculadas em
diferentes midias e
concluir sobre qual ¢
mais confiavel e por
qué.

ANO: 2020
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PAGINAS: 25 ¢ 26

Rotas Interpretativas/ Documento
Norteador

1) Base Nacional Comum

Curricular;

2) Matriz de Referéncia do

SAEB;

3) Referencial Curricular do

Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica

Curricular;

5) Planejamento Trimestral da

rede municipal de ensino (2020,

2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

1) Base Nacional Comum
Curricular.

3) Referencial Curricular do
Parana.
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2020 PAGINAS: 25 e 26
Géneros Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/ Documento
Discursivos: 2 Circulagdo do Género Norteador

Comparar informagdes
sobre um mesmo fato | 4) AMOP - Proposta Pedagdgica

F) Objetivos de ericuladas em Curriculgr; '
aprendizagem (EFO5LP16) diferentes midias e 5) Planejamento Trimestral da
P & concluir sobre qual ¢ rede municipal de ensino (2020,
mais confiavel e por 2021, 2022 e 2023).
qué.
Comparar informagdes
sobre um mesmo fato
.. veiculadas em 5) Planejamento Trimestral da
F) Obj ctivos de diferentes midias e rede municipal de ensino (2020,
aprendizagem (EFO5LP16)

concluir sobre qual ¢ 2021, 2022 e 2023).
mais confiavel e por
qué.
Decodifica¢do/fluéncia
de leitura. Ritmo e
entonagdo em leitura;
Formacao do leitor;

Compreensio: Ideias 1) Base Nacional Comum

rincipais € Curricular;
p pas 2) Matriz de Referéncia do
secundarias; SAEB:
%;é?itf%l::ni? dl:l;gra: 3) Referencial Curricular do
Objeto de Estudos | (EFOSLP16) alavras ou Parana;
P ~ 4) AMOP - Proposta Pedagdgica
expressoes, Curricular;

Compreensdo em
leitura: unidade
tematica; ideias
principais;
Compreensdo em
leitura: finalidade do
texto.
Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP,
planejamentos anuais) e dos materiais didaticos elaborados pela Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do
Iguagu, PR.

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023)

Para finalizarmos as andlises do Quadro 26, percebemos que o Género 2, “noticia”, se
fez presente em todos os campos de atuacao da esfera jornalistica presentes nos documentos
norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial
Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagédgica Curricular da AMOP e planejamento
anuais). No entanto, foram apresentadas variagdes no que se refere aos coédigos alfanuméricos,
descritores e objetivos de aprendizagem, conforme o quadro exemplifica, pois na habilidade e
no codigo alfanumérico da Base Nacional Comum Curricular foram diferentes da Matriz de
Referéncia do SAEB o descritor 11, o cédigo alfanumérico e os objetivos de aprendizagem, que

também se diferem dos demais documentos.
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Consideramos que os documentos norteadores Referencial Curricular do Parana,
Proposta Pedagdgica Curricular da Regido Oeste do Parand e os planejamentos anuais
elaborados pela rede municipal de ensino apresentam o mesmo codigo alfanumérico € o mesmo
objetivo.

Para finalizarmos a analise com o Género 2, percebemos que no que se refere ao objeto
de conhecimento da leitura, todos os documentos contemplam os mesmos.

Adentrando ao estudo para dar continuidade a analise, elegemos o Género 3 para
identificarmos e problematizamos a proposta de leitura que ele apresenta. Clarificamos que o
género discursivo escolhido faz parte do componente curricular de Lingua Portuguesa, dos
materiais impressos e distribuidos para os estudantes do 5° ano por meio dos materiais didaticos
de 2020 construidos pela rede municipal de ensino do municipio de Foz do Iguacu, PR.

Compreendemos que o nosso arcabouco tedrico esta enraizado nos estudos apresentados
por Bakhtin. Assim, entendemos que, em um olhar de posi¢do contraria a sua, a partir da
remodelagdo ou reagrupamento de elementos ja dados, ndo iriam corresponder aos estudos,
como explica o autor, “tudo ¢ dado ao artista, restando-lhe apenas combinar de maneira nova o
material j& pronto” (Bakhtin, 1998, p. 146).

Partimos dessa reflexdo realizada por Bakhtin e percebemos que a Rede Municipal de
Ensino encontrou uma forma de se achegar até os demandantes por meio dos materiais
impressos porque compreendeu que para aquele momento historico, atravessado pela
pandemia, ndo existia outra possibilidade de atingir a todos os alunos devido aos diversos
problemas educacionais, sociais, politicos, econdmicos e crise sanitaria enfrentados pela
populagdao do mundo inteiro. Através desse raciocinio, percebemos que a rede combinou uma
maneira nova com o que ja tinha construido para se aproximar dos profissionais, das familias e
dos estudantes mesmo a distancia.

Para prosseguir os nossos estudos, apresentamos o Género 3 e os enunciados de

atividades que desenvolvem a leitura.
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Figura 47 - Género Discursivo 3 — Enunciados de atividades

135. Observe o quadro de aviso:

s e

SABADO

.

(Hemonicleo de Foz do Iguag:u\
HORARIO DE FUNCIONAMENTO
DE SEGUNDA A SEXTA

DAS 8h as 12h
DAS 13h as 17h

7h30min as 12h

S/

Fonte: Caderno pedagogico (Secretaria Municipal de Foz do Iguagu, PR, 2020, p. 38).

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 3

Aviso

Enunciados das
atividades que
promovem a acao
leitora

Campos de
Atuacao

Quadro 27 - Género Discursivo 3 — Enunciados de atividades

ANO: 2020 PAGINA: 38

Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/ Documento
Circulagdo do Género Norteador

Sua estrutura simples e

padronizada, aliada ao

uso de elementos 1) Base Nacional Comum

visuais, torna a Curricular;

mensagem mais clarae  2) Matriz de Referéncia do

atrativa. A recorréncia SAEB;

que se da a esta 3) Referencial Curricular do

Cotidiana. modalidade tanto pode Parana;

ser em locais publicos
como privados. Trata-se
de uma comunicagdo
direta ou indireta, cuja
finalidade discursiva se
pauta por diversos
objetivos.

O enunciado

ndo faz

nenhuma
referéncia a
leitura - texto

Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias
principais e secundarias;

pagina 38.

Vida

Cotidiana/todos
os Campos de

Atuacao

Decodificacdo/fluéncia
de leitura;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMORP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Esfera de
Circulagao

Géneros

Discursivos: 3

Praticas de

linguagem: leitura

D1

Habilidades

Objetivos de

aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma.

(EF15LP03)

(EF15LP18)

(EF15LP03)

(EF35LP05)

(EF15LP03)

Caracterizagao
do Género

Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de
palavras ou expressdes;
Compreensdo em
leitura: finalidade do
texto.

Localizar informagdes
explicitas em textos,
como requisito basico
para a compreensao
leitora.

Relacionar texto com
ilustragdes e outros
recursos graficos.
Localizar informagoes
explicitas em textos.
Identificar e interpretar
informacdes explicitas
em diferentes géneros
discursivos, como
requisito basico para a
compreensao leitora.
Inferir, com a mediagdo
do professor, o sentido
de palavras ou
expressoes
desconhecidas em
textos, com base no
contexto da frase ou do
texto, de modo a
aprimorar,
progressivamente, essa
capacidade de atribuir
sentidos.

Localizar informagoes
explicitas em textos,
como requisito basico
para a compreensao
leitora.

ANO: 2020
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PAGINA: 38

Rotas Interpretativas/ Documento
Norteador

4) AMOP - Proposta Pedagogica

Curricular;

5) Planejamento Trimestral da

rede municipal de ensino; (2020,

2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum

Curricular;

2) Matriz de Referéncia do

SAEB;

3) Referencial Curricular do

Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica

Curricular;

5) Planejamento Trimestral da

rede municipal de ensino (2020,

2021, 2022 e 2023).

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

1) Base Nacional Comum
Curricular.

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular.

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2020 PAGINA: 38
Géneros Esfera de Caracterizagdo Rotas Interpretativas/ Documento
Discursivos: 3 Circulagao do Género Norteador

Decodificacao/fluéncia
de leitura. Ritmo e
entonacao em leitura;

Formacdo do leitor: 1) Base Nacional Comum

Compreensao: Ideias Curricular;
ympree : L 2) Matriz de Referéncia do
principais e secundarias; i
T . SAEB;
Estratégias de leitura: . .
. ~ . ) 3) Referencial Curricular do
. Decodificag¢ao/fl = Inferir o sentido de .
Objeto de Estudos uéncia de leitura = palavras ou expressoes; Parana,
P oxp > 4)AMOP - Proposta Pedagodgica
Compreensao em .
Curricular;

leitura: unidade
tematica; ideias
principais;
Compreensao em
leitura: finalidade do
texto.

5)Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

Quando mencionamos que as nossas analises se pautam nas rotas interpretativas,
encontramos marcas destes mesmos nos documentos norteadores (Base Nacional Comum
Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana,
Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e planejamento anuais) e nos materiais escritos e
impressos usados por esses estudantes em suas leituras, em suas agdes singulares e irrepetiveis.
Ao compreendermos as rotas interpretativas na analise do género discursivo 3, percebemos que
na proposta de trabalho com esse texto ndo havia nenhuma mencao para os estudantes lerem o
texto, o enunciado dizia apenas para observar o texto.

Em nossas vérias tentativas para analisar esse texto, percebemos as marcas discursivas
e, dessa forma, consideramos os efeitos de sentidos possiveis que as marcas provocam nos
estudantes quando eles ja estdo familiarizados com esse género.

Nessa terceira andlise da a¢do leitora, consideramos as exterioridades do processo, bem
como as compreensoes interativas e dialogico-discursivas construidas pelos estudantes a partir
de suas vivéncias escolares anteriores. Também levamos em conta as intervencoes
metodologicas realizadas pelos professores durante o periodo de escolaridade presencial e o
retorno as leituras por meio dos materiais impressos. Esses elementos (re)orientaram nosso
olhar para os dados, direcionando-o, desta vez, ao desempenho dos estudantes nas leituras e ao
modo como vivenciaram as atividades propostas nos materiais didaticos. Observamos que,
mesmo sem enunciados especificos que indicassem a necessidade de ler para realizar as tarefas,

os alunos precisavam recorrer ao texto. A partir dessa leitura, desenvolveram praticas de ag¢ao
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leitora que favoreceram tanto a compreensdo quanto a formacgdo de leitores criticos,
responsaveis e responsivos.

Partimos desses pressupostos para analisar o material escrito € impresso de numero 4,
considerando a 6tica dos documentos norteadores — Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagogica
Curricular da AMOP e planejamentos anuais. Esses documentos, por meio das rotas
interpretativas, nos oferecem subsidios para discutir as praticas de acdo leitora voltadas a
aprendizagem da leitura presentes nesse material. Assim, avancamos para a analise do Género

4 e dos enunciados de atividades que promovem a leitura.
5.2.4 Género Discursivo 4 — Infografico

Figura 48 - Género Discursivo 4 - Infografico

165, Observe o infografico e responda:

DICAS PARA UM LANCHE SAUDAVEL NA ESCOLA
D que tem que ter

L L L ——
[Pode igua dr cooc. chi o9 mom.
e prvieencs v saicar.

a) Qual & o titulo?

[T R ., b) Qual o tema?
[ prete st r drk cue pocern
e comsu s vz cawcs o
e i pace s etrase
3 TR, DT Barana,
T

R c) Segundo o texto, o que devemos levar para
Fose st masiio lanchar na escola?

Um tipe de -~
[carboidrato

d) O que ndo devemos levar para o lanche?

e) Por que se deve adicionar carboidrato no
lanche?

(Site: Obesidade infantil, nda).

166. Quem & o provavel leitor do infografico?
{A) Os avis de criangas que v3o para a escola.
(B) As crianc¢as em idade escolar.
(C) Os responsaveis de criancas que levam lanche para a escola.

(D) Aos amigos que estudam na mesma escola.

Fonte: Secretaria Municipal de Foz do Iguagu (2020, p. 41).



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 4

Infografico

Enunciados das
atividades que
promovem a acao
leitora;

Campos de
Atuacao:

Préticas de
linguagem: leitura

Habilidades

D4
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Quadro 28 - Género Discursivo 4 - infogréafico

Esfera de
Circulagao

Jornalistico

O enunciado ndo
faz nenhuma
referéncia a
leitura - texto
pagina 41

Todos os
Campos de
Atuacao

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

(EF15LP18)

EF35LP04

ANO: 2021 PAGINA: 41
Caracterizagao Rotas Interpretativas/
do Género Documento Norteador

Apresenta dados
estatisticos e
informac¢des bem-
organizadas e/ou
topicalizadas. E focado
em um Unico tema. Sua
linguagem ¢ adaptada
de acordo com o
publico em questio.

Decodificag¢ao/fluéncia
de leitura;

Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de
palavras ou expressdes;
Compreensdao em
leitura: finalidade do
texto.

Relacionar texto com
ilustragdes e outros
recursos graficos.

Relacionar texto com
ilustracdes e outros
recursos graficos.

Relacionar texto com
ilustracdes e outros
recursos graficos.
Inferir informagoes
implicitas nos textos
lidos para que,

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 4

Objetivos de
aprendizagem

F) Objetivos de
aprendizagem

F) Objetivos de
aprendizagem

Objeto de Estudos

Esfera de
Circulagao

(EF15LP02)

(EF15LP18)

(EF15LP03)

Leitura
Semiotica

Caracterizagao
do Género

gradativamente, atribua
significados que
extrapolam o texto lido.
Estabelecer expectativas
em relagdo ao texto que
vai ler (pressuposigoes
antecipadoras dos
sentidos, da forma e da
funcao social do texto),
apoiando-se em seus
conhecimentos prévios
sobre as condi¢goes de
produgdo e recepcao
desse texto, o género, o
suporte € o0 universo
tematico, bem como
sobre saliéncias
textuais, recursos
graficos.
Relacionar texto com
ilustragdes e outros
recursos graficos, para
que compreenda de
forma gradativa a
relagdo existente entre
o0s textos imagéticos e
0s textos escritos.
Localizar informagdes
explicitas em textos,
como requisito basico
para a compreensao
leitora.
Decodifica¢do/fluéncia
de leitura. Ritmo e
entonagao em leitura;
Formacao do leitor;
Compreensdo: ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de
palavras ou expressoes;
Compreensdao em
leitura: unidade
tematica; ideias
principais;
Compreensdao em
leitura: finalidade do
texto.

ANO: 2021
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PAGINA: 41

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular.

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4)AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5)Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 € 2023).

Fonte: adaptada pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de
Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP e
planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagao de Foz do Iguacu, PR.
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O Género Discursivo 4 (infografico) apresenta a pratica de linguagem: leitura segundo
o documento norteador Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Verificamos que este, no
enunciado do texto, ndo convida o estudante para realizar a leitura. Contudo, os recursos
variados (palavras, nimeros, colorido, icones...) chamam a atencao para a leitura dos alunos do
5° ano. E, nesse caso, a pratica leitora se volta com mais énfase para a leitura semidtica e
demonstra a evolugdo do repertdrio de leitura quando no texto apreciado apresenta uma critica
ao pontuar a tematica da obesidade e, a0 mesmo tempo, propde sugestoes para uma alimentagao
saudavel.

Detectamos, na analise do infografico, que ele expressa os elementos de construgdo da
opinido de seu leitor, explicando o recurso ¢ entendendo que ¢ um dos elementos
argumentativos na constitui¢do do género e, mais especificamente, no percurso de apreensao
do sentido do texto lido. O texto, por ser verbal e ndo-verbal, ilustra essa consciéncia da critica
presente, acrescenta e aponta quais mecanismos s3o responsaveis para desenvolver a leitura
critica.

Percebemos que nos cinco documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular,
Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta
Pedagogica Curricular da AMOP e planejamento anuais), todos apresentam: habilidade,
descritor e objetivos de aprendizagem que estdo presentes em todos os campos de atuagdo e nos
objetos de conhecimentos que envolvem as rotas interpretativas para aprendizagem da leitura
por meio de pratica de acdo leitora. E mesmo o estudante estando em casa durante a pandemia,
sem contato com seus professores, conseguem realizar a leitura e responder as atividades que
seguem por meio da orientacdo dos seus enunciados que nao focalizam para a leitura. Dando

sequéncia as nossas analises, a seguir apresentaremos o Género 5 e a sua proposta de leitura.

5.2.5 Género Discursivo 5 - Tira

Figura 49 - Género Discursivo 5 - Tira
Observe a tirinha do Garfild

Vou para cozinha
preparar 40 duzias
debiscoitos.

Prepare algo para
vocé também!

T Ohyrs -3

i =

Fonte: Secretaria Municipal de Foz do Iguagu (2020, p. 48).



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 5

Tira/Tirinha

Enunciados
das atividades
que
promovem a
acao leitora;

Campos de
Atuacao:

Praticas de
linguagem:
leitura

Quadro 29 - Género Discursivo 5 - Tira

Esfera de
Circulacao

Jornalistico

O enunciado
ndo faz
nenhuma
referéncia a
leitura - texto
pagina 46

Campo da Vida
Publica/
Campo
Artistico-
literario/
Campo da Vida
Cotidiana.

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

Caracterizagao do Género

A tira ou tirinha é um género
textual assim definido por Sérgio
Roberto Costa: Segmento ou
fragmento de HQs, geralmente com
trés ou quatro quadrinhos,
apresenta um texto sincrético que
alia o visual no mesmo enunciado e
sob a mesma enunciacdo.

Decodificagao/fluéncia de leitura;
Formagdo do leitor.

Compreensao: Ideias principais e
secundarias;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou expressdes;
Compreensao em leitura: finalidade
do texto;

Estratégia de leitura; Linguagem
verbal e ndo-verbal; Uso dos
recursos graficos visuais.

ANO: 2021
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PAGINA: 48

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Esfera de
Circulacao

Géneros

Discursivos: 5

Habilidades

D13

Objetivos de
aprendizagem

F) Objetivos
de
aprendizagem

F) Objetivos
de
aprendizagem

Objeto de
Estudos

(EF15LP18)

(EFOSLP10)

(EF15LP04)

(EF15LP14)

(EF15LP14)

Leitura
Semiotica

Caracterizagdo do Género

Identificar fung¢des do texto
dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organizagdo

por meio de dialogos entre
personagens e marcadores das falas
das personagens e de cena.

Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros do
Campo da Vida Cotidiana, de
acordo com as convengdes do
género, considerando a situagao
comunicativa e a finalidade do
texto, a fim de identificar o humor
¢ a ironia presente nesses géneros.
Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em
textos multissemioticos, para
compreender gradativamente o uso
desses recursos e emprega-los
quando necessario dentro do
contexto, percebendo a relagio
entre eles.

Produzir e construir em cooperagio
com os colegas e a mediagdo do
professor, o sentido de poemas
visuais concretos, historia em
quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de baldes,
de letras, onomatopeias), para que
gradativamente aproprie-se da

linguagem utilizada nesses géneros.

Produzir e construir em cooperagio
com os colegas e a mediagdo do
professor, o sentido de poemas
visuais concretos, historia em
quadrinhos e tirinhas, relacionando
imagens e palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de baldes,
de letras, onomatopeias), para que
gradativamente aproprie-se da

linguagem utilizada nesses géneros.

Decodificagao/fluéncia de leitura.
Ritmo e entonacdo em leitura;
Formagao do leitor;

ANO: 2021
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PAGINA: 48

Rotas Interpretativas/

Documento Norteador
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.

2) Matriz de Referéncia
do SAEB.

3) Referencial Curricular
do Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular.

5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia
do SAEB;



260

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2021 PAGINA: 48

Géneros Esfera de L X R :
Caracterizagdo do Género otas Interpretativas/

Discursivos: 5 Circulacao Documento Norteador
Compreensao: Ideias principais € 3) Referencial Curricular
secundarias; do Parana;

Estratégias de leitura: Inferir o 4) AMOP - Proposta

sentido de palavras ou expressdes; | Pedagogica Curricular;
Compreensdo em leitura: unidade 5) Planejamento

tematica; ideias principais; Trimestral da rede

Compreensao em leitura: finalidade | municipal de ensino

do texto. (2020, 2021, 2022 ¢
2023)

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagégica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educa¢do de Foz do Iguagu, PR.

Na andlise do género discursivo 5, “tira”, escolhemos ele para a investigacao por ser um
género que os estudantes do 5° ano apreciam e se interessam para realizar a leitura, mesmo
estando distante da sala de aula, por meio do material impresso e, muitas vezes, sem a orientagao
do professor, sem recursos mididticos e sem a ajuda da familia. No tocante a relacdo dialogica
estabelecida entre o texto e o leitor, em um processo de compreensdo dialogica e responsiva,
associa-se a tira a alguém que ira executar o trabalho e alguém que espera se beneficiar com o
trabalho executado pelo outro, valorizando, assim, os seus espagos de circulagdo como espagos
de imposicdo ideologica.

Nesse contexto, compreendemos que a tira € um texto que pertence a esfera jornalistica
e, segundo os documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de
Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica
Curricular da AMOP e planejamento anuais), elas fazem parte do campo de atuagdo da vida
publica, do campo atuagdo da vida cotidiana e do campo de atuacdo artistico-literario. Assim,
esses campos funcionam como rotas interpretativas que priorizam o desenvolvimento das
praticas de agdo leitora, contribuindo para a aprendizagem da leitura por meio da linguagem:
interativa, dialdgica e discursiva.

Por meio dessa seara, analisamos o uso efetivo da linguagem em campos da
comunica¢do discursiva, validando, dessa forma, o que Bakhtin e o Circulo assumem ao
abordarem uma concepg¢ao verboideologica de linguagem, contribuindo com um olhar plural
para que aquilo que ¢ enunciado seja legitimado. Para tanto, a leitura critica se desenvolve como
uma ag¢ao interativa, dialdgica e discursiva.

Ja no periodo pandémico, especificamente no ano de 2020, o material impresso chegou

aos estudantes iguaguenses através da rede municipal de ensino. E no estudo desta tese temos
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como objeto de estudo: as praticas de agdo leitora. No género “tira” que estamos analisando,
ela deixou de ser efetivada devido a falta de enunciados convidativos para que o estudante,
mesmo em casa, fosse instigado a realizar a leitura. Nesse contexto, seguimos para a analise do

préoximo género intitulado como Género 6.

5.2.6 Género Discursivo 6 - Reportagem

Figura 50 - Género Discursivo 6 - Reportagem

Leia o trecho da reportagem:

FUTEBOL - ‘Pelada’ faz bem para sua saude fisica e
mental

JORNAL NOSSO DIA

ABR. 09, 2018 - 23:59

Especialistas afitnam que esporte, além de ensinar a frabalhar em equipe, methora
30 e traz ind fick

1

Foto (Shutterstock)

R

Prética do esporte requer alquns cuidados, como uma boa avaliagdo fisica para
conhecer seus limites

Na iltma sexta-feira (6/04/2018) comemorou-se o Dia Mundial da Atwidade Fisica. O
exereicio fisico & recomendado para manter uma boa salide e uma boa qualidade de vida.
Mais de trés mihdes de pessoas perdem a vida, por ano, viimas das doencas adquindas
pela falta de atividade fisica como diabetes, e doencas 4
Segundo a OMS (Organizagdo Mundial da Salide), o sedentarismo & o quarto fator de risco
de morte no mundo.

E. como estamos perto da Copa do Mundo, o Blog da Salde resolveu falar de futebol. As
famosas “peladas” uma vez por semana ou de fim de semana. A pratca desse esporte
além de, ensinar a trabalhar em equipe, melhora concentrac3o e traz inimeros beneficios.
“Pensando na estética. o futebol & bom para os miisculos e para ter boas definicdes, como
panturrilhas, coxas, gliteos, costas & abddmen & gasto calorico”, fala o educader fisico
Dhiogo Duarte

Em relacio 2 salde, os beneficios vao muito além do fisico e fazem bem também para a
mente. “O futebol, além de me relaxar, & um momento que eu estou com meus amigos,
QUe eu CONSIgo PENsSar em outras coisas e faz eu me sentr mass leve. Fora que eu posso
ter uma qualidade de vida melhor, fico mais disposto para fazer as coisas dianas”, relata o
advogado Guilherme Dolfini, de 28 anos.

(.

Fonte: bonde.com.be/j in moticias/! P pai

fisice-e-mentai-463016.htmL.

a

Fonte: Secretaria Municipal de Foz do Iguagu (2020, p. 65).

Quadro 30 - Género Discursivo 6 - Reportagem

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2021 PAGINA: 65

Géneros Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/
Discursivos: 06 Circulagdo do Género Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Por ser um texto jornalistico, | Curricular;

ela deve apresentar 2) Matriz de Referéncia do
L linguagem clara e objetiva, SAEB;
Reportagem Jornalistico uso da norma-padrdo e 3) Referencial Curricular do
prevaléncia da informacdo na | Parana;
composi¢ao dos textos. 4) AMOP - Proposta

Pedagogica Curricular;



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 06

Enunciados das
atividades que
promovem a
acao leitora;

Campos de
Atuacao:

Praticas de
linguagem:
leitura

Habilidades

DI11

Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulagao

O enunciado
faz referéncia
a leitura - texto
pagina 65

Campo da
Vida Publica/
Campo
Atrtistico-
literario/
Campo da
Vida Cotidiana

Leitura:
Individual,
coletiva e
auténoma

(EFO5LP22)

(EFO4LP15)

(EFO5LP15)

Caracterizagao
do Género

Por ser um texto jornalistico,
ela deve apresentar
linguagem clara e objetiva,
uso da norma-padrio e
prevaléncia da informagdo na
composi¢do dos textos.

Por ser um texto jornalistico,
ela deve apresentar
linguagem clara e objetiva,
uso da norma-padrdo e
prevaléncia da informagdo na
composi¢ao dos textos.

Do ponto de vista estrutural,
organiza-se da seguinte
forma: titulo, lead e corpo do
texto. Pode ser classificada
em: expositiva, opinativa ou
interpretativa.

Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.), para que
identifique, nos textos lidos,
quais sdo os fatos e quais sao
as opinides.

Ler/assistir ¢ compreender,
com autonomia, noticias,
reportagens, videos em logs
argumentativos, dentre
outros géneros do campo
politico-cidadao, de acordo

ANO: 2021
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PAGINA: 65

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

3) Referencial Curricular do
Parana.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros Esfera de
Discursivos: 06 Circulagao
F) Obj?thOS de (EF35LP06)
aprendizagem
F) Objetivos de
Aprendizagem (EF15LPOT)

Estratégias de
leitura:
elementos
Objeto de COEsiVos;
Estudos ampliacdo
vocabular;
adequagdo ao
género

Caracterizagao

do Género
com as convengdes dos
géneros e considerando a
situacao comunicativa ¢ o
tema/assunto do texto.
Recuperar relagdes entre
partes de um texto,
identificando substitui¢des
lexicais (de substantivos por
sin6nimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaforicos
— pessoais, Possessivos,
demonstrativos) que
contribuem para a
continuidade do texto, a fim
de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Identificar a fun¢ao social
dos géneros discursivos que
circulam em campos da vida
social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua,
a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e
digital, de modo a reconhecer
seu contexto de producio:
para que foram produzidos,
onde circulam, quem os
produziu e a quem se
destinam.
Decodificagao/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonagao
em leitura;
Formagao do leitor;
Compreensao: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura: Inferir
o sentido de palavras ou
expressoes;
Compreensdo em leitura:
unidade tematica; ideias
principais;
Compreensdo em leitura:
finalidade do texto.

ANO: 2021

263

PAGINA: 65

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular.

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

Fonte: adaptada pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagégica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguagu, PR.

As rotas interpretativas presentes nas praticas de agdo leitora se identificam por meio da

analise do género discursivo 6 (reportagem) e os enunciados presentes nos materiais impressos
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que favorecem a aprendizagem da leitura como uma acao interativa, dialdgica e discursiva.

Comparando os documentos oficiais exigidos para orientar a rede municipal de ensino
(Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do
Estado do Parana, Proposta Pedagodgica Curricular da AMOP e planejamentos anuais),
percebemos que os materiais didaticos foram produzidos em consondncia com eles.
Observamos no Género 6, “reportagem”, que a constru¢cdo do nosso ponto de vista deu-se no
tocante a relagdo dialogica estabelecida em um processo de compreensao interativa, dialdgica
e responsiva

Nesse contexto, a esfera de circulagdo jornalistica funciona como um campo de atuagdo
discursiva, enquadrando a informagao pela agenda dos interesses dos veiculos de comunicacao,
e revela-se, portanto, como uma constru¢do da realidade editada, nesse caso, da reportagem
inserida no género 6, em que o jornalista escreve sobre a importancia do esporte para satde.

Sabemos que a realidade vivenciada pelas criangas neste momento histdrico ¢ que elas
ndo podem sair de suas casas devido a pandemia, porém, podem em casa encontrar uma forma
de praticar algum tipo de atividade fisica. Diante dessas condigdes impostas pela Covid-19,
que mudou a vida de todas as pessoas, entendemos, nesta tese, como algo que suscita
inquietacdes, como: os estudantes estdo lendo ou leram esses materiais para compreender o uso
efetivo das praticas de agdo leitora para a aprendizagem da leitura no 5° ano? Ja que os materiais
impressos apresentam géneros discursivos diversificados que estdo contemplados nos
documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB,
Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e
planejamento anuais), propiciam, mesmo a distancia, uma aproximag¢do entre o leitor e o
interlocutor.

E compreendemos qual € o principal elemento responsavel pela reportagem analisada,
qual ¢ a leitura critica que esse género apresenta de forma mais acentuada, mais engajada, mais
comprometida, como no posicionamento que os géneros ja investigados evidenciam, a
construcdo de um percurso leitor na apreensdo do sentido do texto. Para prosseguir com as
nossas discussdes, analises e comparagdes, vamos analisar o Género Discursivo 7.

Para darmos prosseguimento ao nosso trabalho, discutiremos o Género discursivo 7 e
as praticas de acdo leitora que permeiam esse texto por meio de uma linguagem interativa,
dialogica e discursiva presente nos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular,
Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta

Pedagogica Curricular da AMOP e planejamento anuais) que serviram de subsidios para a
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elaboracdo das materiais didaticos do ano de 2020, quando os estudantes do 5° ano tiveram a

oportunidade de recebé-los em suas casas para ter acesso a aprendizagem da leitura.

5.2.7 Género Discursivo 7 - Histéria em quadrinhos

Figura 51 - Género Discursivo 7 - Historia em quadrinhos

Ficat maren ne e da tlevial, jogar o celde @ trirow com aragos e deda mai
-“l\d—‘-ﬁ- ™ Teon @ Vi “ &-’l"

Sak?
Leda o histéela em quadrinhcs!

Fonte: Revista Turma da Monica, de Mauricio de Sousa. Saiba mais! Sobre a historia da matematica. 2011.
Editora Panini Comics. Disponivel em: www.monica.com.br.

Figura 52 - Questionamentos

Fonte: Secretaria municipal de Foz do Iguacu (2020, p. 75-77).



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 07

Historia em
Quadrinhos

Enunciados das
atividades que
promovem a
acao leitora;

Campos de
Atuacao:

Praticas de
linguagem:
leitura

Habilidades

Esfera de
Circulagao

Jornalistica e
cotidiana

O enunciado
ndo faz
nenhuma
referéncia a
leitura - texto
pagina 46

Campo da
Vida Publica/
Campo
Artistico-
literario/
Campo da
Vida Cotidiana

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

(EF15LP18)

ANO: 2021

Caracterizagao do Género

As historias em quadrinhos
tornaram-se um dos principais
tipos de textos lidos nos
séculos XX e XXI.

Possui elementos basicos de
narrativa, tais como
personagens, enredo, lugar,
tempo e desfecho. Sequéncia
de imagens que montam uma
cena.

Com adaptacdes para o
cinema, diversas narrativas
que originalmente eram dos
gibis migraram para as grandes
telas de cinema e, cada vez
mais, encantam publicos em
todo o mundo.

Decodificagao/fluéncia de
leitura;

Formagao do leitor;
Compreensdo: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou
expressoes;

Compreensao em leitura:
finalidade do texto;
Estratégia de leitura;
Linguagem verbal e néo-
verbal; Uso dos recursos
graficos visuais.

Identificar func¢des do texto
dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organizacao
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Quadro 31 - Género Discursivo 7 — Historia em quadrinhos

PAGINA: 75,76 ¢ 77

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.
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Géneros
Discursivos: 07

D13

Objetivos de
aprendizagem

F) Objetivos de
aprendizagem

F) Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulacao

(EFOSLP10)

(EF15LP04)

(EF15LP14)

(EF15LP14)

ANO: 2021

Caracterizagdo do Género

por meio de dialogos entre
personagens e marcadores das
falas das personagens e de
cena.

Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros
do Campo da Vida Cotidiana,
de acordo com as convengdes
do género, considerando a
situacdo comunicativa e a
finalidade do texto, a fim de
identificar o humor e a ironia
presente nesses géneros.
Identificar o efeito de sentido
produzido pelo uso de recursos
expressivos grafico-visuais em
textos multissemioticos.

para compreender
gradativamente o uso desses
recursos e emprega-los quando
necessario dentro do contexto,
percebendo a relagdo entre
eles.

Produzir e construir em
cooperagdo com os colegas e a
mediagdo do professor, o
sentido de poemas visuais
concretos, historia em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para que
gradativamente aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.

Produzir e construir em
cooperagdo com os colegas e a
mediagdo do professor, o
sentido de poemas visuais
concretos, historia em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para que
gradativamente aproprie-se da
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PAGINA: 75,76 ¢ 77

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular.

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2021 PAGINA: 75,76 e 77

Géneros Esfera de Rotas Interpretativas/

Caracterizagdo do Género

Discursivos: 07 Circulacao Documento Norteador
linguagem utilizada nesses
géneros.
Decodificagao/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonacdo em .
ru ¢ 1) Base Nacional Comum
leitura; . i
Formagao do leitor; Curricular,
~ S 2) Matriz de Referéncia do
Compreensao: Ideias i
principais e secundarias; SAEB,
. . . . o 3) Referencial Curricular do
Objeto de Leitura Estratégias de leitura: Inferir o ) . urried
L, . Parana;
Estudos Semidtica sentido de palavras ou

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

expressoes;

Compreensdo em leitura:

unidade tematica; ideias

principais;

Compreensao em leitura:

finalidade do texto.
Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz

de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP

e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educago de Foz do Iguagu, PR.

A presente analise tem como pressuposto atender ao terceiro objetivo desta tese que tem
como fungdo discutir de que modo os materiais didaticos e normativos projetam o processo de
aprendizagem da leitura no 5° ano, problematizando os discursos que o sustentam, as praticas
que o constituem e as representacdes que conferem lugar aos sujeitos leitores. O Género 7
escolhido para esta investigacdo compde os materiais escritos organizados em um caderno
pedagdgico entregue aos estudantes no ano de 2020. Podemos perceber que ele apresenta a
proposta de uma metodologia mais ludica para andlise de histérias em quadrinhos. O texto
apresenta alguns personagens da Turma da Monica.

Percebemos que essa proposta de trabalho de acgdo leitora inserida nos materiais
didaticos do ano de 2020 proposto pela Rede Municipal de Ensino estd voltada para atender ao
leitor do 5° ano. Ja na anélise estrutural, entendemos que os elementos constituintes de uma
historia em quadrinhos, como os baldes de fala, onomatopeias, os painéis € o uso de cores
instigam os estudantes a desenvolverem a aprendizagem da leitura. Observamos, ainda no
género 7, que a interpretacdo do texto da HQ contribui para desenvolver as habilidades e os
objetivos de aprendizagem voltados para a leitura, como visualizamos por meio do Quadro 31.
E uma obra biografica de Mauricio de Souza, que narra a histéria das Aventuras de Cebolinha
querendo buscar amigos para testar a paciéncia da Monica. Agora que finalizamos a analise do

género discursivo 7, vamos adentrar aos estudos do género 8.



5.2.8 Género Discursivo 8 - Cartaz

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos:
8

Cartaz

Enunciados
das

Figura 53 - Género Discursivo 8 - Cartaz

i vuull mﬂ.ﬂ"
rfnmsu INFANTIL

4 ¢ iy
Leve as criancas de ‘ s il 5
b s B I
6 meses a menores de 5 ano: )‘
aumpostodevacinacBo. ol .

de vacinacdo abertos também
aos sébados (8 422 de bro)

“Ministério do Saude © B

345. O que esta sendo divulgado no cartaz?

346. A que local as pessoas devem se dingr para participar dessa campanha?

347. Que org3o do g no & avel pela ?

348. O publico-alvo da campanha s3o
{A) cnancas e adolescentes.
(B) cnancas de qualquer idade
{C) cnancas de 8 meses até 5 anos.
(D) criangas e aduitos.

349. O slogan “Vem pra turma da inac3o” a palavra refere-se,
{A) criancas e adolescentes.

(B) criangas de qualquer idade.

(C) criancas e aduitos.

(D) criancas de 6 meses até 5 anos.

=

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguacu (2020, p. 80).

Esfera de
Circulagao

Quadro 32 - Género Discursivo 8 - Cartaz

ANO: 2021

Caracterizagao do
Género

O cartaz € um género
textual produzido de
forma clara e objetiva,
para facilitar a
compreensao no
momento da leitura.

PAGINA: 80

Rotas Interpretativas/ Documento

Norteador

1) Base Nacional Comum Curricular;

Jornalistica
e cotidiana

0)
enunciado

Entre as suas
caracteristicas,

esta: divulgar alguém,
algum evento ou
alguma coisa. Para
melhor compreender
sobre a estrutura ¢ a
funcao dos cartazes,
vale a pena relembrar
0 que sdo os géneros
textuais.

Leitura compartilhada

2) Matriz de Referéncia do SAEB;

3) Referencial Curricular do Parana;
4)AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5)Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional Comum Curricular;
2) Matriz de Referéncia do SAEB;
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos:
8
atividades
que
promovem a
acdo leitora

Campos de
Atuagao

Praticas de
linguagem:
leitura

Habilidades

D13

Esfera de
Circulagao

nao faz
nenhuma
referéncia a
leitura -
texto pagina
46

Campo da
Vida
Publica/
Campo
Artistico-
literario/
Campo da
Vida
Cotidiana

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

(EFI5LP18)

(EFO5LP10)

Caracterizagao do
Género

Leitura individual e
coletiva

Decodifica¢do/fluéncia
de leitura;

Formacao do leitor;
Compreensdo: Ideias
principais e
secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de
palavras ou
expressoes;
Compreensdo em
leitura: finalidade do
texto;

Estratégia de leitura;
Linguagem verbal e
nao-verbal; Uso dos
recursos graficos
visuais.

Identificar fungdes do
texto dramatico
(escrito para ser
encenado) e sua
organizagao

por meio de didlogos
entre personagens €
marcadores das falas
das personagens e de
cena.

Ler e compreender,
com autonomia,
anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros
géneros do Campo da
Vida Cotidiana, de
acordo com as
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ANO: 2021 PAGINA: 80

Rotas Interpretativas/ Documento
Norteador

3) Referencial Curricular do Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional Comum Curricular;

2) Matriz de Referéncia do SAEB;

3) Referencial Curricular do Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional Comum Curricular;

2) Matriz de Referéncia do SAEB,;

3) Referencial Curricular do Paran4;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021, 2022 e
2023).

1) Base Nacional Comum Curricular.

2) Matriz de Referéncia do SAEB.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos:
8

Objetivos de
aprendizagem

F) Objetivos
de
aprendizagem

F) Objetivos
de
aprendizagem

Esfera de
Circulagao

(EF15LP04)

(EF15LP14)

(EF15LP14)

Caracterizagao do
Género

convengdes do género,
considerando a
situacdo comunicativa
e a finalidade do texto,
a fim de identificar o
humor e a ironia
presente nesses
géneros.

Identificar o efeito de
sentido produzido pelo
uso de recursos
expressivos grafico-
visuais em textos
multissemidticos.

para compreender
gradativamente o uso
desses recursos e
emprega-los quando
necessario dentro do
contexto, percebendo a
relacdo entre eles.
Produzir e construir
em cooperagdo com 0s
colegas e a mediacgao
do professor, o sentido
de poemas visuais
concretos, historia em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens
e palavras e
interpretando recursos
graficos (tipos de
balGes, de letras,
onomatopeias), para
que gradativamente
aproprie-se da
linguagem utilizada
nesses géneros.
Produzir e construir
em cooperagiao com os
colegas e a mediagao
do professor, o sentido
de poemas visuais
concretos, historia em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens
e palavras e
interpretando recursos
graficos (tipos de
baldes, de letras,

ANO: 2021 PAGINA: 80

Rotas Interpretativas/ Documento
Norteador

3) Referencial Curricular do Parana.

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular.

5) Planejamento Trimestral da rede
municipal de ensino (2020, 2021, 2022 e
2023).
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2021 PAGINA: 80
.G eneros ) Esfera de Caracterizagao do Rotas Interpretativas/ Documento
Discursivos: . ~ "
3 Circulagéo Género Norteador

onomatopeias), para
que gradativamente
aproprie-se da
linguagem utilizada
nesses géneros.
Decodificacao/fluéncia
de leitura. Ritmo e
entonagdo em leitura;
Formacao do leitor;

. Compreensdo: Ideias
Leitura P

Semidtica principais e 1) Base Nacional Comum Curricular;
Leitura de secundarias; 2) Matriz de Referéncia do SAEB;
imagens em Estratégias de leitura: | 3) Referencial Curricular do Parani;
Objeto de £¢ Inferir o sentido de 4) AMOP - Proposta Pedagogica
narrativas .
Estudos visuais palavras ou Curricular;
Lin ua. em expressoes; 5) Planejamento Trimestral da rede
guagernt Compreensao em municipal de ensino (2020, 2021, 2022 ¢
verbal e ndo . :
leitura: unidade 2023).
verbal. e aa
tematica; ideias
principais;

Compreensao em
leitura: finalidade do
texto.
Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagao de Foz do Iguagu, PR.

A presente analise tem como objetivo especifico atender ao terceiro objetivo desta tese.
O Geénero 8 escolhido para esta investigagdo compde 0s materiais escritos organizados em um
caderno pedagogico entregue aos alunos no ano de 2020. Podemos perceber que ele apresenta
a proposta de uma metodologia mais convidativa e apelativa por meio de ilustra¢des coloridas.
O texto apresenta a Turma da Vacina, com a finalidade de chamar a atencdo do leitor para as
informacgdes do cartaz, como: idade, data e local de vacinagao.

Percebemos que esta proposta de trabalho de praticas de leitura inseridas nos materiais
didaticos elaborados no ano de 2020, proposto pela Rede Municipal de Ensino, esta voltada
para atender o leitor do 5° ano. J4 na andlise estrutural, entendemos que os elementos
constituintes de um cartaz tém a fungdo de propagar as informagdes que nele estdo contidas
para provocar a leitura e por meio dela a divulgacdo das campanhas e assim, conscientizar o
leitor sobre o quanto a vacina ¢ necessaria para a protecao da vida.

Observamos, ainda no género 8, no que se refere a interpretagcdo do texto do cartaz, que

contribui para desenvolver as habilidades e os objetivos de aprendizagem voltados para a leitura
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de imagens, apresentando a linguagem verbal e ndo verbal, como visualizamos por meio do

Quadro 32. Agora que finalizamos a andlise do género discursivo 8, vamos adentrar aos

estudos do género 9.

5.2.9 Género Discursivo 9 - Bula de Medicamentos

Figura 54 — Género Discursivo 9 - Bula de Medicamentos

Leia o texto abaixo:

VITAMIN
Embalagens com 50 comprimidos
_—

Suifato ferroso ........... ..-400mg
Vitamina Bt 280 mg
Vaamina At -]
Acido folico 02mg
Calcio ..... 10mg

INFORMACAO AQ PACIENTE
O produto, guando conservado em locais frescos e bem ventiados, tem validade de
12 meses. E conveniente que 0 madico s&ia avisado de qualquer efeto colateral,

COCCO, Mara Femandes. HALLER, Marcos Anatnic. Nove: andize, Ingudgem ¢ pensaments. 530 Pauic:
FTD. 1993 2 P18
370. O que comresponde a EFEITOS COLATERAIS?

(A) As des e icadas do remed

T
(8) Os possiveis efeitos que o uso do remédio pode causar.

(C) Os elementos que formam o remédio.
(D) A quantidade que se deve tomar do remedio

INDICAGOES 371. No texto a palawa COMPOSIGAQ indica :
No tratamento das anemias . - . \ 3
5 (A) as stuagoes contraindicadas do remedio. X 28 /
Q&ﬂ%e e (B) as vitaminas que fazem faita a0 homem :; S
(C) os elementos que formam o remédio ==Y

Pode causar vimito e tontura em pacientes sensivels 30 acido foiico da formula (D) os produtos que causam anemias.
POSOLOGIA
Adultos: um comprimido duas vezes 3o dia Cnangas: um compamido UMa vez 30
= LABORATORIO INFARMA S A

Responsavel - Dr. R.DIas Fonseca

Fonte: Secretaria municipal de Foz do Iguacu (2020, p. 86).
Quadro 33 - Género Discursivo 9 - Bula de Medicamentos
MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2021 PAGINA: 86

Géneros
Discursivos: 9

Bula de
Medicamentos

Enunciados
das atividades
que promovem
a acdo leitora

Esfera de
Circulagao

Estudo e
Pesquisa/
cotidiana

O enunciado
faz referéncia
a leitura - texto
pagina 86

Caracterizagao do Género

A bula de medicamentos ¢ um
género textual que pertence a
ordem do prescrever, ou seja,
ele apresenta como base o tipo
textual injuntivo.

O género bula de remédio se
caracteriza por fornece
instrugdes para a realizagdo de
uma acao desejada.

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4)AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;
5)Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023)
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2021

Géneros Esfera de
Discursivos: 9 Circulagao
Campos de Todos os
Atuacio Campos de

¢ Atuacao.
Praticas de .Lelj[u.ra:
. individual,
linguagem: .
i coletiva e
leitura A
autonoma
Habilidades (EFO5LP10)
D13 (EF35LP05)
Objetivos de - ppasy pos)
aprendizagem

Caracterizagao do Género

Todos os Campos de Atuacgao.

Decodificag¢ao/fluéncia de
leitura;

Formacao do leitor;
Compreensdo: Ideias principais
e secundarias;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou
expressoes;

Compreensao em leitura:
finalidade do texto;

Estratégia de leitura; Linguagem
verbal e ndo-verbal; Uso dos
recursos graficos visuais.

Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros
do Campo da Vida Cotidiana, de
acordo com as convengoes do
género, considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade do
texto, a fim de identificar o
humor e a ironia presente nesses
géneros.

Inferir, com a mediacdo do
professor, o sentido de palavras
ou expressoes desconhecidas em
textos, com base no contexto da
frase ou do texto, de modo a
aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir
sentidos.

Inferir, com a mediacdo do
professor, o sentido de palavras
ou expressoes desconhecidas em
textos, com base no contexto da
frase ou do texto, de modo a
aprimorar, progressivamente,
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PAGINA: 86
Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

3) Referencial Curricular do
Parana.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2021

Géneros

Discursivos: 9

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objeto de
Estudos

Esfera de
Circulagao

(EF35LP05)

(EF35LP05)

Estratégia de
leitura: inferir
o sentido de
palavras ou
expressoes

Caracterizagao do Género

essa capacidade de atribuir
sentidos.

Inferir, com a mediagao do
professor, o sentido de palavras
ou expressodes desconhecidas em
textos, com base no contexto da
frase ou do texto, de modo a
aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir
sentidos.

Inferir, com a mediagdo do
professor, o sentido de palavras
ou expressodes desconhecidas em
textos, com base no contexto da
frase ou do texto, de modo a
aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir
sentidos.
Decodificag¢ao/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonagdo em
leitura;

Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias principais
e secundarias;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou
expressoes;

Compreensdo em leitura:
unidade tematica; ideias
principais;

Compreensdo em leitura:
finalidade do texto.
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PAGINA: 86
Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular.

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4)AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;
5)Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023)

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguagu, PR.

O Geénero 9 escolhido para esta investigacdo compde os materiais escritos organizados

em um caderno pedagodgico entregue aos estudantes do 5° ano no ano de 2020. A bula de

medicamentos € um género pouco explorado nos Anos Iniciais devido a falta de habito de ler a

bula quando se compra um medicamento. A medida que lemos, passamos a saber um pouco

mais sobre o género discursivo “bula de medicamentos” e a importancia dela para tratamento

de saude. A finalidade desse género ¢ informar o leitor, por meio de um documento técnico-

cientifico, direcionado a profissionais da saude e pacientes, a respeito de determinado

medicamento, sua composi¢do, caracteristicas e uso.
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No 5° ano, a bula de medicamentos ¢ compreendida como um género discursivo que
esta inserido nos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de
Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagogica
Curricular da AMOP e planejamento anuais) que orientam as praticas pedagogicas envolvendo
a leitura e tem como objetivo prescrever, ou seja, a bula apresenta como base o tipo textual
injuntivo, que se caracteriza por fornecer instrugdes para a realizacdo de uma acdo desejada,
nesse caso, ter informagdes sobre a medicacao que ira fazer uso.

A bula de medicamentos esta dividida em trés partes: 1) identificagdo do medicamento —
apresenta informagdes relacionadas a composi¢ao do remédio; 2) informagdes ao paciente —
nesta parte vocé entende qual a agdo desejada do medicamento, como ele funciona no
organismo € o tempo necessario para que os primeiros resultados aparegam; e 3) diretrizes
legais — informagdes sobre a empresa que fabricou o medicamento, como endereco,
farmacéutico responsavel e outros contetidos de carater legal. Agora que discutimos o género

9, seguiremos com os questionamentos e analises do género discursivo 10.

5.2.10 Género Discursivo 10 - Verbete de Dicionario

Figura 55 - Género Discursivo 10 - Verbete de Dicionario

444, Observe as capas dos dicionarios apresentados:

$)ll | SCOTTINI

(TP o dicionario:
escolar

)

ILUSTRADO :
e sla

porfnguesa

n i 7y GGy
DS /AN W Saraiva COMm Y Tonare-Toua s Rstracd

a) Copie as palavras indicadas pelas setas.

b) O que signfica essa informac3o na capa do dicionario?

Fonte: Secretaria municipal de Foz do Iguagu (2020, p. 105).



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivo: 10

Verbete de
dicionario

Enunciados
das atividades
que promovem
a acdo leitora

Campos de
Atuacao

Praticas de
linguagem:
leitura
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Quadro 34 - Género Discursivo 10 - Verbete de Dicionario

Esfera de
Circulacao

Estudos e
Pesquisa

O enunciado
faz
referéncia a
leitura texto
pagina 105 e
106

Estudo e
Pesquisa

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

ANO: 2021

Caracteriza¢do do Género

E um género textual que pode ser
encontrado em dicionarios, glossarios
e enciclopédias.

Estratégia de leitura; Linguagem
verbal e ndo-verbal; Uso dos recursos
graficos visuais.

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou expressoes;
Compreensdo em leitura: finalidade
do texto;

Decodificacdo/fluéncia de leitura;
Formagao do leitor;
Compreensao: Ideias principais e
secundarias;

PAGINA: 105 e 106

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023)
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia
do SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros

Discursivo: 10

Habilidades

D13

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objeto de
Estudos

Esfera de
Circulacao

(EF35LP05)

(EF35LP05)

(EF35LP05)

(EF35LP05)

(EF35LP05)

Estratégia de
leitura:
inferir o
sentido de
palavras ou
expressoes

ANO: 2021

Caracterizagao do Género

Inferir, com a mediagdo do professor,
o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto, de
modo a aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir sentidos.
Inferir, com a mediagdo do professor,
o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto, de
modo a aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir sentidos.
Inferir, com a mediacdo do professor,
o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto, de
modo a aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir sentidos.
Inferir, com a mediagdo do professor,
o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto, de
modo a aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir sentidos.

Inferir, com a mediacdo do professor,
o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base
no contexto da frase ou do texto, de
modo a aprimorar, progressivamente,
essa capacidade de atribuir sentidos.

Decodificag¢ao/fluéncia de leitura.
Ritmo e entonacdo em leitura;
Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias principais e
secundarias;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou expressoes;
Compreensdo em leitura: unidade
tematica; ideias principais;
Compreensdo em leitura: finalidade
do texto.
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PAGINA: 105 e 106

Rotas Interpretativas/

Documento Norteador
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.

2) Matriz de Referéncia
do SAEB.

3) Referencial Curricular
do Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular.

5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia
do SAEB;

3) Referencial Curricular
do Parana;

4)AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5)Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023)

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguagu, PR.
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A presente andlise tem como objetivo especifico atender ao terceiro objetivo desta tese.
O Género 10 escolhido para esta investigagdo compde os materiais escritos organizados em
um caderno pedagogico entregue aos alunos no ano de 2020. Podemos perceber que ele
apresenta a proposta de uma metodologia que se distingue dos demais géneros discursivos. Os
verbetes de dicionario podem ser encontrados em dicionérios, glossarios e enciclopédias. E um
texto impessoal e, geralmente, escrito em linguagem mais formal.

Apresenta o maior numero possivel de significados de uma palavra e exemplos de seu
uso em varios contextos. A leitura € necessaria em todos os géneros € nesse especifico tem
como objetivo de aprendizagem inferir o sentido de palavras ou expressoes.

E o tipo de texto que leva o leitor a mais que uma simples informagio. Instrui o leitor.
Nao ¢ o texto que argumenta, que narra, que debate, mas que leva o leitor a determinada
orientacdo transformadora. O texto injuntivo-instrucional pode ter o poder de transformar o
comportamento do leitor, por isso se faz necessario desenvolver atividades que envolvem esses
textos e a0 mesmo tempo ampliam o universo vocabular dos estudantes do 5° ano. Na sequéncia,

apresentaremos os géneros que estdo nos materiais didaticos do ano de 2021.

5.2.11 Género Discursivo 11 - Noticia

Figura 56 - Gigante brasileiro

Adescricdo do novo dinossauro foi feita
com base apenas em alguns 0ss0s,
como vértebras do dorso do animal.

(foto: Kamila Bandeira)

Fonte: Revista CHC — Ciéncia Hoje da Crianca, Edicao 284, nov. 2016.

[...] o titanossauro Austro Poseidon magnificus, recém-divulgado por paleontologos
brasileiros [...] media 25 metros de comprimento. Ele foi nada menos que o maior
dinossauro ja descoberto no Brasil!

Seus fosseis foram encontrados em 1953 préximo a cidade de Presidente Prudente, no
estado de Sao Paulo, por um morador local. Na época, passava por ali o paleontélogo
gatucho Llewellyn Ivor Price (1905-1980), um dos pioneiros nessa area de pesquisa
no Brasil.

Avisado do achado, ele coletou grande parte do material e levou-o ao Museu de
Ciéncias da Terra, no Rio de Janeiro. Mas a identificacdo do dinossauro s veio a
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publico em 2016, quando os pesquisadores afirmaram se tratar de uma espécie ainda
desconhecida da ciéncia.

Os titanossauros dominaram todo supercontinente Gondwana, que, milhdes de anos
atras, reunia as massas continentais que hoje formam América do Sul, Africa, India,
Antartida e Australia. A. magnificos tinham parentes, por exemplo, na vizinha
Argentina, como o Futalognkosaurus e o Mendoza Saurus, que também eram
gigantes.

No Brasil, ja foram descritas cerca de uma dezena de espécies de titanossauros, mas
nenhuma era tdo grande. Como é comum quando se fala em dinossauros gigantes, a
descricdo do Autor Poseidon ndo foi feita com base em um esqueleto completo, mas
apenas em alguns o0ssos: vértebras do pescogo e do dorso do animal, que, embora meio
danificadas pelo tempo, revelaram detalhes importantes que permitiram diferencia-lo
de outros titanossauros (Revista CHC — Ciéncia Hoje da Crianga. Texto adaptado da

Edigdo 284, nov. 2016).

Quadro 35 - Género Discursivo 11 - Noticia

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2022 PAGINAS: 05 ¢ 06

Géneros
Discursivos: 11

Noticia

Enunciados das
atividades que
promovem a
acao leitora

Campos de
Atuacao

Esfera d~e Caracterizacdo do Género
Circulacdo
Trata-se de um texto
informativo, geralmente
sem teor opinativo. Além
Jornalistica disso, apresenta um

acontecimento real, cuja
linguagem ¢ clara e
formal.

Os anunciados
nao corroboram
para promover a
acao leitora:

texto pagina 25,

atividade de

numero 99, Enunciado da leitura do
pagina 26: texto com atengao.

enunciado do
texto: leia o
texto;
enunciado da
leitura do texto
com atencao.

Apresenta um
Campo . .
, - acontecimento real, cuja
Jornalisticof linguagem ¢é clara e
midiatico guag

formal.

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023)

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;



281

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2022 PAGINAS: 05 ¢ 06

Géneros

Discursivos: 11

Praticas de
linguagem:
leitura

D11

Habilidades

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulacao

Leitura:
Individual e
autonoma

(EFO4LP15)

(EF35LP17)

(EFO5LP16)

(EFO5LP16)

(EFO5LP16)

Caracterizagao do Género

Decodificacao/fluéncia de
leitura;

Formagcao do leitor;
Compreensao: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de
palavras ou expressoes;
Compreensdo em leitura:
unidade tematica; ideias
principais;

Compreensdo em leitura:
finalidade do texto.
Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em
textos (informativos,
jornalisticos, publicitarios
etc.), para que identifique,
nos textos lidos, quais sdao
os fatos e quais sdo as
opinides.

Buscar e selecionar, com
0 apoio do professor,
informagdes de interesse
sobre fenomenos sociais e
naturais, em textos que
circulam em meios
impressos ou digitais.
Comparar informagdes
sobre um mesmo fato
veiculadas em diferentes
midias e concluir sobre
qual € mais confiavel e
por qué.

Comparar informagdes
sobre um mesmo fato
veiculadas em diferentes
midias e concluir sobre
qual é mais confiavel e
por qué.

Comparar informagdes
sobre um mesmo fato
veiculadas em diferentes
midias e concluir sobre
qual é mais confiavel e
por qué.

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

1) Base Nacional Comum
Curricular.

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta Pedagogica
Curricular;
5) Planejamento Trimestral da

rede municipal de ensino; (2020,
2021, 2022 e 2023).

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2022 PAGINAS: 05 ¢ 06

Géneros Esfera de CriE e CaiE Rotas Interpretativas/
Discursivos: 11 Circulacao Documento Norteador
Decodificacao/fluéncia de

leitura. Ritmo e entonagdo

. 1) Base Nacional Comum
em leitura;

~ . Curricular;
E%?;ii%g;oﬁlézgs 2) Matriz de Referéncia do
.. ) L. SAEB;
principais e secundarias; . .
Objeto de Estratégias de leitura: 3) Ref’erenmal Curricular do
(EFO5LP16) . . Parana;
Estudos Inferir o sentido de L
alavras ou eXpressdes: 4) AMOP - Proposta Pedagogica
p p ’ Curricular;

Compreensao em leitura:

unidade tematica; ideias

principais;

Compreensao em leitura:

finalidade do texto.
Fonte: adaptada pela pesquisadora por meio dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP

e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educa¢ao de Foz do Iguacu, PR.

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023)

Para dar sequéncia as nossas analises, comegaremos a partir do Género 11 retirado do
material didatico do ano de 2021. Apds observar o Quadro 35, que contempla o género
discursivo 11, percebemos que ele € uma noticia e focamos a analise nas concepgdes interativa,
dialégica e discursiva de praticas de linguagem: leitura, que irdo ao encontro das rotas
interpretativas mencionados no referido quadro.

No que se refere ao contexto de producdo, analisamos a matéria publicada em
28/11/2016, na Revista CHC — Ciéncia Hoje da Crianga, texto adaptado da Edicdo 284 de
novembro de 2016. O veiculo de circulagdo fo1 a revista impressa (Edigdo 284, Ano 29) e o site
http://chc.org.br/gigante-brasileiro/. Quem produziu foi Alexander Kellner, do Museu Nacional
da UFRJ e da Academia Brasileira de Ciéncias. Para quem? Para os leitores da Revista CHC.
E por qué? Para informar sobre a descoberta dos fosseis do titanossauro Austro Poseidon
magnificos no Brasil.

Ja quando o foco ¢ no autor, percebemos qual era a intencao dele quando produziu o
texto? O que o autor quis dizer com “Gigante brasileiro”? Quando analisamos o Quadro 35,
visualizamos que o foco no texto se direciona para: Qual o titulo do texto?; Pesquise no
dicionario os seguintes termos e depois relacione-os com o significado do texto: a)
paleontdlogo: b) fossil: ¢) pioneiro: d) vértebras: e) dorso; Qual o nome do titanossauro cujos
fosseis foram encontrados no Brasil? Quando e onde foram encontrados os fosseis do
titanossauro?; Qual era o tamanho dele? Para onde foram levados os fosseis? E quem os levou?

Onde viviam os titanossauros? Com base em que os cientistas descreveram o titanossauro?
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Nesse viés, analisamos se o foco também estava no leitor e quando observamos as
seguintes questdes ficou claro que esta: Vocé acredita que essa noticia ¢ verdadeira? Por qué?
Vocé gostaria de ver um titanossauro? Por qué? Na sua opinido, por que os tiranossauros
deixaram de existir? Vocé€ se interessou por esse texto? Por qué?

Outro ponto interessante na andlise ¢ o foco no autor-texto-leitor: Por que o autor
denominou a noticia de “Gigante Brasileiro”? Os fosseis do titanossauro foram encontrados em
1953, mas so6 se tornaram publicos em 2016. Por que demorou todo esse tempo para divulgar a
descoberta? No texto, o autor informa que “[...] a descricdo do Austroposeidon nao foi feita
com base em um esqueleto completo, mas apenas em alguns 0ssos”. O que entendemos por
“descri¢ao”? Pesquise a relagdo que ha entre dinossauro e titanossauro.

Outro ponto que foi perceptivel na andlise ¢ o foco discursivo por meio de questdes,
como: Quem ¢ o autor do texto? Vocé acha que ele tem conhecimento para escrever essa
noticia? Por qué? Quando a noticia foi publicada? Para quem a noticia se dirige? Qual ¢ a funcao
social desse texto? Qual o tema da noticia?

Neste periodo embora os estudantes estejam estudando em casa, esse texto ¢ dindmico
e chama a atengdo para leitura porque, por meio dela e dos questionamentos, a crianca faz
muitas descobertas.

A seguir, iremos analisar o género discursivo 12, “Infografico”, que se encontra no
material impresso (caderno pedagdgico quinzenal) do més de fevereiro de 2021, devido ao

material didatico anual ndo estar impresso no inicio do ano letivo.

5.2.12 Género Discursivo 12 - Infografico

Figura 57 - Género Discursivo 12 — Infografico

COMO USAR A MASCARA:
ERROS E ACERTOS
COVID-19

USE MASCARA!

Proteja a sua satide e a de todos ao seu redor.
Avcss uwers ade

Fonte: Secretaria Municipal de Educag¢ao (caderno pedagdgico da 2* quinzena de fevereiro de 2021).



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 12

Infografico

Enunciados das
atividades que
promovem a
acao leitora

Campos de
Atuacao

Praticas de
linguagem:
leitura

Habilidades

D4
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Quadro 36 - Género Discursivo 12 - Infografico

Esfera de
Circulagao

Jornalistico

O enunciado ndo
faz nenhuma
referéncia a
leitura - texto
pagina 05 e 06

Todos os Campos
de Atuagio

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

(EF15LP18)

(EF35LP04)

Caracterizagao do Género

Apresenta dados
estatisticos e informacgdes
bem-organizadas e/ou
topicalizadas.

Sua linguagem ¢ adaptada
de acordo com o publico
em questao.

E focado em um tnico
tema.

Decodificacao/fluéncia de
leitura;

Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de palavras
ou expressoes;
Compreensao em leitura:
finalidade do texto.

Relacionar texto com
ilustracdes e outros
recursos graficos.

Inferir informagoes
implicitas nos textos lidos

ANO: 2022

PAGINAS: 05 E 06

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4)AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5)Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.
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Géneros

Discursivos: 12

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objeto de
Estudos

Esfera de
Circulagao

(EF15LP02)

(EF15LP18)

(EF15LP03)

Leitura Semiotica

Caracterizagdo do Género

para que, gradativamente,
atribua significados que
extrapolam o texto lido.
EF15LP02) Estabelecer
expectativas em relagdo ao
texto que vai ler
(pressuposigoes
antecipadoras dos sentidos,
da forma e da fung¢ao social
do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios
sobre as condigoes de
produgdo e recepcao desse
texto, o género, o suporte €
0 universo tematico, bem
como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos.
Relacionar texto com
ilustragdes e outros
recursos graficos, para que
compreenda de forma
gradativa a relag@o
existente entre os textos
imaggéticos e os textos
escritos.

Localizar informagoes
explicitas em textos, como
requisito basico para a
compreensao leitora.
Decodificacdo/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonagao
em leitura;

Formacao do leitor;
Compreensdo: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de palavras
ou expressoes;
Compreensdo em leitura:
unidade tematica; ideias
principais;

Compreensdo em leitura:
finalidade do texto.

ANO: 2022

285

PAGINAS: 05 E 06

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular.

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023)

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguagu, PR.

Percebemos que quando o professor entrega um texto ao aluno, o primeiro procedimento

didatico ¢ viabilizar a sua leitura, seja oral (coletiva) ou silenciosa (individual). Todavia, ¢
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preciso que o aluno assuma, naquele momento, sua fungdo de leitor/ouvinte, colocando-se na
condi¢do de interlocutor responsavel disposto a interagdo com o texto. Para que o aluno assuma
a atitude responsiva que lhe cabe, € necessario que seja seduzido para a leitura. Esse exercicio
de sedugdo pode ser promovido pelo professor nesse momento pandémico, pelos meios
midiaticos, por quem faz a producdo do material didatico (caderno pedagodgico) e quem faz as
correcdes dos materiais didaticos para chegar a casa dos estudantes. Na sequéncia, faremos a
leitura e a analise do texto do género discursivo 13, com o intuito de apresentar esse texto e de

verificar as diversas possibilidades de analise.

5.2.13 Género Discursivo 13 - Tira

Figura 58 - Género Discursivo 13 - Tira

A GENTE E SO LEVAR O MAS NEM TODOS .0V
PODERIA TER ~ COMPUTADOR PRO | TEMOS iNTERNET, COMPUTADOR...
AULAS, NE, QUARTO E USAR ARMANDINHO. .. OU QUARTO...

CAMILO? A INTERNET!

Alexandre Beck 3469/20

Fonte: Alexandre Beck (2020). Disponivel em:
https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144/3394368090608 473/?hype=3&theater.

Quadro 37 - Género Discursivo 13 - Tira

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2022 PAGINAS: 10, 11 e 12
Géneros Esfera de Crsistrnsn d G Rotas Interpretativas/
Discursivos: 13 Circulacao Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
. SAEB;
S.e c’ar.acterlza pelas 3) Referencial Curricular do
. L historias curtas, geralmente .
Tira Jornalistica Parana;

formadas por trés ou quatro

quadrinhos 5) AMOP - Proposta

Pedagogica Curricular;

6) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 € 2023)

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
Usualmente fazendo uso do | SAEB;

humor. 3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

Enunciados das

atividades que Neste texto o
promovem a enunciado foca
acdo leitora na leitura



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 13

Campos de
Atuacao:

Praticas de
linguagem:
leitura

Descritores

Habilidades

Objetivos de
aprendizagem
g) Objetivos de
aprendizagem

Esfera de

Circulagao

Campo
Jornalistico/
midiatico

Leitura:
Individual e
autonoma

DI
(EF15LP03)

(EF15LP14)

(EF15LP14)

(EF15LP14)

Caracterizagdo do Género

Localizar informagoes
explicitas em textos, como
requisito basico para a
compreensao leitora.

Construir o sentido de
historias em quadrinhos e
tirinhas.

Localizar informagoes
explicitas em textos, como
requisito basico para a
compreensao leitora.
Construir o sentido de
historias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando
imagens e palavras e
interpretando recursos
graficos (tipos de baldes, de
letras, onomatopeias).
Produzir e analisar o
sentido de historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para que se
aproprie e faga uso da
linguagem utilizada nesses
géneros.

(EFO5LP16)

Construir (atribuir,
produzir), com a mediagdo

ANO: 2022
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PAGINAS: 10, 11 e 12

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

1) Base Nacional Comum
Curricular.

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 13

h) Objetivos de
aprendizagem

Objeto de
Estudo

Esfera de
Circulagao

(EF15LP02)

(EF15LP02)

Caracterizagdo do Género

do professor, o sentido de
Poemas visuais concretos,
cartum, historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras, interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se
da linguagem utilizada
nesses géneros.
Estabelecer expectativas
em relacdo ao género
discursivo que vai ler
(pressuposigoes
antecipadoras dos sentidos,
da forma e da fungao social
do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios
sobre as condigdes de
produgdo e recepcao desse
texto, o género, o suporte e
0 universo tematico, bem
como sobre saliéncias
textuais, recursos graficos,
imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.),
confirmando antecipagdes e
inferéncias realizadas antes
e durante a leitura de
textos, checando a
adequagdo das hipdteses
realizadas.

Linguagem nao verbal e
verbal,

Leitura de imagens em
narrativas visuais;
Linguagem verbal e nao
verbal,
Decodificac¢ao/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonagao
em leitura;

Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura:
Inferir o sentido de palavras
ou expressoes;

ANO: 2022

288

PAGINAS: 10, 11 e 12

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4)AMOP - Proposta Pedagdgica
Curricular;

5)Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023)
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2022 PAGINAS: 10, 11 e 12

Géneros Esfera de e CEE Rotas Interpretativas/
Discursivos: 13 Circulagao Documento Norteador
Compreensao em leitura:
unidade tematica; ideias
principais;
Compreensdo em leitura:
finalidade do texto.
Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagégica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educag@o de Foz do Iguagu, PR.

Para essa andlise do género discursivo, além de privilegiar as rotas interpretativas do
Quadro 37, também focamos para a pratica de leitura silenciosa ou oral do texto, devido ao
género do discurso que estd sendo explorado e as condi¢des em que esse género estd sendo
explorado.

Assim, lé-se o texto de uma forma ou de outra. O que vai direcionar para uma leitura
silenciosa ou uma leitura oralizada ¢ o género do discurso. Dependendo do texto-enunciado,
ora lé-se para informar, identificar alguma orientacdo, por prazer, para emocionar, acalmar as
emogades; ora para aprender, ensinar, compreender o mundo, emitir opinido, dentre tantos outros
propositos que as praticas de leitura possibilitam.

No caso de uma tira, ¢ importante que a primeira leitura seja silenciosa: um encontro,
uma primeira conversa do leitor com o autor do texto. A leitura silenciosa exige maior
aproximagao, maior contato do leitor com o texto, por isso, talvez seja a mais apropriada para
o enunciado em estudo. No caso da tira analisada, ela mostra as desigualdades sociais entre o
ter € 0 ndo ter e se faz necessario dar énfase nos seguintes aspectos: exploracao do contexto
socio-historico (espaco-temporal); explorar o conhecimento sobre a situacdo social; explorar
posicionamentos axioldgicos/valorativos; dimensdo verbo-visual (verbal); contetido tematico;
conteudo tematico ¢ ideoldgico e valorativo; conteudo tematico ¢ engendrado por relacdes
dialogicas; e os aspectos estilisticos € composicionais do texto.

Ja no que se refere ao descritor 2 da Matriz de Referéncia do SAEB, D2, a quem
Armandinho se refere quando emprega a expressao “a gente”? Camilo responde: “Nem todos
temos internet”. A quem ele estéd se referindo quando emprega a expressao em destaque? Que
conflito impede, segundo Camilo, que todos tenham aula pela internet? D8: Por que Camilo
ndo concorda com aulas pela internet? Que consequéncias essas aulas poderiam causar? D12:
Ao dizer “E s6 levar o computador para o quarto...”, que opinido Armandinho deixa implicita

quando emprega a palavra em destaque? Ao dizer “Mas nem todos temos internet...”, a palavra
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em destaque indica que Camilo concorda ou ndo com a ideia de Armandinho? Por qué? D13:
Que ironia o autor deixa transparecer a partir da fala de Camilo?

No que se refere ao Descritor 14 da Matriz de Referéncia do SAEB, percebemos que o
emprego do ponto de exclamagao no final da fala de Armandinho nos possibilita inferir que:

() ele falava ao amigo com tristeza. () ele falava ao amigo com entusiasmo.

() ele falava ao amigo com duvida. () ele falava ao amigo com indiferenca.

E para finalizar nossos questionamentos, podemos sinalizar a necessidade de o
professor, diante desse texto, solicitar que os estudantes justifiquem o emprego das reticéncias
na fala de Camilo. E por que sua fala se encerra com esse sinal de pontuagao? A analise desses
elementos nos permite compreender como as marcas linguisticas e semidticas
determinam/demarcam/sinalizam as relagdes de discursividade por meio do conteudo
tematico. Assim, importa, nesse momento da andlise, olhar para as palavras do autor,
lembrando que elas foram feitas em fun¢do do momento historico de producdo, do género,
dos interlocutores e de seu projeto discursivo.

Para prosseguirmos com a nossa analise, elegemos o género discursivo 14 — campanha

de conscientizagao.

5.2.14 Género Discursivo 14 - Campanha de Conscientizagao

Figura 59 - Género Discursivo 14 - Campanha de Conscientizagao

q DICAS SOBRE A DENGUE
CONHECA 0S SI

OMAS E DICAS PARA EVITAR A DENGUE

Como evitar Como identificar
Q-
O

3.Nio deixe aberto por muito
tempo recipientes de dgua.

4.05 mosquitos estio mais ativos
durante o dia. Redobre o cuidado
neste periodo.

S.kEvite 3 entrada de mosquito
colocando telas nas janelas e

mantendo as portas fechadas.

Repouso: Alimentagio:
Movimente-se Coma inhame para
© minimo ajudar na imunidade
possivel. do corpo acetilsalicilico.

Slosorr)

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagégica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguagu, PR.
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Quadro 38 - Género Discursivo 14 - Campanha de Conscientizagao

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 14

Campanha de
conscientizacao

Enunciados das
atividades que
promovem a
acdo leitora

Campos de
Atuacao:

Praticas de
linguagem:
leitura

Descritores

Esfera de
Circulagao

Jornalistica e
cotidiana

Neste texto o
enunciado
foca na leitura

Campo
Jornalistico/
Cotidiano

Leitura:
Individual,
silenciosa e
autonoma

D1
(EF15LP03)

Caracteriza¢ao do Género

Esse género ¢ bastante
utilizado para mostrar,
conscientizar o leitor sobre
uma causa social, ambiental,
de saude, seguranca, entre
outras.

Esse género ¢ bastante
utilizado para mostrar,
conscientizar o leitor sobre
uma causa social, ambiental,
de saude, seguranca, entre
outras.

Esse género ¢ bastante
utilizado para mostrar,
conscientizar o leitor sobre
uma causa social, ambiental,
de saude, seguranca, entre
outras.

Construir o sentido de drias
em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias).

Localizar informagoes
explicitas em textos, como
requisito basico para a
compreensao leitora.

ANO: 2022

PAGINA: 22

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
7) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
8) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023)
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino;
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros

Discursivos: 14

Habilidades

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objeto de
Estudo

Esfera de
Circulagao

(EF15LP14)

(EF15LP14)

(EF15LP14)

(EF15LP02)

Jornalistica

Caracterizagdo do Género

Produzir e analisar o sentido
de historias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens
e palavras e interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para que se
aproprie e faca uso da
linguagem utilizada nesses
géneros.

(EFOSLP16)

Construir (atribuir, produzir),
com a mediagao do professor,
o sentido de Poemas visuais
concretos, cartum, historias
em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras, interpretando
recursos graficos (tipos de
baldes, de letras,
onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se
da linguagem utilizada nesses
géneros.

Estabelecer expectativas em
relacdo ao género discursivo
que vai ler (pressuposi¢des
antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fun¢ao social do
texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre
as condi¢des de producdo e
recepgdo desse texto, o
género, o suporte € 0 universo
tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens, dados da
propria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando
antecipacoes e inferéncias
realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a
adequagdo das hipoteses
realizadas.

Linguagem nao verbal e
verbal;

Leitura de imagens em
narrativas visuais; Linguagem
verbal e ndo verbal;

ANO: 2022
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PAGINA: 22

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

1) Base Nacional Comum
Curricular.

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da

rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Esfera de
Circulagao

Géneros
Discursivos: 14

Caracterizagdo do Género

Decodificacao/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonagdo em
leitura;

Formacao do leitor;
Compreensdo: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura: Inferir o

ANO: 2022

293

PAGINA: 22

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

sentido de palavras ou

expressoes;

Compreensao em leitura:

unidade tematica; ideias

principais;

Compreensdo em leitura:

finalidade do texto.
Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz

de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP

e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagao de Foz do Iguacu, PR.

Quadro 39 - Andlise do texto — Género Discursivo 14 - Campanha de Conscientizacao

Por que esse texto foi produzido? A que género
discurso esse texto pertence? Quem normalmente

Foco Discursivo (explora =~ Compreensao/ produz essa forma de texto? A quem o texto se
o Contexto de produgao) Interpretacao/ dirige? Onde ele foi publicado? Como geralmente
Retencao textos como esses chegam até nds? Quando
textos como esses sao publicados?
Como podemos evitar a dengue, segundo o texto?
Foco no texto (explora a . ~ . .
. . Decodificacio Indique pelo menos 2 sintomas da Dengue? O que
linearidade do texto)
devemos fazer para tratar da dengue?
O que significa a palavra “dicas”?
Explique a palavra “sintomas”.
. ~ Por que ¢ importante manter os vasos e
Foco na interagdo- autor- . .
. vasilhames limpos e secos?
texto- leitor (explora as L .,
o ~ Por que é importante tomar muita agua durante o
possibilidades de Compreensio
A tratamento da dengue? Qual deve ser nossa
inferéncias no texto) ~ ~ . ~
preocupacao em relagdo aos alimentos? O que nao
devemos tomar, se estivermos contaminados pela
dengue?
A partir das informacdes do texto, explique: por
. ue a dengue ¢€ perigosa? O que voce e sua familia
Foco no leitor (explora a que & Peris d . .
. . = estdo fazendo em sua casa para evita-la? A partir
opinido do aluno a partir | Interpretac¢io/ .
. ~ de que sintomas devemos procurar tratamento
do texto lido) Retencao

para a dengue? Que orientacdes vocé passaria

para quem encontra-se contaminado pela dengue?
Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de
Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e
planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do Iguagu, PR.
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Para o género discursivo 14, “Campanha de Conscientiza¢do”, realizamos a analise das
préaticas de leitura por meio do Quadro 39. Na sequéncia, faremos a analise do género discursivo

15 - “Reportagem”.

5.2.15 Género Discursivo 15 - Reportagem

Figura 60 - Género Discursivo 15 — Reportagem... minusculas, fantasticas e... fantasmas!!!

FORMIGAS-FANTASMAS! Elas certamente convivem ou ja conviveram com voce.
Quer saber mais leia a reportagem.

Diz uma brincadeira antiga que, se uma pessoa garante que ja viu um fantasma, ou ¢
muito corajosa ou muito mentirosa. Mas pode apostar que vocé ja ficou cara a cara
com um fantasma na sua propria casa! Por incrivel que parece, ¢ um fantasma
diminuto, porque tem cerca de um milimetro ¢ meio de comprimento. Olha ai na foto:
E a formiga- fantasma!

Figura 61 - Formiga

Uma formiga-fantasma procura respingos de mel sobre uma bancada de pia: compare
0 seu tamanho com o grao de arroz em destaque. A formiga-fantasma ndo é uma
assombracao, mas pode causar dor de cabega quando infesta a cozinha, por exemplo.
A danada costuma andar em ziguezague sobre pias e mesas a procura de doces, frutas
e restos de alimentos. Embora seja minuscula, é de facil visualizagdo porque anda em
grupo, formando fila pelas paredes, a caminho do ninho, que quase sempre esta nas
juntas de azulejos e tijolos. A colonia ¢ formada por até 25 rainhas e centenas de
operarias, as que trazem alimento para o ninho.

A formiga-fantasma ¢ conhecida no mundo inteiro. Parece flutuar quando anda,
devido as pernas e ao abdomen quase transparentes. Entre cientistas, a miudinha tem
um nome gigante: Tapinoma melanocephalum (pronuncia-se “melanocéfalum”)! Esse
nome tem origem em duas palavras da lingua grega: melano = preto e cephalus =
cabeca. Logo: ¢ a formiga de cabeca preta!

[...] Quer saber mais sobre as formigas-fantasmas? Acesse o site da CHC ou busque a
reportagem completa na Edigao 320.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 15

Reportagem

Enunciados
das atividades
que promovem
a acdo leitora

Campos de
Atuacao

Praticas de
linguagem:
leitura

Habilidades
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Quadro 40 - Género Discursivo 15 - Reportagem

Esfera de
Circulagao

Jornalistica

O enunciado
faz
referéncia a
leitura - texto
pagina 45

Campo da
Vida
Publica/
Campo
Artistico-
literario/
Campo da
Vida
Cotidiana.

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

(EFOSLP22)

Caracterizagao
do Género

Por ser um texto jornalistico, ela
deve apresentar linguagem clara e
objetiva, uso da norma-padrio e
prevaléncia da informagao na
composi¢ao dos textos.

Do ponto de vista estrutural,
organiza-se da seguinte forma:
titulo, lead e corpo do texto. Pode
ser classificada em: expositiva,
opinativa ou interpretativa.

Decodificac¢ao/fluéncia de leitura;
Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias principais €
secundarias;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou expressoes;
Compreensdo em leitura: finalidade
do texto;

Estratégia de leitura; Linguagem
verbal e ndo-verbal; Uso dos
recursos graficos visuais.

Ler e compreender

verbetes de dicionario,
1dentificando a estrutura,

as informagdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e

as informacdes semanticas.

ANO: 2022

PAGINA: 45

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023)
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros

Discursivos: 15

DI11

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
Aprendizagem

Objeto de
Estudos

Esfera de
Circulagao

(EFO4LP15)

(EFO5LP15)

(EF35LP06)

(EF15LPO1)

Estratégias
de leitura:
elementos
coesivos;
ampliagdo
vocabular;
adequagdo ao
género

Caracterizagao

do Género
Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.), para que
identifique, nos textos lidos, quais
sd0 os fatos e quais sdo as opinides.
Ler/assistir e compreender, com
autonomia, noticias, reportagens,
videos em logs argumentativos,
dentre outros géneros do campo
politico-cidadado, de acordo com as
convengdes dos géneros e
considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do
texto.
Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando
substituigoes lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto, a fim
de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Identificar a fun¢do social dos
géneros discursivos que circulam
em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) ¢ nas
midias impressa, de massa e digital,
de modo a reconhecer seu contexto
de producao: para que foram
produzidos, onde circulam, quem
os produziu e a quem se destinam.
Decodificag¢ao/fluéncia de leitura.
Ritmo e entonacdo em leitura;
Formacao do leitor;
Compreensao: Ideias principais €
secundarias;
Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou expressoes;
Compreensdo em leitura: unidade
tematica; ideias principais;
Compreensdo em leitura: finalidade
do texto.

ANO: 2022

296

PAGINA: 45
Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

3) Referencial Curricular
do Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular.

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular
do Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023)

Fonte: adaptada pela pesquisadora por meio dos documentos oficiais (Base Nacional Comum Curricular, Matriz
de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagégica Curricular da AMOP
e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguagu, PR.
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O género discursivo 15 ¢ uma “reportagem”, intitulada de: MINUSCULAS
FANTASTICAS E... FANTASMAS!!! No que se refere ao contexto de produgdo, analisamos
alguns aspectos importantes como: Quando a matéria foi publicada? Em que suporte a matéria
foi publicada? qual a esfera de circulagao da reportagem? Quem produziu a reportagem? Para
quem a reportagem foi produzida? Quem sdo os leitoproduzida?eciam esse tipo de reportagem?;
Por que essa reportagem foi produzida? Dessa forma, percebemos que do jeito em que a matéria
que compde esse género discursivo esta organizada, incentiva o estudante a pesquisar sobre as
formigas por meio da revista ou de outros recursos.

Ja quando o autor finaliza o texto, sugere ao estudante que consulte a revista para obter
mais informagdes sobre as formigas e na sequéncia passe a estuda-las. Compreendemos que
quando o estudante ¢ instigado a ler com frequéncia, adquire fluéncia leitora e entende as
informacgdes dos textos que estdo explicitas e aquelas que estdo implicitas. Assim, quando o
leitor se depara com um texto que promove a curiosidade para saber mais e, também, deixa um
suspense de que por meio da pesquisa e da leitura ele fard muitas descobertas sobre a tematica
do texto, consequente ira se tornar responsavel para buscar novas informagoes sobre esse inseto
fantéstico e fard grandes descobertas cientificas que ultrapassam os saberes implicitos do texto

e os saberes escolares que sdo organizados para o 5° ano.

5.2.16 Género Discursivo 16 - Charge

Figura 62 - Género Discursivo 16 - Charge

EDUCAGAO... 1

= _m
3 ODEIO POR QUE?

y ESTUDAR EM
w ESTUDAR EM ?
CASA CASA E muiTo MAIS |

| TRANQUILO. —_—:
B\

El‘.LSEI.
mas NAO TEM
— MERENDA.

WWW.BLOGDOAF TM.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM

Fonte: Rede Municipal de Educagdo de Foz do Iguagu, PR, Material Didatico (2021).




MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 16

Charge

Enunciados das
atividades que
promovem a
acao leitora

Campos de
Atuacao

Praticas de
linguagem:
leitura

Habilidades
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Quadro 41 - Género Discursivo 16 - Charge

Esfera de
Circulagao

Jornalistico/
Cotidiana

O enunciado
faz
referéncia a
leitura - texto
pagina 78

Campo da
Vida
Publica/
Campo
Artistico-
literario/
Campo da
Vida
Cotidiana.

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

(EFO5LP22)

Caracterizagao
do Género

Charge ¢ um género discursivo
jornalistico que tem como
intencao principal fazer uma
critica sobre algum tema usando
0 humor.

Elas sdo criativas e abordam
temas da atualidade. Seus
personagens sdo geralmente
desenhados, com o estilo
semelhante aos das caricaturas.
Nesse caso ao Coronavirus € a
desigualdade social.

Decodificagao/fluéncia de
leitura;

Formagao do leitor;
Compreensao: Ideias principais
e secundarias;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou
expressoes;

Compreensdo em leitura:
finalidade do texto;

Estratégia de leitura; Linguagem
verbal e ndo-verbal; Uso dos
recursos graficos visuais.

Ler e compreender

verbetes de diciondrio,
identificando a estrutura,

ANO: 2023

PAGINA: 78

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.
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Géneros

Discursivos: 16

D11

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Objeto de
Estudos

Esfera de
Circulacao

(EF04LP15)

(EFOSLP15)

(EF35LP06)

(EF15LPO1)

Estratégias
de leitura:
elementos
Coesivos;
ampliagdo
vocabular;

Caracterizagao
do Género

as informacgodes gramaticais
(significado de abreviaturas) e
as informacoes semanticas.
Distinguir fatos de
opinides/sugestoes.
Sao textos em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.), para que
identifique, nos textos lidos,
quais so os fatos e quais sdo as
opinides.
Ler/assistir e compreender, com
autonomia, noticias,
reportagens, videos em logs
argumentativos, dentre outros
géneros do campo politico-
cidaddo, de acordo com as
convengdes dos géneros ¢
considerando a situac¢do
comunicativa e o tema/assunto
do texto.
Recuperar relagdes entre partes
de um texto, identificando
substituigdes lexicais (de
substantivos por sindonimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais,
possessivos, demonstrativos)
que contribuem para a
continuidade do texto, a fim de
utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Identificar a fun¢édo social dos
géneros discursivos que
circulam em campos da vida
social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua, a
comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e
digital, de modo a reconhecer
seu contexto de producdo: para
que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e a
quem se destinam.
Decodificagao/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonagdo em
leitura;
Formacdo do leitor;
Compreensao: Ideias principais
e secundarias;

ANO: 2023
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PAGINA: 78

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

3) Referencial Curricular do
Parana.

4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular.

5) Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino (2020,
2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2023 PAGINA: 78
Géneros Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/
Discursivos: 16  Circulagao do Género Documento Norteador
adequacdo ao | Estratégias de leitura: Inferir o 4) AMOP - Proposta
género sentido de palavras ou Pedagogica Curricular;
expressoes; 5) Planejamento Trimestral da
Compreensao em leitura: rede municipal de ensino (2020,
unidade tematica; ideias 2021, 2022 e 2023)
principais;

Compreensao em leitura:
finalidade do texto.

Municipal de Educacdo de Foz do Iguacu Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos norteadores
(Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana,
Proposta Pedagogica Curricular da AMOP e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria, PR.

Ao analisarmos o texto no que se refere ao tema tratado na charge, percebemos as
diferentes opinides sobre “aula durante a pandemia’ que se manifestam no texto. Assim, a partir
do texto, quais opinides sobre a aula durante a pandemia ficam evidenciadas? O texto chama a
aten¢do para um problema comum e historico do Brasil, por qué? A desigualdade social s6 se
achegou no pais durante a pandemia?

Ao lermos o texto, percebemos que além deste trazer informagdes explicitas para o
estudante, também apresenta informagdes implicitas, e se ele ndo tiver auxilio do professor e
da familia o texto perde o sentido e ndo direciona o estudante para realizar uma reflexdo sobre
os problemas sociais causados pela desigualdade.

Compreendemos, por meio das rotas interpretativas elencadas em todos os documentos
norteadores que tratam das praticas de leitura, que se os objetos do conhecimento da leitura
forem articulados com a intencionalidade de formar leitores criticos responsaveis e responsivos,
os recursos utilizados chamam a atencao do leitor para realizar a leitura do texto com foco no
autor, no discurso, na circulacdo do género, no contexto de producao e no contexto social.

A situacdo social revelada pelo género charge envolve o pais no contexto historico da
pandemia no periodo em que ela estd acontecendo por meio da fala das personagens, porém,
nao se discute que a desigualdade social € centendria no pais. Isto €, sempre existiu.

No que se refere as rotas interpretativas presentes nos documentos norteadores (Base
Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado
do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e planejamentos anuais), percebemos que
a charge estd inserida neste. Segundo Freire (1967, p. 69): “A criticidade [...] implica na
apropriacao crescente pelo homem de sua posi¢do no contexto. Implica na sua insercao, na sua

integragdo, na representacao objetiva da realidade”.
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Percebemos que a charge se materializa em um discurso situado sdcio-historicamente;

que visa a interagdo; envolve sujeito(s)-autor(es) e sujeito(s)-interlocutor(es) com seus

posicionamentos ideoldgicos e valorativos em relagdo a um conteudo tematico/objeto do

discurso do qual se fala; engendra uma dada expressividade; e constitui-se na conclusibilidade.

5.2.17 Género Discursivo 17 - Grafico

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE  ANO: 2023

Géneros
Discursivos: 17

Graficos

Enunciados das
atividades que
promovem a
acao leitora

Figura 63 - Género Discursivo 17 - Grafico

Pandemia em Foz do Iguagu
Casos confirmados de Coronavirus
3000
2 447
2 500 2173 2216
2 000 1732
1 500
1 000
768

500

13 38 19

0. T . . . . .
‘?a"-» & & \oe* \o\v @49"& ‘_é‘@( Dyp‘
r
https://g1.globo.com/pr/oeste-sudoeste/noticia 03/11/ 2020

Quadro 42 - Género Discursivo 17 - Grafico

Esfera de
Circulagao

Caracterizagao
do Género

O Género discursivo: grafico,
considera-se um dos aliados
da Matematica, este género
auxilia no momento a
interpretagdo de um texto
jornalistico, pois
complementam de forma
dinamica e objetiva dados que
pertencem ao dado original,
seus dados sdo relevantes e
suas fontes sdo resultado de
pesquisas solidas.

Jornalistico/
Cotidiana

O enunciado faz
referéncia a
leitura - texto
pagina: 32

O enunciado faz referéncia a
leitura - texto pagina: 32

PAGINA: 32

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4)AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5)Planejamento Trimestral da
rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023)

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;
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Géneros

Discursivos: 17

Campos de
Atuacao

Praticas de
linguagem:
leitura

Habilidades

D11

Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulagao

Campo da Vida
Publica/
Campo
Artistico-
literario/
Campo da Vida
Cotidiana.

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma

(EFOSLP22)

(EF04LP15)

(EFO5LP15)

Caracterizagao
do Género

Em todos os campos de
atuacao

Decodificagao/fluéncia de
leitura;

Formacdo do leitor;
Compreensdo: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou
expressoes;

Compreensdo em leitura:
finalidade do texto;
Estratégia de leitura;
Linguagem verbal e nao-
verbal; Uso dos recursos
graficos visuais.

Ler e compreender

verbetes de dicionario,
identificando a estrutura,

as informacdes gramaticais
(significado de abreviaturas) e
as informacdes semanticas.
Distinguir fatos de
opinides/sugestoes.

Sao textos em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.), para que
identifique, nos textos lidos,
quais sdo os fatos e quais sdo
as opinides.

Ler/assistir e compreender,
com autonomia, noticias,
reportagens, videos em logs
argumentativos, dentre outros
géneros do campo politico-
cidadao, de acordo com as
convengdes dos géneros e
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PAGINA: 32

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

3) Referencial Curricular do
Parana.



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE  ANO: 2023

Géneros Esfera de
Discursivos: 17 Circulagao
Objetivos de b3 pog)
aprendizagem
Objetivos de
Aprendizagem (EF15LPOT)

Estratégias de
leitura:
elementos
Objeto de COesivos;
Estudos ampliagdo
vocabular;
adequacdo ao
género

Caracterizagao
do Género
considerando a situacao

comunicativa e o tema/assunto

do texto.

Recuperar relagdes entre
partes de um texto,
identificando substitui¢oes
lexicais (de substantivos por
sinénimos) ou pronominais

(uso de pronomes anaforicos —

pessoais, possessivos,
demonstrativos) que
contribuem para a
continuidade do texto, a fim
de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Identificar a fun¢édo social dos
géneros discursivos que
circulam em campos da vida
social dos quais participa
cotidianamente (a casa, a rua,
a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e
digital, de modo a reconhecer
seu contexto de producao:
para que foram produzidos,
onde circulam, quem os
produziu e a quem se
destinam.
Decodificagao/fluéncia de
leitura. Ritmo e entonag¢do em
leitura;

Formagao do leitor;
Compreensdo: Ideias
principais e secundarias;
Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou
expressoes;

Compreensdo em leitura:
unidade tematica; ideias
principais;

Compreensao em leitura:
finalidade do texto.
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PAGINA: 32

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular.

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular;

2) Matriz de Referéncia do
SAEB;

3) Referencial Curricular do
Parana;

4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023).

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular,
Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da
AMOP e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagéo de Foz do

Iguacgu, PR.

Ao analisarmos o género discursivo “grafico”, compreendemos que apesar de

apresentarem carater numérico, essa modalidade textual também apresenta outros caracteres
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que necessitam ser estudados. Ao abordarmos esse género na nossa pesquisa, consideramos que
¢ um género que circula pelo universo matematico e em outros componentes curriculares, mas
o estudante s6 compreendera quando desenvolver a fluéncia leitora.

Analisamos que esse género esta presente nas midias digitais e televisivas. E conhecido
como facilitador de leitura, pois auxilia na compreensao de reportagens, pesquisas, enquetes e
atualmente foram verdadeiros aliados da ciéncia para o entendimento e desenrolar da pandemia
da Covid-19. Ao longo dos telejornais, atualmente, para saber o patamar da pandemia e das
vacinas no Brasil, os jornalistas costumam mostrar os dados por meio de graficos.

Clarificamos que os graficos sdo compostos por linguagem verbal: os dados, as
denominagdes, as legendas e os titulos; e linguagem nao verbal: as barras, as cores, as linhas,
as curvas e as formas geométricas.

Atualmente, o género grafico facilita e proporciona a objetividade dos dados e fatos,
pois eles tratam de forma simultanea a informacao e os dados numéricos. O grafico traz dados
numéricos combinados com legendas e formas geométricas, somatizando uma curva, um
circulo, linhas ou barras. Contudo, € necessario que os estudantes entendam a estrutura desse
tipo de género, compreendam e analisem as informacdes que ele apresenta pelas praticas de

leitura.
5.2.18 Género Discursivo 18 - Infografico

Figura 64 - Género Discursivo 18 - Infografico

Observe abaixo os dados referentes as Endemias, Epidemias e Pandemias que fizeram historia:

AQUI TEM HISTORIA:
1 333 — Peste Negra

1817 - Cdlera

1 850 — Tuberculose
1 896 — Variola %
1918 - Gripe Espanhola e Tifo %
1 960 — Febre Amarela
1981 - HIV

2 020 — Coronavirus

Q

Roke,

(2

Fonte: Material Didatico da rede municipal de ensino (2021).



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 18

Infografico

Enunciados das
atividades que
promovem a
acgao leitora

Campos de
Atuacao

Praticas de
linguagem:
leitura

305

Quadro 43 - Género Discursivo 18 - Infografico

Esfera de
Circulagao

Jornalistica

Os enunciados
fazem referéncia
a leitura - texto
pagina 20 ¢
também focam o
Componente
Curricular de
Matematicas e
de Ciéncias

Campo da Vida
Publica

Leitura:
individual,
coletiva e
autonoma.

Caracterizagao
Do Género
Por info entendemos informagao,
e por grdfico entendemos imagem
e ilustragdo. Dessa forma,
podemos dizer que a arte da
infografia ¢é caracterizada por
ilustracdes explicativas sobre
determinado tema. A partir dessa
defini¢do, confirmamos a
popularidade desse género no
meio jornalistico atual.
O Infogréfico € um género que
integra modalidades semidticas.

Ele pode ser constituido por
textos, quadros, legendas, mapas,
numeros, icones, ilustragoes,
fotografias, fundos e tabelas.

E preciso esclarecer aos alunos
que o género Infografico
representa uma mistura, de forma
dindmica, do texto verbal com o
ndo verbal, originando um
universo visualmente chamativo.

Decodificagao/fluéncia de leitura;
Formacdo do leitor;
Compreensao: Ideias principais €
secundarias;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou expressdes;
Compreensao em leitura:
finalidade do texto;

Estratégia de leitura; Linguagem
verbal e ndo-verbal; Uso dos
recursos graficos visuais.

ANO: 2023

PAGINA: 20

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4)AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular;
5)Planejamento Trimestral
da rede municipal de
ensino (2020, 2021, 2022 ¢
2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de
ensino (2020, 2021, 2022 ¢
2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de
ensino; (2020, 2021, 2022
e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular
do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de
ensino (2020, 2021, 2022 ¢
2023).
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2023 PAGINA: 20

Géneros Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/
Discursivos: 18 Circulagao Do Género Documento Norteador
Habilidades (EF15LP1S) Relacionar texto com ilustragdes e 1) Bgse Nacional Comum

outros recursos graficos. Curricular.

Inferir informagdes implicitas nos
textos lidos para que,

D4 (EF35LP04) gradativamente, atribua 2) Matriz de Referéncia do

significados que extrapolam o SAEB.
texto lido.
EF15LP02) Estabelecer
expectativas em relagdo ao texto
que vai ler (pressuposi¢oes
antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungéo social do
Objetivos de (EF15LP02) texto), apoiando-se em seus 3) Referencial Curricular
aprendizagem conhecimentos prévios sobre as do Parana.
condig¢des de produgao e recepgao
desse texto, o género, o suporte ¢
0 universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos
graficos,
Relacionar texto com ilustracgdes e
- outros recursos graficos, para que
%?eigg;gﬁn (EF15LP18) compreenda de forma gradativa a A}i)e:;hg/lé(;i; I():rl?rlz ?cslizllar'
relacdo existente entre os textos ’
imagéticos e os textos escritos.
Objetivos de Localizar informagéeg °Xp 1iciFas fi; fézgegﬁiz;gafgén el
aprendizagem (EF15LP03) em textos, como requisito basico ensino (2020, 2021, 2022 ¢
para a compreensao leitora. ’ ’
2023).
Decodificagao/fluéncia de leitura. 1C)u1103railcsleﬂllai1010nal Comum
Formasisdo 1 2) iz de Refeénca do
. . izrl?fgzregss?o' Ideias principais e 3) Refere’ncial Curricular
Objeto do Leitura do Parana;

Estratégias de leitura: Inferir o
sentido de palavras ou expressdes;
Compreensdo em leitura: unidade
tematica; ideias principais;
Compreensdo em leitura:
finalidade do texto.

4) AMOP - Proposta
Pedagodgica Curricular;

5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de
ensino (2020, 2021, 2022 ¢
2023)

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular,
Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da
AMOP e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educacao de Foz do
Iguagu, PR.

Conhecimento Semidtica

Ao analisarmos o género infografico, compreendemos que ¢ importante o estudante
realizar leitura individual do texto diversas vezes, para que ele possa se apropriar das
informagdes elencadas no género, além de realizar uma pesquisa historica sobre o histérico das

pandemias que ja ocorreram no mundo e fragilizaram a humanidade. Por outro lado,
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percebemos que o texto estabelece, antes das leituras, expectativas com relagdo ao texto que o
estudante ira ler e/ou ouvir, confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antes e durante
as leituras dos textos, checando a adequacdo das hipoteses levantadas, assim como para
aperfeigoar a proficiéncia leitora com autonomia, fluéncia, ritmo e entonagao.

Além disso, analisamos que o texto provoca uma gama de reflexdes, explora a tematica,
analisa suas caracteristicas: quem escreveu, com que objetivo, onde, como, quem lé esses tipos
de textos, onde os encontramos, questiona o estudante se ele ja produziu algum texto como esse,
se jarealizou pesquisa indicando alguns sites de buscas para a sua realizacao, explora a estrutura
no que se refere ao uso de recursos expressivos grafico-visuais, modos verbais e visuais de
forma simultanea, por meio de uma organiza¢do multimodal.

Percebemos a importancia da orientagao aos estudantes antes de ler o texto e depois de
eles iniciarem a leitura. Outra questdo com relagdo a esse género que identificamos ¢ a
necessidade de realizar um trabalho em parceria com o(a) professor(a) de informatica educativa,
pois os estudantes precisam ter contato com o infografico interativo. Como nesse caso os alunos
estdo em casa e nao na escola, alguns poderdo acessar o infografico interativo a partir de seus
proprios celulares, mas isso também pode ndo ser possivel para alguns, devido a falta de
ferramentas tecnoldgicas necessarias para a realizacao da atividade. Dessa forma, percebemos
que algumas das atividades dos materiais didaticos provocam invisibilidade as desigualdades
sociais presentes na sociedade.

Verificamos que o género discursivo infografico, em analise, além da esfera jornalistica
a que pertence, entendemos que ele possa pertencer as diversas esferas de produgdo da
linguagem e € justamente por isso que ha, também, uma multiplicidade de géneros discursivos.
Sempre que fazemos uso de nossa lingua, seja na forma escrita, seja na forma oral, estamos
produzindo enunciados. Essas enunciagcdes sdo produzidas de acordo com condigdes,
finalidades, temas e estilos. O enunciado, portanto, ¢ uma unidade fundamental da lingua e esta
sempre inscrito nas relagdes sociais. Esses aspectos em conjunto concretizam-se em forma de
géneros discursivos.

Podemos afirmar que sempre havera novos géneros textuais, pois as interagdes sociais
e de comunicacdo estdo em constante transformagdo. Um exemplo disso sdo os diversos
infograficos. E em conjunto com a evolugao tecnoldgica, nos, sujeitos sociais, fazemos parte
dessa mobilizacdo por meio da leitura e da apresentagdo de conhecimento critico em relagao
aos diversos assuntos que circulam em nosso dia a dia.

Nesse percurso, analisamos que /o género discursivo infografico, ganha lugar de

destaque por ser usado pela midia jornalistica, e também, ser um recurso eficaz, visto que torna
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a tematica facil e dindmica de ser entendida para os que possuem as ferramentas adequadas para

utilizagdo. Nesse caso, percebemos que um universo bem expressivo de estudantes ndo tem

acesso as midias e permanecem na invisibilidade, principalmente no periodo de pandemia,

quando ficaram em casa devido a escola estar fechada.

5.2.19 Género Discursivo 19 - Poema Visual Concreto

Figura 65 - Género Discursivo 19 — Poema Visual Concreto

Por do Sol

o W q,
$ 0
l\ ”
2 1
g &
2 I~
) s
% $
N
; .9 & : p
0 que poderia ser mais belo 4 na tangente do horizonte?

Pabis Takia
1 poemi.canerets

Fonte: Materiais didaticos anuais da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu (2021).

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros
Discursivos: 18

Poema Visual
Concreto

Enunciados das
atividades que
promovem a
acdo leitora

Campos de
Atuacao

Quadro 44 - Género Discursivo 19 - Poema Visual Concreto

Esfera de
Circulagao

Os poemas tém
a finalidade de
mostrar a arte €
abeleza e
podem ser
encontrados em
todas as esferas
de circulagdo da
vida humana.

Os enunciados
fazem referéncia
aleiturae a
comparacao
com outros
poemas

Campo
Artistico-
literario

Caracterizagao
do Género

No Poema Visual a imagem
trata-se de um poema visual, a
poesia visual consiste numa
jungdo entre a literatura (o texto
do poema).

Com as artes visuais (a imagem
criada através das palavras).

De modo simplificado podemos
dizer que o poema visual € uma
poesia que estd amparada na
imagem.

ANO: 2023

PAGINA: 25

Rotas Interpretativas/

Documento Norteador
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢ 2023)
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE

Géneros Esfera de
Discursivos: 18 Circulagao
L. Leitura:
ﬁ;a“‘;as fn‘? Individual,
1guagem: coletiva e
leitura N
autonoma
Habilidades (EF15LP14)
D8 e D12 (EF15LP14)
Objetivosde — ppy 57 by g
aprendizagem

Caracterizagao
do Género

Compreensao em leitura:
finalidade do texto; Estratégia
de leitura; Linguagem verbal e
ndo-verbal; Uso dos recursos
graficos visuais.

Construir (atribuir, produzir),
com a mediagdo do professor, o
sentido de Poemas visuais
concretos, cartum, historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras, interpretando recursos
graficos (tipos de baldes, de
letras, onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.

Construir (atribuir, produzir),
com a mediagdo do professor, o
sentido de Poemas visuais
concretos, cartum, historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras, interpretando recursos
graficos (tipos de baldes, de
letras, onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.

Construir (atribuir, produzir),
com a mediagdo do professor, o
sentido de Poemas visuais
concretos, cartum, historias em
quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e
palavras, interpretando recursos
graficos (tipos de baldes, de
letras, onomatopeias), para que,

ANO: 2023
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PAGINA: 25

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
3) Referencial Curricular do
Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento Trimestral
da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

1) Base Nacional Comum
Curricular.

2) Matriz de Referéncia do
SAEB.

3) Referencial Curricular do
Parana.
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2023 PAGINA: 25
Géneros Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/
Discursivos: 18 Circulagao do Género Documento Norteador

gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.

Construir (atribuir, produzir),
com a mediagdo do professor, o
sentido de Poemas visuais
concretos, cartum, historias em
quadrinhos e tirinhas,

Objetivos de relacionando imagens e 4) AMOP - Proposta
. (EF15LP14) . . )
aprendizagem palavras, interpretando recursos = Pedagogica Curricular.
graficos (tipos de baldes, de
letras, onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.
Construir (atribuir, produzir),
com a mediagdo do professor, o
sentido de Poemas visuais
concretos, cartum, historias em
- quad.rmhos © t.1r1nhas, 5) Planejamento Trimestral
Objetivos de relacionando imagens e - .
aprendizagem (EF1SLP14) palavras, interpretando recursos da rede municipal de ensino
. > ~ (2020, 2021, 2022 e 2023).
graficos (tipos de baldes, de
letras, onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses
géneros.
1) Base Nacional Comum
Curricular;
2) Matriz de Referéncia do
SAEB;
Objeto do Leitura Leitur? de ir‘nag.ens em 3) Ref’e‘rencial Curricular do
Conhecimento  Semiotica narrativas visuais. Linguagem Parana;
verbal e ndo verbal. 4) AMOP - Proposta

Pedagdgica Curricular;

5) Planejamento Trimestral

da rede municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 e 2023).

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular,
Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da
AMOP, planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguagu,

PR.

Tendo em vista a analise do género discursivo “poema visual concreto” intitulado “Por
do sol”, podemos perceber que ele apresenta linguagem verbal e ndo verbal, tem como
finalidade mostrar a importancia da arte e da beleza, e, no que se refere ao objetivo do poema,
¢ o de emocionar o leitor por meio das letras dispersas que formam a imagem, como o colorido

utilizado na elaboracao desta. Embora pertencendo ao campo de atuacao artistico-literario, esse
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texto circula em todas as esferas da vida humana. Por meio desse tipo de poema visual concreto,

¢ possivel ter possibilidades e olhares variados sobre um mesmo poema. Com base em Xavier
(2002):

Poesia visual ou figurativa consiste em uma forma de arte que procura a unidao de dois
codigos distintos - o verbal e o visual- criando assim uma intrincada e complexa rede
intersemiotica. A ativagdo dessa rede se dd quando os mecanismos linguisticos de
decodificagdo sdo colocados em sincronia com aqueles que governam a recepg¢ao das
imagens. A coexisténcia da palavra e imagem ¢ feita através da transformacdo de
simbolos verbais em elementos visualmente expressivos (Xavier, 2002, p. 3).

Assim, com base nos dizeres do autor, consideramos que o poema visual concreto, além
de ser a arte de se compor ou escrever versos de maneira harmoniosa com palavras, ritmos ou
imagens, ¢ também um poema visual ou figurativo que tem como objetivo a unido de dois
codigos linguisticos distintos, o verbal e o visual. Nesse poema, especificamente, a imagem tem
valor universal, enquanto a palavra compde a harmonia para que o “leitor” possa criar uma
infinidade de leituras, comparando os distintos niveis de conhecimento, experiéncia, cultura e,

no caso deste estudo, leva-se em questdo a escolaridade no viés dos estudantes do 5° ano.

5.2.20 Género Discursivo 20 - Cartum

Figura 66 - Género discursivo 20 — Cartum

Observe atentamente os cartuns que seguem.

1// Chuveiro ndo
[ émicrofone \
) Vamos /| |
peconomizarll gy o
<5 b

http://pwdesenhos.blogspot.com/2013/04/economia-de-agua.html
Paulo Baraky Wemer

Fonte: Material didatico anual da Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguacu, Pr (2021).
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Quadro 45 - Género Discursivo 20 - Cartum

MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2023 PAGINA: 77
Géneros Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/
Discursivos: 20 Circulacao do Género Documento Norteador
1) Base Nacional
Comum Curricular;
2) Matriz de Referéncia
O Cartum é do SAEB;

Cartum

Enunciados das
atividades que
promovem a
acdo leitora

Campos de
Atuacao

Praticas de
linguagem:
leitura

um género da
esfera
jornalistica
mais circula
em toda a
sociedade

O enunciado e
as atividades
faz referéncia
a leitura.

Campo de
atuacdo da
Vida Cotidiana

Leitura:
Individual,
coletiva e
autonoma.

O cartum é um desenho
humoristico, animado ou nao, que
tem como caracteristica a critica, de
maneira breve,

dos momentos que abrangem o dia
a dia de uma sociedade.

O enunciado faz referéncia a
leitura.

A atividade faz referéncia a leitura.

Compreensao em leitura: finalidade
do texto; Estratégia de leitura;
Linguagem verbal e ndo-verbal;
Uso dos recursos graficos visuais.

3) Referencial
Curricular do Parana;
4)AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5)Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023)

1) Base Nacional
Comum Curricular;

2) Matriz de Referéncia
do SAEB;

3) Referencial
Curricular do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional
Comum Curricular;

2) Matriz de Referéncia
do SAEB;

3) Referencial
Curricular do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).

1) Base Nacional
Comum Curricular;

2) Matriz de Referéncia
do SAEB;

3) Referencial
Curricular do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2023 PAGINA: 77

Géneros
Discursivos: 20

Habilidades

DI11,D12eDI3

Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulacao

(EF15LP14),
(EF35LP06)

(EF15LP14),
(EF35LP06)

(EF15LP14),
(EF35LP06)

Caracterizagao Rotas Interpretativas/
do Género Documento Norteador
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).
Construir (atribuir, produzir), com a
mediag@o do professor, o sentido de
Poemas visuais concretos, cartum,
histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras,
interpretando recursos graficos
(tipos de baldes, de letras,
onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses géneros. = 1) Base Nacional
Recuperar relagdes entre partes de Comum Curricular.
um texto, identificando
substituigdes lexicais (de
substantivos por sindonimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto, a fim
de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Construir (atribuir, produzir), com a
mediagdo do professor, o sentido de
Poemas visuais concretos, cartum,
historias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras,
interpretando recursos graficos
(tipos de baldes, de letras,
onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses géneros. = 2) Matriz de Referéncia
Recuperar relagdes entre partes de  do SAEB.
um texto, identificando
substituigdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto, a fim
de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Construir (atribuir, produzir), com a
mediag@o do professor, o sentido de
Poemas visuais concretos, cartum,
historias em quadrinhos e tirinhas, = 3) Referencial
relacionando imagens e palavras, Curricular do Parana.
interpretando recursos graficos
(tipos de baldes, de letras,
onomatopeias), para que,



MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2023

Géneros
Discursivos: 20

Objetivos de
aprendizagem

Objetivos de
aprendizagem

Esfera de
Circulacao

(EF15LP14),
(EF35LP06)

(EF15LP14),
(EF35LP06)

Caracterizagao
do Género

gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses géneros.
Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando
substituigdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto, a fim
de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Construir (atribuir, produzir), com a
mediacao do professor, o sentido de
Poemas visuais concretos, cartum,
histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras,
interpretando recursos graficos
(tipos de baldes, de letras,
onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses géneros.
Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando
substituigdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto, a fim
de utilizar e reconhecer os
elementos coesivos.
Construir (atribuir, produzir), com a
mediagdo do professor, o sentido de
Poemas visuais concretos, cartum,
historias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras,
interpretando recursos graficos
(tipos de baldes, de letras,
onomatopeias), para que,
gradativamente, aproprie-se da
linguagem utilizada nesses géneros.
Recuperar relagdes entre partes de
um texto, identificando
substituigdes lexicais (de
substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos,
demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto, a fim
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PAGINA: 77

Rotas Interpretativas/
Documento Norteador

4) AMOP - Proposta
Pedagdgica Curricular.

5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023).
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MATERIAL DIDATICO DO ESTUDANTE ANO: 2023 PAGINA: 77

Géneros Esfera de Caracterizagao Rotas Interpretativas/
Discursivos: 20 Circulacao do Género Documento Norteador
de utilizar e reconhecer os

elementos coesivos.

1) Base Nacional
Comum Curricular;

2) Matriz de Referéncia
do SAEB;

3) Referencial
Curricular do Parana;
4) AMOP - Proposta
Pedagogica Curricular;
5) Planejamento
Trimestral da rede
municipal de ensino
(2020, 2021, 2022 ¢
2023)

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir dos documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular,
Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da
AMOP e planejamentos anuais) e dos materiais didaticos da Secretaria Municipal de Educaggo de Foz do
Iguacgu, PR.

Leitura de imagens em narrativas
visuais. Linguagem verbal e ndo
Objeto do Leitura verbal;
Conhecimento Semidtica Estratégias de leitura: elementos
coesivos; ampliacao vocabular;
adequagdo ao género.

Consideramos, na analise do género discursivo “cartum”, que este ¢ de dominio
discursivo, majoritariamente jornalistico e apresenta predominancia de tematicas de cunho
politico-social. Nesse viés, faz usos dos suportes, como jornais, revistas, sites, blogs e afins, e
alguns cartunistas publicam livros, em forma de coletanea, com obras de sua autoria.

Analisamos que os seus interlocutores sdo o cartunista e os leitores do suporte em que
o cartum foi/sera publicado. Nesse contexto, percebemos que ele apresenta linguagem verbal e
ndo verbal, apresenta intertextualidade, os textos sdo curtos, muitas vezes proximos do
coloquial e apresenta polissemia (ambiguidade). Assim, verificamos que o texto tem uma

estrutura de elementos composicionais: titulo, falas, personagens e assinatura.



316

Identificamos no texto a linguagem verbal na fala dos personagens escritos com letras
maitsculas em dois baldes. A linguagem ndo verbal expressa um personagem cantando
embaixo do chuveiro, apresentando expressao facial de quem estava feliz e iria demorar no
banho. Também identificamos a assinatura do cartunista Paulo Baraky Werner. E tanto a
linguagem verbal quanto a ndo verbal apresentavam a temdtica da importancia de economizar
agua.

A seguir, apresentaremos na secao 6, os resultados das analises realizadas nesta tese.
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6 FIOS DE INTERPRETACAO: ENTRE DOCUMENTOS OFICIAIS, MATERIAIS
DIDATICOS E A PRATICA DA LEITURA

Para darmos continuidade ao estudo e apresentarmos os resultados das interpretacdes
construidas ao longo do percurso investigativo, partimos da concep¢do de que a analise do
discurso, sob a perspectiva dialdgica, permite acolher a singularidade dos enunciados em sua
multiplicidade de sentidos. Essa orientacdo tedrica ancora-se em autores como Acosta-Pereira
e Rodrigues (2010), Brait (2006, 2012b), Figueiredo e Trevizan (2012), Geraldi (2012), Santos
e Almeida (2012), Mendonga (2012), Oliveira, Huff e Acosta-Pereira (2019), Paula (2013) e
Rohling (2014), os quais reconhecem a poténcia analitica dos enunciados produzidos em
situagdes concretas de interagdo. Nesse sentido, assumimos que “a infinitude do processo
dialégico, em que todo dizer e todo dito dialogam com o passado e o futuro, e paradoxalmente
deve reconhecer a unicidade e irrepetibilidade dos enunciados produzidos em cada didlogo”

(Geraldi, 2012, p. 20), constitui principio norteador de nossa analise.

6.1 ESTUDO DOS MATERIAIS DIDATICOS PRODUZIDOS DURANTE A PANDEMIA

E com base nessa perspectiva tedérico-metodolégica que inscrevemos as andlises
desenvolvidas nesta secdo da tese, especialmente nas subsecdes 5.1 e 5.2, nas quais
apresentamos os excertos selecionados a partir dos documentos oficiais — Base Nacional
Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do
Parana, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e planejamentos anuais da rede municipal
—, bem como dos materiais didaticos elaborados pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Foz do Iguagu durante o periodo da pandemia de Covid-19.

Selecionamos os documentos oficiais com base em sua vinculag¢do direta com o objeto
central da pesquisa: as praticas de leitura desenvolvidas no 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Privilegiamos, nessa escolha, os fundamentos tedricos e metodologicos que
orientam concepgoes de leitura dialogica e discursiva, compreendidas como praticas sociais
mediadas pela linguagem, que promovem a construcdo ativa de sentidos, a interlocucdo entre
multiplas vozes e a formagao de sujeitos leitores criticos, responsaveis e responsivos. Desse
modo, investigamos os documentos e materiais a luz da abordagem dialdgica da linguagem,
com o intuito de compreender como as praticas de leitura se articulam as concepgdes

enunciativas e interativas delineadas nas diretrizes curriculares e nos recursos pedagogicos
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utilizados no periodo.

No tocante aos materiais didaticos, analisamos os cadernos distribuidos gratuitamente
aos estudantes do 5° ano nos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023. Esses materiais, elaborados por
equipes da Secretaria Municipal de Educagdo de Foz do Iguagu, tinham como objetivo
assegurar a continuidade do processo de ensino-aprendizagem durante os periodos de ensino
remoto, hibrido e presencial. Concentramos nossa analise nos géneros discursivos presentes
nesses cadernos, selecionando cinco géneros por ano letivo, totalizando vinte géneros
analisados. A sele¢do teve como critério representar a diversidade textual, os campos de atuacao
€ 0s propodsitos comunicativos, em consondncia com os documentos oficiais € com o0s
pressupostos teoricos da pesquisa.

Organizamos as analises segundo um recorte cronologico, respeitando a progressao dos

anos letivos e a produgdo dos materiais ao longo do tempo. Tal abordagem nos permitiu
identificar continuidades, rupturas e transformacgdes nas praticas de leitura, além de observar o
grau de convergéncia entre os documentos normativos e os materiais didaticos.
Com relagdo aos documentos oficiais, observamos que, embora oriundos de diferentes esferas
governamentais — federal, estadual e municipal —, compartilham concepc¢des convergentes
sobre linguagem e leitura. A BNCC, por exemplo, estrutura a pratica de leitura/escuta em quatro
campos de atuacdo: Vida Cotidiana, Vida Publica, Artistico-literario e Estudo e Pesquisa.
Define os objetos de conhecimento e as habilidades por meio de topicos e codigos
alfanuméricos. A Matriz de Referéncia do SAEB, por sua vez, utiliza descritores para orientar
avaliacdes em larga escala, também com foco na leitura. O Referencial Curricular do Estado do
Parana adota a mesma divisdo em campos de atuacgao e apresenta 21 objetivos de aprendizagem
especificos para a pratica leitora. A Proposta Pedagogica da AMOP propde a leitura/escuta
como pratica de linguagem, relacionando os géneros discursivos a 13 objetivos de
aprendizagem, embora ndo faca mengao explicita aos campos de atuacdo. Os planejamentos
anuais da rede municipal, por sua vez, mantém uma estrutura estavel entre 2020 e 2023, com
énfase na leitura como pratica de linguagem, articulada a objetos de conhecimento e
habilidades, também organizadas por codigos alfanuméricos.

Ao compararmos os documentos oficiais com os materiais didaticos produzidos,
constatamos uma forte relagdo entre as diretrizes e os conteudos apresentados nos cadernos.
Em 2020, os materiais foram organizados em formato anual; em 2021 e 2022, a estrutura adotou
uma organizacao trimestral; e, em 2023, a proposta passou a contemplar 23 simulados, cada um
com 22 questdes, abrangendo as quatro praticas de linguagem: leitura/escuta, oralidade,

producao escrita e analise linguistica semiotica.
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Selecionamos os géneros discursivos para andlise com o intuito de representar a
diversidade textual e identificar, em cada um deles, o didlogo com os documentos oficiais e
com a concepe¢ao de linguagem que fundamenta a pesquisa. as rotas interpretativas empregadas
nos permitiram verificar a presen¢a dos campos de atuacdo propostos e a mobilizacdo de
praticas coerentes com uma abordagem dialdgica, interativa e discursiva da leitura.

Concluimos, portanto, que ha um alinhamento entre os documentos oficiais e os
materiais didaticos analisados, embora com distintos niveis de aprofundamento e elaboragao.
A investigacdo evidenciou que as praticas de leitura propostas nos cadernos estdo, em sua
maioria, alicercadas nas concepgdes contemporaneas de linguagem e leitura, conforme
delineado nos documentos normativos, sobretudo a BNCC e o Referencial Curricular do
Parana. Essa constatacao refor¢ca a importancia de politicas publicas que articulem, de modo
integrado e coerente, a formacao docente, a produ¢do de materiais didaticos e a construcao de
documentos curriculares pautados em fundamentos teoricos sélidos e em consondncia com os

desafios da educagdo contemporanea.

6.2 GENEROS DISCURSIVOS E ROTAS INTERPRETATIVAS NA FORMACAO DO
LEITOR

Os dados elencados nas rotas interpretativas foram extraidos dos documentos oficiais: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Matriz de Referéncia do SAEB, o Referencial
Curricular do Estado do Parani, a Proposta Pedagoégica Curricular da AMOP e os
planejamentos anuais que a rede municipal de ensino de Foz do Iguagu adotou como base para
fundamentar suas praticas pedagodgicas antes, durante e apos o periodo pandémico.

Com o intuito de esclarecer a andlise dos resultados referentes a pratica de linguagem:
leitura, até o presente momento, destacamos que os géneros discursivos apresentados foram
selecionados com base no material didatico impresso destinado aos estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental, referente aos anos de 2020, 2021, 2022 e 2023.

Entretanto, a realizagdo das analises ndo se deu sem desafios. Tampouco apresentamos
os resultados de forma ingénua ou com assertivas ilusdrias de que todo o processo ocorreu de
maneira linear e isenta de fragilidades. Desde a busca e selecdo do referencial teorico-
metodoldgico, passando pela produgdo e andlise dos dados até a escrita dos resultados,
enfrentamos diversos obstaculos inerentes ao desenvolvimento de uma pesquisa dessa natureza.

Reconhecemos a importancia de explicitar as fragilidades ja apontadas na se¢do

introdutoria ao descrevermos o percurso metodologico. Fundamentamo-nos em Bakhtin e no
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Circulo de Bakhtin, cuja concepg¢ao dialdgica da linguagem nos forneceu o arcabougo teérico
necessario para responder ao problema de pesquisa e seus desdobramentos. A partir dessa base,
compreendemos as concepgoes de leitura dialdgica e discursiva e sustentamos a tese de que a
pratica da linguagem — leitura— quando pensada sob uma perspectiva dialogica e discursiva,
potencializa o desenvolvimento da acdo leitora e contribui para a formacao de leitores criticos,
responsaveis e responsivos, especialmente no contexto do 5° ano durante o periodo pandémico.

Ao aprofundarmos a analise dos materiais didaticos elaborados entre 2020 e 2023,
observamos que sua estrutura dialoga com as rotas interpretativas selecionadas, articulando-se
as praticas de leitura direcionadas aos estudantes do 5° ano. Identificamos que essas praticas se
concretizam por meio de textos que apresentam intencionalidades especificas e se manifestam
por meio de uma diversidade de géneros discursivos, evidenciando como o trabalho com a
leitura, mediado pelo material didatico, se constitui como um espago de formagao de leitores
capazes de interagir criticamente com os textos e com seu contexto social.

Reconhecemos a importancia de valorizar as experiéncias de linguagem dos sujeitos
envolvidos — os estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — como ponto de partida
para compreender os processos de aprendizagem nesse periodo. Consideramos que, apesar de
2020 e 2021 se configurarem como os anos mais criticos da pandemia, caracterizados pelo
Ensino Remoto Emergencial e, posteriormente, pelo Ensino Hibrido, a rede municipal de ensino
garantiu o acesso aos materiais didaticos a todos os estudantes, permitindo a continuidade das
praticas pedagogicas. Observamos que os(as) professores(as) mobilizaram diferentes recursos
mididticos e estratégias de mediacdo pedagdgica para promover o engajamento dos estudantes,
mesmo quando estes se encontravam em suas residéncias, demonstrando resiliéncia e
criatividade frente aos desafios impostos pelo contexto pandémico.

Identificamos, entretanto, que parte dos(as) estudantes, em razdo da auséncia de
equipamentos tecnologicos adequados ou de suporte familiar, foi impossibilitada de participar
plenamente das orientagdes docentes e de acessar contetidos essenciais. Essa realidade nos leva
a refletir sobre o papel social da escola como espaco de constru¢do do conhecimento, de
aprendizagem e de acolhimento, sobretudo para estudantes em situacdo de vulnerabilidade
social. Constatamos que a limitacdo no acesso a praticas de leitura dialdgicas e discursivas, que
promovem compreensdes responsaveis e responsivas, refor¢a a relevancia desta pesquisa e a
necessidade de pensar estratégias pedagdgicas que considerem as desigualdades estruturais
presentes no contexto escolar.

Dando continuidade, apresentaremos os géneros discursivos selecionados para os anos

de 2020 e 2021. Ressaltamos que, para a analise realizada da sec¢do, foram escolhidos dez
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géneros discursivos pertencentes ao Componente Curricular de Lingua Portuguesa, todos
retirados dos materiais didaticos produzidos pela rede municipal de ensino e distribuidos aos
estudantes do 5° ano em 2020 e 2021. Sao eles: a) Género Discursivo 01 — Tira Figura 49);
b) Género Discursivo 02 — Noticia (Figura 46); c¢) Género Discursivo 03 — Enunciados de
atividades (Figura 47); d) Género Discursivo 04 — Infografico (Figura 48); ¢) Género
Discursivo 05 — Reportagem (Figura 50); f) Género Discursivo 06 — Historia em quadrinhos
(Figura 51); g) Género Discursivo 07 — Cartaz (Figura 53); h) Género Discursivo 08 — Bula
de medicamentos (Figura 54); 1) Género Discursivo 09 — Verbete de dicionario (Figura 55);

j) Género Discursivo 10 — Grafico (Figura 56).

6.2.1 Género Discursivo 1 - Tira

Assim, no Género 1, “tira”, mesmo sem apresentar um enunciado convidativo para os
estudantes de aproximadamente dez anos de idade, por si s6 o texto instiga a realizagdo da
leitura dialdgica. Entendemos ainda que esse género em especifico revela que o texto, quando
¢ apresentado por meio de uma tematica interessante, linguagem verbal e ndo verbal, imagem
chamativa e colorida, desperta no leitor a necessidade de refletir sobre o que estd implicito e
explicito no texto, contemplando uma das habilidades, um descritor e os objetivos de
aprendizagem presentes nos cinco documentos oficiais.

E, dessa forma, pensamos nesse movimento de retorno que entendemos oportuno ao
elegermos os géneros discursivos como dados para reflexdo e para concebermos que as
expectativas, os desafios, os obstaculos, o estimulo as praticas de leitura dialdgica e discursiva
precisam ser considerados para a formagdo de leitores criticos.

Nessas condic¢oes, as duas subsecdes anteriores da analise desta tese visaram contribuir
com apontamentos analiticos através das rotas interpretativas que estdo entrelagados ao seguinte
questionamento: como as praticas de leitura desenvolvidas nos materiais didaticos colaboraram
para a construcao da formacao leitora dos estudantes do quinto ano? Esse questionamento ¢
oriundo do problema elaborado para esta pesquisa, de acordo como o que estd colocado no texto
que compde o resumo e no texto que compde a introdugdo desta tese.

Diante dessa indagacdo, compreendemos que a leitura, pensada numa concepgao
dialogica e discursiva da linguagem, ¢ ndo acreditar nos ditos e ndo ditos, ¢ o refletir sobre os
silenciamentos, ¢ o problematizar, ¢ o alterar as condigdes em que os significados e sentidos
sdo construidos, ¢ o0 ndo se aquietar-se, ou seja, ¢ uma ag¢ao que possibilita o repensar sobre a

formagdo da consciéncia critica do leitor por meio de praticas de leitura permeadas pela agcdo
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leitora responsavel e responsiva. Nessa condicao, a construgdo do leitor enquanto sujeito ocorre
como um Existir-evento, que por meio da alteridade envolve se coloca no lugar do outro para
compreender a historicidade sem fazer julgamentos infundados.

Assim, ap6s o género discursivo apresentado, podemos perceber que este, devido as
possibilidades de leitura oferecidas ao estudante, produz sentidos diversos ao texto, a partir da
materialidade linguistica exposta e apresenta também uma possibilidade de estudo para a
construgdo da fluéncia leitora com um s6 estudante por vez ou com varios estudantes em uma
webconferéncia ou por meio de outros recursos tecnoldgicos devido a pandemia. Desse modo,
cada um dos leitores, com sua forma especifica e singular de ler, sdo acompanhados de praticas
de leitura por meio das quais surgem vdrias reflexdes e diversas rotas interpretativas
(Volochinov, 2019).

Nessa andlise, evidenciamos que o género discursivo e as perguntas sobre as condi¢des
de produgdo do texto oferecido para o estudo. Os questionamentos no periodo pandémico sao
expressos em apenas uma possibilidade: na modalidade escrita, com respostas de forma
completa e incompleta, revelando a necessidade de fazer a retomada do estudo com os
estudantes sendo o primeiro fragmento da escrita, para que no estudante compreenda que o
apoderamento da palavra do outro, sua mudanga se torna singular e ¢ uma habilidade que
constitui a lingua na elaboracao das questodes escritas (Voldchinov, 2017).

Diante dessa indagacdo, compreendemos que a leitura, concebida a partir de uma
perspectiva dialdgica e discursiva da linguagem, implica mais do que simplesmente decodificar
o que esta dito ou silenciado. Trata-se de um exercicio de problematizagdo, de reflexao critica
sobre os silenciamentos presentes no discurso, € de contestacdo das condi¢cdes em que os
significados e sentidos sdo construidos. Ler, nesse viés, € ndo se aquietar diante dos enunciados
prontos, mas agir responsivamente, repensando criticamente a formagdo do leitor enquanto
sujeito histdrico. Essa concepcao de leitura promove a constitui¢do de uma consciéncia critica
mediada por praticas pedagdgicas que valorizam a acao leitora responsavel e responsiva. Nesse
contexto, o leitor se constitui como sujeito por meio da alteridade, colocando-se no lugar do
outro para compreender sua historicidade, sem recorrer a julgamentos prévios ou infundados.

Assim, a partir da andlise do género discursivo selecionado, observa-se que esse, pelas
multiplas possibilidades de leitura que oferece aos estudantes, potencializa diferentes
construgdes de sentido. A materialidade linguistica do texto possibilita tanto a interpretacao
individual quanto coletiva, podendo ser explorada em atendimentos personalizados ou em
atividades sincronas via webconferéncia, especialmente no contexto de ensino remoto durante

a pandemia. Dessa maneira, cada leitor, a partir de sua singularidade, realiza percursos
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interpretativos proprios, os quais sao mediados por praticas de leitura que estimulam reflexdes
e produzem diversas rotas interpretativas, conforme argumenta Volochinov (2019).

Na andlise realizada, evidenciamos que o género discursivo analisado mobiliza
questionamentos relacionados as condi¢des de produgdo do texto. No periodo pandémico, tais
questdes foram exploradas, predominantemente, por meio da modalidade escrita, com respostas
que se apresentavam de maneira completa ou fragmentada. Esse cendrio evidenciou a
necessidade de retomada dos estudos com os estudantes, a partir da escrita de seus proprios
enunciados. Com isso, compreende-se que a apropriacdo da palavra do outro, sua
reconfiguragdo e ressignificagdo, ¢ uma habilidade constitutiva da linguagem e essencial para
o desenvolvimento da autoria no processo de elaboracdo das respostas escritas (Voldchinov,
2017). No quadro a seguir temos uma apresentacdo de elementos didaticos que compdem o

género tira.

Quadro 46 - Articulacdo entre os elementos didaticos e o género analisado

Campo~de Campo artistico-literario
Atuacio

Praticas de . e e
Leitura; andlise linguistica

Linguagem
Obieto de Compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos recursos linguisticos e
Jet semioticos; leitura de imagens em narrativas visuais (linguagem verbal e ndo
Conhecimento

verbal).
- Construir o sentido de historias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens
e palavras, e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, letras,
Objetivos de  onomatopeias).
Aprendizagem - Produzir e analisar historias em quadrinhos e tirinhas, compreendendo os efeitos
de sentido a partir da articulagdo entre linguagem verbal e ndo verbal,
apropriando-se da linguagem desses géneros para uso autonomo e criativo.

E, dessa forma, pensamos nesse movimento de retorno que entendemos oportuno ao
elegermos os géneros discursivos como dados para reflexdo e para concebermos que as
expectativas, os desafios, os obstaculos, o estimulo as praticas de leitura dialdgica e discursiva
precisam ser considerados para a formacao de leitores criticos.

As tirinhas, enquanto géneros discursivos, sao constituidas por enunciados socialmente
situados, ou seja, refletem condigdes concretas de producgdo e circulagdo. De acordo com
Bakhtin (1997a), todo enunciado ¢ construido em um processo dialogico, pois responde a
enunciados anteriores e antecipa respostas dos interlocutores. No caso das tirinhas, esse didlogo

se estabelece tanto com outros textos quanto com o leitor, por meio de signos visuais e verbais.
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Dessa forma, no estudo que estamos apresentando, reconhecemos essa caracteristica ao
propor que os estudantes leiam os quadrinhos de forma atenta ao contexto, as expressoes, as
imagens e a interagao entre os personagens. Assim, compreendemos a tira como um enunciado
polifonico, no qual diversas vozes sociais ¢ ideologicas dialogam. Assim, as tirinhas operam
com linguagem mista: articulam linguagem verbal (textos nos baldes, legendas) com linguagem
ndo verbal (imagens, expressdes faciais, tragos graficos). Essa multissemiose exige uma leitura
integrada e atenta a diferentes codigos.

Na analise dialdgica, o sentido nao estd fixado no texto, mas emerge do dialogo entre
enunciador e leitor. Por isso, ao propormos que o estudante observe baldes, onomatopeias,
gestos e cores, o trabalho pedagogico estd ativando o processo de co-construgdo do sentido —
essencial para a leitura critica e para a formacdo do sujeito leitor. Assim, o uso de baldes
diferenciados (linha continua, ziguezague, nuvem, sem contorno) constitui um sistema
enunciativo proprio do género, que também se configura como forma de enderecamento — outra
nogao central em Bakhtin. Ou seja, a forma como o enunciado ¢ moldado revela para quem ele
se dirige e de onde ele fala.

O género que decompusemos explora a polifonia, ao destacar que o género “tirinha”
apresenta diferentes vozes que convivem no mesmo espago grafico: a voz dos personagens, a
do narrador (quando presente em legendas) e at¢ mesmo a do autor implicito (quando a tirinha
expressa ironia ou critica social). A proposta também chama atencao para a intertextualidade,
elemento fundamental da andlise dialogica. A intertextualidade se configura quando um texto
se constroi a partir de outros textos, sejam eles explicitos ou implicitos.

Nas tiras, essa pratica ¢ frequente: personagens parodiam situagdes conhecidas, utilizam
expressoes populares ou dialogam com outros géneros (como a linguagem da publicidade, das
redes sociais ou do cinema). Ao instigar os alunos a reconhecer elementos intertextuais nas
tirinhas ou no livro, o professor estd promovendo a leitura dialdgica, que busca compreender o
texto em sua rede de relagcdes. Assim, ampliam-se os sentidos produzidos e enriquece-se a
experiéncia estética e interpretativa.

A etapa de produgdo textual, em que os alunos criam baldes e onomatopeias para uma
imagem do livro, representa a culminancia do trabalho dialogico: o estudante deixa de ser
apenas leitor e torna-se autor, respondendo responsivamente ao enunciado original. Segundo
Bakhtin, todo ato de linguagem ¢ uma resposta a algo que ja foi dito, o que implica
responsabilidade e posicionamento. A reescrita da cena com novos baldes ¢, portanto, um

exercicio de autoria, de escuta e de reformulacgao criativa de discursos.
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O trabalho com tirinhas, conforme apresentado nos materiais didaticos, ¢ exemplar no
que diz respeito a abordagem dialdgica e discursiva do texto. Ele:

o Estimula a leitura critica e ativa, baseada na relacdo entre os signos verbais e nao

verbais;

e Valoriza o papel do leitor como sujeito que interpreta, interage e produz sentidos;

e Reconhece a tira como género discursivo complexo, marcado por polifonia,

intertextualidade e multissemiose;

e Amplia o repertorio semiotico dos alunos e promove sua autonomia como leitores e

produtores de textos multimodais.

6.2.2 Género Discursivo 2 - Noticia

Com a intengdo de darmos prosseguimento aos resultados das nossas analises, elegemos
para a discussao o género 2, entrelagado as rotas interpretativas que norteiam as investigagdes
desta tese. Do ponto de vista metodologico, a andlise do género 2 elencada para refletirmos,
tem como género discursivo “noticia”, que se intitula “a doacdo de 6rgdos”, que ¢ uma tematica
que estd em evidéncia para a promog¢ao de um debate que tem sentido para os estudantes.

Nesse vi€s, esta a importancia de enfatizarmos a tematica que envolve varias esferas da
nossa sociedade, entendemos a importancia da participag¢do cidada consciente em prol de uma
sociedade mais justa, mais tolerante e com menos desigualdades sociais. Assim, percebemos
que a tematica do texto ndo se baseia apenas em questdes da esfera politica, mas também
perpassa questdes que envolvem outras esferas da sociedade, como: a econdmica, o social, a
religiosa e outras. Nesse caso, os estudantes sdao convidados a se destacarem nas suas
aprendizagens, realizando as atividades a partir da leitura criteriosa do texto para compreender
0 que esta implicito e explicito no texto, que devido a pandemia ndo seja experienciado e
vivenciado pelos estudantes em sala de aula.

Assim, aprofundamos a analise dialogica e discursiva do género discursivo "noticia",
tendo como base a matéria jornalistica intitulada "A doacdo de 6rgaos". Essa escolha se insere
em um contexto metodoldgico que privilegia as rotas interpretativas dos estudantes no processo
de formacao da leitura critica. A andlise se ancora nos pressupostos do Circulo de Bakhtin,
especialmente no que tange a dialogicidade dos discursos e a heterogeneidade das vozes
presentes no texto.

Dessa forma, a noticia, enquanto género discursivo, cumpre uma funcdo social

fundamental: informar. Contudo, segundo a perspectiva bakhtiniana, esse informar ndo ¢
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neutro, mas construido a partir de varias vozes sociais que dialogam entre si, revelando
posicionamentos, ideologias e conflitos sociais. No caso da noticia analisada, que aborda a
doagdo de orgaos, identificamos um entrelagamento de vozes oriundas das esferas politica,
econdmica, religiosa, ética e social.

Assim, as esferas sociais em didlogo no texto jornalistico em andlise transcendem o
campo da saude e se constituem como um espaco polifénico, onde diferentes esferas sociais se
manifestam. A esfera religiosa se apresenta por meio das crencas que influenciam a decisao de
doar ou ndo orgdos. A esfera politica aparece nas regulamentacdes e politicas publicas
relacionadas a doagdo. A esfera economica se revela nas desigualdades no acesso aos
transplantes. E, por fim, a esfera ética conduz as discussdes sobre o valor da vida e da
solidariedade.

O uso da noticia como recurso didatico-pedagdgico no ambiente escolar convida os
estudantes a reflexdo e ao posicionamento critico. As chamadas "rotas interpretativas"
constituem a resposta ativa do leitor diante do texto, possibilitando que ele reconheca os
sentidos implicitos, as intencionalidades e os posicionamentos ideoldgicos presentes. A leitura
deixa, portanto, de ser apenas uma atividade de decodificagdo para se tornar uma agdo
responsiva.

O periodo pandémico impoOs restrigdes ao ambiente educacional, comprometendo a
interacao dialdgica entre estudantes, professores e textos. Esse afastamento resultou em um
silenciamento de vozes estudantis que, sem a mediacdo docente e familiar, ndo puderam
desenvolver plenamente suas rotas interpretativas. A leitura critica, nesse contexto, ficou
prejudicada, o que reforca a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas na formagao de
leitores conscientes € ativos.

Consideramos que a andlise dialdgica do género noticia, especialmente a que trata da
doacdo de o6rgdos, evidencia a poténcia desse género para a formagao cidada e critica dos
estudantes. Ao pontuarmos as multiplas vozes sociais presentes no texto € ao promover a leitura
responsiva, a escola cumpre seu papel formativo, criando espagos de escuta e reflexdo. A
articulacdo entre texto, contexto e leitor, mediada pelas rotas interpretativas, contribui para a
constru¢dao de uma sociedade mais justa, solidéria e tolerante.

Assim, muitas das vozes desses estudantes prevalecerdo no siléncio e, na maioria dos
casos, sem a intervencdo docente e familiar, e através das rotas interpretativas, os dados
produzidos por meio da leitura do texto passam a ter sentido no contexto da formacao de leitores

criticos motivadores para a constru¢do da acao leitora.
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6.2.3 Género Discursivo 3 - Aviso

Desse modo, o género discursivo 3, “aviso”, apresenta um enunciado que circula um
discurso no qual somente a doagdao consciente de sangue ¢ destacada como forma de salvar
vidas. Identificamos que o autor do texto considera a doacdo de sangue como a principal
maneira de colaborar e contribuir para a preservagao da vida, relacionando os doadores ao papel
de “salvadores de vidas”. Reconhecemos que o aviso busca promover a conscientizacdo da
populagdo sobre o carater gratuito da doagdo e seu impacto positivo, embora nao esclarega que,
em algumas situagdes, os procedimentos relacionados a transfusdo podem implicar custos.

Para que os estudantes do 5° ano compreendam essas nuances, necessitamos mediar a
interpretacao do texto, especialmente considerando que, nesse periodo, apesar do uso de
algumas tecnologias, ndo foi possivel garantir suporte pedagogico individualizado a todos os
alunos. Assim, entendemos que o género discursivo s e constitui como um instrumento para
advertir ou comunicar informagdes relevantes, seja por via oral ou escrita. Sendo assim, o aviso
pode ser um cartaz ou um sinal. O aviso tem como finalidade avisar ou advertir um individuo,
um grupo de pessoas ou uma institui¢do sobre algo. Pode ser entendido como um antincio que
tem como objetivo fixar uma informagdo sobre um assunto de interesse regional ou nacional.
Pode ser considerado um sinal ou uma chamada de atenc¢ao.

O aviso tem o objetivo de comunicar sempre que houver novidade, podendo ser
publicado por midias diversas. O aviso tem trés fungdes: alertar sobre normas ou proibigdes,
expor uma mensagem ou advertir sobre um potencial perigo. Ha outro tipo de aviso, sendo ele
veiculado pelos meios de comunicagao.

Ja com relagdo as rotas interpretativas apresentadas através dos documentos norteadores
(Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do
Estado do Parand, Proposta Pedagdgica Curricular da AMOP e planejamentos anuais), esse
género se insere na pratica de linguagem: leitura e os elementos que fazem parte desse género
sao contemplados em todos os documentos. Essa perspectiva também ¢ considerada quando
percebemos que as compreensdes convocam a sociedade a condi¢do de agente capaz de mudar
as praticas ilegais do pais.

Apesar de, ligeiramente, pensarmos que os alunos estdo reproduzindo o posto pela
informacao expressa pelo aviso, diga-se de passagem, uma informagao que ¢ senso comum, 0
de que ¢ preciso doar sangue para salvar vidas, o fato de fazer com que os estudantes pensem
sobre essa pratica social e interajam sobre esse tema com seus professores e familiares traduz,

para as aprendizagens da leitura dialdgica e interativa, uma unidade singular de ler para a
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conscientizacdo de uma pratica social. Isso significa um investimento formativo capaz de
envolver os estudantes numa esfera de discussdo cuja pauta inscreve-se no desenvolvimento
social de nossa sociedade.

Nesse sentido, uma mediacao pedagdgica que chama os estudantes a se envolverem,
como o Existir-evento, explicita que as praticas de agdo leitora presente em todos os
documentos norteadores (Base Nacional Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB,
Referencial Curricular do Estado do Parand, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP e
planejamento anuais), por meio dos objetos de conhecimento, indica uma proposta que se
constitui pela presenga e participagao do sujeito em todas as esferas sociais.

Pensar em poder corresponde a considerar autoridade, algo que legitima, que da voz.
Pensar em ato implica em comprometer-se, trata-se de um chamado a cumprir determinado
feito. Logo, um poder que se manifesta por atos, atos de leituras que so serdo legitimados
quando exercidos pela perspectiva dialdgico-discursiva — ler para efetivar o poder do ato de
saber votar.

Na tese, propomos uma analise dialdgica do género discursivo "aviso", com base nos
pressupostos teoricos do Circulo de Bakhtin. O objetivo ¢ compreender como esse género, ainda
que marcado pela concisdo e objetividade, carrega em si uma rede de vozes sociais, ideologias
e propdsitos comunicativos que transcendem a mera transmissao de informagoes. A abordagem
considerou um exemplo concreto: o aviso relacionado a doacdo de sangue, veiculado como
campanha de conscientizagao.

Dessa forma, o aviso ¢ um género textual que circula amplamente em espagos
institucionais, publicos e privados, com a funcdo de informar, advertir ou orientar o
comportamento dos leitores. Geralmente, ¢ marcado pela objetividade, brevidade e
impessoalidade. No entanto, sob a perspectiva dialogica, o aviso deve ser entendido como um
enunciado que se insere numa cadeia comunicativa mais ampla, respondendo a situagdes sociais
especificas e antecipando reag¢des do interlocutor.

O aviso analisado apresenta a seguinte mensagem: "Doe sangue, salve vidas. Seja um
herdi da vida real". Esse enunciado ¢ atravessado por varias vozes:

e A vozdainstitui¢do (hospitais, hemocentros, governo), que convoca o leitor para um

ato de solidariedade;

e A voz do discurso humanitario, que associa a doacao de sangue a ideia de heroismo

e empatia;

e A voz daurgéncia social, que subentende a caréncia cronica de doadores.

Apesar de sua estrutura simples, o aviso mobiliza sentidos complexos ao associar o ato
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de doar sangue a moralidade, ao dever civico e a identidade do sujeito como agente
transformador da realidade.

A comunicagdo proposta pelo aviso nao ¢ neutra. Ela convoca um tipo de leitor ideal:
aquele solidario, consciente, responsavel. No entanto, € possivel observar um silenciamento de
certas questdes, como:

e A inexisténcia de mengao a praticas ilegais, como a venda de sangue;

e A auséncia de reflexdo sobre o acesso desigual as transfusdes;

e A marginalizacao de sujeitos que ndo podem doar por critérios de exclusao.

Portanto, o gesto interpretativo critico, promovido por uma mediacdo pedagdgica
qualificada, pode levar o estudante a perceber que o aviso ¢ mais do que uma instrugao: ¢ um
enunciado ideoldgico que merece ser interrogado.

Assim, o género aviso, embora frequentemente subestimado em contextos educacionais,
revela-se um campo frutifero para a formagao de leitores criticos. Por meio da analise dialogica,
compreende-se que todo aviso € uma resposta a um contexto ¢ uma tentativa de influenciar
comportamentos e consciéncias. Ao fomentar uma leitura responsiva e questionadora, a escola
contribui para formar sujeitos capazes de compreender os mecanismos discursivos que regem

a sociedade.

6.2.4 Género Discursivo 4 - Infografico

Este texto tem como objetivo apresentar uma andlise dialdgica individual do género
discursivo "infografico", com foco na tematica da obesidade. A anélise esta fundamentada nos
pressupostos teoricos do Circulo de Bakhtin, partindo da concepgdo de linguagem como pratica
social, dialogica e responsiva. Serdo discutidos os elementos constitutivos do género, as rotas
interpretativas suscitadas e o papel da mediacdo pedagogica em contextos de desigualdade,
especialmente durante o Ensino Remoto Emergencial.

O infografico ¢ um género multimodal que combina imagens, graficos e textos com o
intuito de facilitar a compreensdo de informagdes complexas. No caso da obesidade, o
infografico propode apresentar dados sobre causas, consequéncias e formas de prevengdo dessa
condicdo, buscando informar e sensibilizar o leitor. Em uma perspectiva dialogica, o infografico
deve ser compreendido como um enunciado que dialoga com discursos cientificos, midias
jornalisticas e campanhas de satde publica, e que convoca o leitor a assumir uma posicao critica

diante do tema.
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A leitura do infografico exige do estudante a articulacdo de diferentes formas de
linguagem. As rotas interpretativas se manifestam na capacidade de ler ndo apenas os dados
literais, mas também de inferir sentidos, questionar fontes, identificar relagdes entre
informacdes e refletir criticamente sobre os discursos implicitos. Essa leitura promove a
formagao do sujeito leitor como agente participativo e responsavel.

Durante o Ensino Remoto Emergencial, a leitura de infograficos foi uma pratica
potencializada pelos recursos digitais. Muitos professores utilizaram esse género como
estratégia para manter o vinculo pedagogico e fomentar o pensamento critico dos estudantes.
Contudo, uma parte significativa dos alunos nao teve acesso a esses materiais devido a falta de
recursos tecnoldgicos, evidenciando a desigualdade social e a exclusdo do direito a
aprendizagem.

Para os estudantes que conseguiram interagir com os infograficos durante a pandemia,
observou-se a transformacao do espaco doméstico em espaco de leitura, reflexdo e produgao de
sentidos. A casa tornou-se ambiente discursivo, onde o sujeito foi convidado a opinar,
compartilhar suas inquietagdes e exercitar sua voz. A linguagem, nesse contexto, revelou-se
ferramenta de agdo responsiva e de formagao cidada.

A analise do género infografico sobre obesidade, sob a 6tica dialoégica, demonstra o
potencial desse tipo de texto para promover praticas de leitura critica e interativa. O
desenvolvimento das rotas interpretativas, aliado a mediagdo pedagdgica, fortalece a formagao
de leitores responsivos, mesmo em contextos adversos. Por outro lado, a exclusdo digital
impediu que muitos estudantes vivessem essa experiéncia, reiterando a necessidade de politicas
educacionais inclusivas que garantam a todos o direito de aprender, de se posicionar e de

transformar a realidade através da linguagem.

6.2.5 Género Discursivo 5 - Tira

Apresentamos, no género discursivo 5, uma tirinha que provoca a leitura critica que
favorece a percepg¢ao e a construcao de varios pontos de vista, propicia ao estudante o ndo-alibi,
o faz pensar, envolver-se, desenvolve a criticidade, promove praticas de acdo leitoras
responsavel e responsiva e possibilita, nesse sentido, o direito a vez e a voz para todos os
estudantes, o faz estar atento as Fake News (noticias falsas) e se distancia da leitura ingénua.
Essas rotas interpretativas sdo promovidos pelos documentos norteadores (Base Nacional

Comum Curricular, Matriz de Referéncia do SAEB, Referencial Curricular do Estado do
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Parana, Proposta Pedagogica Curricular da AMOP e planejamento anuais), que ddo suporte
tedrico e pratico na escolha do género de acordo com o objeto de estudo da leitura e da escuta.

Esta subsecao da tese apresenta uma analise individual do género discursivo "tira", com
enfoque em uma narrativa protagonizada pelo personagem Garfield, em que seu dono, Jon
Arbuckle, prepara 40 duzias de biscoitos. Fundamentada na teoria dialégica da linguagem de
Bakhtin, esta analise busca evidenciar como esse enunciado aparentemente comico revela vozes
sociais, criticas implicitas e possibilidades de formacao de leitores criticos.

A tira selecionada, ao retratar o personagem Garfield e o seu dono preparando 40 dizias
de biscoitos, constrdi-se com base no exagero, caracteristica recorrente no humor grafico.
Contudo, ao olhar dialdégico permite-se identificar camadas de sentido que vado além da
comicidade: ha uma critica implicita ao consumo exacerbado, a compulsao alimentar e a cultura
do excesso. A combinagdo de texto verbal e imagem potencializa o efeito de sentido e exige do
leitor uma interpreta¢ao que va além do literal.

A rota interpretativa aplicada a essa tira requer aten¢o a ironia e a constru¢ao simbdlica
do ato de preparar uma quantidade absurda de biscoitos. Esse exagero comunica, de forma
indireta, aspectos da vida moderna, como a busca por conforto na alimentagdo, o tédio, ou
mesmo a critica ao consumismo desenfreado. A figura de Garfield, comumente associada a
preguiga e ao apetite excessivo, funciona como espelho comico de habitos humanos. Assim, o
texto convida o leitor a refletir criticamente sobre os padroes alimentares e seus impactos.

No contexto educacional, a analise dessa tira promove a ampliacdo das praticas de
letramento critico e visual. Ao propor a leitura e discussdo desse enunciado em sala de aula,
especialmente durante o Ensino Remoto Emergencial, o professor pode estimular nos
estudantes a habilidade de inferéncia, interpretacao critica e producao de sentidos. A tira torna-
se, assim, uma ferramenta para discutir comportamentos sociais, inclusive aqueles relacionados
ao consumo e a saude.

A tira de Garfield, que mostra o dono preparando 40 dizias de biscoitos, ilustra como
esse género pode ser mobilizado para fins pedagogicos e formativos. Por meio de uma
abordagem dialdgica, o humor deixa de ser apenas entretenimento e torna-se uma provocagao
critica, despertando no leitor reflexdes sobre seus héabitos e valores. Além disso, o enunciado
sugere implicitamente que Garfield pressupde que todos os biscoitos sdo para ele, enquanto o
dono também deveria se beneficiar de alguns — um detalhe que permite explorar a dimensao
do humor e suas implica¢des interpretativas. Trabalhar com tiras em sala de aula, portanto,
constitui uma estratégia eficaz para formar leitores responsivos e cidadaos criticos, capazes de

dialogar com os discursos que circulam socialmente.
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6.2.6 Género Discursivo 6 - Reportagem

Esta subsecao da tese dedica-se a analise individual do género discursivo "reportagem",
com base em uma matéria jornalistica que aborda a importancia do esporte e da atividade fisica
para a saude. Fundamentada na perspectiva dialogica da linguagem, proposta pelo Circulo de
Bakhtin (1992), esta analise visa demonstrar como o género reportagem, ao circular em
diferentes esferas sociais e mididticas, contribui para a construcao de sentidos, favorecendo a
formacao do leitor critico e responsivo.

A reportagem ¢ um género que articula fatos, opinides e dados com o objetivo de
informar, contextualizar e, muitas vezes, provocar reflexdo. No caso da reportagem sobre satide
e atividade fisica, o texto enuncia valores relacionados ao bem-estar, a prevencao de doengas e
a qualidade de vida, promovendo um discurso de conscientizacdo social. O género estrutura-se
por meio de linguagem clara e objetiva e, frequentemente, incorpora vozes de especialistas,
depoimentos e dados estatisticos, o que contribui para sua autoridade e credibilidade (Koch;
Elias, 2006).

As rotas interpretativas exercidas pelos leitores sdo fundamentais para que a reportagem
cumpra sua func¢do social. A leitura do texto exige a compreensdo de informagdes explicitas,
mas também a identifica¢do de posicionamentos ideoldgicos, pressupostos e intengdes do autor.
Na reportagem sobre atividade fisica, os estudantes sdo levados a refletir sobre seus proprios
habitos de saude, a reconhecer discursos de valoriza¢dao do corpo ativo e a confrontar possiveis
esteredtipos associados a pratica esportiva. Nesse processo, a leitura assume uma dimensao
critica e interativa, conforme propde Freire (1989), ao transformar o estudante em sujeito ativo
da leitura do mundo.

No contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa abordagem dialoga
com competéncias e habilidades como:

e (EF15LPO03): identificar a finalidade e o publico-alvo de textos jornalisticos e

informativos;

o (EF15LP10): estabelecer relagdes entre o texto e o contexto de producao;

e (EF15LP14): ler de forma critica, considerando a intencionalidade e os efeitos de

sentido.

Essas praticas de leitura permitem aos estudantes mobilizarem conhecimentos prévios,
interpretar informagdes, debater ideias e formar posicionamentos proprios, ampliando sua
participagdo critica e cidada.

Durante o Ensino Remoto Emergencial, provocado pela pandemia da Covid-19, o uso
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da reportagem como instrumento pedagogico se intensificou. Professores buscaram, por meio
de recursos digitais, oportunizar praticas de leitura significativas que abordassem temas atuais
e relevantes. A casa, nesse contexto, transformou-se em espaco de leitura, escuta e didlogo,
onde estudantes puderam refletir criticamente sobre os impactos da pandemia em seus estilos
de vida e na satude coletiva.

Entretanto, a desigualdade no acesso as tecnologias exp0s uma parcela significativa dos
alunos a exclusdo educacional, impossibilitando o pleno exercicio da leitura dialdgica e da
participacao discursiva. Isso reforca a necessidade de politicas publicas que garantam condigdes
equitativas para o desenvolvimento das competéncias leitoras propostas pela BNCC.

A analise do género reportagem, sob a oOtica da linguagem como intera¢do (Bakhtin,
1992), evidencia sua poténcia formativa: ao tratar de um tema socialmente relevante, como a
satde, promove o engajamento dos estudantes em praticas de leitura critica, ampliando sua
compreensdo de mundo e suas possibilidades de participagdo cidadd. O trabalho com
reportagens em sala de aula contribui para a formagdo de leitores autonomos, capazes de
dialogar com textos da realidade e posicionar-se de maneira ética e reflexiva diante das

multiplas vozes que compdem o tecido social.

6.2.7 Género Discursivo 7 - Historias em Quadrinhos

Prosseguindo com analise dos resultados no Género 7, consideramos que a leitura como
a producdo de conhecimentos, pontos esses constituidos por fios ideoldgicos e valoracdes, ¢
como também compreendemos esta agdo. Assim, na tomada de decisdes por quem enuncia €
por quem, nas condi¢gdes das interagdes sociais, exerce a fun¢do de interlocutor, isto €, de leitor,
o género apresentado constroi-se, discursivamente, por relagdes interativas, dialdgicas e
discursivas e situa a valoragdo desse estudante, uma vez que resgata rastros de sentidos
gerenciados pelo pensamento, conforme o texto motivador da discussdo. A histéria em
quadrinhos analisada ¢ apresentada por meio da linguagem verbal e ndo verbal, as imagens sdo
chamativas e coloridas, convidando o leitor para a realizagdo da leitura.

Nesta subsecao, analisamos o Género 7 — Historia em Quadrinhos (HQ), com base na
obra “Saiba mais! Sobre a historia da matematica”, publicada pela Revista Turma da Monica,
de Mauricio de Sousa (2011). A HQ € um género multimodal, que articula linguagem verbal e
ndo verbal, e se destaca como potente instrumento de letramento, especialmente no Ensino

Fundamental. Fundamentada na perspectiva dialdgica da linguagem de Bakhtin (2006), esta
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analise busca compreender como a HQ mobiliza vozes sociais, ideologias e praticas discursivas
na formagao de leitores criticos e responsivos.

A histéria em quadrinhos caracteriza-se por uma narrativa sequencial que integra texto
e imagem de forma coesa e interdependente. No caso da HQ analisada, os elementos visuais
(cores vibrantes, expressdes faciais e cendrios ludicos) dialogam diretamente com o texto
verbal, criando efeitos de sentido que estimulam a leitura critica. O contetido da HQ sobre a
histéria da matematica contribui para tornar o conhecimento cientifico acessivel e atrativo,
promovendo interdisciplinaridade e integragdo entre areas do saber.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no componente de
Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, o trabalho com HQs insere-se
na pratica de linguagem da leitura e compreensiao de textos multimodais, atendendo a
habilidades como:

e (EF15LPO05) Identificar e reproduzir, em textos orais e escritos, efeitos de sentido

decorrentes da combinagdo dos elementos verbais e ndo verbais;

e (EF15LP10) Ler e compreender, com autonomia, textos literarios e nao literarios,

respeitando os propositos da leitura;

o (EF15LP14) Estabelecer relagdes entre textos e conhecimentos prévios para inferir

sentidos e interpretar informacdes implicitas.

Essas praticas permitem que os estudantes desenvolvam competéncias leitoras criticas,
capazes de interpretar e dialogar com o mundo a sua volta, reconhecendo discursos e ideologias
subjacentes aos textos. Como apontam Koch e Elias (2018), a leitura critica pressupde nao
apenas a decodificacdo, mas a atribui¢cdo de sentido situada e dialdgica, em constante relagao
com o contexto sociocultural do leitor.

A leitura da HQ requer do estudante um posicionamento ativo diante do texto. as rotas
interpretativas sdo mobilizadas na articulacdo entre o que se v€ e o que se 1€, nas inferéncias
necessarias para compreender o enredo, nas valoragdes atribuidas aos personagens € no
entendimento do contexto historico e cientifico apresentado. Essa leitura critica ativa o papel
do estudante como sujeito discursivo, capaz de interagir com o texto, questionar verdades
estabelecidas e produzir sentidos. Como defende Freire (1989), a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, e ao interagir com textos multimodais, os estudantes constroem consciéncia
critica e autonomia interpretativa.

Durante o Ensino Remoto Emergencial, o uso de HQs digitais ou impressas mostrou-se
uma ferramenta eficaz para manter o vinculo pedagogico. A linguagem acessivel e visualmente

atrativa contribuiu para a motivacdo dos estudantes, mesmo diante das dificuldades
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tecnoldgicas enfrentadas por muitos. No entanto, a exclusdo digital de parte significativa dos
alunos imp0s desafios a equidade, reforcando a necessidade de politicas educacionais voltadas
a inclusdo. Ainda assim, quando acessadas, as HQs possibilitaram um ambiente de
aprendizagem mais ludico e significativo.

A analise da HQ da Turma da Mdnica sob a dtica da linguagem como interacdo mostra
sua riqueza formativa: um género que, além de entreter, educa, informa e promove a reflexao
critica. Ao articular elementos visuais e verbais, a HQ contribui para o desenvolvimento de
competéncias leitoras alinhadas a BNCC e permite ao estudante compreender-se como sujeito
de linguagem. A pratica pedagogica com HQs, portanto, ndo apenas amplia o repertdrio textual,
mas também contribui para a formagao de leitores sensiveis as multiplas vozes que compdem

o tecido social e discursivo da nossa realidade.

6.2.8 Género Discursivo 8 - Cartaz

No género 8 — Cartaz, observamos uma forte articulacdo entre a linguagem visual e a
verbal, com vistas a conscientizagdo da populacao sobre a importancia da vacinacao. Em
tempos de pandemia, esse género adquire uma relevancia ainda maior, sendo uma ferramenta
discursiva fundamental para a disseminagao de informacdes e para o engajamento cidadao. A
analise fundamenta-se na concepcao dialogica da linguagem e nas praticas de leitura criticas
previstas na BNCC.

O cartaz como género multimodal e persuasivo nos materiais didéaticos, apresenta-se
como um texto sincrético, que conjuga linguagem verbal, visual e design grafico, com o
objetivo de transmitir uma mensagem clara, direta e persuasiva. Ele convida a leitura atenta e
rapida, buscando sensibilizar o leitor por meio de cores vivas, imagens impactantes e frases de
efeito. A intencionalidade discursiva do cartaz ¢ evidente: convocar a populagdo a
responsabilidade coletiva, enfatizando o papel da vacina na preservacao da saude publica.

Sobre a leitura critica e linguagem dialdgica durante o contexto da pandemia, o cartaz
tornou-se um género recorrente nos espacos publicos, virtuais e escolares. Sua leitura critica
exige que os estudantes compreendam ndo apenas o conteido explicito, mas também os
sentidos implicitos e os efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas e visuais.
Nesse processo, as rotas interpretativas, conforme Bakhtin (2003), revelam a capacidade do
leitor de interagir, posicionar-se e responsabilizar-se pelo discurso lido.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), o trabalho com géneros, como o cartaz, esta

contemplado entre os objetos de conhecimento da pratica de leitura, especialmente na
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identificacdo de estratégias argumentativas, na analise critica da linguagem e na construcao de
sentidos em textos multimodais. Para os estudantes do Ensino Fundamental, a leitura de
cartazes sobre vacinacao possibilita a construgdo de saberes linguisticos e sociais, promovendo
o exercicio da cidadania ¢ a formagao ética.

A andlise do cartaz evidencia seu potencial como instrumento de mobilizacdo social e
de educacao critica. Em um momento histérico marcado pela pandemia, esse género discursivo
assume um papel estratégico na conscientizacdo coletiva € no estimulo ao pensamento
reflexivo. O trabalho com cartazes em sala de aula, ancorado em uma abordagem dialdgica da
linguagem, contribui significativamente para a formagao de leitores ativos, capazes de atuar no

mundo de forma ética, critica e responsavel.

6.2.9 Género Discursivo 9 - Bula de Medicamentos

O género discursivo “bula de medicamento” pertence ao campo técnico-cientifico e
apresenta como principal fun¢do social orientar e informar o leitor sobre o uso seguro de um
determinado farmaco. Nesta andlise, com base na perspectiva dialdgica da linguagem (Bakhtin,
2006), considera-se a bula ndo apenas como um texto instrucional, mas como um enunciado
socialmente situado, que convoca o sujeito a leitura critica e a participacao cidada diante de
praticas de autocuidado e responsabilidade com a saude coletiva.

A bula como género instrucional e formativo integra o cotidiano de todos os cidaddos,
independentemente de sua escolaridade. Seu caradter informativo exige do leitor uma
compreensdo cuidadosa de termos técnicos e orientagdes praticas. Por isso, trabalhar com esse
género na formacao do sujeito leitor possibilita desenvolver a criticidade em relagdo as praticas
de saude, a linguagem técnico-cientifica e & comunicagao responsavel.

Como destaca Freire (1987b), a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Assim, a
bula, enquanto texto funcional, insere-se em uma pratica social real e urgente: o cuidado com a
vida € o corpo. Ao propor sua analise em sala de aula, promove-se o exercicio da leitura
significativa, conectada a realidade vivida pelos estudantes, especialmente em contextos como
o da pandemia da Covid-19, quando o entendimento sobre medicamentos e vacinas se tornou
vital.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a competéncia leitora envolve o
desenvolvimento da compreensdo, da andlise critica e da valorizagdo dos diferentes géneros e
praticas sociais da linguagem (BNCC, 2017). Nesse sentido, a leitura da bula favorece os

seguintes objetos de conhecimento:
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e Leitura e compreensdo: decodificagdo e interpretacio de instrugdes;

e Reconhecimento de finalidade: compreensdo da fun¢do social da bula;

o Analise critica: reflexdo sobre os riscos do uso indevido de medicamentos;

e Uso social da leitura: ampliacao do repertdrio dos estudantes como multiplicadores

de informagdo em sua comunidade.

Essa proposta esta diretamente ligada ao desenvolvimento de rotas interpretativas, que
possibilitam aos estudantes irem além da leitura literal, compreendendo o género em sua
complexidade discursiva e social.

A bula, por mais técnica que seja, ¢ um enunciado inserido numa cadeia de vozes.
Enuncia um discurso de autoridade cientifica, mas que precisa ser lido e compreendido por
sujeitos diversos, com diferentes niveis de letramento. A abordagem dialdgica proposta por
Bakhtin (2006) permite pensar a bula como uma forma de didlogo entre ciéncia e cidadao. Os
estudantes, ao interpretarem esse género, tornam-se agentes de mediacao entre o conhecimento
cientifico e a vida cotidiana de suas familias e comunidades.

A andlise da bula de medicamento como género discursivo destaca seu valor pedagogico
e formativo, especialmente no contexto da Educagao Basica. Quando articulada as praticas de
leitura propostas pela BNCC e a concepg¢ao dialdgica da linguagem, a leitura desse género
permite ao estudante posicionar-se criticamente frente aos discursos de autoridade, desenvolver
competéncias de leitura funcional e contribuir para o bem-estar coletivo. A escola, ao incluir
esse género em seu trabalho pedagogico, contribui com a formagao de sujeitos leitores, criticos

e responsivos, capazes de agir com ética e responsabilidade em sua realidade social.

6.2.10 Género Discursivo 10 - Verbete de Dicionario

Esta subsecdo da tese apresenta a andlise do género discursivo “verbete de dicionario”,
a partir de uma abordagem dialogica da linguagem (Bakhtin, 2006), com foco na formacao do
sujeito leitor durante o Ensino Fundamental, especialmente no contexto da pandemia. O
verbete, apesar de seu carater aparentemente neutro e informativo, ¢ um género que carrega
marcas ideologicas e exerce papel formativo ao contribuir para o desenvolvimento da
competéncia leitora, a constru¢do de sentido e a autonomia dos estudantes na busca pelo
conhecimento.

O verbete como género lexical e informativo ¢ um género textual de base explicativa,
que oferece ao leitor defini¢des, etimologia, classe gramatical, prontncia e exemplos de uso de

palavras. Sua fun¢do central ¢ fornecer informacdes claras, objetivas e organizadas de modo
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sistematico. No ambiente escolar, o contato com esse gé€nero estimula a curiosidade linguistica,
a ampliacdo do vocabulario e o dominio da norma-padrao.

Durante o ensino remoto emergencial, intensificado pela pandemia da Covid-19, o
trabalho com o verbete de dicionario se mostrou uma ferramenta eficaz para manter a
aprendizagem ativa, mesmo fora do espago fisico da escola. Atividades, como a criacdo de
dicionarios tematicos, glossarios e pesquisas autonomas, contribuiram para a continuidade dos
estudos e para o desenvolvimento de competéncias essenciais.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o trabalho com géneros
textuais no Ensino Fundamental deve contemplar a leitura, compreensdo e analise critica de
textos diversos, com aten¢do a sua fungdo social, estrutura composicional e estilo (BNCC,
2017). O verbete de dicionario, nesse contexto, contribui diretamente para:

e Objeto de conhecimento: analise linguistica/semantica de palavras;

o Competéncia leitora: identificar e compreender informagdes essenciais em textos

explicativos;

e Educacio linguistica: compreensao da variag@o linguistica e do papel do 1éxico na

construcao de sentido;

e Leitura critica: perceber que o significado das palavras pode variar conforme o

contexto de uso.

A pratica de leitura do verbete proporciona aos estudantes a experiéncia de pesquisar de
forma autonoma, o que favorece o desenvolvimento do letramento informacional e da
capacidade de aprender a aprender.

A linguagem ¢€ agdo interativa e social, segundo Bakhtin (2006), todo enunciado esta
inserido em uma cadeia de comunicacao social. O verbete, portanto, ndo deve ser visto apenas
como uma defini¢do isolada, mas como parte de uma pratica discursiva que dialoga com outros
discursos e com os sujeitos que a ela recorrem. Durante a pandemia, a linguagem esteve em
constante movimento: surgiram novos termos, neologismos e ressignificagdes (como
“isolamento social”, “quarentena”, “lockdown’). A leitura de verbetes atualizados e sua
discussdo em sala de aula (remota ou presencial) promoveu uma compreensdo critica da
linguagem e de sua articulagdo com a realidade vivida.

A analise do género verbete de diciondrio revela seu potencial pedagodgico como
instrumento de constru¢do da autonomia leitora e da cidadania linguistica. Trabalhar esse
género a luz da BNCC e da concepcao dialdgica da linguagem possibilita desenvolver praticas
de leitura que extrapolam a memorizacao de definigdes, transformando a busca pelo significado

das palavras em ato de leitura critica, responsiva e socialmente situada. Assim, os estudantes
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ndo apenas aprendem o “que” significa, mas também “por que” e “como” a linguagem molda
o mundo em que vivem.

. Observamos, um numero restrito de géneros discursivos trabalhados, predominando
tiras, historias em quadrinhos, avisos e enunciados de atividades. As propostas pedagogicas
limitavam-se, em grande parte, a leitura literal e a copia, o que revela uma pratica centrada na
decodificagdo e pouco orientada pela interacdo dialdgica. A seguir, prosseguiremos com a

apresentacao dos géneros escolhidos para 2022 e 2023.

6.3 MATERIAIS DIDATICOS, GENEROS DISCURSIVOS E ROTAS
INTERPRETATIVAS NA FORMACAO DO LEITOR

No desenvolvimento da presente investiga¢do, e considerando o retorno ao ensino
presencial, a pesquisa avangou para a analise de novos géneros discursivos selecionados a partir
dos materiais didaticos elaborados pela rede municipal de ensino e distribuidos a todos os
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental.

A selecdo dos géneros considerou a variedade de textos trabalhados ao longo do periodo,
com base em critérios pedagdgicos e comunicativos.

Tais géneros foram examinados a luz da concepg¢do de linguagem como pratica social e
discursiva, considerando a diversidade textual, os campos de atuagdo e os objetivos
comunicativos, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa
abordagem esté alinhada ao entendimento de que a leitura constitui uma atividade responsiva,
que se concretiza nas interagdes reais entre os sujeitos € os textos, implicando envolvimento
ativo, interpretacao situada e produgdo de sentidos socialmente significativos.

Diante do exposto, cabe salientarmos que escolhemos géneros discursivos pertencentes
ao Componente Curricular de Lingua Portuguesa e esses foram retirados dos materiais
didaticos, elaborados pela rede municipal de educacdo e entregues para todos os estudantes
matriculados no ano de 2022 e 2023 no 5° ano. Escolhemos os seguintes géneros discursivos
para compor os excertos da andlise realizada a seguir: a) Género Discursivo 11 - Noticia; b)
Género Discursivo 12 - Infografico; ¢) Género Discursivo 13 - Tira; d) Género Discursivo 14 -
Campanha de Conscientizagdo; €) Género Discursivo 15 - Reportagem; f) Género Discursivo
16 - Charge; g) Género Discursivo 17 - Grafico; h) Género Discursivo 18 - Infografico; 1)

Género Discursivo 19 - Poema Visual Concreto; e j) Género Discursivo 20 - Cartum.
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6.3.1 Género Discursivo 11 — Noticia

O Género Discursivo 11 — Noticia, foi analisado segundo a concepgao de linguagem
interativa, devido a pratica de leitura estar inserida e estabelecer interagdao entre o leitor e o
texto, aproximando-se, assim, das estratégias de leitura defendida por Sol¢ (1998), as quais
chamam a atenc¢ao dos professores para se atentarem em cinco estratégias fundamentais e por
meio delas enfatizar o processo de leitura que se desenvolve pelos estudantes mediados pelo
professor. De acordo com a autora, as praticas de leitura que sdao desenvolvidas em sala de aula
ou fora da sala de aula necessitam contemplar os seguintes procedimentos de leitura:
antecipagao (permite supor o que esta por vir); sele¢do (utilizagao durante a leitura do que ¢ til
para a interpretacao do texto, desprezando o que nao ¢ importante); verificagao (confirmagao e
checagem das demais estratégias na medida em que se 1€); decodificacdo (aprender as
correspondéncias que existem entre sons da linguagem e os signos, ou 0s conjuntos de signos
graficos); e inferéncia (contexto para interpretar o texto, usar os conhecimentos do mundo para
entendé-lo). Diante do exposto, compreendemos que o texto analisado faz essas contemplacdes

e as estratégias desenvolvem no leitor condi¢des para que ele se torne um leitor habil.

6.3.2 Género Discursivo 12 — Infografico

Ao continuarmos com o estudo da apresentacdo dos resultados, seguimos para a anélise
do Género discursivo 12 — Infografico. Compreendemos que esse desenvolve procedimentos
técnicos, como fazer o uso e o descarte das mascaras corretamente por meio de imagens, icones,
simbolos e palavras que possibilitam ao leitor do 5° ano maior proximidade com o texto no
sentido de compreender o que esta implicito e explicito no texto.

O infografico, enquanto género discursivo que combina elementos verbais e ndo
verbais, caracteriza-se por apresentar informagdes de maneira sintetizada, clara e visualmente
atrativa. Seu objetivo ¢ facilitar o acesso a informagado por meio de esquemas, graficos, icones,
cores e linguagem objetiva. No contexto escolar, o infografico representa uma oportunidade de
desenvolver habilidades de leitura multimodal, permitindo que os estudantes aprendam a
interpretar diferentes camadas de sentido presentes em suportes graficos diversos.

O infografico analisado nesta pesquisa apresentava instrugdes sobre o uso e descarte
correto de mascaras de prote¢do individual, recurso fundamental para a contengdo da
disseminagdo do virus SARS-CoV-2. Produzido por 6rgdos de saude e adaptado como material

didatico durante a pandemia, esse género atendeu a necessidade urgente de comunicagao clara
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e acessivel sobre medidas sanitarias. O material foi trabalhado com estudantes do 5° ano em
momentos de ensino remoto e hibrido, reforgando praticas de autocuidado e responsabilidade
social.

O trabalho com o infografico foi orientado por objetivos que extrapolavam a simples
decodificacdo da informagdo. A proposta didatica visou desenvolver competéncias de leitura
visual e critica, bem como promover a consciéncia coletiva em torno dos cuidados com a satde.
O papel do professor, nesse processo, foi fundamental para mediar o dialogo entre os elementos
do texto e o cotidiano dos estudantes, incentivando-os a refletir sobre o porqué das medidas
recomendadas, sua importancia e os impactos da ndo observancia dessas orientagdes.

Durante a analise do infografico, os estudantes foram convidados a identificar simbolos,
imagens, palavras-chave e mensagens implicitas no texto. Essa pratica de leitura permitiu que
percebessem, por exemplo, que a imagem de uma mascara descartada incorretamente carrega
uma critica silenciosa ao comportamento negligente diante das orientagdes de saude. Ao
interpretar os elementos visuais de forma integrada a linguagem verbal, os alunos construiram
sentidos que iam além da informagao literal. Essa capacidade de leitura critica esta no cerne do
letramento proposto por autores como Kleiman (2005), que defendem uma abordagem
discursiva e situada da leitura.

Bakhtin (2006, p. 127) afirma que “a verdadeira substancia da lingua [...] € o fenomeno
social da interagdo verbal, realizada através da enunciacao”. O infografico, nesse sentido,
concretiza essa interacdo ao conjugar diferentes linguagens em prol de uma orientacdo social.
E um género que nasce da necessidade de informar e orientar, sendo, portanto, profundamente
dialogico. Ao ser inserido em praticas pedagogicas voltadas a leitura critica, ele possibilita que
os estudantes percebam a linguagem como forma de acdo no mundo, o que esta em consonancia
com o conceito de letramento critico (Rojo, 2009).

A pratica com esse género mostrou-se eficaz ndo apenas do ponto de vista da
aprendizagem linguistica, mas também da formacao cidada, pois incentivou os estudantes a se
colocarem como sujeitos €ticos em meio a crise sanitaria. A partir do gesto interpretativo
mobilizado na leitura do infogréfico, os estudantes puderam compreender a linguagem como

instrumento de transformagdo, e ndo apenas de comunicagao.

6.3.3 Género Discursivo 13 — Tira

J& nas nossas compreensoes do género discursivo 13 — Tira, percebemos que as

concepgoes de linguagem interativa, discursiva e dialdgica sdo apresentadas devido ao autor do
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texto, Alexandre Beck, tentar chamar a atengdo para a auséncia dos estudantes na escola e a
falta de recursos midiaticos de alguns para desenvolver seus estudos em suas casas, devido ao
pais estar sendo atravessado pela pandemia. Nesse viés, o autor provoca a atengao do leitor por
meio do personagem do “Armandinho” para expor o problema da desigualdade social que
assola o pais e antecede ao periodo pandémico. Assim, verificamos que as unidades discursivas
regulam, organizam e se constituem em formas e interagdo humana como pontual.

Para Bakhtin (2006, p 127),

A verdadeira substancia da lingua néo ¢ constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiologico
de sua produgdo, mas pelo fenomeno social da interagdo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua.

Nesse sentido, consideramos os ditos dos autores e o percurso da presente tese, discutimos
as praticas de leitura nas perspectivas da linguagem: interativa, discursiva e dialdgica. Desse jeito,
nao poderiamos deixar de levar em conta o letramento, porque ao longo do percurso da tese, tanto
nas se¢des em que nos referimos ao arcabougo tedrico quanto nas segdes em que nos referimos ao
arcabouco analitico, a pratica de linguagem: leitura se fez presente por ser o objeto de estudo da
tese. Assim sendo, compreendemos que, enquanto unidades discursivas, os géneros medeiam os
eventos de letramento e as praticas de leitura. Desse modo, parece-nos proficuo relacionar esses
eventos ao contexto de sua emergéncia, ou seja, em que vozes se sobrepdem e se opdem em
processos de construcdo e circulacdo de conhecimento no contexto do 5° ano, atravessados pela
pandemia e as desigualdades sociais como foram apresentadas na tira que analisamos por meio das
rotas interpretativas.

A tira é um género discursivo narrativo e humoristico, geralmente curto, que articula
imagens e textos em uma sequéncia de quadros. Amplamente utilizada em jornais, revistas e
midias digitais, seu objetivo principal € entreter, mas também provocar reflexao critica por meio
de situagdes cotidianas, ironias e criticas sociais. No ambiente escolar, a tira oferece multiplas
possibilidades pedagdgicas por estimular o raciocinio interpretativo, o reconhecimento de vozes
sociais € a compreensdo de mensagens explicitas e implicitas.

Durante a pandemia da Covid-19, a tira selecionada para andlise (de autoria de
Alexandre Beck, protagonizada pelo personagem “Armandinho”) tematiza de maneira critica a
auséncia de estudantes nas escolas, a desigualdade no acesso aos meios digitais e a precariedade
do ensino remoto. A escolha desse género discursivo revelou-se extremamente pertinente, pois
permitiu que os estudantes refletissem sobre sua propria realidade e sobre as desigualdades

vivenciadas por colegas em diferentes contextos socioecondmicos.
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Nesse periodo, em que o fechamento das escolas escancarou disparidades historicas no
sistema educacional brasileiro, o uso da tira como objeto de leitura critica representou uma
forma potente de trazer a tona questdes sociais relevantes de maneira acessivel e sensivel.

A abordagem pedagdgica adotada para esse género buscou desenvolver a competéncia
leitora dos estudantes com foco em:

o Identificacao de elementos do género (personagens, ambientagdo, linguagem verbal

e nao verbal);

o Compreensao de implicitos e inferéncias;

o Estabelecimento de relagdes entre texto e contexto sociocultural;

o Estimulo a empatia e ao reconhecimento da diversidade de experiéncias escolares.

Ao analisarmos os materiais didaticos, observamos que o0s questionamentos
interpretativos sugeridos pelo conteido — como “Por que o personagem estd sozinho?”, “O
que isso nos diz sobre o acesso a educagdo?”, “Quem tem voz na tira?” e “Quem esta
silenciado?”” — indicam que a mediac¢ao docente prevista buscaria conduzir os estudantes a uma
leitura critica, estimulando reflexdes sobre os impactos da desigualdade social.

A partir das rotas interpretativas propostas nos materiais, percebemos que, apesar do
humor presente na tira, a narrativa evidencia uma realidade grave: a exclusdo educacional de
muitas criancas durante a pandemia. O personagem Armandinho, ao apresentar um comentario
aparentemente ingénuo sobre a auséncia dos colegas, revela a dor do isolamento, a frustragao
diante da interrupgao das aulas e a percepg¢ao de que a escola deixou de ser um espago acessivel
a todos. Dessa forma, identificamos que a leitura mediada pelo material didatico busca
promover compreensdo dialdgica e critica, incentivando os estudantes a reconhecerem as
dimensdes sociais e politicas implicitas no género discursivo.

Compreendemos que essa interpretagdo sO se tornou possivel porque os materiais
didaticos incentivam os estudantes a ultrapassarem a superficie textual, buscando sentidos que
emergem da articulagcdo entre imagem, texto e contexto. Identificamos que a tira funcionou
como um espaco de enunciagdo, no qual diferentes vozes se entrecruzam — a da crianga, a do
autor, a da escola, das politicas ptblicas e do leitor. Reconhecemos que essa multiplicidade de
vozes dialoga com a concepg¢do bakhtiniana de linguagem como arena de disputas sociais e
ideoldgicas, evidenciando como os materiais podem promover leituras dialogicas e reflexdes

criticas sobre contextos sociais € educacionais.

Portanto, por trds de cada texto estd o sistema da linguagem. A esse sistema
correspondem no texto tudo o que ¢é repetido e reproduzido e tudo o que pode ser
repetido e reproduzido, tudo o que pode ser dado fora de tal texto (o dado).
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Concomitantemente, porém, cada texto (como enunciado) ¢ algo individual, unico e
singular, ¢ nisso reside todo o seu sentido (a sua intencdo em prol da qual ele foi
criado. (Bakhtin, 2016, p. 74).

A tira, nesse sentido, ¢ um género que expde de forma condensada e significativa os
conflitos e contradi¢des de um determinado momento histoérico. No caso analisado, o enunciado
visual-verbal de Armandinho ¢é atravessado pela voz de uma crianga critica, sensivel e
consciente das falhas estruturais da sociedade.

Essa leitura se alinha aos pressupostos de letramento critico, que compreende a leitura
como pratica social situada, voltada a problematizagcdo das condi¢des de produgdo do texto, a
identificacdo de relagdes de poder e a construgdo de sentido a partir do posicionamento do leitor
frente ao texto (Rojo, 2009; Bueno, 2006). Nas palavras de Bueno (2006, p. 149), “A construgao
de sentido se da, entdo, na interagdo. A leitura deixa de ser a decodificagdo mecanica para ser a
busca de resposta significativa para as perguntas colocadas [...]”.

Ao articular linguagem, contexto social e subjetividade, a tira possibilitou aos
estudantes ndo apenas compreender a narrativa, mas questionar as condi¢des que a motivaram.
Nesse processo, emergiram aprendizagens que ultrapassaram os conteidos escolares,
contribuindo para a formacdo de sujeitos leitores criticos, sensiveis as injusticas sociais €

capazes de intervir em sua realidade.

6.3.4 Género Discursivo 14 - Campanha de Conscientizacdo

A campanha de conscientizacdo ¢ um género discursivo que circula amplamente na
esfera publica, com o objetivo de informar, sensibilizar e orientar comportamentos coletivos
diante de uma questdo social, sanitdria ou ambiental. Em sua materialidade, a campanha
geralmente combina linguagem verbal e ndo verbal (frases de impacto, imagens, slogans, dados
estatisticos) e busca provocar no leitor um posicionamento ativo frente ao tema abordado.

No espaco escolar, esse género adquire uma poténcia formativa particular, pois permite
articular ensino de linguagem, formacao cidada e agdes de intervencao no cotidiano dos
estudantes. Sua forca persuasiva e seu apelo social favorecem a compreensao de que a
linguagem ¢ instrumento de transformacao e de participacdo social.

Durante o periodo de analise desta pesquisa, a campanha de conscientizagdo trabalhada
com os estudantes do 5° ano tinha como tema a prevengao a dengue, em meio ao enfrentamento
da pandemia da Covid-19. A escolha, realizada pela equipe diretiva da Secretaria Municipal de

Educagdo, revela uma leitura atenta e sensivel ao contexto local: além dos desafios impostos
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pelo coronavirus, o municipio enfrentava uma nova onda de infec¢des por arboviroses,
agravando a situacdo da saude publica.

Nesse cenario, o trabalho com esse género discursivo adquiriu relevancia ndo apenas
pedagogica, mas também social. As campanhas elaboradas foram projetadas para que os
proprios estudantes atuassem como agentes multiplicadores da informag¢ao dentro de seus lares
e comunidades, reforcando orientacdes sobre eliminagdo de criadouros do mosquito Aedes
aegypti, uso de repelente e atitudes preventivas no espago doméstico.

As atividades planejadas com base nesse género tinham multiplos objetivos, entre os
quais:

o Identificar a estrutura composicional e os recursos linguisticos e visuais das

campanhas;

o Compreender a finalidade social e persuasiva do género;

e Produzir textos que pudessem circular fora da escola com finalidade publica;

o Estimular a participagdo cidada e o engajamento dos estudantes em problemas reais

da comunidade.

A mediacao do professor foi essencial para conduzir as analises das campanhas — tanto
as prontas (trazidas como modelo) quanto as elaboradas pelos proprios alunos. A leitura critica
foi incentivada a partir de questdes como: “Qual ¢ o objetivo desta campanha?”, “Como ela
tenta convencer o leitor?”, “Ela usa dados? Imagens de impacto? Quais sentimentos ela
desperta?”, “Como podemos melhorar essa mensagem para atingir mais pessoas?”.

Ao analisarmos os documentos e materiais didaticos, identificamos que a compreensao
do género envolve ndo apenas a leitura de sua forma composicional, mas, sobretudo, o
reconhecimento de seu potencial de acdo social. Observamos que os textos e propostas de
atividades nos permitem inferir que os estudantes sdo estimulados a refletir sobre a
responsabilidade individual na prevencdo da dengue e sobre como a linguagem pode ser
mobilizada para influenciar comportamentos.

A partir das rotas interpretativas previstas nos documentos, constatamos que o0s
materiais conduzem os estudantes a perceber a urgéncia e gravidade das situagdes apresentadas,
promovendo uma leitura critica que vai além da decodifica¢do textual. Verificamos que os
exemplos e instrucdes contidos nos documentos sugerem que os alunos compreendam que “a
campanha serve para lembrar que todo mundo tem que cuidar do quintal” ou que “com a Covid
e a dengue, os hospitais ndo davam conta de tanta gente doente”, revelando a inten¢do dos

materiais de fomentar reflexdo critica sobre a realidade social.
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Reconhecemos ainda que os documentos incentivam os estudantes a produzir
campanhas proprias, construidas a partir de suas vivéncias, repertorio cultural e modo de falar,
evidenciando a apropriagao discursiva do género. Consideramos que essa proposta se alinha ao
conceito de letramento como pratica social, pois permite que a linguagem seja utilizada de
forma intencional e persuasiva. Conforme Bakhtin (2006, p.40), “a linguagem ndo ¢ neutra,
mas atravessada por intengdes, valores e ideologias”, e identificamos que os textos das
campanhas materializam essa ideia, dialogando com a realidade social dos leitores.

Concluimos que o género analisado se insere no campo do letramento social (Street,
1984; Soares, 2004), uma vez que os documentos indicam que os estudantes ndo apenas
aprendem a ler e interpretar campanhas, mas também a produzi-las com objetivos
comunicativos reais. Constatamos que os materiais promovem a mobilizacdo de praticas de
linguagem que integram diferentes esferas do saber: ciéncia, ética, convivéncia, cidadania e
pertencimento comunitario.

Finalmente, evidenciamos que as campanhas de conscientizagdo propostas nos
materiais funcionam como um meio de articular escola, familia e comunidade, reafirmando o
papel da leitura critica como pratica que conecta texto e vida. Dessa forma, concluimos que,
quando orientados por propostas pedagogicas intencionais e significativas, os estudantes do 5°
ano sdo capazes de compreender, interpretar e produzir discursos socialmente relevantes,

conforme indicam os documentos analisados.

6.3.5 Género Discursivo 15 - Reportagem

Ao analisarmos a reportagem como género jornalistico, identificamos que sua fun¢do
central ¢ informar, narrar e explicar fatos relevantes da atualidade por meio de uma abordagem
organizada e aprofundada. Seu carater investigativo e expositivo possibilita ao leitor
compreender acontecimentos em multiplas dimensdes — temporal, espacial, social e ética —
articulando texto verbal, imagens, graficos, dados e entrevistas. No contexto escolar, o trabalho
com esse género oferece aos estudantes oportunidades de ampliar a compreensdo sobre o
mundo, exercitar a leitura critica da midia e desenvolver habilidades de antecipar hipoteses,
confirmar expectativas e elaborar inferéncias, especialmente quando mediado por estratégias
de leitura planejadas e intencionais, em consonincia com o conceito de letramento como pratica
social (Street, 1984; Soares, 2004).

Durante o periodo pandémico, as reportagens circularam intensamente nas midias

impressas e digitais, desempenhando papel central na difusdo de informagdes cientificas,
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politicas e sociais. Nos materiais escolares analisados, a escolha desse género visava tanto a
compreensdo da estrutura jornalistica quanto a promocdo da leitura critica do discurso
midiatico, especialmente em relagdo aos impactos da pandemia na vida das criangas e
adolescentes, como o fechamento das escolas, o ensino remoto, os desafios emocionais € as
desigualdades sociais. A reportagem selecionada abordava a experiéncia de criangas durante o
isolamento social e a suspensao das aulas presenciais, despertando maior engajamento dos
estudantes por aproximar-se de sua vivéncia cotidiana.

Essa analise documental evidencia a possibilidade de desenvolver praticas de leitura
critica e reflexiva, permitindo aos estudantes interpretarem textos jornalisticos e compreender
a linguagem como instrumento de mediagdo social, persuasdo e mobiliza¢do coletiva, em
dialogo com Bakhtin (2006) e os estudos sobre letramento social. Assim, constatamos que o
género reportagem pode ser explorado pedagogicamente para articular compreensdo textual,
reflexdo critica e cidadania, promovendo a formacao de leitores responsivos e conscientes.

A proposta pedagdgica apresentada nos materiais estd alinhada ao objetivo de
aprendizagem da BNCC (EF15LP02), que orienta o estudante a:

Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai ler e/ou ouvir (pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condi¢des de producdo e recepcdo desse texto, o género, o
suporte € o universo tematico [...], confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e
durante a leitura [...].

Nessa perspectiva, o trabalho com reportagens visou desenvolver habilidades como:

o antecipacdo de sentidos com base em titulo, subtitulo, imagens e paratextos;

o identificacdo da fun¢do informativa e social do género;

 andlise da linguagem jornalistica e de seu grau de objetividade;

o discussdo sobre os efeitos de sentido de diferentes recursos (uso de dados estatisticos,

depoimentos, fotografias).

Os materiais didaticos também sugerem a comparacao entre diferentes versdes de uma
mesma noticia, quando possivel, e orientam a media¢do docente por meio de perguntas abertas,
rodas de conversa, sistematizagdes escritas e leitura em voz alta, favorecendo o
compartilhamento de impressoes e interpretagoes.

A partir das rotas interpretativas propostas, observamos que a leitura da reportagem
mobiliza conexdes significativas entre os estudantes e os fatos noticiados, estimulando-os a
relacionar as informagdes com sua realidade. As atividades permitem que se reconhecam nos

relatos das criangas entrevistadas ou mencionadas e ampliem seu repertorio linguistico por meio
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do contato com imagens e vocabulario técnico, compreendendo como os meios de comunicagao
constroem narrativas.

Verificamos ainda que a analise critica ¢ incentivada pela exploragdo dos elementos
constitutivos do género — manchete, lead, corpo da matéria, fontes de informacao e recursos
visuais —, instigando os estudantes a questionarem o suposto “olhar neutro” da noticia ¢ a
perceberem que toda narrativa jornalistica resulta de escolhas: o que dizer, como dizer e o que
silenciar. Esse movimento de leitura ativa relaciona-se ao conceito de “leitura como busca de
significacao” (Bueno, 2006), ja que os materiais propdem questdes como: “Por que esse dado
foi incluido?”, “O que ndo foi dito nesta reportagem?”, “Quem fala aqui e quem nao fala?” e
“Quais efeitos essa informag¢ao produz na forma como compreendo a pandemia?”’.

Conforme Bakhtin (2006), o sentido de um enunciado constrdi-se na interacdo entre
sujeitos sociais situados histérica e ideologicamente. Assim, a reportagem, como género da
esfera jornalistica, insere-se no campo da comunicacdo publica e evidencia seu papel na
produgdo e circulacdo de discursos hegemonicos ou contra-hegemonicos. Ao explora-la como
pratica de leitura critica, os materiais analisados convidam os estudantes a refletirem sobre a
fungdo social da midia, a produg¢dao de sentidos e a construcdo da realidade por meio da
linguagem.

Nesse mesmo sentido, Kleiman (1995) aponta que o letramento critico envolve
compreender os textos em sua dimensdo discursiva, como produtos ideologicos inseridos em
contextos socioculturais. Dessa forma, a leitura da reportagem, conforme proposta nos
materiais, configura-se como pratica de andlise, questionamento e posicionamento ético,
ultrapassando a recepcao passiva da informacao. Além disso, as atividades podem culminar na
reescrita da reportagem sob o ponto de vista dos proprios estudantes, transformando-os em

produtores de sentido e refor¢ando a autenticidade e a relevancia do processo de aprendizagem.

6.3.6 Género Discursivo 16 — Charge

A charge ¢ um género discursivo caracterizado pelo uso de elementos verbais e visuais
com a finalidade de expressar opinido critica, geralmente em tom satirico ou irdnico, sobre
temas da atualidade. Por sua natureza polifonica e multifacetada, a charge constroi significados
a partir do humor, da ambiguidade, da parddia e da provocacao, exigindo do leitor competéncias
interpretativas complexas.

Por ser um género que circula principalmente nos meios jornalisticos e redes sociais, a

charge constitui-se como um campo privilegiado para a formacao de leitores criticos, pois
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confronta o sujeito com tensdes sociais, contradi¢des ideoldgicas e disputas simbdlicas. No
ambiente escolar, sua leitura exige mediagdo cuidadosa, capaz de orientar os estudantes na
decodificagdo dos sentidos explicitos e implicitos do texto.

A charge analisada nesta pesquisa insere-se no contexto da pandemia da Covid-19,
trazendo dois personagens com percepcdes distintas sobre o papel da escola. Para um, a escola
¢ lugar de aprendizagem; para o outro, representa a Unica oportunidade de acesso a alimentagao
adequada. Essa oposi¢ao evidencia nao apenas a multiplicidade de fungdes atribuidas a escola,
mas sobretudo as desigualdades sociais que ela abriga e tenta mitigar.

A pandemia, ao suspender as aulas presenciais, exp0s de forma dramatica o papel social
da escola na vida de criangas em situacdo de vulnerabilidade. A charge, nesse sentido, atua
como um espelho critico da realidade, desnaturalizando a ideia de escola como espago
homogéneo e revelando suas multiplas dimensdes: educativa, afetiva, alimentar, assistencial e
simbolica.

A leitura da charge foi orientada por objetivos que visavam:

o Identificar os elementos composicionais do género (personagens, cenario, baldes,

expressoes faciais, recursos visuais);

o Compreender a ironia e os implicitos discursivos;

e Analisar a perspectiva critica do autor em relagdo ao tema abordado;

e Relacionar o conteudo da charge com o contexto vivido pelos estudantes;

» Estimular o posicionamento ético e critico frente a realidade social representada.

A mediagdo do professor foi decisiva para que os estudantes compreendessem que a
charge ndo apresenta apenas uma piada ou comentario comico, mas uma denuncia embutida na
linguagem simbolica. Questdes, como “Qual ¢ a critica que a charge faz?”, “Quem sao os
personagens?”, “Por que um deles fala em comida e outro em aprendizado?” e “O que isso diz
sobre a escola?” foram fundamentais para mobilizar a leitura critica e a interpretagao coletiva.

As rotas interpretativas observadas durante a leitura da charge revelaram a capacidade
dos estudantes de acessar sentidos implicitos, mesmo diante da ambiguidade e da sintese
caracteristica do género. Ao identificar a diferenca de expectativas entre os personagens, 0s
alunos reconheceram que a escola tem significados distintos para diferentes sujeitos sociais, o
que depende de suas condi¢des materiais de existéncia.

Muitos estudantes relataram que durante a suspensao das aulas presenciais, sentiram
falta tanto do aprendizado quanto da merenda escolar, o que revelou um vinculo afetivo e
funcional com a escola. Essas falas demonstram que a leitura da charge possibilitou um

momento de identificagdo, reflexdo e conscientizagdo sobre o papel que a escola desempenha,
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além da transmissdo de contetidos curriculares.

Essa leitura extrapolou a compreensdo textual e se configurou como um momento de
construgdo de cidadania e empatia. A charge foi compreendida como um enunciado social e
ideologico, como propde Bakhtin, que carrega as vozes de sujeitos historicamente situados e
confronta o leitor com conflitos reais da sociedade.

Segundo Bakhtin (2008, p. 121), “O género sempre ¢ € nao € 0 mesmo, sempre € novo
e velho ao mesmo tempo. O género renasce e se renova em cada etapa do desenvolvimento [...]
em cada obra individual de um dado género”. A charge analisada comprova essa afirmagao,
pois embora mantenha caracteristicas tradicionais do género, atualiza-se ao tematizar uma crise
recente e real, atravessada por desigualdades sociais. Nesse processo de renovacao, a charge
atua como veiculo de critica social e mediacdo ideologica.

A leitura desse género, conforme Bueno (2006), contribui para transformar a leitura em
uma atividade que vai além da decodificagdo mecanica, promovendo a construgdo de
significados que emergem do encontro entre o leitor e o texto, mediados pelas experiéncias de
vida, pelos conhecimentos prévios e pelas perguntas que o proprio texto suscita.

Nesse sentido, a charge foi trabalhada como pratica de letramento critico (Rojo, 2009),
articulando linguagem, realidade e ética. Os estudantes foram convidados a refletir sobre as
condigdes sociais da escola publica, as politicas de alimentagdo escolar, a desigualdade de
acesso ao ensino remoto € o papel do Estado. Dessa forma, o género permitiu compreender a

leitura como pratica de cidadania.

6.3.7 Género Discursivo 17 — Grafico

Para a subsequéncia da nossa exposicao, a partir do género discursivo 17 - “Grafico”,
queremos enfatizar que ele apresenta dados histdricos importantes para o estudo das praticas de
leitura por meio da pesquisa em fontes historicas para situar os estudantes do 5° ano, que no
mundo ja teve varias pandemias que assolaram a humanidade, porém, em processos, contextos
e condicdes historicas e sociais diferentes.

O grafico ¢ um género discursivo visual e verbal que tem como principal fun¢do
apresentar e comparar dados de forma organizada, facilitando a compreensdo de informacoes
numéricas, estatisticas e quantitativas. Costuma ser utilizado em contextos académicos,
jornalisticos e cientificos, sendo um importante instrumento de comunicacao em situagdes que

demandam analise objetiva e visual dos fatos.
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Em contextos escolares, o grafico atua ndo apenas como recurso de Matematica ou
Ciéncias, mas como género multimodal que pode ser explorado nas praticas de leitura critica e
interdisciplinar, articulando texto, imagem, dado e inferéncia. Sua leitura requer habilidades de
interpretagdo que vao além do reconhecimento de nimeros: exige compreender o que esta sendo
representado, o contexto de producdo, as intengdes comunicativas e os efeitos de sentido
gerados por sua composic¢ao grafica.

Durante a pandemia da Covid-19, os graficos ganharam destaque nos meios de
comunicacdo, especialmente na televisao, nas redes sociais € nos portais de noticias, como
recurso de monitoramento da evolucdo da doenca. Eles passaram a ocupar um papel central na
produgdo e circulagdo de informagdes sobre o nimero de casos, Obitos, vacinacdo, taxas de
ocupacao hospitalar e comparagdes entre estados, paises e continentes.

A presenca constante de graficos nos noticidrios, muitas vezes sem a devida mediagao,
tornou a leitura critica desse género ainda mais necessaria. No ambiente escolar, sua analise
permitiu compreender como dados sdo organizados e interpretados, € como o discurso visual
pode tanto informar quanto manipular, dependendo do modo como se apresenta e dos interesses
que o sustentam.

No caso analisado com os estudantes do 5° ano, o grafico trazia dados comparativos da
pandemia no Brasil € no mundo. A proposta pedagdgica incluiu o desenvolvimento da leitura
critica por meio da andlise das legendas, escalas, titulos, fontes de informacao e tipo de grafico
(barras, linhas ou setores).

O trabalho com o género grafico teve como objetivos:

o Identificar os elementos estruturais do grafico (titulo, eixo X/Y, legenda, dados);

o Compreender o contetido informativo e os dados apresentados;

e Relacionar os dados ao contexto social e historico em que foram produzidos;

e Desenvolver a capacidade de questionar a fonte, a intencionalidade e o uso das

informagdes;

e Estimular a interdisciplinaridade, conectando Lingua Portuguesa, Matematica,

Ciéncias e Geografia.

A mediagdo docente foi fundamental para orientar os estudantes na leitura e na
problematizagdo dos dados. Foram realizadas perguntas como: “O que esse grafico mostra?”,
“Esses dados nos dizem o qué sobre o Brasil?”, “Qual a fonte do grafico? Podemos confiar
nela?”, “O que esse grafico ndo estd mostrando?”, “Como esses dados impactam a nossa
realidade?”. Essas perguntas provocaram nos estudantes o exercicio de inferéncia, reflexdo e

argumentacao, ampliando o potencial do grafico como ferramenta de leitura critica da realidade.
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As rotas interpretativas identificados durante a leitura do grafico indicaram que, mesmo
diante de um género técnico e aparentemente distante da vivéncia cotidiana, os estudantes
conseguiram estabelecer conexdes significativas com a realidade que experienciavam.

Ao observar os nimeros de casos € mortes, muitos estudantes expressaram sentimentos
de preocupacao e curiosidade, questionando por que certos paises apresentavam mais ou menos
casos, e relacionando os dados a fatores como desigualdade, acesso a satde e vacinagdo. Essas
interpretagdes foram incentivadas pelo professor, que promoveu rodas de conversa e debates,
permitindo que a leitura do grafico se transformasse em uma leitura da sociedade.

Além disso, os estudantes passaram a questionar o papel dos meios de comunicagdo e a
veracidade das informagdes. Perceberam que, dependendo da escolha do tipo de grafico ou da
escala utilizada, a percepc¢ao da gravidade dos dados podia ser minimizada ou ampliada, o que
os levou a refletir sobre a manipulacdo e credibilidade das fontes. Segundo Bakhtin (2006), “A
verdadeira substancia da lingua [...] € o fendmeno social da intera¢do verbal, realizada através
da enunciacio [...] A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua”.

A leitura do grafico, embora predominantemente visual e quantitativa, se insere nesse
fendmeno de interagdo verbal e social. O grafico ndo ¢ um dado neutro, mas um enunciado
produzido por um autor em um contexto especifico, com propositos comunicativos e
1deoldgicos. Ao reconhecermos essa condi¢ao, compreendemos que o grafico ¢ uma forma de
linguagem que participa das relagdes sociais e, portanto, carrega vozes, posicoes e disputas.

Com base em Bueno (2006, p. 149), compreendemos que: “A leitura deixa de ser a
decodificagdo mecanica para ser a busca de resposta significativa para as perguntas colocadas
pelo adulto [...] vai além da interagdo: deixa de ser a busca de resposta para ser a busca do
significado contido no texto”.

A leitura do grafico, nesse sentido, ultrapassa a mera observagdo dos dados para tornar-
se uma busca de significado social. Os estudantes ndo apenas “leram numeros”, mas
compreenderam como esses numeros falam de vidas, politicas publicas, desigualdade e
cidadania. Essa perspectiva posiciona o grafico como um género discursivo de alta relevancia
na formacao de leitores criticos, pois transforma dados em conhecimento e sensibiliza para a

ética da informacao.

6.3.8 Género Discursivo 18 — Infografico

A caracteristica distintiva do infografico ¢ o poder de visualizar dados e fatos com

clareza e impacto, o que contribui para a memorizacdo € 0 engajamento com o conteudo
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apresentado. Trata-se de um género presente em reportagens, livros didaticos, redes sociais,
campanhas publicas e materiais educativos, configurando-se como parte do repertorio textual
com o qual os estudantes interagem cotidianamente, dentro e fora da escola.

O infografico selecionado nos materiais didaticos analisados apresentava um panorama
das pandemias que assolaram a humanidade ao longo da historia, entre elas a Peste Negra
(século XIV), a Gripe Espanhola (1918), a pandemia de HIV/AIDS e, por fim, a Covid-19. A
proposta buscava evidenciar semelhancas, diferengas e impactos sociais e historicos desses
eventos sanitarios, articulando-os ao momento presente vivido pelos estudantes.

Identificamos que a escolha desse género foi intencional nos materiais, com o objetivo
de contextualizar a pandemia atual em uma linha historica mais ampla, contribuindo para que
os estudantes percebessem a recorréncia de crises sanitarias e, a0 mesmo tempo, reconhecessem
os avangos e desafios enfrentados em diferentes épocas da humanidade.

Constatamos que a mediagdo pedagdgica sugerida parte de uma leitura orientada, em
que o professor ¢ conduzido a explorar com os estudantes as estruturas do infografico: titulo,
subtitulos, linhas do tempo, imagens, nimeros de mortos, regides afetadas, intervengdes
cientificas e sociais em cada época. Com perguntas mediadoras como “O que mais te chamou
aten¢do nesse infografico?”, “Qual pandemia teve mais vitimas?” e “Como as pessoas viviam
naquela época?”’, os materiais propdem a construcdo de sentido de forma dialogica e
contextualizada.

Os objetivos pedagogicos dessa atividade, conforme os documentos analisados,
incluem:

o desenvolver a capacidade de leitura integrada de textos multimodais;

o estimular a compreensao historica e social de eventos pandémicos;

e promover a reflexdo critica sobre o presente por meio do passado;

o estabelecer conexdes entre ciéncia, saide publica e cidadania;

o formar leitores capazes de interpretar informagdes em multiplos suportes.

Ao analisarmos os materiais didaticos que propdem a leitura de infograficos sobre
pandemias, identificamos rotas interpretativas que indicam potencial para aprendizagem
significativa, evidenciando empatia histdrica e reflexdo critica. Os documentos sugerem
atividades em que os estudantes possam mobilizar conhecimentos prévios e estabelecer
comparagodes entre contextos historicos, como a Covid-19 e a Peste Negra, favorecendo a
percepgao de continuidade e ruptura na histéria das pandemias.

Observamos que, conforme as rotas interpretativas propostas, os estudantes sdo

conduzidos a relacionar dados do infografico a propria realidade social e familiar, reconhecendo
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a relevancia do conhecimento cientifico na compreensdo de situagdes histéricas e
contemporaneas. Verificamos ainda que os materiais enfatizam a rela¢do entre ciéncia e agao
cidada, apresentando o papel das vacinas, da higiene, do isolamento e da informagdo na
conteng¢do das pandemias. Dessa forma, compreendemos que a leitura desses materiais vai além
da simples coleta de dados, funcionando como ferramenta para promover consciéncia historica,
reflexdo critica e compreensao do impacto social das a¢des humanas.

A leitura do infografico como pratica discursiva e social esta em consonancia com o
pensamento de Bakhtin (2006), que afirma: “A linguagem ¢ uma forma de interacdo viva e
concreta entre os sujeitos sociais [...] € se realiza por meio de géneros relativamente estaveis do
discurso”. Nesse sentido, o infografico, enquanto género estavel e dinamico, articula vozes
sociais diversas — a voz cientifica, a voz historica, a voz institucional ¢ a voz midiatica —,
compondo um discurso polifonico que chega ao leitor com multiplas intencdes. Interpretar o
infografico ¢, portanto, compreender o enunciado em sua totalidade dialdgica, inferindo
sentidos que nao estdo apenas no plano do visivel, mas também no subentendido e no implicito
historico-cultural.

Ao mesmo tempo, a leitura desse género deve ser pensada a partir das praticas de
letramento critico, como propde Bueno (2006, p. 149): “A leitura passa a ser um ato de
compreender o mundo e os sentidos dos textos que nele circulam, considerando as relagoes
sociais que os envolvem e os sentidos que produzem”.

Dessa forma, entendemos que a leitura do infogréfico, tal como sugerida nos materiais
didaticos, permite superar a decodificacdo de dados visuais e verbais, avangando para uma
leitura que questiona, interpreta e produz sentidos historicos e sociais. Nesse processo, 0s
estudantes sdo convidados a situar-se no tempo, a refletir sobre as transformagdes sociais € a
pensar-se como sujeitos historicos que, assim como as geragoes passadas, enfrentam desafios

coletivos.

6.3.9 Género Discursivo 19 — Poema Visual Concreto

Ao analisarmos o poema visual concreto como género artistico e discursivo,
observamos que ele rompe com a linearidade tradicional da poesia, propondo uma organizagao
grafica em que a forma, o espago, o siléncio e o vazio funcionam como elementos constitutivos
de sentido. Nesse género, as palavras ndo se apresentam apenas como signos linguisticos, mas
como elementos visuais que instauram um didlogo entre texto e imagem, desafiando-nos a

adotar uma postura ativa e interpretativa.
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Reconhecemos que o poema visual concreto, surgido no Brasil nos anos 1950 com o
movimento da Poesia Concreta — representado por Augusto de Campos, Décio Pignatari e
Haroldo de Campos —, instaura um novo regime de leitura, em que a materialidade do texto nao
¢ mero suporte, mas parte integrante da significagdo. A palavra torna-se imagem e a imagem
torna-se palavra, configurando uma textualidade hibrida, multimodal e essencialmente
dialégica.

Do ponto de vista das praticas de leitura dialdgicas, entendemos que o poema visual
concreto convoca o leitor a ultrapassar a decodificacao linear e a envolver-se em um processo
interpretativo multiplo, em que sentidos emergem da interagdo entre diferentes linguagens. O
leitor ¢ chamado a interrogar-se sobre o arranjo grafico, sobre os siléncios, sobre as relagdes
entre forma e contetido, realizando uma leitura responsiva que exige tomada de posi¢ao.

Nesse movimento, a leitura do poema visual pode ser compreendida como pratica de
letramento critico. Segundo Kleiman (2005), letrar criticamente implica utilizar a leitura como
instrumento para questionar e transformar a realidade. No caso do poema concreto, o desafio
ndo esta apenas no conteudo semantico das palavras, mas no modo como elas se dispdem no
espaco, instaurando sentidos que emergem da visualidade e da provocacao estética. Assim, a
leitura torna-se um exercicio de problematizagdo da linguagem e da vida, em sintonia com a
perspectiva de Bueno (2006), que afirma que “a leitura vai além da interacdo: deixa de ser a
busca de resposta para ser a busca do significado contido no texto” (p. 149).

A dimensdo dialdgica dessa pratica de leitura evidencia-se também na concepgao
bakhtiniana de género. Conforme Bakhtin (2008, p. 121), “o género sempre ¢ e ndo € 0 mesmo,
sempre € novo e velho ao mesmo tempo”. O poema visual concreto confirma essa defini¢do: ao
mesmo tempo em que resgata a tradi¢ao poética, inova ao propor uma nova forma, multimodal
e espacial, em didlogo com as condicdes histéricas e sociais de sua produ¢do. Trata-se, portanto,
de um género que materializa a tensdo entre permanéncia e renovagao, tradi¢ao e ruptura.

Nessa analise, compreendemos o poema visual concreto como um texto que possibilita
praticas de leitura dialdgicas ao articular estética, critica e ética. Ao exigir que rompamos com
o automatismo da leitura linear, o género instaura uma experiéncia interpretativa que valoriza
o siléncio, o estranhamento e o inacabamento como motores de produ¢do de sentido. Essa
experiéncia nos convoca a relacionar texto e contexto, palavra e mundo, numa interagao que,
como diria Paulo Freire, reafirma que a leitura da palavra estd sempre precedida e atravessada
pela leitura do mundo.

Assim, ao situarmos o poema visual concreto em uma perspectiva documental e

discursiva, entendemos que ele amplia os horizontes das praticas de leitura dialogicas, pois
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convoca o leitor a escuta, a reflexao e a criacdo de sentidos em uma dimensao estética ¢ critica
da linguagem. Sua materialidade multimodal abre espago para um gesto interpretativo que nao
apenas produz sentidos textuais, mas também forma sujeitos leitores responsivos, criativos e

socialmente implicados.

6.3.10 Género Discursivo 20 — Cartum

O cartum constitui-se como um género discursivo de natureza humoristica e critica, cuja
materialidade multimodal combina imagem e texto em um enunciado que visa provocar
reflexdo e riso diante de situagdes cotidianas, sociais ou politicas. Diferentemente da charge,
geralmente vinculada a acontecimentos imediatos, o cartum apresenta carater mais atemporal,
abordando questdes universais por meio da ironia e da sutileza critica.

No contexto escolar, compreendemos o cartum como um recurso relevante para as
praticas de leitura dialdgicas, uma vez que sua interpretacdo nao se restringe ao nivel literal.
Para produzir sentidos, o leitor precisa mobilizar inferéncias, acionar conhecimentos de mundo,
identificar simbolos e compreender o jogo de vozes sociais que se entrecruzam na enunciagao.
Essa natureza polifonica do cartum amplia as possibilidades de interagdo discursiva e,
consequentemente, de formacao critica do sujeito-leitor.

O cartum analisado tematiza a crise da agua e o desperdicio, representando dois
personagens em contraste: de um lado, a escassez e a necessidade; de outro, o consumo
inconsequente e insensivel. A composi¢do visual instaura uma tensdo que vai além do problema
ambiental, configurando também um dilema ético e social. O humor, aqui, ndo € apenas
estratégia de entretenimento, mas recurso de denuncia, que provoca no leitor um estranhamento
diante do absurdo da cena. Esse estranhamento, ao gerar desconforto, mobiliza um gesto
interpretativo que exige ultrapassar o dado explicito, reconhecendo as contradi¢des sociais e
interrogando suas causas e consequéncias.

Ao situarmos esse processo de leitura na perspectiva dialdgica, entendemos que o
cartum materializa um espago de confronto de vozes. A voz da vitima da escassez, a do
consumidor inconsciente, a do cidaddo indignado e a do préprio autor do cartum se inter-
relacionam, convidando o leitor a ocupar um lugar responsivo nessa cadeia discursiva. Como
afirma Bakhtin (2006, p. 127), “a verdadeira substancia da lingua [...] € o fendmeno social da
interacao verbal, realizada através da enunciacdo ou das enuncia¢des”. Assim, a leitura do
cartum nao se d4 de modo isolado, mas como pratica social em que dialogam com os textos,

sujeitos e realidades.
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Essa perspectiva esta em consonancia com a concepg¢ao de leitura da BNCC (BRASIL,
2017), que propde a formagdo de leitores capazes de analisar criticamente os textos em suas
multiplas linguagens, compreendendo-os como praticas sociais situadas. Do mesmo modo, o
Referencial Curricular do Parana (2018) destaca a importancia da leitura como experiéncia
discursiva que ultrapassa a decodificagao, possibilitando a reflexdo sobre valores éticos, sociais
e culturais. O cartum, ao articular linguagem verbal e visual em uma critica social, insere-se
plenamente nesse horizonte.

As préticas de leitura dialogicas, nesse sentido, permitem articular o cartum a outros
géneros discursivos que circulam socialmente, como campanhas de conscientizagao,
reportagens jornalisticas e graficos informativos sobre a crise hidrica. Essa intertextualidade
amplia a compreensdo do tema e promove a interdisciplinaridade, refor¢cando o carater
formativo da leitura critica. Kleiman (2005) destaca que o letramento critico envolve a
capacidade de usar a leitura para analisar, questionar ¢ transformar a realidade; o cartum, ao
provocar indignagao e reflexdo, constitui-se como género eficaz para esse fim.

De acordo com Bueno (2006), a leitura nao deve ser entendida como simples busca por
respostas, mas como construgao de significados pela problematizagdo da linguagem. O cartum,
nesse enquadramento, ¢ um texto que se oferece como provocagdo interpretativa, convocando
o leitor a atribuir sentidos, a reconhecer os conflitos e a se posicionar criticamente diante da
realidade representada.

Assim, ao analisarmos o cartum dentro da perspectiva das praticas de leitura dialogicas,
reconhecemos sua potencialidade como recurso pedagdgico que favorece ndo apenas a
compreensdo de um texto especifico, mas também a formacao de leitores ativos, responsivos e
socialmente responsaveis. Ele promove o encontro entre a dimensao estética da linguagem e a
dimensdo ética da vida social, instaurando um espago de didlogo em que a leitura se torna

préatica de cidadania.

6.4 ELOS ENTRE GENEROS DISCURSIVOS, PRATICAS DE LEITURA E MATERIAIS
DIDATICOS

Ao longo desta pesquisa, percebemos a estreita relagdo entre os géneros discursivos
selecionados para andlise, as praticas de leitura propostas e os materiais didaticos produzidos
pela rede municipal de ensino durante o periodo pandémico. Esses trés elementos se
constituiram, em nosso entendimento, como elos fundamentais para a consolidagdo de uma

proposta pedagogica que valorize a leitura como pratica social, dialégica e formadora de
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sentidos. A andlise empreendida nos mostrou que a selecdo dos géneros discursivos ndo foi
aleatoria: ao contrario, revelou uma intencionalidade pedagogica que buscou responder as
demandas de um contexto social e educacional extremamente desafiador.

Ao refletirmos sobre os géneros discursivos, reconhecemos sua pluralidade e sua
funcdo social. Conforme Bakhtin (1997), todo género se define a partir das condi¢des de
produgdo e circulagdo da linguagem, carregando marcas de sua esfera social de origem. Essa
compreensdo nos ajudou a perceber que, ao propor a leitura de determinados géneros — como
noticias, cartas, poemas, charges ou infograficos —, os materiais didaticos ofereciam aos
estudantes ndo apenas contato com formas linguisticas distintas, mas também com vozes
sociais que circulam no cotidiano. Desse modo, entendemos que cada género possibilitou o
desenvolvimento de competéncias interpretativas, criticas e responsivas, ampliando a leitura
para além do campo escolar.

Reconhecemos que trabalhar com géneros implica convocar o estudante a compreender
0s propositos comunicativos, a intencionalidade discursiva ¢ a materialidade linguistica e
visual que os compdem. Por exemplo, ao ler uma charge, os estudantes precisaram mobilizar
conhecimentos prévios, perceber os efeitos de humor e ironia, identificar o contexto politico-
social que a sustentava e se posicionar diante dele. J4 em uma noticia, o foco recaiu sobre a
objetividade, a veracidade e a confiabilidade das informagdes. Essa diversidade de abordagens
nos mostrou a riqueza de um trabalho pedagogico que nao se limita a um Unico género, mas
que articula diferentes esferas discursivas em didlogo.

As praticas de leitura, por sua vez, assumiram papel central na mediacdo entre os textos
e os estudantes. Concordamos com Solé (1998), quando afirma que ler € interagir com o texto,
formulando hipdteses, antecipando sentidos e confirmando ou refutando compreensoes.
Percebemos, ao longo da andlise, que quando as propostas se fundamentaram em uma
concepcao dialdgica da linguagem, potencializaram a formagao de leitores autdnomos, criticos
e historicamente situados. Refor¢gamos ainda a visdo de Paulo Freire (1989), para quem a leitura
da palavra nunca pode ser dissociada da leitura do mundo. Esse principio esteve presente em
muitas das propostas analisadas, que levaram os estudantes a relacionarem os textos lidos a
problemas sociais, questdes éticas e desafios cotidianos.

Durante o periodo pandémico, tivemos consciéncia de que as praticas de leitura
sofreram profundas adaptagdes. A auséncia de encontros presenciais desafiou os professores a
manterem o vinculo pedagdgico, e os materiais didaticos impressos e digitais assumiram
protagonismo. Identificamos que a rede municipal de Foz do Iguagu se mobilizou para garantir

que todos os estudantes tivessem acesso a textos diversificados, favorecendo a equidade
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educacional. Reconhecemos nesse esfor¢o um compromisso ético da escola com sua fungdo
social, que ¢ assegurar o direito a educagdo mesmo em contextos adversos.

Compreendemos, também, que os géneros discursivos, as propostas de leitura e os
materiais didaticos formaram um sistema interdependente. Nenhum desses elementos,
isoladamente, seria suficiente para promover a formacao leitora critica que observamos. Foi a
articulagdo entre eles que possibilitou avancos concretos. Para que houvesse leitura
significativa, era necessario que o género fosse selecionado com intencionalidade; para que
houvesse reflexao critica, era imprescindivel que as praticas de leitura favorecessem a interagao
dialégica; e, para que tudo isso se efetivasse em um contexto de pandemia, os materiais
didaticos precisaram ser elaborados e distribuidos de modo equitativo.

Ao sistematizarmos os dados documentais, observamos contribui¢des significativas,
que organizamos nos seguintes pontos:

a) Transicdo da leitura mecanica para a leitura significativa: percebemos que muitos
estudantes avangaram do simples reconhecimento de palavras e frases para a construgdo de
sentidos mais complexos, situados socialmente.

b) Reconhecimento dos movimentos discursivos dos textos: constatamos que os
estudantes desenvolveram sensibilidade para identificar vozes, posicionamentos ¢ estratégias
argumentativas, compreendendo a polifonia presente nos textos.

c) Apropriagdo de praticas dialdgicas: observamos que as propostas favoreceram a
autoria e a responsividade, estimulando respostas que envolveram comparagdes, relagdes
intertextuais e posicionamentos criticos.

d) Reflexdo sobre temas relevantes: reconhecemos que a leitura instigou debates sobre
¢tica, saude, vacinacao, alimentacao, praticas de cidadania e valores sociais, contribuindo para
a formacao ética dos estudantes.

e) Inser¢do das tecnologias digitais: destacamos que, embora nem todos os estudantes
tivessem facil acesso, as ferramentas digitais ampliaram possibilidades de interagdo e leitura
em ambientes virtuais.

f) Distribui¢do de materiais acessiveis: valorizamos a iniciativa de elaborar e entregar
materiais impressos a todos os estudantes, garantindo condi¢des minimas de equidade durante
a pandemia.

Esses avangos ndo representaram apenas progresso metodologico, mas também um
movimento de transformagao na relagao dos estudantes com os textos, os sentidos e 0 mundo.
Compreendemos que, mesmo diante de condigdes emergenciais, foi possivel assegurar praticas

de leitura alinhadas as competéncias gerais da BNCC, especialmente a competéncia leitora e a



360

criticidade.

Defendemos, neste estudo, a relevancia de praticas de leitura orientadas por uma
abordagem dialdgica e discursiva, fundamentada nos pressupostos do Circulo de Bakhtin e nas
contribuicoes de autores como Freire, Soares e Kleiman. Ao analisarmos os materiais
destinados ao 5° ano do Ensino Fundamental, reafirmamos a necessidade de superar praticas
centradas apenas em aspectos gramaticais ou estruturais da lingua, valorizando a leitura como
pratica social.

A investigagdo demonstrou que, para que a leitura cumpra seu papel formador,
precisamos considerar ndo apenas os géneros selecionados, mas também as condi¢des de
mediagdo. Quando as propostas foram mal formuladas ou descontextualizadas, os estudantes
encontraram barreiras na construcao de sentidos. Por isso, destacamos a urgéncia de investir
em formacao docente continuada, capacitando professores para planejar praticas de leitura que
favoregam a criticidade e a autonomia.

Assim, reafirmamos que os elos entre géneros discursivos, praticas de leitura e
materiais didaticos se constituem como uma das maiores contribuigdes desta pesquisa.
Entendemos que tais elos evidenciam a importancia de um trabalho pedagdgico intencional e
fundamentado, capaz de promover aprendizagens significativas e de formar leitores engajados

com a transformacao da sociedade.
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7 ECOS DE SENTIDOS, JANELAS ABERTAS A PLURALIDADE DOS OLHARES
DO OUTRO NA LEITURA

Figura 67 - O mundo em tempos de pandemia: prote¢do, adaptagdo e esperanga

Fonte: ilustragdo de Lidiane Carniel.

A Figura 67 representa simbolicamente o cendrio que vivenciamos durante a pandemia,
no qual o mundo precisou se proteger e se adaptar diante de tantas incertezas. Assim como o
planeta que aparece de méscara, n6s também tivemos de nos resguardar e buscar novas formas
de continuar, refletindo sobre nossas praticas e reinventando caminhos possiveis. Ao longo
deste trabalho, compreendemos que, apesar dos desafios impostos, conseguimos identificar
aprendizagens significativas que nos permitiram repensar a fungdo da escola, o papel dos
professores e a importancia das praticas de leitura como instrumento de formacdo e de
esperanga.

Ao encerrarmos este percurso investigativo, reiteramos que as presentes consideragdes
nao visam encerrar o debate, mas sim pontuar aspectos relevantes da pesquisa, mantendo aberta
a possibilidade de continuidade do didlogo académico e pedagogico. A op¢ao por nomear esta
secdo como “ecos de sentidos” esta fundamentada em uma perspectiva dialdgica da linguagem,
segundo a qual todo discurso € inacabado, atravessado por multiplas vozes, sentidos e
horizontes de significacao (Bakhtin, 2011c).

Esta tese buscou investigar as praticas de leitura critica no 5° ano do Ensino
Fundamental durante o contexto pandémico, com base na analise de 20 géneros discursivos
presentes nos materiais didaticos produzidos pela Secretaria Municipal de Educacdo de Foz do

Iguacgu (PR). As analises foram sustentadas pela concepcao de linguagem como interagao verbal
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e social, concebida pelo Circulo de Bakhtin, especialmente a partir das nog¢des de dialogismo,
enunciagao e responsividade (Bakhtin, 2003; Volochinov, 2017; Medviédev, 2012).

Essa abordagem também dialoga com as orientagdes dos documentos oficiais, sobretudo
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), que compreende a leitura como
pratica social que deve possibilitar aos estudantes a construg¢do de sentidos, o posicionamento
critico e a valorizagdo da diversidade de vozes presentes nos textos por meio das rotas
interpretativas. No mesmo sentido, o Referencial Curricular do Estado do Parana (Parana, 2018)
e os materiais didaticos da Rede Municipal de Foz do Iguagu enfatizam o papel da leitura como
eixo estruturante do ensino de Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere a formagao
de leitores autonomos, criticos e participantes do mundo social.

Durante o periodo da pandemia de Covid-19, as escolas publicas enfrentaram desafios
inéditos, sendo compelidas a produzir alternativas pedagogicas mediadas por tecnologias e por
materiais impressos. Nesse contexto, os géneros discursivos assumiram papel central nas
praticas de leitura, funcionando como mediadores entre os estudantes e os sentidos construidos
social e historicamente. A analise dos materiais demonstrou que, mesmo diante das limitagdes
estruturais e tecnologicas, foi possivel fomentar praticas de leitura criticas, reflexivas e
significativas.

No contexto do advento da pandemia em 2020, a rede municipal implementou o ensino
remoto emergencial. Nesse contexto, os materiais didaticos impressos e as videoaulas tornaram-
se os principais instrumentos de ensino. O contexto de emergéncia sanitaria e a falta de acesso
as tecnologias digitais explicam, em parte, a limitacdo da abordagem leitora neste periodo.

No ano de 2021, com a ado¢do do ensino hibrido alternando momentos presenciais e
remotos, houve um avango timido na ampliagdo dos géneros abordados e na complexidade das
atividades propostas. Além dos ja mencionados, comegaram a aparecer noticias e infograficos,
ainda que de forma pouco aprofundada. As atividades seguiam majoritariamente voltadas a
reprodug¢do de informagdes, mas com indicativos iniciais de valorizacdo da compreensdo
contextual e da multiplicidade de sentidos. A transi¢do para o modelo hibrido exigiu dos
docentes um esfor¢o de reinvengao das estratégias pedagdgicas, que, aos poucos, comegaram a
refletir os principios da linguagem como interacao.

Em 2022, com a retomada presencial integral, a produ¢do dos materiais didaticos passou
a demonstrar um compromisso mais evidente com uma abordagem dialdgica da leitura.
Observou-se 0 uso mais consistente de géneros como reportagem, noticia, infografico, tira e
verbete de dicionario, com propostas que envolviam interpretacdo critica, analise de elementos

composicionais e articulacdo com o cotidiano dos estudantes. As atividades passaram a
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valorizar perguntas abertas, inferéncias e a relagao intertextual, permitindo ao aluno posicionar-
se frente aos textos. Esse movimento evidenciou um alinhamento mais claro com os principios
da BNCC e com os documentos curriculares da rede, como o Referencial Curricular do Parana
e a Proposta Pedagdgica da AMOP.

Em 2023, a consolidacdo dessas praticas foi perceptivel. Os materiais didaticos
ampliaram a variedade e a densidade dos géneros discursivos, como cartaz, bula de
medicamentos, historia em quadrinhos, noticia, reportagem e verbete de dicionario, agora
tratados com maior profundidade. As propostas pedagogicas passaram a demandar ndo so a
compreensdo textual, mas a identificacdo de vozes sociais, a andlise critica e a producdo de
sentidos em contextos reais. Essa mudancga representa um avango na compreensdo da leitura
como pratica social, promovendo a escuta ativa, o respeito a diversidade discursiva e o
protagonismo do leitor.

A presenca de géneros, como noticia, infografico, cartum, tira, campanha de
conscientizacdo, poema visual e reportagem, nos materiais de leitura oportunizou aos
estudantes ndo apenas o contato com diferentes linguagens e suportes, mas também a
construcdo de uma leitura responsiva e situada, conforme defendido por Volochinov (2017). A
leitura critica, nesse contexto, ndo se limitou a decodificagdo do texto, mas envolveu a
interpretagdo de sentidos, a problematizacdo dos discursos, a escuta do outro e o
posicionamento €tico diante dos temas abordados.

As praticas de leitura analisadas possibilitaram importantes avangos na construgdo da
consciéncia critica do leitor. Observou-se a transi¢do de uma leitura centrada no
reconhecimento linguistico para uma leitura que, mesmo partindo do codigo, ultrapassa-o,
articulando-o as condigdes de producdo, as intencionalidades enunciativas e as vozes sociais
presentes nos textos (Bakhtin, 2011c). Esse movimento estd em consondncia com os objetivos
da BNCC, que propde o trabalho com os géneros discursivos a partir de situacdes reais de uso
da linguagem, estimulando a reflex@o sobre os efeitos de sentido e as relagdes entre linguagem
e sociedade.

Nesse sentido, destacamos os seguintes resultados, agora detalhados com base nos
dados empiricos:

a) O desenvolvimento de leituras que revelaram o deslocamento de uma pratica
mecanicista para uma leitura interpretativa, critica e responsiva, conforme as diretrizes do
ensino de Lingua Portuguesa. No periodo da investigagdo, ainda se observava a presenga de
propostas que privilegiavam a leitura como mera decodificacdo e busca por respostas explicitas.

No entanto, mesmo nesse periodo, ja era possivel identificar movimentos que apontavam para
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praticas de leitura mais significativas, centradas na construgao de sentidos. E esse deslocamento
tornou-se mais evidente: as propostas de leitura passaram a explorar inferéncias, relagdes
intertextuais ¢ a producdo de sentidos a partir da realidade dos estudantes, promovendo o
exercicio de uma leitura ativa, critica e situada. Os estudantes foram convidados a assumir
posicdes frente aos textos, a problematiza-los e a interpreta-los em didlogo com suas vivéncias.

b) A valorizagdo dos movimentos discursivos dos textos lidos, evidenciando a
heterogeneidade enunciativa e a intertextualidade como elementos fundamentais da leitura
(Bakhtin, 2003). Os géneros discursivos selecionados nos dois anos como: noticia, tirinha,
cartaz, HQ, verbete, bula, infografico e reportagem possibilitaram o trabalho com a diversidade
textual e a pluralidade de vozes. Os materiais didaticos, em especial os géneros discursivos
apresentaram uma ampliacdo da diversidade textual e maior intencionalidade em mobilizar as
diferentes esferas sociais. Essa pluralidade permitiu que os estudantes reconhecessem nos
textos diferentes pontos de vista, vozes sociais em conflito e referéncias intertextuais que
contribuiram para a constru¢do de sentidos mais amplos. Esse movimento evidencia o
reconhecimento dos textos como enunciados produzidos em contextos socio-historicos e
ideologicos especificos, como aponta Bakhtin (2003).

c¢) A presenca de praticas que privilegiaram a interagdo dialdgica entre os sujeitos, por
meio da escuta ativa, da relacdo com o outro e do reconhecimento das multiplas vozes que
atravessam os textos. As propostas de leitura ndo se restringiram a compreensao individual. Em
diversos textos presentes nos materiais didaticos, foi possivel identificar sugestdes de debates,
rodas de conversa, trocas de impressdes e atividades em familia, favorecendo a escuta ativa e a
construcdo coletiva de sentidos. Essa interacdo dialdgica assume um papel formativo, pois
propicia a emergéncia de diferentes perspectivas, fomenta o respeito a diversidade de opinides
e favorece a produ¢do de enunciados responsivos, elementos centrais na concepgao dialdgica
da linguagem.

d) A mediagdo de temas socialmente relevantes, como ética, satide publica, alimentacao
saudavel, doacao de sangue e 6rgdos, vacinacao, entre outros, que favoreceram o exercicio da
empatia € o pensamento critico. Em consonancia com o papel social da escola, os materiais
didaticos abordaram temas que dialogam com os desafios contemporaneos vivenciados pelos
estudantes e suas comunidades. Em 2022, a pandemia ainda era tema recorrente, com textos
que abordavam prevencdo, cuidados com a saude e vacinagdo. Em 2023, esses temas se
ampliaram, incluindo tépicos como doacdo de sangue, empatia, combate a dengue, meio
ambiente e cidadania. A leitura desses textos favoreceu o posicionamento ético dos estudantes

e o desenvolvimento de uma postura critica e solidaria diante das questdes sociais.
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e) A incorporacdo de tecnologias digitais, como videoaulas, webconferéncias e
plataformas educativas, que expandiram os ambientes de aprendizagem e contribuiram para o
acesso a leitura durante o ensino remoto emergencial. Embora o foco do estudo tenha sido o
periodo pandémico no pds-pandémico, a heranca pedagogica do ensino remoto e ensino hibrido
esteve presente nos materiais de 2022 e 2023. Em ambos os anos, observaram-se referéncias a
plataformas digitais, QR codes com links para videos, podcasts e recursos interativos que
complementavam os textos impressos. Tais recursos contribuiram para tornar a leitura mais
atrativa, acessivel e interativa, além de expandirem os sentidos construidos por meio da
articulagdo entre diferentes linguagens (verbal, visual, sonora). A convergéncia de midias,
portanto, tornou-se um fator relevante na constru¢ao de leituras multimodais e na ampliag¢do do
repertorio leitor.

f) A producao de materiais didaticos acessiveis e contextualizados, elaborados pela rede
municipal, como esfor¢o institucional de garantir o direito a educacdo em tempos de
adversidade. Os materiais didaticos analisados foram planejados e desenvolvidos por
profissionais da propria rede municipal, o que garantiu maior alinhamento com as necessidades
dos estudantes e com o contexto local. Essa produc¢do autoral permitiu abordar temas regionais,
utilizar imagens, nomes e situagdes proximas a realidade das criancas de Foz do Iguacu,
fortalecendo o vinculo entre escola, territorio e praticas sociais. A constancia na elaboracao dos
materiais didaticos, mesmo diante de desafios logisticos e pedagogicos, evidenciou o
compromisso da rede com a qualidade da educagdo publica e com a formacdo leitora das
criangas.

Consideramos que a metodologia adotada nesta tese, ndo se restringiu a analise textual
ou a classificacdo de géneros. Pelo contrario, constituiu-se como um modo de compreender o
processo de leitura como evento ético e histdrico, no qual o sujeito se posiciona, interpreta e se
transforma na relagdo com o outro. A leitura, assim compreendida, ndo ¢ um ato neutro, mas
um gesto ético de escuta, de abertura e de compromisso com a pluralidade dos sentidos
(Bakhtin, 2011; Volochinov, 2019).

Ao articular os fundamentos teoéricos do Circulo de Bakhtin aos documentos
orientadores da pratica pedagogica, reafirmamos a importancia de praticas de leitura que
superem o tecnicismo e se voltem para a formagdo integral dos sujeitos. Tais praticas devem
considerar a historicidade dos textos, a multiplicidade dos géneros e a singularidade dos leitores
aspectos que foram centralizados na analise dos 20 géneros discursivos nesta tese.

Concluimos, portanto, que a leitura critica e responsiva se constitui como agao

transformadora, atravessada pela dialogicidade e pela alteridade. Ao escutar as vozes do outro,
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ao interpretar os sentidos plurais do texto, ao posicionar-se diante das tematicas sociais, o
estudante torna-se sujeito ativo no processo de significagdo. A formagao do leitor critico, nesse
contexto, ¢ inseparavel da formacao do sujeito ético e responsivo, comprometido com a
constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e plural.

Assim, esta pesquisa ndo se encerra, mas se projeta como convite a continuidade: que
os fios de sentidos aqui tecidos possam inspirar novas praticas, novos olhares € novos gestos
de leitura. Que as janelas abertas pela palavra do outro permanegam acessiveis a todos que
desejam, pela linguagem, construir mundos possiveis.

Este estudo realca também a questdo dos limites de uma tese versus os limites de uma
pesquisa. Se, por um lado, a necessidade de um acabamento nos traz a estas conclusdes, por
outro, gostariamos de apontar algumas possibilidades para a continuidade das discussdes acerca
das praticas de leitura.

Se as ultimas palavras sdo sempre derradeiras, mas nao finais, as primeiras palavras sao
um risco que, talvez, s6 valha a pena correr porque elas sdo primeiras, mas nao definitivas,
palavras, e sempre podem ter seus sentidos ressignificados, assim ainda que sem 4libi, porque
o dito deixa suas ressondncias para o presente e para o futuro, do mesmo modo como resgatar
sentidos outros do passado.

Nesse contexto, consideramos que quem tem a palavra final, mas nunca definitiva, nesta
tese, ndo € quem pesquisa, mas essa palavra final cabe aos leitores, aos interlocutores cuja
ateng¢do a pesquisa vem requerer palavras que também se inserem em um conjunto de remissoes,
revisoes, tensoes etc.

Consideramos na tese a constituicdo e o sentido da teoria e da pratica leitora, que
compreendemos como situada na fronteira entre a acdo de ler e a acao responsavel e responsiva
do Existir-evento. A partir disso, consideramos que os textos disponibilizados nos materiais
impressos de leitura eram constituidos por diferentes géneros discursivos e diferentes tipos
textuais compostos por matizes variadas no entremeio discursivo do “entreter”, do
“aconselhar”, do instruir e informar, do emocionar, ao criticar, do argumentar, ao discorrer € ao
dissertar e do silenciar.

Por conseguinte, a andlise realizada nos propiciou compreender que o nosso objeto de
pesquisa se constitui perpassando por varias matizes materializadas enunciativamente por
diferentes regularidades tedrico-metodoldgicas que procuramos, em um olhar retrospectivo,
retomar nossos resultados da anélise.

Mediante o exposto, afirmamos, nesse momento, que na pesquisa ndo esgotamos as

possibilidades de analise, mas apresentamos um caminho inicial frente as diversas
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possibilidades de se compreender “a riqueza e a diversidade da leitura como agdo responsavel
e responsiva que contribui para a formagao do “Existir-evento.”

Consideramos que a compreensao textual efetivada em praticas de leitura critica foi
abarcada ao longo desta tese, objetivando refletir sobre suas formas de abordagens junto aos
leitores em formagdo e desenvolvimento, para realizar a apresentagdo de prospecgao
metodoldgica do fazer pedagdgico a partir dos géneros discursivos, com foco no 5° ano dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, foram realizadas reflexdes sobre as praticas de leitura no periodo pandémico,
a destacar a posicao ocupada pela compreensdo; o conceito, as caracteristicas e as abordagens
propostas pela literatura cientifica e pelos documentos oficiais sobre compreensao textual do
lugar ocupado pela leitura; e as possibilidades de analisar as atividades de compreensdo a partir
dos géneros discursivos dos materiais didaticos que foram produzidos pela Rede Municipal de
Ensino de Foz do Iguagu para se achegar aos estudantes durante o periodo pandémico. Assim,
percebendo que as prospeccdes apresentadas nesta tese representam, dentre muitas
possibilidades com variadas vertentes tedrico-metodoldgicas distintas, uma com escolha
especifica, que nos propomos ao desenvolvimento do leitor no 5° ano.

Por fim, destacamos a relevancia de uma atencdo rigorosa a elaboragdo dos enunciados
que acompanham as propostas de leitura. Observou-se, ao longo da andlise, a ocorréncia de
atividades que apresentavam os géneros discursivos sem um enunciado claro dirigido aos
estudantes, assim como outras que ja continham orientagdes formuladas. Contudo, ¢
fundamental que esses enunciados sejam redigidos de forma objetiva, acessivel e coerente com
o nivel de desenvolvimento dos alunos, a fim de ndo se tornarem um obstaculo a compreensao
do texto. Em muitos casos, dificuldades de leitura decorrem menos do conteudo do género em
si e mais da complexidade ou ambiguidade do enunciado proposto, marcado por construcdes
frasais truncadas e pouco claras. Portanto, garantir a clareza e a intencionalidade dos enunciados
¢ uma condi¢do indispensavel para o desenvolvimento de praticas de leitura verdadeiramente
dialdgicas, criticas e significativas.

Nesse ponto de chegada da pesquisa, reforcamos que estas consideragdes ndo visam a
encerrar o debate, mas sim pontuar aspectos relevantes da pesquisa, mantendo aberta a
possibilidade de continuidade do didlogo académico e pedagogico. Defendemos, com base nas
analises realizadas, que as praticas de leitura dialdgica e discursiva representam caminhos
potentes para a formagdo critica e responsiva dos estudantes do 5° ano, permitindo-lhes ndo
apenas compreender os textos, mas também posicionar-se diante deles, ressignifica-los e atuar

com maior consciéncia no mundo que os cerca.
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Com esta pesquisa, deixamos caminhos que se desdobram para futuras investigacdes
que aprofundem a poténcia da leitura como pratica social, critica e formadora. Mais do que isso,
deixamos janelas abertas para novas reflexdes sobre a leitura como acao capaz de ampliar
horizontes de sentido, de escuta e de intervengdo no contexto escolar, contribuindo para a
formagao de sujeitos leitores ativos, éticos e comprometidos com a transformagao da realidade.

Assim, defendemos que o ensino da leitura precisa estar comprometido com a formagao
de sujeitos leitores capazes de interagir criticamente com os textos € com o mundo, o que exige
praticas pedagdgicas conscientes, planejadas e sensiveis as condi¢des historicas, sociais e
culturais dos estudantes. Essa defesa sustenta-se na convic¢do de que a leitura, quando
concebida como didlogo, pode ampliar horizontes de compreensdo, de escuta e de

transformacao da realidade escolar e social.
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