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Meninos no balanco, Portinari, 1960.

“Organizar o cotidiano das criancas da
Educacédo Infantil pressupde pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia basica
de atividades diarias €, antes de mais nada,
o resultado da leitura que fazemos do nosso
grupo de criangas, a partir, principalmente,
de suas necessidades. E importante que o
educador observe 0 que as criancas
brincam, como estas brincadeiras se
desenvolvem, o que mais gostam de fazer,
em que espacos preferem ficar, o que lhes
chama mais atencdo, em que momentos do
dia estdo mais tranquilos ou mais agitados.
Este conhecimento é fundamental para que
a estruturacdo espaco-temporal tenha
significado. Ao lado disto, também é
importante considerar 0 contexto
sociocultural no qual se insere e a proposta
pedagdgica da instituicdo, que deverdo lhe
dar suporte.” (BARBOSA; HORN, 2001, p.
67).



RESUMO

A pesquisa discorre sobre a tematica do espaco escolar como um fator
importantissimo na socializagdo da crianga na Educacdo Infantii e nas suas
experiéncias diarias. De acordo com lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), a Educacéo
Infantil compreende a primeira etapa da Educa¢cdo Basica, que atende a bebés e
criancas pequenas (0 até 5 anos), e tem como objetivo principal promover o
desenvolvimento integral dos pequenos, devendo proporcionar-lhes bem-estar fisico,
afetivo-social e intelectual, por meio de atividades ludicas que criem oportunidades
de desenvolvimento e que estimulem a curiosidade, a espontaneidade e as
interacOes das criancas. A creche é um direito da crianca expresso em diferentes
documentos, 0s quais determinam que o espaco fisico deve ser arranjado de acordo
com as necessidades e as caracteristicas dos grupos de criancas, levando-se em
conta a cultura da infancia, o protagonismo infantil e os diversos projetos e as
experiéncias desenvolvidas em conjunto com seus professores. O espaco deve ser
um aliado da crianca, oferecendo a ela a oportunidade de interagir com outras
pessoas e com 0 ambiente ao seu redor. Portanto, a problematica desta pesquisa
detém-se da seguinte maneira: como se da a construcdo dos Cmeis em Paranagua
no que se refere a arquitetura? A partir do problema ,0 objetivo geral se estrutura
deste modo: analisar as politicas publicas do Municipio de Paranagud/PR e os
desafios exigidos por elas nas constru¢cdes dos Cmeis. Consequentemente, para
encontrar resposta ao objetivo geral, propuseram-se 0s seguintes objetivos
especificos: (1) examinar as politicas e legislacfes para a Educacéo Infantil, (2)
identificar a importancia dos espacos na Educacédo Infantil e (3) apontar as politicas
publicas de Educacédo Infantil em Paranagua. Para isso, realizou-se uma pesquisa
documental, a qual também foi Gtil para a analise das politicas publicas e legislacdes
gue norteiam a Educacéo Infantil e, a partir de documentos legais que tratam da
organizacdo dos espacos nos Centros Municipais de Educacao Infantil, em ambito
nacional, estadual e municipal, investigar de que maneira essas orientacdes estao
ou nao sendo colocadas em pratica nos Espacos de Educacéo Infantil. Foi realizada
uma revisao bibliografica que abordou conceitos e teorias relacionados ao espaco e
sua influéncia no desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianca com 0s
autores como: Tiriba (2005), Horn (2003) e Bruner (2013), entre outros, que
complementaram a pesquisa.

Palavas-chave: Educacdo Infantil. Espacos. Arquitetura Escolar. Politicas

Educacionais.



ABSTRACT

The research discusses the theme of the school space as a very important factor in
the socialization of children in early childhood education and in their daily
experiences. According to law n° 9394/96 (BRAZIL, 1996), Early Childhood
Education comprises the first stage of Basic Education, which serves babies and
small children from 0 to 5 years old, and its main objective is to promote the integral
development of children, providing them with physical, emotional-social and
intellectual well-being, through playful activities that create opportunities for
development and that stimulate curiosity, spontaneity and interactions of children.
Daycare is a right of children expressed in different documents, which determine that
the physical space must be arranged according to the needs and characteristics of
groups of children, taking into account the culture of childhood, children's
protagonism and the various projects and experiences developed together with their
teachers. The space must be an ally of the child to provide them with socialization
between themselves and the world. Therefore, the problem of this research is as
follows: how do the construction of CMEIS in Paranagua take place in terms of
architecture? Based on the problem, the general objective is structured as follows: to
analyze the public policies of the Municipality of Paranagua/PR and the challenges
they demand in the construction of CMEIS. Consequently, in order to respond to the
general objective, the following specific objectives were proposed: to examine the
policies and legislation for early childhood education, to identify the importance of
spaces in early childhood education and to point out the public policies for early
childhood education in Paranagua. For this, a documentary research was carried out,
which was also useful for analyzing the public policies and legislation that guide early
childhood education and from legal documents that deal with the organization of
spaces in the Municipal Centers for Early Childhood Education at national, state and
municipal levels and how these guidelines are or are not being put into practice in the
Early Childhood Education Spaces. A bibliographic review was carried out that
addressed concepts and theories related to space and its influence on the cognitive,
emotional and social development of children with the authors Tiriba (2005), Horn
(2003) and Bruner (2013) among others who complemented the research.

Keywords: Early Childhood Education. Spaces. Architecture. Educational Policies.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Infantil tem sido objeto de muitas reflexdes e pesquisas sob varios
aspectos nos ultimos anos. Partindo do principio da busca constante de uma
educacdo de qualidade, é possivel perceber a importancia do espaco fisico das
instituicbes escolares, principalmente da Educacgéo Infantil. Ainda, nesta pesquisa,
procurou-se enfatizar que o local destinado a esta faixa etaria deve ser promotor de
aventuras, descobertas, criatividade e desafios, facilitando a interacdo da crianca
com o0 universo e que seja agradavel e propicio para a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos. Devido ao meu trabalho na Educacado Infantil, onde
atuo desde 2004, e por estar inserida nesse meio, frequentemente reflito sobre como
deveria ser a configuracdo desse espaco fisico e qual seria a arquitetura
adequada para a contribuicAo na aprendizagem e experiéncias desta criancga,
que tem este ambiente como um instrumento nas suas praticas diarias e, ao
mesmo tempo, serve de aliado nos objetivos propostos pelo educador.

Durante esse periodo, atuando como professora no Centro Municipal de
Educacéao Infantil — CMEI, presenciei, e ainda presencio, diversas situacdes que me
levam a indagar sobre quem pensou aquela construcdo, aquele espaco que, muitas
vezes, torna-se desfavoravel para a interacdo e atividades do cotidiano da crianca
gue esta frequentando aquele ambiente, permanecendo nele por muitas horas, até
mesmo durante dez horas por dia.

As necessidades encontradas na rotina do CMEI me levaram a pensar em
algumas regras como: as salas deveriam obrigatoriamente ter banheiros para uso
dos alunos, pois, no nosso cotidiano, eles necessitam ser acompanhados ao banheiro
e, como ja atuei em locais o qual havia banheiro na sala, pude perceber o quanto é
funcional. Diante das observacdes que tenho feito ao longo dos ultimos anos,
destaco que grande parte dos CMEis € composta por areas de cimento, cobertas
com grama sintética, sem cobertura para trazer um olhar mais natural, porém sem ser
natural. Diante de tantas demandas, uma que também me causa inquietacdo € a
necessidade em dispor de uma area externa coberta para que, mesmo em dias de
chuva, possamos realizar as propostas pedagodgicas as quais proporcionam
experiéncias e aprendizagens aos alunos.

Percebi a necessidade em pesquisar sobre a arquitetura nos CMEIs enquanto
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realizava os planejamentos para serem desenvolvidos com osalunos, quando sentia
dificuldade em realizar alguma atividade de rotina, ao me perguntar um dia antes: E
se estiver muito sol? E se estiver chovendo? Nos momentos do sono, todos iriam
dormir? Se ndo dormirem, o que eu faco? Muitas vezes, me encontrava na porta da
sala solicitando auxilio para alguém acompanhar o aluno até o banheiro, pois na sala
nao havia este ambiente para que a crianca pudesse utilizar e, a0 mesmo tempo, ser
supervisionada pela professora.

As salas de aula também demonstram ndo serem pensadas para uma crianga
permanecer de seis a dez horas, muitas vezes, sdo locais com janelas altas, tirando a
visdo da crianca para a parte externa e patios internos, que nao estdo disponiveis
para brincadeiras, jogos ou qualquer outro tipo de atividade que nao seja a hora da
alimentacao, pois servem de refeitorio.

Diante de tantos questionamentos e dificuldades, surgiu o interesse em
pesquisar sobre um assunto tdo importante e que tem tanta interferéncia no
comportamento e desenvolvimento da crianga. Considerando a criacdo de espacos
com intencionalidades, busco compreender se as politicas publicas sao favoraveis,
no que diz respeito a arquitetura, no momento da construcdo dos CMEIls, e se o0s
espacos ofertados favorecem verdadeiramente o desenvolvimento da crianca que
faz uso desse ambiente.

A historia da Educacéo Infantil no Brasil foi construida por meio de uma
intensa articulacdo entre politicas educacionais e demandas sociais. A Constituicdo
Federal de 1988, que estabelece como dever do Estado a garantia da educacéo
para criancas de zero a cinco anos, no sistema formal institucional, afirmando a
Educacédo Infantil como primeira etapa da educacédo basica. Nessa direcdo, a LDB
assevera que:

Art. 29. A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em

seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996, p. 28).

No referido artigo, é possivel perceber um olhar mais adjunto a essa etapa da
Educacédo Béasica. Penso que, nesse momento, a legislacdo conseguiu compreender
a importancia dos primeiros anos de vida da criancga, pois € a fase das descobertas e
experiéncias. Entretanto, para que essa crianga possa de fato vivenciar sua infancia,

€ preciso que a sociedade e as politicas publicas reconhecam a importancia dos
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espacos e como eles aparecem no cotidiano das criangcas nos CMEISs.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB de 1996) introduziu a
Educacéo Infantil na Educacdo Bésica como sendo a primeira etapa de formacéo,
uma maneira de admitir que a educacao tem seu comecgo nos primeiros anos de vida.
A atual LDB confere um destaque a Educacdo Infantil que ela ndo possuia nas
legislacdes anteriores, conforme verifica-se no excerto abaixo:

Art. 30. A Educacdo Infantil sera oferecida em: — creches, ou entidades

equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; — pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1996, p. 9).

A referida etapa da educacédo basica é a Unica que esta vinculada a uma
idade prépria. Isso porque, no art. 30, a LDB determina que a Educacao Infantil
devera ser oferecida em creches, para criancas de até 3 (trés) anos de idade, e em
pré-escolas, para criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Diante dessa oferta, € necessario pensar que cada crianca € um individuo
singular com suas dificuldades e habilidades e, portanto, deve-se ter um olhar atento
no momento de propor a essa crianca praticas culturais em que ela sera
protagonista da sua criacdo. A medida que sdo oferecidas novas atividades e
maneiras de se relacionar, as criangas comecam a receber estimulos, tanto de fora
como de dentro do ambiente, onde podem construir suas identidades pessoal e
coletiva, e, a partir desse pressuposto, adquirir novos conceitos aos instrumentos e
ao mundo que a cerca, concedendo-lhes uma nova definicdo que expde seu carater
na area do seu proéprio desenvolvimento individual e/ou social.

E necessario oportunizar o desenvolvimento do aluno, levando em
consideracdo as suas caracteristicas afetivas, intelectuais, comunicativas e sociais.
Porém, Paniagua e Palacios (2007) acentuam que nem sempre esses aspectos
guerem retratar um desenvolvimento de maneira igualitaria.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), publicadas em 2009, para a
Educacao Infantil, deixam claro que o espaco para a Educacao Infantil propicia os
deslocamentos e 0os movimentos amplos, nesse sentido, 0s patios escolares tém o
papel fundamental de proporcionar possibilidades de movimentos e também de
aprendizados.

Faz-se necessario investigar o que dizem os documentos que norteam a

guestao dos espacos e construcdes de CMElIs, para um melhor entendimento sobre
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0 assunto, e sanar alguns questionamentos que transpdem a sala de aula. Para esta
finalidade, € preciso se utilizar das pesquisas bibliograficas e documental para uma
maior compreensdo dos escritos sobre o assunto. Portanto, a problematica desta
pesquisa auxilia a construcao do problema: como a legislacdo educacional se refere
a arquitetura de Cmeis em Paranagua? A partir do problema, o objetivo geral se
estrutura deste modo: analisar as legislacdes do Municipio de Paranaguad/PR que
orientam as constru¢coes dos Cmeis.

Consequentemente, para responder ao objetivo geral foram propostos os
seguintes objetivos especificos:

(1) Examinar a constituicdo da infancia e suas legislacbes para a Educacéo

Infantil;

(2) Identificar a importancia dos espacos na Educacéao Infantil;
(3) Apontar as legislacbes de Educacdo Infantii em Paranagua em relacdo a
guestao arquitetonica.

Nessa dire¢do, foi realizada uma pesquisa documental, a qual também foi util
para a andlise das politicas publicas e legislacdes que norteam a Educacéo Infantil
e, a partir desses documentos legais que tratam da organizacdo dos espacos nos
Centros Municipais de Educacao Infantil, em ambito nacional, estadual e municipal,
foi possivel verificar de que maneira essas orientacbes estdo ou nado sendo
colocadas em pratica nos Espacos de Educacéo Infantil. Também foi realizada uma
revisdo bibliografica que obordou conceitos e teorias relacionados ao espaco e sua
influéncia no desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianca.

Para Tiriba (2005, p. 7), o espaco externo dos Cmeis tem que ser bonito,
arejado, ensolarado e oferecer conforto térmico, acustico e visual.

A CF de 1988, em seu art. 208, inciso 1V, estipula que o dever do Estado com
a educacédo sera efetivado mediante a garantia de Educacgé&o Infantil, em creches e
pré- escolas, as criangas de até 5 (cinco) anos de idade.

Art. 208, inciso IV, estipula que o dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de Educacéo Infantil, em creches e pré-

escolas, as criancas de até 5 (cinco) anos de idade. Sobre o tema, a Lei
Federal n®9.394/96 — LDBN, em seu art.29. ( BRASIL,1988, s/p.).

Diante desta informacao de que a Educacao Infantil tem a duragcéo de cinco
anos, se os espacos nao forem pensados para esta etapa, esse ambiente sera visto

como uma prisdo, que oferece a parte externa onde os alunos ficam ao ar livre
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apenas por uma ou duas horas por dia, ja que, segundo ela, as criangas sao seres da
natureza. Nesse contexto, Tiriba (2005, p. 07) defende a importancia de se utilizar o
espaco externo como ferramenta para um mundo de possibilidades e descobertas.
Tendo em vista que a escola, depois da casa, é onde a crianga passa maior parte do
seu tempo, esse espaco precisa ser pensado e construido para que seja um local de
possibilidades e promotor de desenvolvimento em diversas areas.

A escola simboliza um espaco de muita poténcia as praticas de ensino e
aprendizagem. O espaco escolar € onde as crianc¢as ficam durante grande parte de
seu dia, razdo esta que comprova a socializacdo, construcdo de relagdes, permuta
de experiéncias e partilha de conhecimentos.

Portanto, a arquitetura se imp&e através de espacos aptos a interacdes entre
a crianca e o professor, ambientes bem iluminados e conectados com o exterior.
Sendo assim, atribui-se grande valor ao espaco diante dos resultados de objetivos
propostos as criancas.

Logo, desfrutar do espaco escolar e explora-lo, determina-se como um
benéfico caminho para o processo de desenvolvimento de praticas de salde
significativas. Diante desse contexto, a pesquisa traz pontos de reflexdo sobre a
arquitetura escolar, os espacos educativos e sua intencionalidade.

Para abordar a questdo central deste estudo, a dissertacdo apresenta-se
dividida em quatro capitulos:

O primeiro capitulo introduz o leitor ao tema, a problematica, que levou ao
desenvolvimento deste estudo, a metodologia e aos seus objetivos;

O segundo capitulo traz o comeco da infancia e da Educacéao Infantil que se
iniciam no momento do nascimento da crianca e continua até os 5 anos de idade.

No capitulo trés, aborda-se a Arquitetura no Brasil e como se deram 0s
projetos arquitetonicos mais conhecidos. Apds, apresenta-se a arquitetura
escolar a qual pode se tornar uma aliada na aprendizagem da crianca.

No quarto e ultimo capitulos, sdo examinados dois CMEIs construidos pela
Prefeitura Municipal de Paranagua-PR, sendo que um teve sua construcdo antes de
dois mil e dezoito, um tempo em que nao havia compreensdo das etapas de
elaboracao do Projeto de Educacao Infantil estabelecidas pelo MEC. O outro CMEI
foi construido no ano de dois mil e vinte e quatro, época em que as etapas para a

elaboracdo do Projeto de Educacao Infantil ja estavam implementadas. E, por fim,
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serdo apresentadas as consideracfes da pesquisa e as perspectivas de trabalhos

futuros.
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2 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL

Nesta sessao sera apresentada basicamente a Educacéao Infantil e o conjunto
de praticas que compdem a Educacdo Basica, que se inicia desde o nascimento da
crianca e segue até os 5 anos de idade. Nessa fase, as criangas comecam a entender
0 gue € a escola e sua importancia, e ainda precisam de cuidados constantes e
ajuda prética. O objetivo nesse momento nédo € forcar a aprendizagem ou iniciar a
alfabetizacdo — na verdade, a educacdo nessa etapa promove o desenvolvimento de
competéncias motoras, sociais e cognitivas. E por isso que, nas escolas primarias, a
Educacdo Infantii € facilmente implementada, mesclando atividade cognitiva e
cuidados basicos para a crianca, como sono, alimentacdo e higiene. Dessa forma,
as criancas matriculadas na escola, na Educacdo Infantil, recebem atencéo
complementar dos familiares, que também estimulardo a curiosidade da crianca e a
autonomia para explorar ambientes.

Segundo o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), Lei 8.069, de 13 de
julho de 1990, no art. 2°; “Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa
até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos
de idade” (BRASIL,1990, p.12).

A infancia é o periodo de crescimento que vai do nascimento a puberdade, ou
seja, do zero aos doze anos de idade. Essa é a etapa inicial da vida reconhecida
cientificamente por afetar profundamente o desenvolvimento fisico, mental, social e
emocional dos individuos. E o periodo que vai desde o nascimento até os 6 anos de
idade e é considerada uma fase crucial para o desenvolvimento da crianca. Nessa
fase, o cérebro amadurece, a crianca adquire movimentos e desenvolve a
capacidade de aprendizado. A infancia é um periodo Unico e especial do
desenvolvimento humano, no qual a crianca tem o direito de brincar, aprender e ser
protegida.

Etimologicamente, a palavra "infancia" tem origem no latim infantia, do verbo
fari = falar, onde fan = falante e in constitui a negacdo do verbo. Portanto, infans
refere-se ao individuo que ainda ndo é capaz de falar.

A Educacao Infantil, enquanto direito da crianca, desde a LDB/96, foi

7

fundamentada pela Constituicdo de 1988. No Brasil é vista como a primeira
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etapa da Educacdo Béasica. O censo revela que o Brasil estd a cerca de 900 mil
matriculas de atingir a meta de criancas na creche. O objetivo foi estabelecido, no
Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) como a meta niumero um, que propde
chegar, em 2024, a 50% da populacdo de até 3 anos matriculada.

Para isso, 0 pais precisa sair das atuais 4,1 milhdes e atingir algo em torno de
5 milhdes de matriculas. A estimativa leva em conta, além do Censo Escolar, a
populacdo dessa faixa etaria apurada no ultimo Censo Demografico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE! .

Em 2023, a rede privada manteve a tendéncia de crescimento (3,6%)
verificada em 2022, quando a participacdo alcancou 29,9%, apds o recuo observado
no periodo da pandemia (2019 a 2021). Na rede publica, o aumento foi de 5,3% no
ano ultimo ano. A diferenca entre 2023 e 2019, nas creches publicas, € de mais de
296 mil matriculas (12,1%). Foram registradas 76,7 mil creches em funcionamento
no Brasil. 66,8 % das criancas estdo matriculadas na rede publica, 33,2% das
criancas estdo matriculadas na rede privada, 50,4 % das criancas da rede privada
estdo em instituicdes conveniadas com o poder publico, 99,8% das criancas de
creches publicas estdo matriculadas em escolas municipais e 57,9 % das criancas
estdo matriculadas em tempo integral (dados encontrados no IBGE de 2023).

Esta pesquisa foi realizada com base na metodologia de pesquisa
bibliogréfica, conforme os critérios definidos por Severino (2007).

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza, segundo Severino, a partir do:
[...] registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utilizam-se dados de categorias
tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados.
Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador

trabalha a partir de contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122).

Por meio da pesquisa bibliografica, é possivel basear-se em documentos
previamente publicados por outros autores sobre o tema pesquisado, trazendo sempre
uma contribuigdo para o desenvolvimento da dissertagao.

No universo da Educacgédo Infantil, a pesquisa mostra um aumento nas
matriculas? da pré-escola que, em 2023, subiu 4,8%. O cenario é de retomada, tanto
na rede publica, quanto na privada, que havia encolhido para 25,6% entre 2019 e

1 Disponivel em: inep.gov.br/censo_escolar. Acesso em: 27 mar. 2025
2 Ap6s o término da pandemia, houve um crescimento, uma vez que durante esse periodo, um
namero significativo de criancas deixou de frequentar a escola.
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2021. Ha 5,3 milhdes de alunos matriculados na pré-escola. O dado aponta para a
universalizacdo do atendimento educacional na faixa etaria de 4 e 5 anos
estabelecida pela Constituicdo Federal, ao considerar as informacgdes coletadas no
Censo Escolar e a populacdo dessa idade apurada no Censo Demogréafico mais
recente do IBGE (5,4 milhdes).

TABELA 1 - DADOS EDUCACIONAIS SOBRE A EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

78,1% dos alunos da pré-escola estdo matriculados na rede publica.

21,9% dos alunos da pré-escola estédo matriculados na rede privada.

15,8% dos alunos da rede privada estao em instituicbes conveniadas com o poder
publico.

14,2% dos estudantes estdo matriculados em tempo integral.

FONTE: Dados educacionais sobre a Educacéo Infantil - Organizados pela pesquisadora, 2025.3

Destaca-se que ha, ainda, muito por fazer nna garantia e permanéncia de
qualidade dessas criancas na Educacdo Infantil e também no que se refere a
formacdo de profissionais afinados com as pesquisas sobre o desenvolvimento
infantil e comprometidos com uma educacao igualitaria.

Analisando o caderno de estatistica do municipio, com dados através do
Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémico e Social — IPARDES/ Posicao

em 28 de marco de 2025, observa-se o0s seguintes dados:

8 Disponivel em: http://www.ipardes.gov.br/cadernos. Acesso em: 28 mar. 2025.




22

TABELA 2 - MATRICULAS NA EDUCAC,‘AO BASICA, SEGUNDO A MODALIDADE DE ENSINO E A
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA - 2023

MODALIDADES

DE| FEDERAL| ESTADUAL| MUNICIPAL | PARTICULAR | TOTAL

ENSINO
Educacao Infantil - 4 5.211 1.614 6.829
Creche - - 1.969 632 2.601
Pré-Escolar - 4 3.242 982 4,228
Ensino Fundamental - 8.278 8.438 3.364 20.080
Ensino Médio 430 4.559 - 784 5.773
Educagéo Profissional 1.053 1.498 47 840 3.438
Educacdo Especial - - - 334 308 642
Classes Exclusivas
Educacdo de Jovens e - 653 494 55 1.202
Adultos (EJA)
Ensino Fundamental - 297 494 51 842
Ensino Médio - 356 - 4 360
TOTAL 1.053 13.816 14.143 6.635 35.647

FONTE: Dados organizados pela pesquisadora, 2025,

Considerando essa andlise, a rede municipal de Paranagua € a que relne o
maior numero de alunos, sendo o ensino fundamental o nivel que possui mais
alunos, mas pode-se observar que temos um numero significativo na primeira
infancia. As matriculas sdo muito superiores as da rede privada e isso se tornou uma
tendéncia no municipio de Paranagua. Embora o municipio ndo seja obrigado a
subsidiar os ultimos anos do ensino fundamental, a prestacdo desse servico é
realizada as criancas. A analise deixa claro que todos os alunos de Paranagua sao

oriundos da rede municipal.

2.1 EDUCACAO INFANTIL EM PARANAGUA: A LEGISLACAO, A CRIANCA E A
INFANCIA

A crianca € sujeito histérico e social que possui desejos, interesses, ideias,
opinides, capacidade de decidir, criar e se manifestar. Paulo Freire nos ajuda a
pensar o ser humano e, evidentemente, as criancas, como seres histéricos e
produtores de cultura, “[...] seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber

que nao sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem”

4 Disponivel em: http://www.ipardes.gov.br/cadernos. Acesso em: 28 mar. 2025.

A soma das parcelas pode divergir do total do Estado em razdo de que um aluno pode estar
matriculado em mais de uma modalidade de ensino, conforme a Sinopse Estatistica da Educacgéo
Basica, divulgada pela fonte (INEP) no Caderno Estatistico Municipio de Paranagua. Dados
educacionais sobre a Educacao Infantil.
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(FREIRE, 2000, p. 40). As criancas pensam de maneira sincrética, exprimindo as
cores dos afetos, da imaginacdo, das lembrancas e de tantas relagcdes que sao
capazes de fazer.

O sincretismo do pensamento infantil se assemelha as metéforas. Quando a
crianca esta inserida em ambientes enriquecedores, instigantes e cheios de espaco
para aprender, ela segue avancando. O pensamento, a principio sincrético, vai se
estruturando a cada nova ideia elaborada, a cada experiéncia, na interagdo com
discursos diversos que nutrem as criancas de ferramentas linguisticas para a
elaboracdo de modos de pensamentos cada vez mais complexos. Como sujeitos
implicados com a sua prépria aprendizagem, as crian¢as ndo recebem prontas as
informacdes que lhes sdo apresentadas: elas se apoOiam nos recursos de que
dispbem no momento para perguntar, levantar hipoteses, buscar solucbes
inteligentes para atribuir significados a objetos, relagcbes e fenbmenos que as
cercam.

A crianca parte de onde esta, relacionando seus conhecimentos prévios e
construindo ideias que se relacionam de alguma forma com os conceitos construidos
pelos homens em relacdo ao ambiente, no campo de linguagens, no universo das
ideias.

E necessario conceber a infancia como parte da vida e ndo como preparagéo
para ela. E assim, pensar numa educacdo de qualidade, que permita o
conhecimento construido e ndo transmitido, que se traduza em aprendizagem e néo
em instrucdo. N&o é possivel se referir a infancia como Unica, mas a uma pluralidade
de experiéncias de infancias.

O desenvolvimento ndo ocorre de maneira uniforme, ele ndo depende apenas
das caracteristicas fisicas e ambientais, nem de etnias, crencas e status social da
familia das criangas. Depende, sobretudo, da aprendizagem, que, por sua vez, €
fortemente marcada pelas experiéncias culturais a que as criancas sdo expostas
desde o momento do nascimento. Desenvolvimento e Aprendizagem S&0 processos
complementares que se alimentam mutuamente: desenvolvimento indica
possibilidade humana e aprendizagem pbde em movimento o0 processo de
desenvolvimento, alimentando continuamente as transformacbes dos saberes
antigos em novos.

A primeira instituicdo dedicada a Educacéo Infantil, o CEIl Perseveranca, foi
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oficialmente aberta em 20 de novembro de 1973, resultado do esforco de esposas de
macons, apos a criacdo do Clube da Fraternidade Perseveranca, que, na época,
era composto por oito mulheres. Elas comecaram a oferecer atendimento a
criangas cujos pais precisavam trabalhar.

No inicio dos anos 1980, as opc¢des para a Educacao Infantil em Paranagua
estavam restritas a rede privada e a instituicdes filantropicas, com as escolas
publicas disponibilizando apenas o ultimo ano, o Pré Escolar. Em 1984, a Fundacgéo
Educar deu inicio as suas atividades em salas de aula situadas em residéncias, com
professoras qualificadas. Com o passar dos anos, as turmas de pré-escolar foram
integradas as escolas publicas por meio de uma parceria, onde a SEED/PR fornecia
a merenda escolar e o material didatico.

O servico era voltado para criancas de até seis anos que estavam para
completar a idade naquele ano, em periodo parcial, com turmas de até trinta alunos,
conforme a demanda. As atividades eram de carater recreativo. Em 1995, foi
inaugurada a primeira Creche Municipal, o CMEI Milena Bonfim, que oferecia
atendimento integral, focando nas necessidades das familias de baixa renda.

Em 2001, comecou o processo de integracdo dos Centros Municipais de
Educacao Infantil (CMEIs) & Secretaria Municipal de Educacdo. Hoje, a Rede
Municipal de Paranagud dispde de vinte e seis Centros Municipais, incluindo dois na
llha do Mel, que atendem criangas de zero a cinco anos. As criangas de cinco anos,
nas turmas de Infantil 5, também séo assistidas nas Escolas Municipais, a fim de
assegurar o cumprimento da obrigatoriedade de atendimento para as criancas a
partir de quatro anos.

E importante destacar que a trajetéria da Educacéo Infantil estd em constante
desenvolvimento e evolugéo.

A proposta pedagdgica da Rede Municipal de Educacgéo Infantil de Paranagué
esta apoiada em uma concepcédo que acredita no didlogo entre o desenvolvimento
humano e a aprendizagem das criangcas. Tem como intencdo, por meio das
interacbes, ampliar os horizontes, proporcionar momentos significativos, promover
atividades que envolvam e ampliem horizontes de todos os envolvidos, os remetendo
as novas experiéncias.

A proposta de organizagdo do Curriculo Municipal de Paranagua tem como

base o Referencial Curricular do Parana na etapa da Educacdo Infantil. O
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documento é composto de seis partes correspondentes as idades das criancas,
ampliando a divisdo apresentada na BNCC que é dividida em bebés, criancas bem
pequenas e criangcas pequenas.

O detalhamento por idades busca contribuir com o trabalho do professor, para
cada idade sdo apresentados 0os campos de experiéncias e 0s objetivos definidos
pela BNCC, identificado com o codigo original e em negrito, em seguida aparecem
as complementacdes com objetivos correlacionados, os quais denonimados como:
“‘demais objetivos importantes a priorizar no trabalho com cada idade”. Associados
aos objetivos propostos para cada grupo etario de criancas, os contetudos do
Curriculo Municipal para Educacéo Infantil de Paranagua tém como ponto de partida
a experiéncia da crianga.

A abordagem nédo anula os saberes e o0s conhecimentos da -cultura
acumulada, materializados nos programas, nos conteudos previstos pelos CMEIs e
escolas, pois a experiéncia da crianca incorpora fatos e conhecimentos, além de

atitudes, motivos e interesses que levam a aprendizagem.

2.2 A HISTORIA DA INFANCIA E A RELACAO COM OS ESPACOS ESCOLARES

Quando se fala em infancia, ndo se pode referir a essa etapa da vida como
uma abstracdo, e sim como um conjunto de fatores que institui determinadas
posi¢cdes que incluem a familia, a escola, o pai, a mae, entre outros, que colaboram
para que haja determinados modos de pensar e viver a infancia, pois:

[...] a crianga com sua mé&e; a crianga com seus companheiros de jogos,
muitas vezes, adultos; a crianca na multiddo mas “ressaltada” no colo de
sua mae ou segura pela méo, ou brincando, ou ainda urinando; a crianca no
meio do povo assistindo aos milagres ou aos martirios, ouvindo prédicas,
acompanhando os ritos litirgicos, as apresentacdes ou as circuncisfes; a

crianca aprendiz de um ourives, de um pintor etc.; ou a crianga na escola
[...]. (ARIES, 1978, p. 21).

Diante dessa perspectiva, as discussfes em torno da infancia encontram nos
estudos de Aries (1978) — historiador francés que, por meio de pesquisa
iconogréfica, descortinou a historia social da infancia no continente europeu —
elementos que mostram que a “descoberta” da infancia, ou seja, a “consciéncia” da
particularidade infantil, a especificidade da crianca ou aquilo que a diferencia do

adulto, teve seu inicio quando a posicdo da crianga, como ser relativamente
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considerado, apareceu na histéria da arte e da iconografia dos séculos XV, no final
do século XVI e em todo o século XVII, no contexto europeu (ainda que sob a
influéncia do sentimento religioso, por meio de figuras de criangcas representadas
COmo anjos).

De acordo com Aries (1978), a auséncia de representacbes da vida da
crianca, que ocorre até a ldade Média, tem como motivo o desinteresse por uma
fase da vida que se mostrava tdo instavel e ao mesmo tempo representativa. Em
outras palavras, esse aparente desinteresse pela infancia era resultado das altas
taxas de mortalidade infantil, porém as taxas de natalidade também se mostravam
elevadas. Seus estudos demonstram que os séculos XV e XVI vao apresentar uma
“‘iconografia leiga”, oposta a religiosa, que representa cenas da vida cotidiana, na
qual a crianca aparece na presenca dos adultos em diferentes situagcdes. E entende
gue essa insercdo da crianga € um anuncio do sentimento moderno de infancia.

Outro aspecto importante da iconografica do século XVI foi a representacao
da imagem da crianca que morreu nos retratos. Primeiramente, nas efigies
funerérias, as criangas passam a ser representadas nos tumulos de seus professores
e, posteriormente, sobre o timulo de seus pais. Aries (1978) considera esses fatos
como um marco na histéria do sentimento de infancia, pois representaram a
importdncia em conservar a memoria da crianca que faleceu, modificando o
sentimento de insignificancia atribuido a crianca durante séculos. No século XVI foi
muito comum a producdo de imagens da familia em que as criancas vivas eram
representadas ao lado das criancas que morreram.

O sentimento de infancia, de preocupacdo com a educacdo moral e
pedagdgica e o comportamento no meio social sdo ideias que surgiram ja na
modernidade, o que nos leva a crer na existéncia de todo um processo histdrico até a
sociedade vir a valorizar a infancia. Portanto, a valorizacdo da infancia esta ligada ao
desenvolvimento do capitalismo porque esse sistema exigiu uma nova forma de organizar a
vida social, onde a infancia passou a ser vista como um periodo crucial para a formacéo de
individuos aptos a participar da logica produtiva e social do capitalismo. Essa mudanca na
percepcdo da infancia foi tanto consequéncia quanto ferramenta da expansdo capitalista.
Aries € bem claro em suas colocagfes quando diz que a particularidade da infancia
nao sera reconhecida e nem praticada por todas as criangas, pois nem todas vivem a

infancia propriamente dita, devido as suas condi¢cdes econdémicas, sociais e culturais.
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Assim, os sinais de desenvolvimento de sentimento para com a infancia
tornaram-se mais numerosos e mais significativos a partir do fim do século XVI e
durante o século XVII, pois 0s costumes comegaram a mudar, tais como 0os modos
de se vestir, a preocupacgéo com a educacdo, bem como separacao das criancas de
classes sociais diferentes. A partir do século XVII, as familias comecaram a cultivar
retratos de seus filhos sozinhos, perpetuando um costume que dura até os dias
atuais.

As imagens de criangas nuas, “o putto”, foram bastante difundidas como uma
espécie de nudez decorativa. Essa foi considerada a ultima fase da iconografia
infantil por Aries (1978). Dai em diante, esse sentimento pela crianca foi muito
divulgado pelas imagens, possibilitando o desvendamento de uma cultura e dos
valores que permearam a infancia durante muitos séculos. Tomar a infancia como
uma descoberta na oOtica de Aries (1978) nao significa negar a existéncia biolégica
das criancas, nem mesmo a falta de amor por elas, mas de considerar as
transformacdes no modo como as pessoas, em especial, as familias, passaram a ver
as criangas e reconhecendo nelas a sua condi¢céo peculiar diferenciada do adulto.

Toda essa preocupacdo e cuidado com o comportamento de criangcas e
adolescentes estava ligada ao modelo de civilidade da época, e isso significava ter
boas maneiras e regras de etiqueta. Porém, no inicio do século XVII, surgia um novo
conceito sobre comportamento, além de uma literatura pedagdgica destinada nao
somente as criancas e adolescentes, mas principalmente aos pais e educadores. E
importante mencionar que, até o final do século XVIIl, as escolas ndo eram
particularmente frequentadas por criancas de acordo com a faixa etéria.

O trabalho das criangas conservou uma caracteristica da sociedade
medieval: a precocidade da passagem para a idade adulta. Toda a
complexidade da vida foi modificada pelas diferencas do tratamento escolar
da crianca burguesa e da crianca do povo. Existe, portanto, um notavel
sincronismo entre a classe de idade moderna e a classe social: ambas

nasceram ao mesmo tempo, no fim do século XVIll, e no mesmo meio: a
burguesia. (ARIES, 1978, p. 129).

Os centros (como eram chamados) acomodavam pessoas de qualquer faixa
etaria porque seu objetivo era de carater mais técnico do que pedagodgico; dessa
forma, somente 0s jovens € que comecaram a frequentar a escola. A partir do que
foi abordado, a ideia de que o ensino se estende a todos néo era defendida por

alguns pensadores do século XVIII, pois estes se propuseram, desde entdo, a fazer
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uma educacéao diferenciada, de acordo com as classes sociais, a qual chamaram de
primaria e secundaria.

A politica adotada pelas escolas, de certa forma, discriminava as criancas
muito pequenas, as quais eram consideradas incapazes e fracas, principalmente
aguelas pertencentes as classes baixas, justificando a entrada para a escola de
forma tardia. E mister salientarmos que, com o desenvolvimento acelerado do
capitalismo, o uso da mao-de-obra infantil contribuiu para aumentar essas
desigualdades, além de que os valores dados as criancas sdo os mais diversos e
variam de acordo com a época e a classe social, conforme vemos abaixo:

A familia deixa de ser, unicamente, uma instituicdo de interesse privado
para transmissdo de bens e sobrenomes e assume uma funcdo moral e
espiritual, sera a encarregada de formar os corpos e as almas... Substitui-se
a aprendizagem tradicional pela escola, uma escola transformada,
instrumento de disciplina severa, protegida pela justica e pela policia... A

familia e a escola retiraram a crianca da sociedade dos adultos. A escola
encerrou uma infancia, antes livre, em um regime disciplinar cada vez mais

restrito, o que conduziu nos séculos XVIII e XIX, & reclusdo total no
internato. As exigéncias da familia, da Igreja, dos moralistas e dos
administradores privou a crianca da liberdade que gozava entre os adultos.
(ARIES, 1978, p. 271).

De maneira semelhante as perspectivas romanticas, Aries também percebe o
passado, que pode mostrar o bem diante do mal do momento presente. Nao se
esqueca da conexdao que essas coisas boas tém com aquelas coisas que ele
considera aspectos desagradaveis do passado. As sociedades medievais, em
comparacao com as nossas, eram bastante agressivas, devido ao fato de a cultura
ser baseada na honra e na guerra, as leis tinham suas fragilidades e a vida humana
tinha uma baixa valorizagdo. Porém, com o passar dos tempos, esses elementos
foram transformados, principalmente com o surgimento dos Estados Modernos e o
avanco dos direitos civis. Com excecdo dos periodos de grandes epidemias de
peste, as sociedades medievais tinham criancas saudaveis e pobres. As criancas
ficavam mais faceis de ser abandonadas por seus pais. As sociedades eram repletas
de contradi¢cdes, mas também abundavam em atos de bondade. Porém, muitas
pessoas, incluindo criangas, morreram de fome. E os mendigos e as pessoas
invalidas eram parte do cenario diario, onde pessoas enfermas e idosas morriam por
falta de ajuda e solidariedade das pessoas.

Dialogando com a obra de Ariés (1978), Kuhlmann Junior (2010), no livro

Infancia e Educacéo Infantii uma abordagem histérica, faz o levantamento de
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algumas bibliografias sobre a histéria da infancia. Entre elas, cita De Mause (1974)
que, no livro The history of Childhood, considerou as mudancas nas relacdes entre
pais e filhos como fruto de uma evolu¢do psicogenética ocorrida em sucessivas
geracoes de pais.

Estes procuraram proporcionar novas oportunidades aos seus filhos,
essencialmente, buscando reduzir as ansiedades das criancas que, por sinal,
também foram vividas por eles mesmos durante as suas infancias. Essa evolugéo
aconteceria em ritmos diferentes, nas diferentes familias e classes sociais.

A tese central de Arieés é totalmente contraria a minha. Ele afirma: enquanto
a crianca da sociedade tradicional era feliz porque tinha a liberdade de lidar
com muitas classes e idades, no comeco da época moderna foi inventado
um estado especial, a saber, a infancia; isso conduziu a uma ideia tiranica
da familia que teve como efeito a destruicdo da amizade e da sociabilidade

e que tirou das criangas ndo somente a liberdade, como pela primeira vez
Ihes fez conhecer o chicote e a masmorra. (DE MAUSE, 1974, p. 18).

A teoria original de De Mause é, segundo suas proprias palavras, uma teoria
psicogenética da historia. Ela apresenta diversas observacfes interessantes, no
entanto, os estudos psicogenéticos realizados de forma isolada, sem uma conexao
estreita com os estudos sociogenéticos, dificilmente conseguem revelar as estruturas
dos processos histdricos. Para essa missao, € necessaria uma teoria da civilizacéo
que integre os aspectos psicogenéticos e sociogenéticos. Resumir de maneira
sucinta o que a teoria da civilizagdo contribui para a compreensdo das mudancas
nas relacdes entre pais e filhos, ao longo do tempo, ndo é tarefa simples. De fato, o
controle absoluto que os pais tinham sobre os filhos em épocas passadas teve
consequéncias significativas para o desenvolvimento civilizatério.

Ainda, tomando como referéncia de (DE MAUSE, 1974, p. 76) e (KUHLMANN
JUNIOR, 2010, p. 20), acredita-se que o sentimento e a satisfacdo das necessidades
da infancia aconteceram de forma linear. Dessa maneira, Kuhlmann Junior propde
seis modos de relacionamento das classes sociais mais altas com a infancia:

[...] o infanticidio, da Antiguidade ao século IV D.C.; o Abandono, do século
IV ao XllI; a Ambivaléncia, do século XIV ao XVII; a Intruséo ou Intromisséo,
no século XVIIl, a Socializagdo, do século XIX a meados do século XX; e 0

Apoio, Colaboragdo ou Amparo (Helping Mode Ayuda, na trad. Espanhola),
iniciado em meados do século XX. (KUHLMANN JUNIOR, 2010, p. 20).

De acordo com Kuhlmann Junior (2010), sdo reconhecidos 0s avangos na

area dos cuidados com a crianca, poréem a visao evolucionista de De Mause
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minimizou as contradicdes existentes no cuidado com a crianca, pois, se hoje esses
sujeitos tém direitos garantidos em diferentes niveis, isso ndo quer dizer que nao
presenciamos mais o fim dos massacres de criangas e jovens, da exploracao, da
violéncia sexual, da fome e dos maus tratos nas intuicdes educacionais.

Seguindo os seus estudos, Kuhlmann Junior (2010) apresenta outras
referéncias de consulta que se opde as ideias de Aries (1978) e De Mause (1975).

Os estudiosos Cambi e Ulivieri (1988, apud KUHLMANN JUNIOR, 2010, p.
21) ndo concordam em que a infancia tenha carater linear e ascendente, consideram
a realidade social e cultural da infancia articulada em classes com a presenca de,
pelo menos, trés modelos de infancia convivendo ao mesmo tempo. Acreditam em
um percurso que vai do cuidado a mitificacdo da infancia, ou seja, a0 mesmo tempo
em que se tem o crescimento da importancia e da valorizacdo da infancia, também
permanece a rejeicdo da sua alteridade.

Outro autor que se debrucou sobre o tema da infancia foi o Heywood (2004),
que, no livro Uma Historia da infancia: da ldade Média a época contemporanea no
ocidente, reuniu pesquisas sobre a histéria da infancia produzidas em diversos
paises, como: Reino Unido, Franca, EUA, Itdlia, Rassia, entre outros. Com isso,
Heywood (2004) buscou conhecer as diferentes concepcfes sobre a infancia em
varios tempos e lugares, identificando varias “descobertas” da infancia.

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a
suposta indiferenca com relacdo a infancia nos periodos medieval e
moderno resultou em uma postura insensivel com relagéo a cria¢éo de filhos.
Os bebés abaixo de 2 anos, em particular, sofriam de descaso assustador,
com os pais considerando pouco aconselhavel investir muito tempo ou

esforgco em um “ pobre animal suspirante”, que tinha tantas probabilidades
de morrer com pouca idade. (HEYWOOD, 2004, p. 87).

No referido livro, Heywood reconheceu o trabalho seminal de Ariés, quando
afirmou que o mundo medieval ignorava a infancia e que o seu trabalho foi aceito
com entusiasmo por varios historiadores, psicélogos e, mais ainda, pelos socidlogos.

Em contrapartida, Heywood (2004)°> demonstra as varias criticas ao trabalho
de Aries (1978), como Flandrin (1964 apud HEYWOOD, 2004, p. 24), que ficou

5 N&o se tinha noticia de camponeses ou arteséos registrando suas histérias de vida durante a Idade
média, e mesmo os relatos dos nobres de nascimento ou dos devotos ndo costumavam demonstrar
muito interesse pelos primeiros anos de vida. De forma semelhante, durante o periodo moderno na
Inglaterra, as criancas estiveram bastante ausentes na literatura, fossem o drama elizabetano ou os
grandes romances do século XVIII. A crianca era, no maximo, uma figura marginal em um mundo
adulto”. (HEYWOOD, 2004, p. 10).
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maravilhado com a documentacdo reunida por Ariés, mas preocupado com a
fragilidade do seu método. Outro exemplo € Adrian Wilson (1988 apud HEYWOOD,
2004, p. 24), que concluiu que o trabalho de Ariés tinha falhas logicas e “catastrofes
metodoldgicas”.

Nesse passo, Heywood (2004, p. 24) elenca alguns pontos importantes sobre
o trabalho de Ariés (1978). Em primeiro lugar, diz sobre a ingenuidade no trato das
fontes histéricas, sendo que a auséncia das criancas na iconografia da Idade Média
poderia ser somente uma caracteristica da arte medieval, devido a concentragcdo em
temas religiosos; ou porque os artistas estavam mais preocupados em representar o
status e a posicao dos seus retratos do que a aparéncia individual das criancas que
pareciam mais com adultos; e, por fim, alguns historiadores acreditam que a
“descoberta da infancia” do ponto de vista artistico poderia estar mais ligada com a
imitacdo dos modelos gregos e romanos.

No periodo medieval, esclarecem os autores, a situacdo de escassez de
recursos que atingia a maior parte da populacdo limitava a primeira educacédo as
criangas de classe alta, que recebiam ensinamentos em casa pelo pai ou professor
particular a partir dos 5 ou 6 anos de idade (LASCARIDES; BLYTHE, 2000). Espacos
coletivos, como as creches, ja na Idade Moderna, tiveram seu inicio ligado aos asilos
infantis, cujo principal objetivo era mediar uma situacdo de enorme precariedade por
meio do atendimento as necessidades imediatas dos desamparados, como
alimentacéo, vestuario e abrigo. Segundo Kuhlmann Junior (1998), as creches para
criancas de 0 a 3 anos de idade foram a alternativa para que as maes nao
abandonassem mais suas criangcas nas Casas dos Expostos, atitude comum nos
séculos XVII e XVIII, sobretudo em virtude da situagéo de extrema pobreza e miséria
de grande parcela da populacdo. Ainda na acepc¢ao de Kuhlmann Junior (1998):

Uma das caracteristicas primordiais da educacdo assistencialista era a
baixa qualidade do atendimento como seu objetivo, uma educacdo mais
moral do que intelectual para que as criangcas ndo pensassem muito sobre

sua realidade e se sentissem resignadas em sua condi¢cdo social.
(KUHLMANN JUNIOR, 1998, p. 46).

Sendo assim, as criancas ndao eram vistas como um ser que fazia parte da
sociedade e que deveria ser protegida. Outra peculiaridade era isolar a crianca de
possiveis meios de contaminagdo por doencas transmissiveis, sendo a rua o
principal deles. Essa acado era considerada uma virtude pedagogica e, dessa forma,

o atendimento educacional a crianca passou a ser visto como um favor aos pobres e
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a frequente baixa qualidade a ser aceita como algo natural. As pré-escolas, por sua
vez, tiveram origem distinta. Foi na Alemanha de 1848, com os kindergartens
(jardins de infancia), de Friedrich Froebel (1782-1852), que ocorreram as primeiras
experiéncias com esse tipo de espaco especifico.

Nos kindergartens, as criancas — tidas como pequenas sementes que, quando
adubadas e expostas a condicbes favoraveis em seu meio ambiente,
desabrochariam em um clima de amor e simpatia — estariam livres para aprender
sobre si mesmas e sobre o mundo. Essas instituicbes concediam maior atengéo a
area cognitiva e ndo priorizavam apenas o cuidado, mas o desenvolvimento infantil
como um todo. Inicialmente esse atendimento também foi voltado as classes
populares, mas rapidamente foi apropriado pela burguesia, que percebeu as
vantagens de uma boa educagao para suas criancas.

A italiana Maria Montessori (1870-1952) também mostrou uma preocupacao
com a organizacdo de um ambiente adequado para criangas pequenas que,
principalmente, promovesse a autonomia delas e onde houvesse o minimo de
necessidade da acao de um adulto:

O espaco na Educacdo Infantil ndo é somente um local de trabalho, um
elemento a mais no processo educativo; é, antes de tudo, um recurso, um

instrumento, um parceiro do professor na préatica educativa. (HORN, 2003,
p. 48).

Esta autora (2003) defende que o0s espacos das escolas devem ser
desafiadores e acolhedores, promovendo as interacdes entre criangas e destas com
os adultos; porém, guanto mais este espaco permitir que as criancas se descentrem
da figura do adulto, realizando atividades conjuntas entre parceiros, mais este
espaco estara integrado a acao pedagogica. As interacdes que ocorrem dentro dos
espagos sao de grande influéncia no desenvolvimento e aprendizagem da crianga. O
ambiente, com ou sem o conhecimento do educador, envia mensagens e, 0s que
aprendem, respondem a elas. A influéncia do meio através da interagéo possibilitada
por seus elementos € continua e penetrante. As criancas e 0s usuarios dos espacos
sao os verdadeiros protagonistas da sua aprendizagem, na vivéncia ativa com outras
pessoas e objetos, que possibilita descobertas pessoais num espaco onde sera
realizado um trabalho individualmente ou em pequenos grupos. Os espagos
construidos para crianca e com a crianca devem ser explorados pela mesma, em

uma relacdo de interacdo total, de aprendizagem, de troca de saberes entre os
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pares, de liberdade de ir e vir, de prazer, de individualidades, de partilhas, enfim, de
se divertir aprendendo.

Durante um longo periodo, a creche teve um cunho assistencialista, ou seja,
um lugar que nao era direito de todos, mas sim somente dos que careciam deste
atendimento, pois esta instituicdo era designada a cuidar das criancas enquanto os
pais ou responsaveis trabalhavam, sendo assim, apenas os filhos dos trabalhadores
frequentavam este estabelecimento.

Nessa visdo assistencialista, as creches eram consideradas um espaco com o
objetivo de cuidar das criancas por meio de banhos, alimentacdo e momento do
sono, ndo havendo nenhuma preocupacdo com o educar, embora educasse em
alguns momentos. De acordo com os Indicadores da Qualidade na Educagéo Infantil
(BRASIL, 2009b): “Os ambientes fisicos da instituicdo de Educacdo Infantil devem
refletir uma concepcédo de educacdo e cuidado respeitosa das necessidades de
desenvolvimento das criangas, em todos 0s seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo,
criativo” (BRASIL, 2009Db, p. 48).

Conforme os Parametros de Qualidade, o espaco fisico da escola, que inclui a
sua arquitetura e o ambiente urbano ao redor, tem um impacto significativo tanto na
educacao quanto no crescimento da crianca.

Os Parametros Bésicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacao
Infantil (BRASIL, 2008) recomendam que o professor prepare o ambiente junto com
as criancas, permitindo que elas ressignifiquem e transformem o espaco
constantemente. Assim, o ambiente fisico destinado a Educacéao Infantil sera um:

[..] promotor de aventuras, descobertas, criatividade, desafios,
aprendizagem, facilitando a interacdo crianca— crianga, crianga—adulto e
deles com o meio ambiente. O espaco ludico infantil deve ser dinadmico,

vivo, “brincavel’, exploravel, transformavel e acessivel para todos. (BRASIL,
2008).

Existem alguns teoricos que discorrem sobre a educacao de criancas e sobre
a importancia de pensarmos o espaco escolar para elas que se tornaram classicos
para a reflexdo sobre o que fazemos nas escolas hoje, pois seus estudos embasam
muitas das praticas existentes. Um deles € o francés Henri Wallon (1879-1962), que
destaca a implicacdo pedagogica presente na maneira como organizamos 0 meio
onde as criangas se inserem e vao se relacionar umas com as outras. Wallon (1879-
1962) defende as questdes de estética, de criatividade, de harmonia e de equilibrio

na disposicdo dos materiais, objetos e decoracdo que influenciam na sensibilidade
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das criancas e no modo como elas vao se apropriar da cultura onde estéo inseridas.

Brincar para a crianca € principalmente estar presente no ambiente, se
constituindo como individuo e compartilhando significados. Brincar em um ambiente
aconchegante, que retrate a identidade da crianca e de livre acesso ao mesmo, é
fundamental no seu desenvolvimento, visto que se estara promovendo a interacéo
da crianca com o todo e até mesmo respeitando 0s momentos em que a crianga
prefere brincar sozinha, pois s6 assim se respeitard a individualidade da crianca
(CARVALHO; RUBIANO, 2001, p. 109).

Ao adaptar-se no universo escolar, o desenvolvimento e aprendizado, por
meio das experiéncias, se torna algo visivel e prazeroso para a crianca.

Buscando uma perspectiva de sucesso para o0 desenvolvimento e
aprendizagem do educando, no contexto da Educacao Infantil, o espaco fisico torna-
se um elemento indispensavel a ser observado. A organizacdo deste espaco deve
ser pensada tendo como principio oferecer um lugar acolhedor e prazeroso para a
crianca, isto é, um lugar onde as criangas possam brincar, criar e recriar suas
brincadeiras, sentindo-se, assim, estimuladas e independentes. Quando
consideramos um espaco, € importante pensar sobre o ambiente, ja que neste
mesmo local é possivel dispor de varios espacos, 0s quais podem ser pensados e
elaborados por professores e alunos (HORN, 2004, p. 28).

O espaco fisico que a criangca consegue estabelecer relagbes entre o
mundo e as pessoas transforma-se em um pano de fundo no qual se inserem
emocodes. Nessa dimensédo o espaco é entendido como algo conjugado ao ambiente
e vice-versa.

Todavia, é importante esclarecer que essa relacdo ndo se constitui de
forma linear. Assim sendo, em um mesmo espaco, podemos ter ambientes
diferentes, pois a semelhanca entre eles ndo significa que sejam iguais. Eles se
definem com a relacdo que as pessoas constroem entre elas e 0 espaco
organizado. Reconhecendo que a crianca é fortemente marcada pelo meio social
em que se desenvolve, e que também deixa suas prOprias marcas neste meio,
gue tem a sua familia como o seu principal referencial, apesar de todas as
relacbes que ocorrem em todos 0s niveis sociais, 0 espaco infantil deve
priorizar remeter a historia da crianca para o seu contexto e, por meio disto,

promover a troca de saberes entre as criancas. Segundo o Referencial



35

Curricular Nacional da Educacao Infantil:

[...] as criancas constroem o conhecimento a partir das interacbes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em copia da realidade, mas sim, fruto de
um intenso trabalho de criagdo, significacdo e ressifignificagdo”. (BRASIL,
1998, p. 21-22).

A arquitetura escolar tem uma grande importancia na criacdo de ambientes
de ensino mais efetivos, principalmente na relacdo da pedagogia proposta pela
escola e espacos mais equitativos. A partir desse pressuposto, foi realizada uma
pesquisa abarcando quatro escolas, nas quais a arquitetura dialoga e contribui com
a pedagogia adotada em cada uma delas. Os espagos escolares vém se
transformando para se adequarem a uma nova maneira de ver a aprendizagem.
Atualmente, muitas das pedagogias inovadoras seguem uma linha holistica.

A palavra “holistica” vem da terminologia “holos”, que significa “todo”. E é
exatamente isso que essa forma de educar faz, ela olha o individuo por completo,
nao apenas na parte léxica e no raciocinio légico, como € o enfoque das escolas
tradicionais. Para esta nova forma de educar, o emocional, o autoconhecimento,
0 relacionamento, a ritmica, entre outros, também sdo importantes, e isso faz
com que haja um respeito maior com o0s alunos que tém a possibilidade de
encontrar suas destrezas e desenvolvé-las.

Para o espaco fisico de uma escola estar capacitado a contribuir para o
desenvolvimento dos estudantes de uma forma holistica é necessario que o
arquiteto perceba o ambiente por completo como potencial de aprendizagem. Isso
€, sair da cartilha de mesa enfileirada, quadro negro, professor na frente, entre
outros pontos que definem uma escola tradicional, para criar algo novo, pois sao
nesses ambientes que aprendemos a viver em sociedade e o espaco favorece
esse convivio.

Como seria, afinal, um espaco educacional promotor do ser humano, em
especial para o fazer arte daquelas que iniciam sua jornada, as criangas,
sobretudo as da primeira infancia? As ideias que sustentam a acéo educativa e
propdem a perspectiva de meninos e meninas ativos advém de dogmas do século
XIX e inicio do século XX, quando emergiram varios estudos e propostas
vinculadas a uma concepcdo de educacdo em que a centralidade da acao
educativa passa ser a crianca e a forma como ocorre a sua aprendizagem.

E possivel perceber esses aspectos em principios educativos desenvolvidos
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por Rousseau, cujo vinculo essencial sinaliza a importancia de dar espaco e
vazdo a criacdo e as expressOes proprias da crianca. Em todas essas
abordagens, é privilegiada a acdo, valorizando e promovendo essas iniciativas.
Igualmente, a concepcédo de espaco institucionalizado para o aprender passa a ser
transformado a partir dessas propostas; o corpo necessita de espaco para agir, a
movimentacdo das criancas pressupfe novos arranjos dos espagos que
possibilitem outras formas de expressao.

Podemos considerar que o uso do espaco esta vinculado a concepgdo de
cultura de um momento histoérico, no modo de conceber 0os espacos e 0S
momentos para o aprender, estabelecendo que tipo de pessoas desejamos formar.
A proposta de seus usos pode propiciar o adestrar ou o educar, o domesticar ou o
formar para a autonomia. A arquiteta Mayumi W. de Souza Lima revela a relagéo
intrinseca entre espaco e ambiente, entendendo que o espaco fisico pode conter
varios tipos de ambiente; dessa maneira, um mesmo espaco pode representar, para
a crianca, “[...] o espaco alegria, o espago-medo, 0 espaco-protecdo, 0 espaco-
mistério, o espaco-descoberta, enfim, os espacos da liberdade ou da opressao”
(LIMA, 1988, p. 30).

O espaco, nesse sentido, pode igualmente proporcionar a crianca as
multiplas formas de expressdo pelos usos de linguagens e suas formas de
criacdo. Assim como o adulto sabe como deve agir em determinados espacos, na
sociedade, a crianca também tem essa nocdo de como deve se portar em
diferentes espacos, porém dentro do estabelecimento educacional, o qual, com ou
sem intencdo, vai a moldando de maneira arbitraria ou néo.

A producdo de uma arquitetura escolar vai depender do nivel de
adequacao e desempenho de seus ambientes — considerando aspectos ambientais,
de ordem técnica, funcional e estética — e consequentemente, como esses aspectos
afetam o bem-estar do usuario. Essa relagdo do edificio com aqueles que o utilizam
esta diretamente relacionada ao seu grau de interagdo e a resposta as
atividades ali realizadas. As questdes abordadas a seguir procuram relacionar
caracteristicas e variaveis de projeto — importantes para a adequag¢do do prédio
escolar — e que, tradicionalmente, apesar das pesquisas sobre o assunto, ndo séao
contempladas com profundidade nos processos de planejamento dos espacos

escolares.
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A ocupacdo do espaco, sua utlizacdo, supde sua constituicio como
lugar. O “salto qualitativo” que leva do espaco ao lugar é, pois, uma
construgdo. O espaco se projeta ou se imagina; o lugar se constroi.
Constroéi-se “a partir do fluir da vida” e a partir do espagco como suporte;
0 espaco, portanto, esta sempre disponivel e disposto para converter-se em
lugar, para ser construido. (FRAGO, 2001, p. 61).

Nesta perspectiva, 0 espaco nao pode ser entendido como neutro, pois,
sendo uma construgcdo social, expressa as relagcdes sociais que nele se
desenvolvem. Consequentemente, o espaco habitado e vivido € um espaco de
limites transformaveis por quem o habita. Ou seja, o espaco objetivo torna-se lugar
de experiéncias, relagcbes, criacbes; torna-se ambiente de vida, a partir das
experiéncias que nele compartilhamos.

O espaco é algo projetado, o lugar € construido nas relacdes. Quando
pensamos um espaco para a relacdo com as criancas, € importante que
possamos aliar as qualidades fisicas (0 que nele é importante ter - objetos para
construcdo, bonecos, papéis de diferentes tamanhos, fantasias, etc.) com as
qualidades imaginativas (como essas coisas vao convidar a inventar
possibilidades, pesquisas, cenas, narrativas? Como na relacdo com essas coisas,
as criangas vao construir significados?).

Essa ideia da flexibilidade do espaco vivido é referendada nas palavras de
Bachelard (2008, p. 25), quando ele afirma que "o ser abrigado, sensibiliza
os limites do seu abrigo". Pensamos nos espacgos antes das criangcas entrarem,
mas quando eles sdo habitados e vividos € que se tornam ambientes de
experiéncia, ganhando contornos de fato.

De acordo com os educadores de Reggio Emilia (1998)%, as criancas sé&o
ndmades, transformadoras de espacos, moveis e materiais, ndo brincam de
casinha de boneca s6 na casinha de boneca e nao se limitam a cantar e dancar
apenas no espaco destinado para a musica. Vale observar, inclusive, como
usam de forma plastica o chdo, as paredes, as cadeiras, fazendo pistas e

demarcando territorios, que se tornam saldo de beleza, casinha, consultério

6 Reggio Emilia € uma cidade de 130.000 habitantes na regido préspera e progressista de Emilia
Romagna, nordeste da Italia. Seu Sistema Municipal de Educacéo para a primeira infancia tornou-se
reconhecida e aclamada como um dos melhores sistemas de educagdo no mundo. Essa abordagem
traz como “desenvolvimento intelectual das criangas um foco sistematico sobre a representagao
simbdlica”, ou seja, “as criangas pequenas sao encorajados a explorar seu ambiente, a expressar a si
mesmos por meio de todas as suas ‘linguagens’ naturais” [...] incluindo “palavras, movimento,
desenho, pinturas, montagens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizagdes e musica”
(NEWSWEEK, 1991 apud EDWARDS et al., 2016, p. 23).
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médico, castelo, entre outros.

No contexto das creches, em nossa experiéncia brasileira, € comum que as
salas de atividades das criangcas sejam as mesmas onde elas dormem e comem.
Assim, o berco e a cadeira de alimentagdo tornam-se mobiliarios que se
prestam ndo sO6 ao sono e a alimentacdo. As criancas ressignificam esses objetos
em suas relacdes com eles, expandindo suas func¢des. Assim, os bercos podem ser
mediadores do contato das criangas entre si, se sdo organizados de modo a
favorecer troca de olhares, toques e objetos.

As cadeiras tornam-se esconderijos, carrinhos ou qualquer outro objeto que
seja pensado pela crianca. Também o0s panos e colchonetes, ao mesmo tempo
gue servem de apoio para que as criangas sentem, engatinhem e explorem o chéo,
ganham novos sentidos quando se tornam suportes para brincar de esconder, ou
gquando se prestam a serem empilhado e derrubados, sucessivas vezes. A
realidade das escolas de Educacdo Infantil, onde a presenca de mesas e
cadeiras marca uma preocupacdo com O "ensino” a transmissdo, a
concentracdo, € importante observarmos que, ao lado do uso formal desses
artefatos, as criancas transformam mesas em esconderijos, cadeiras em trens,
ou em avides.

Por conseguinte, é importante acompanhéa-las, observa-las, no sentido de
fortalecer suas recomposicdes dos espacos. O espaco € tdo importante que convida
a crianca a ter determinada acdo pensada e executada por ela mesma,
possibilitando assim diversas formas de experiéncias.

Se conseguirmos compreender que a estrutura organizacional do tempo e
do espaco escolares é construcdo humana, que foi elaborada no decorrer da
histéria, e que, portanto, expressa as relagdes sociais que ai se estabelecem,
podemos vislumbrar a possibilidade de mudancas na estrutura espaco-temporal
das escolas de modo a se tornarem espacos que favorecam 0O processo de
desenvolvimento e formacéo das criangas, respeitando-as como sujeitos de direitos.
Contudo, para que o espaco seja de fato pensado, planejado e realizado para
a crianca e seu desenvolvimento, € necessario um bom empenho das politicas
publicas, assunto o qual serd exposto no capitulo a seguir.

A educacgdo e o cuidado na primeira infancia vém sendo tratados como

assuntos prioritarios de governo, organismos internacionais e organizacoes da
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sociedade civil e por um numero crescente de paises em todo o mundo. No
Brasil, a Educacado Infantil - isto €, o atendimento a criancas de zero a seis anos
em creches e pré-escolas - € um direito assegurado pela CF de 1988. A partir da
aprovacao da LDBEN, em 1996, a Educacdo Infantil passa a ser definida como
a primeira etapa da Educacdo Basica, conforme observa-se nos seguintes
excertos:

Art. 29 A educagédo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem com

finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade,

em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacgdo infantil serd oferecida em: |- Creches ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il - Pré-escolas
para crian¢cas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 Na educacdo infanti a avaliacdo far -se -4 mediante
acompanhamento e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental. (BRASIL,1990, p.
11).

Contudo, a LDB n° 9.394/96 estabelece a Educacgéao Infantil como a primeira
etapa da Educacdo Basica brasileira e reconhece o direito das criancas de até 5
anos ao seu desenvolvimento integral, complementando a intervencdo da familia.
A LDB (1996), assim, foi garantido as criancas o direito a Educacdo Infantil
gratuita por meio de politicas publicas. Considera-se que a Lei 12.796/2013 faz
uma alteracdo expressiva na LDB 9.394/96, visto que, por meio da Emenda
Constitucional n° 59/09, amplia a obrigatoriedade da faixa etaria de quatro a
dezessete anos de idade, determinando que o ano de 2016 fosse o prazo final para
essa universalizagao.

A lei mencionada versa sobre a obrigatoriedade escolar para criancas de
quatro anos de idade. Nessa mesma lei, faz-se ainda a alteracdo do artigo 6° da
LDB: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
Educacdo Basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade”. A obrigatoriedade no
acesso a Educacéo Infantil e demais etapas sendo caracterizada como um direito
publico subjetivo. Por meio dessa mudanca, a Educacdo passa a ser entendida
como um direito e um dever da Administracdo Publica para com o cidaddo. Para a
efetivagdo das disposicdes alteradas na Constituicdo Federal de 1988, aprovou-se a

Lei 12796/13, que altera a LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), e dispbe sobre a
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formacdo dos profissionais da educacdo e traz, em seu texto, alteracbes
consubstanciais na Lei de diretrizes e Base Nacional, tais como:
Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
com as seguintes alteragfes: Art. 4° | - Educacdo Basica obrigatéria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio; Il -

Educacao Infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 2013, s/p.).

A lei numero 12.796/13 (BRASIL, 2013) ndo ocorreu de forma inesperada,
até porque suas opinides estavam ligadas as circunstancias sociais e econdmicas,
do ponto de vista social, a educagdo estava ligada ao problema porque
dependia da disponibilidade de recursos financeiros, administrativos, pedagdgicos,
etc. para cumprir a obrigacdo do direito de criancas ingressarem na Educacéo
Ifantil a partir dos quatro anos.

Por meio das politicas publicas para essa educacdo, torna-se viavel o
acesso de forma igualitaria e de qualidade as intuicbes de ensino publico, acerca
das possibilidades e dos desafios enfrentados na promocédo dessa educacao, que é
tida como base de uma piramide escolar. A educacdo infanti é a base
educacional e de aprendizagem das criancas em seus primeiros estagios da vida.
Um periodo em que as experiéncias vividas possuem a capacidade de impactar e
conscientizar a formacao individual e coletiva de uma pessoa.

Nesse sentido, a Educacdo Infantii possui uma grande relevancia no
desenvolvimento humano e na capacitacdo de habilidades essenciais para o
convivio em sociedade e para a sua formacdo cidada. Visto que € por meio dela
que a crianca tem a possibilidade de aprender valores humanos e construir
comportamentos e bons habitos para o0 resto de sua vida. Contudo, foi
possivel perceber que o direito & Educacgéo Infantil ndo é implementado na pratica
como deveria, sendo inacessivel para diversas criancas. A falta de acesso da
populacdo infantii a escola pode resultar em diversos impactos negativos,
dificultando o cumprimento dos direitos das criancas e dos adolescentes e até
mesmo aumentando o risco de atos infracionais cometidos por esse grupo.

No século dezoito a ideia de que o Estado tinha o direito de agir como
protetor das criancas era igualmente inusitada e radical. N&o obstante,
pouco a pouco a autoridade absoluta dos pais se modificou, adotando

padres mais humanitarios, de modo que todas as classes sociais se
viram forcadas assumir em parceria com o governo a responsabilidade
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pela educacédo das criancas. (POSTMAN, 2011, p. 70).

A Educacao Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica, ela estabelece as
bases da personalidade humana, da inteligéncia, da vida emocional, da
socializacdo. As primeiras experiéncias da vida s&o as que marcam mais
profundamente a pessoa. Quando positivas, tendem a reforgar, ao longo da vida, as
atitudes de autoconfianca, de cooperacdo, solidariedade e responsabilidade. As
ciéncias que se debrucaram sobre a crianca nas ultimas décadas investigaram
como se processa 0 seu desenvolvimento, coincidindo em afirmar a importancia
dos primeiros anos de vida para o desenvolvimento e aprendizagem posteriores.
Oferecendo grande suporte para a educacédo formular seus propdsitos e atuacdo a
partir do nascimento.

A Pedagogia vem acumulando consideravel experiéncia e reflexdo sobre sua
pratica nesse campo e definindo os procedimentos mais adequados de
desenvolvimento e aprendizagem. A Educacdo Infantil inaugura a educacdo da
pessoa humana.

Para reforcar que o espagco ndo é algo dado, natural, mas sim
construido. Pode-se dizer que o espago € uma construcao social que tem

estreita relacdo com as atividades desempenhadas por pessoas nas
instituicbes. (HORN, 2004, p. 16).

A Educacao Infantil, em estabelecimentos especificos de Educacdo Infantil,
vem crescendo no mundo inteiro e de forma bastante acelerada, seja em
decorréncia da necessidade da familia de contar com uma instituicdo que se
encarregue do cuidado e da educacédo de seus filhos pequenos, principalmente
guando os pais trabalham fora de casa, seja pelos argumentos advindos das
ciéncias que investigaram o processo de desenvolvimento da crianca.

Finalmente um diagnostico das necessidades da Educacdo Infantil,
assinalando as condi¢des de vida e o desenvolvimento das criancas brasileiras, a
pobreza, que afeta a maioria delas, que retira de suas familias as possibilidades
mais primarias de alimenta-las e assisti-las, tem que ser enfrentada com
politicas abrangentes que envolvam a saude, a nutricdo, a educacdo, a
moradia, o trabalho e o emprego, a renda e 0s espacos sociais de convivéncia,
cultura e lazer, pois todos esses sdo elementos constitutivos da vida e do
desenvolvimento da criancga.

No processo de tomada de decisdo e definicAo das diretrizes politicas,
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transparecem as reais intencbes dos governos com relacdo a Educacao Infantil,
pois, na maioria das vezes, ndo ha definicdo de critérios claros de qualidade
condizentes com os interesses e as necessidades das instituicdes. Muitas vezes, as
acOes decorrem, segundo Kramer e Nunes de:
Praticas politicas marcadas pelo partidarismo, paternalismo, com frequentes
rupturas no processo de organizacdo da gestdo. Esses aspectos se
combinam com a distancia existente entre intencfes e acfes concretas

praticadas pelos gestores da Secretaria [...]. (KRAMER; NUNES, 2007,
p. 440).

Foi ordenado um conjunto de praticas no codigo de menores de 1927,
quando a crianga pobre comegou a ser identificada como “menor”’. A compreenséo
da educacdo como uma politica publica julga a sua entrada como parte das
estratégias e projetos definidos no ambito estatal visando a criacdo, reproducédo e
manutencao das estruturas de poder.

No contexto social e politico da emergéncia do projeto industrial brasileiro,
nos anos 1930, a crianca é vista como um campo de intencdes sociais.
Constata-se isso a partir do surgimento de um conjunto de praticas que ofereciam
assisténcia social e apresentavam medidas de controle sobre a infancia dos mais
pobres.

Nesse sentido, as politicas publicas séo interpretadas como acbes que
constituem uma relacdo mediada entre os interesses do Estado e as demandas da
sociedade, que emergiram do préprio desenvolvimento do capitalismo.

Segundo Martins (2010), a Educacéo Infantil € tratada por funcdes sociais
diferenciadas, que oscilam entre o assistencialismo, caracterizados por um
atendimento restrito a um modelo de educacdo compensatério-preparatoria,
podendo chegar a um atendimento de carater pedagdgico, contemplando uma viséo
mais abrangente de ensino e aprendizagem. A finalidade das politicas publicas se
constitui ao encontro das manifestacbes sociais e politicas, na experiéncia de
atender as demandas manifestadas pelas falas e pretensdes da populagao.

E preciso considerar a infancia como uma condi¢éo da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
geograficos e sociais € muito mais do que a uma representacéo dos adultos
sobre esta fase da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e
considerar as criangas concretas, localiza -las nas relacdes sociais,

etc,reconhece-las como produtoras da histéria. (KUHLMANN JUNIOR,
2011, p. 30).
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Desse ponto de vista, torna-se dificil afirmar que uma determinada crianca
teve ou nao teve infancia. Seria melhor perguntar como €, ou como foi sua
infancia. Embora as criangas tenham existido desde o inicio da evolucdo
humana, o conceito de infancia, como uma fase distinta e com caracteristicas
préprias, foi gradualmente construido ao longo do tempo.

No Brasil temos entre as principais politicas educacionais sobre a
legislacdo e com foco na Constituicio Federal de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), também conhecido como Lei n° 8.069,
promulgado em 13 de julho de 1990. E uma legislacdo brasileira que protege e
garante os direitos e deveres das criancas e dos adolescentes. Sua importancia
reside na promocdo da cidadania infanti e juvenil, reconhecendo a
vulnerabilidade dessa faixa etaria e criando diretrizes para garantir seus direitos
fundamentais sem dar a criancas e adolescentes “imunidade”. Devido a
amplitude de seus principios e a maneira como protegemos nossas criancgas,
a norma que dispbe sobre a protecdo integral a crianca e ao adolescente nos
diz que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: - igualdade
de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola; - direito de ser
respeitado por seus educadores; - direito de contestar critérios
avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores; - direito

de organizacgéo e participacdo em entidades estudantis; - acesso a escola
publica e gratuita préxima de suaresidéncia. (BRASIL, 1990, p. 43).

A Lei tem como finalidade considerar as criancas e os adolescentes sujeitos
de direitos e deveres por parte de todos: familia, sociedade e Estado. A
historia do Estatuto da Crianca e do Adolescente esta intimamente ligada ao
momento em que a Ditadura Militar terminou e a redemocratizacdo do Brasil
comecou. Varios setores da sociedade - movimentos populares, profissionais de
saude, educacdo e assisténcia social e profissionais de entidades que atendem a
meninos e meninas em situacdo de rua - se mobilizaram durante o processo da
Constituinte, no final dos anos 80, para garantir os direitos das criancas e dos
adolescentes na Constituicao.

Em meio a tantas leis que regulam a vida em sociedade, contamos também

com a LDB, que diferente de muitas outras legislacdes, as quais, muitas vezes,
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passam despercebidas no nosso dia a dia, ela tem um impacto direto e profundo na
formacéo de cada cidad&o. E ela que orienta como a educacéo deve ser estruturada
no Brasil, quais s&o os direitos dos estudantes, as responsabilidades dos
educadores e o papel do Estado na garantia do acesso a educacao de qualidade.
Mais do que uma norma legal, a LDB € um verdadeiro guia para o sistema
educacional brasileiro. Ela articula principios, organiza etapas de ensino e define
metas que vao além da sala de aula — envolvendo valores como equidade, inclusdo
e pluralidade cultural. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional n.° 9394/96,
(LDBEN) é a legislacdo que regulamenta o sistema educacional brasileiro, desde
a Educacdo Basica até a Educacdo Superior. Ela foi aprovada em dezembro de
1996 e € considerada a mais importante lei do sistema educacional do pais. O
artigo 30 da LDB estabelece que a Educacédo Infantii deve ser oferecida em
creches ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade, e,
em pré-escolas, para criancas de quatro a cinco anos de idade.
Art. 30. A educacdo infantil ser4 oferecida em: — creches, ou entidades

equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; — pré-escolas,
para criangcas de quatro a seis anos de idade. (BRASIL, 1996, p. 22).

A educacao é um direito de todos os cidadaos brasileiros, portanto, todos os
cidadaos, de qualquer idade e grau de instrucdo, podem receber educacao gratuita.

Entre as legislagbes, que deliberam sobre a El, temos também o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n°® 13.005/2014, que determina
diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional do Brasil, no periodo de
10 anos, e estd em vigor de 2014 a 2024. O PNE é um plano decenal, ou seja,
ultrapassa governos, e é financiado com recursos proprios, com prioridade sobre os
Planos Plurianuais. E um compromisso compartilhado entre a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios.

O PNE estabele 20 metas, as quais visam melhorar cacao do
pais’, estabelecendo objetivos e planos para todos os niveis, modalidades e

etapas de ensino, desde a creche até a pos- graduacdo. O PNE conta com 20

7 19- Gestao democratica: O principio da gestao democratica na educacgéo (previsto na Constituicdo e
na LDB) é mencionado na Meta 19 do PNE, o qual estabelece um prazo de dois anos para que esse
seja implementado efetivamente nas escolas publicas. Além disso, orienta-se a adocao de critérios
técnicos de desempenho e mérito e também consultas a comunidade escolar para construir o
processo de transformacgdo da escola (com recursos materiais e apoio especializado do governo
federal). 20- Aumento do investimento estatal em educacgdo publica. A dltima meta do PNE prevé
elevar o investimento estatal com a educacédo publica para alcancar no minimo 7% do PIB brasileiro
até 2019 e 10% até 2024.
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metas estabelecidas, entre elas encontram-se as trés que estdo na tabela a

sequir:

TABELA 3 - METAS ESTABELECIDAS PELO PNE

1-Universalizacdo da Educacéo A primeira meta do Plano Nacional de Educacao

Infantil 2014-2024 foi universalizar a Educacdo Infantil
para criangas de 4 a 5 anos até 2016 e expandir
a sua oferta nas creches para no minimo 50%
das criancas até 3 anos de idade.

4-Inclusé@o educacional A inclusdo de portadores de necessidades
especiais e com transtornos de aprendizagem é
um objetivo presente em todas as politicas
educacionais de teor humanista e também faz
parte do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024.
Assim, a sua quarta meta € universalizar o
acesso a educacao basica para toda a populacao
de 4 a 17 anos com essa condicdo. Dessa
maneira, prevé-se a adaptacdo e utilizacdo de
espagos e recursos educacionais que permitam
concretamente a escolarizacdo desse segmento.

6-Educacdo em tempo integral Outro topico de interesse no PNE é a extens&o
da carga horéaria na escola e ensino de contetudos
que complementem o curriculo tradicional. Assim,
a educacdo em tempo integral estd prevista na
sexta meta do documento, a qual deve ser
oferecida em ao menos 50% das escolas publicas
e estar disponivel para ao menos 25% dos
estudantes da educacdo basica.

FONTE: Elaborada pela pesquisadora, com base no PNE, 20248,

A Cémara dos Deputados deu a aprovagdo ao Projeto de Lei 5665/23,
que estende a vigéncia do PNE até 31 de dezembro de 2025. Essa proposta ja
foi aprovada pelo Senado e agora aguarda a sanséo presidencial. O PNE vigente
expirou em 25 de junho de 2024. Por sua vez, o projeto do novo plano (PL
2614/24) ainda esta pendente de votacdo na Céamara.

Por outro lado, dados do préprio governo indicam que menos da metade das
acOes descritas no documento foram implementadas (BRASIL, 2014). O Ministério
da Educacao criou o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil —
RCNEI, em 1998, para dar diretrizes aos professores que trabalham na Educacao
Infantil. Este referencial foi criado com base em discussdes sobre o papel da
Educacdo Infanti no desenvolvimento das criancas. E uma referéncia para a

organizagéo do curriculo da referida etapa educacional em todo o pais.

8 Disponivel em: https://pne.mec.gov.br. Acesso em: 01 out. 2024.
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O Referencial tornou-se um marco para enfatizar o valor da educacéo
infantil. E importante destacar que todas as ideias e sugestdes contidas no
Referencial sdo meras sugestdes e ndo ha obrigacdo de cumpri-las.

O processo que permite a construcdo de aprendizagens significativas pelas
criangas requer uma intensa atividade interna por parte delas. Nessa
atividade, as criancas podem estabelecer relagdes entre novos conteldos e
os conhecimentos prévios (conhecimentos que ja possuem), usando para
isso os recursos de que dispdem. Esse processo possibilitara a elas
modificarem seus conhecimentos prévios, matiza-los, amplid-los ou

diferencia- los em funcdo de novas informacdes, capacitando-as a realizar
novas aprendizagens, tornando-as significativas. (RCNEI, 1998, p. 33).

Ao elaborar suas atividades, o educador cria um ambiente repleto de
oportunidades de aprendizado a partir de diversas situacfes. Nesse espaco, as
criangas tém a chance de explorar e ampliar seu horizonte cultural, aprimorar suas
habilidades sociais, compartilhar vivéncias com os colegas e aprender conceitos de
varias areas de maneira divertida e relevante. O ambiente tem um papel crucial
na formacdo dos individuos, o que torna a configuracdo da sala de aula
fundamental para o processo de aprendizagem da criancga.

O Referencial é composto de trés volumes que estdo organizados da

seguinte forma:
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QUADRO 1 - ORGANIZAGAO DO REFERENCIAL CURTRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAOQ?®

Introducéo Apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas no
Brasil, situando e fundamentando concepcdes de criancga,
de educacdo, de instituicdo e do profissional, que foram
utilizadas para definir os objetivos gerais da educacéo
infantil e orientaram a organizacdo dos documentos de
eixos de trabalho que estdao agrupados em dois
volumes relacionados aos seguintes ambitos de
experiéncia: Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento
de Mundo.

Formacéao Contém o eixo de trabalho que favorece, prioritaria mente,
Pessoal e Social 0s processos de construgao da Identidade e Autonomia

das criancas.

Conhecimento de | Contém seis documentos referentes aos eixos de

Mundo trabalho orientados para a construgcdo das diferente s
linguagens pelas criancas e para as relacdes que
estabelecem com o0s objetos de conhecimento:
Movimento, Mdusica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

FONTE: Tabela Elaborada pela pesquisadora com base no Referencial, 2025.1°

Entre as normativas, encontramos também as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs): s&o normas obrigatorias para a Educacéo Basica que orientam o
planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

Elas sdo discutidas, concebidas e fixadas pelo Conselho Nacional de

Educacdo (CNE). As DCNs continuam valendo porque os documentos sao

9 Os referenciais curriculares foram scriticado por muitos educadores e especialistas por serem
documentos excessivamente prescritivos, quase como manuais de instrucéo.

Essa abordagem engessada acaba por limitar a autonomia do professor e a adaptacéo as realidades
locais, tornando a educagéo algo distante do cotidiano dos alunos. Em vez de fomentar a reflexdo e a
construcdo coletiva do conhecimento, os referenciais acabam por impor modelos prontos,
descontextualizados, que nem sempre dialogam com as necessidades reais das escolas e
comunidades.

10 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf. Acesso em: 06 jan. 2025.
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complementares: as DCNs dao a estrutura e a BNCC o detalhamento de contetdos
e competéncias. Atualmente, existem DCNSs gerais para a Educacéo Basica.

Cada etapa e modalidade (Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio) também apresenta diretrizes curriculares proprias. A do Ensino
Médio é a mais recente e foi atualizada pelo CNE, em 2018, para atender as
mudancas proposta pela lei 13.415, da Reforma do Ensino Médio. As diretrizes
buscam promover a equidade de aprendizagem, garantindo que contetdos basicos
sejam ensinados para todos os alunos, sem deixar de levar em consideracao 0s
diversos contextos nos quais eles estao inseridos.

O que sdo e qual é a funcdo das DCNs?

As DCNs sdo um conjunto de definicdes doutrinarias sobre principios,
fundamentos e procedimentos na Educacdo Basica que orientam as escolas na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacgdo de suas propostas
pedagogicas. As DCNs tém origem na LDBEN de 1996, que assinala ser
incumbéncia da Unido “estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito
Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e 0s seus
conteudos minimos, de modo a assegurar a formacao basica comum”.

O processo de definicho das DCNs conta com a participacdo das mais
diversas esferas da sociedade. Dentre elas: o Conselho Nacional dos
Secretérios Estaduais de Educacdo (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo - Undime, a Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e
Pesquisa em Educacdo - ANPEd, além de docentes, dirigentes municipais e
estaduais de ensino, pesquisadores e representantes de escolas privadas.

As primeiras Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil foram publicadas
em 1999 (Resolucdo CNE/CEB n° 01/99), dez anos ap0s sua publicacdo, como
resultado de pesquisas, discussdes e mobilizagdes de diferentes setores, de
modificagdes na legislagcdo, tais como a mudanca da idade de ingresso no
Ensino Fundamental, o Ministério da Educacdo (MEC), cumprindo sua funcao
constitucional, decide estabelecer um processo de revisdo das DCNs de todos
0s niveis de ensino. Nesse contexto, em 2009, o CNE aprova as novas diretrizes
para a Educacdo infantil, apdés audiéncias publicas e ampla participacdo de

diferentes segmentos sociais e de educadores de diversas partes do pais.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii ( DCNEIs -
Resolucdo CNE/CEB n° 05/09) destacam a necessidade de estruturar e organizar
acOes educativas com qualidade, articuladas com a valorizagdo do papel dos
professores que atuam junto as criancas de 0a 5 anos e 11 meses de idade.
Estes sé@o desafiados a construir propostas pedagdgicas que, no cotidiano de
creches e pré-escolas, permitam a escuta e a participacdo das criancas, acolham a
forma delas significarem o mundo e a si mesmas, e promovam diversificadas
situacOes em que elas sdo cuidadas e educadas.

Seus primeiros artigos definem a estrutura legal e institucional da Educacéo
Infantil, consolidando a presenca das creches e pré-escolas no sistema de ensino:
namero minimo de horas de funcionamento, atendimento no periodo diurno, oferta
de vagas préxima a residéncia das criancas, acompanhamento do trabalho pelo
orgdo de supervisdo do sistema, idade de corte para efetivacdo da matricula,
namero minimo de horas diarias do atendimento e alguns pontos para sua
articulacdo com o Ensino Fundamental. Além disso, nesses artigos, também ha a
definicdo de curriculo assim como de crianca alinhada com a concepcao de crianca
como sujeito de direitos.

Segundo o artigo 7° dos DCNEIs, os Elementos que compdem a funcao
sociopolitica e pedagdgica das instituicbes de Educacao Infantil:

a.Oferecer condicbes e recursos para que as criancas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

b.Assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacao
e cuidado das criancas com as familias;

c.Possibilitar tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criangas
guanto a ampliacao de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

d.Promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as
possibilidades de vivéncia da infancia;

e.Construir formas de sociabilidade e de subjetividade que sejam
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagbes de dominagdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.
(BRASIL, 2009, p. 2).

A funcd@o sociopolitica e pedagodgica das instituicbes se complementa se
cada um e todos esses pontos forem observados. Esses pontos refletem

grande parte das discussbes na area e apontam o0 norte que se deseja, em
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acao compartilhada com a familia, para a formacdo de cidadaos e novas
subjetividades e sociabilidades comprometidas com a construgdo de uma
sociedadede democratica, livre, mais justa, solidaria e ambientalmente
sustentavel. O foco do trabalho institucional orienta-se pelos direitos da crianca
na sua totalidade e integralidade, compreendendo-a como pessoa humana que,
inserida em uma determinada cultura, apropria-se dela em especial por meio da
brincadeira. Em relacdo aos objetivos e condicbes gerais para a organizagao
curricular das unidades de Educacdo Infantil, consideram as Diretrizes a
valorizacéo da diversidade de olhares, respostas e objetos de conhecimento, o
alinhamento institucional em mediar o processo de constru¢do de significados em
relacdo ao mundo e a si mesmo por meio da apropriagdo pela crianca de
diferentes linguagens, e o compromisso de garantir os direitos da crianca.

As experiéncias que devem ser cotidianamente promovidas junto as
criangcas abrangem um variado leque de atividades pensadas em relacdo a
especificidade das condi¢cdes de desenvolvimento de criancas de zero a trés
anos, e de quatro e cinco anos. O importante € todas as experiéncias de
aprendizagem reconhecerem e promoverem a atividade criadora da crianca.

Com isso, sao afastadas praticas pedagégicas centradas na ideia de
transmissdo de conhecimentos pré-consolidados e tratados como verdades, abrindo
caminho para novas atitudes mediadoras por parte dos professores. As formas
peculiares como essas criangcas, nesse momento de suas vidas, vivenciam o
mundo, constroem conhecimentos, expressam- se, interagem e manifestam
desejos e curiosidades devem servir de referéncia para a tomada de
decisdes pela equipe pedagégica em relacdo aos fins educacionais, aos
métodos de trabalho docente, a gestdo das unidades e a relacdo da
instituicdo de Educacado Infantil com as familias.

A consideracdo da diversidade das infancias brasileiras aponta para a
necessidade de que as propostas pedagogicas estejam organicamente articuladas
com a comunidade e grupo cultural das criangcas. Destaca-se, nesse sentido, o
dialogo que pela primeira vez € estabelecido na legislacdo nacional entre a
Educacao Infantil e a Educacdo do Campo, definindo diretrizes para a educacao
infantil das criancas dos territorios rurais (filhas de agricultores familiares,

extrativistas, pescadores artesanais, assentados e acampados da reforma agraria,
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quilombolas, caicaras, povos da floresta, os povos do campo, populacbes
ribeirinhas, indigenas, entre outras).

A organizacao curricular das unidades de Educacao Infantil que atendem
essas populacdes deve ser adequada as especificidades das mesmas e apoiar as
tradicdes culturais por elas construidas. E mais um elemento que, na Educacio
Infantil, toma a diversidade como fonte de riqueza para todo educando.

As DCNEIs estabelecem que cada unidade deve construir sua proposta
pedagdgica, num processo de autoria e participacdo da comunidade, considerando
uma ampla possibilidade de praticas cotidianas de trabalho de educar e cuidar das
criancas desde que elas sejam organizadas de acordo com 0s principios:

Eticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades; Politicos dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica; Estéticos da
sensibilidade, da criatividade, da Iudicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais. Aprovadas
as DCNEls, uma desafiante agenda de trabalho se coloca para
0s responsaveis pelos sistemas de ensino e para as agéncias de
formacéo inicial e continuada dos professores. Para efetivacdo de seus
objetivos, as propostas pedagégicas das instituicbes de Educacédo
Infantil deverdo prever condicdes para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espagcos e tempos que assegurem 0S
deslocamentos e 0os movimentos amplos das criangas nos espacos

internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao.
( BRASIL, 2010, p. 20).

Contamos também com um outro documento que é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que sugere novidades, mas, ao ser analisada, percebe-se que
os educadores com boa formacdo serdo capazes de superar a BNCC, mas, no
inicio, educadores com déficit formativo serdo pressionados a se submeter a ela,
sendo impelidos a seguir a risca o instrumento curricular que sera tomado como uma
mera receita. Se isso funcionasse, o que obviamente ndo é o caso, 0s estudantes
poderiam ser ensinados eficientemente por maquinas e nédo por seres humanos??.

Essa padronizacdo pode engessar o curriculo, desconsiderando as realidades
regionais, a diversidade cultural do pais e, principalmente, a autonomia do professor.
Em vez de servir como referéncia para promover uma educacdo mais critica,
contextualizada e plural, a BNCC corre o risco de transformar 0 processo
educacional em uma sequéncia de conteudos a serem '‘cumpridos’, distanciando-se

de uma formacgao mais ampla e humanizadora.

11 Daniel Cara, Blog Daniel Cara, 2017.
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Apés a andlise apresentada, € possivel concluir que todas as legislacdes
desempenham um papel crucial no desenvolvimento da educacédo e na formacao
das instituicdes de ensino.

No proximo capitulo, serd apresentada a arquitetura de forma mais ampla,

proporcionando uma visao detalhada para facilitar a compreenséao do leitor.
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3 ARQUITETURA NO BRASIL

A arquitetura brasileira é muito diversa em varios aspectos. A primeira
arquitetura do Brasil é a dos indios, e ela ja possui bastante variedade, pois
cada tribo possui a sua prépria técnica de construcdo. Além disso, o territorio
brasileiro é muito vasto e as diversas tipologias se modificam de acordo com as
regibes em que estdo inseridas, adequando-se as condi¢cbes ambientais e aos
recursos disponiveis.

Com a colonizacao, observa-se a introducdo do modo de construir europeu,
porém essas técnicas sdo adaptadas para as condi¢cdes e recursos do Brasil e
recebem a influéncia da mao de obra indigena e africana. E importante lembrar que,
assim como os indios, os africanos também possuem diferentes tribos e, portanto,
diferentes técnicas e culturas, ampliando ainda mais o repertorio de adaptacdes.

A propria influéncia do branco europeu partia de diferentes locais da Europa.
Apesar dos portugueses serem 0s responsaveis pela colonizacdo como um todo, €
possivel observar a influéncia de franceses e holandeses, no Rio de Janeiro e
no Nordeste, alemdes, no Sul e Espirito Santo, e italianos no Centro-Sul.
Posteriormente ainda se observa a influéncia de japoneses e arabes.

Logo, os trés principais grupos que formam a arquitetura brasileira séo:
os indigenas, os africanos e 0s europeus — eles ndo sdao homogéneos. Eles
sdo compostos por varios povos e a cultura brasileira nasce dessa ampla
miscigenacdo, a qual transformou o modo de viver como um todo, influenciando
fatores como a arte, a culinaria, a vestimenta, a musica, a lingua e a propria
arquitetura.

Essa fusdo de culturas também foi influenciada pelas diversas tendéncias
arquitetbnicas, como o0 barroco e o modernismo, ampliando a diversidade de
adaptacdes e solugcbes do cenario construtivo brasileiro. A definicdo da
arquitetura brasileira esta diretamente relacionada a sua historia e as influéncias
gue ela sofreu até chegar ao contemporaneo. Portanto, é necessario conhecer
esses estilos e adaptacdes para compreender as caracteristicas que moldam o

vasto repertorio nacional.
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3.1 ARQUITETURA ESCOLAR NO BRASIL

O ambiente fisico de uma instituicdo de ensino-aprendizagem € apenas
um cendrio que auxilia na oferta de espagos para a instrucdo, mas também
€ uma maneira silenciosa de educar.

A escola atual é reconhecida como uma instituicdo educacional, encarregada
de transmitir os valores e saberes de uma sociedade por meio da educacéo.
Assim, o0 progresso na educacdo reflete o progresso de uma sociedade em
termos culturais, econémicos e politicos.

A palavra educacéo significa: “trazer a luz a ideia”, “conduzir para fora”, isto €&,
dar possibilidade ao individuo de expressar conteudos, internos e individuais,
socialmente produzidos (KOWALTOWSKI, 2011). Sobre isso, a legislacdo que
assevera sobre a educac¢do no pais nos diz que:

O art. 205°, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de -1988, diz
gue a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 20172, p. 219).

Segundo o art. 1° Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional: A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. (BRASIL, 2017b, s/p.).

Nota-se que a estrutura escolar moderna possui uma elevada complexidade
de projeto para satisfazer varios componentes e fatores em harmonia, incluindo
estudantes, docentes, areas voltadas para o conhecimento, espacos apropriados
para atividades esportivas e recreativas, entre outros, todos orientados pelas
normas e leis nacionais de educacdo. E reconhecido que a arquitetura tem a
responsabilidade de ligar todos o0s usos e partes interessadas no ambiente
educacional, visando criar espacos eficazes que melhorem a qualidade da
educacdo, satisfazendo as demandas dos usuarios. Um bom projeto de
arquitetura escolar tem um efeito positivo nos resultados educacionais e contribui
para um aumento consideravel na aprendizagem e progressao escolar dos
estudantes.

Portanto, € crucial debater a relevancia e o efeito da arquitetura
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escolar na qualidade do ensino e aprendizado dos estudantes, com o objetivo de
projetar edificios que satisfacam as demandas de seus usuarios.

Para entendermos o cenario atual da arquitetura escolar brasileira, é
importante verificar as Avaliacbes de Pdés-Ocupacdo (APOs)'?, realizadas em
edificios escolares do Brasil. As APOs demonstram que os edificios possuem uma
série de problemas relacionados ao conforto ambiental e apontam, por meio da
insatisfacdo dos usuarios, a necessidade de melhorar a qualidade dos
ambientes de ensino com a qualidade do espaco construido. Tal constatacdo
evidencia a urgéncia de revisbes dos parametros atuais de projeto escolares
(GRACA; KOWALTOWSKI; PETRECHE, 2004).

As construcdes frequentemente surgem de uma necessidade, mas, muitas
vezes, acabam deixando de lado a andlise de fatores importantes relacionados ao
processo. A prioridade costuma estar apenas no inicio e na conclusao da obra.

Ao apresentar uma visdo historica da arquitetura escolar no Brasil, é
importante destacar que a arquitetura escolar brasileira sofreu mudancas
significativas ao longo dos anos. E possivel identificar caracteristicas Unicas,
dependendo da politica e economia do pais.

A arquitetura educacional do império funcionava como um sistema unificado
em todo o pais, definindo um padrdo pedagdégico e arquitetbnico voltado para a
educacao religiosa. No século XIX, o estilo neoclassico predominou na arquitetura
escolar durante a Primeira Republica. Foi nessa época que se iniciaram 0s
projetos de edificios destinados a educacédo, que se sobressaiam no ambiente em
gue eram estabelecidos.

Durante a Primeira Republica, a maioria dos edificios escolares ficava em
areas contiguas de pracas, como referéncia a expressdo do poder e da
ordem politica. No final do século XIX e inicio do século XX, a arquitetura
escolar esteve voltada para atender as aspiragdes das classes sociais mais
abastadas. A prosperidade cafeeira e a industrializada crescente davam
importancia a educacdo, e a instrugdo primaria tornou-se obrigatoria,

universal e gratuita. (CORREA; MELLO; NEVES, 1991 apud BRASIL;
SILVA, 2018, p. 190).

A partir de 1921, os edificios escolares aos poucos foram se tornando

12 A Avaliagdo Pés-Ocupacao (APO) é um processo que analisa o desempenho de um edificio ou
espaco construido. O objetivo é identificar falhas e deficiéncias, e propor melhorias para o projeto.

A APO é importante para: Melhorar a qualidade de vida dos usuarios; Garantir que o edificio atenda
as necessidades dos ocupantes; Definir diretrizes para novos projetos; Reduzir custos de
manutencdo; Aumentar o controle de qualidade.
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mais flexiveis, refletindo na arquitetura com estratégias projetuais diferenciadas.

O uso de pilotis, por exemplo, proporcionava o térreo livre para atividades de
recreacdo. Vale destacar que a Constituicdo de 1934 determinou que 0s municipios
deveriam investir 10% da arrecadacao tributaria em educacdo, na construcao e
manutencado dos seus equipamentos. Ainda, nesse periodo, foi lancada a ideia de
educacao publica como elemento remodelador do pais, a fim de estabelecer uma
sociedade moderna e democratica.

Em 1932, um grupo de intelectuais langou o manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, que defendeu a universalizagdo da escola publica, laica e
gratuita. Entre os intelectuais que assinaram o documento estava Anisio

Teixeira, figura central da educacdo publica brasileira do século XX.
(BASTOS, 2009 apud BRASIL; SILVA, 2018, p. 191).

As escolas comecaram a simbolizar o avanco politico, social e
economicamente da nacdo. O cédigo de Saboya de 1934, uma norma técnica,
estabeleceu uma série de normas e diretrizes para a construgcdo de espacos
educacionais, com énfase principal nas salas de aula. Nesse cenario, surgiram
novos principios educacionais na elaboracdo dos projetos, como a proposta de
criar um "programa” que atendesse a um conjunto de necessidades” (FDE, 1998).
A arquitetura moderna era o estilo predominante nos edificios na maioria dos
Estados. O aspecto racional, sem ornamentacdo, de formas limpas e bem
geométricas, com aberturas predominantemente horizontais, era valorizado.

A escola como um centro integrado de educacdo ressurgiu em outros
momentos histéricos do Brasil: na década de 1980, no Rio de Janeiro, 0s
Centros de Educacéo Publica (CIEPSs) e, na década seguinte, o governo de
Fernando Collor criou os Centros de Atendimento Integral as criancas
(CIACs); na Baia, havia os “colégios - modelo”. A escola — parque de
Anisio Teixeira também serviu de inspiragdo para o projeto da prefeitura de
S&o Paulo na gestdo de Marta Suplicy, que fez dos Centros Educacionais
Unificados (CEUs), o “carro-chefe” da politica educacional da sua

administracdo, entre 2001 e 2004. (KOWALTOWSKI, 2011 apud BRASIL;
SILVA, 2018, p. 191).

Durante os anos de 1990 a 2010, observou-se uma uniformizacdo da
producdo e estrutura dos aparelhos educacionais no Brasil. Prevaleceram
edificios de trés andares e um unico bloco. No entanto, ha dispositivos que
ultrapassam o padrédo, formando conjuntos que satisfazem uma necessidade

especifica, como é o caso dos CEUs em Sao Paulo.

Com o objetivo de estabelecer normas regionais para a construcdo de edificios
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escolares, as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste concordaram em
estabelecer padrdes regionais.

Por meio do programa "Fundo de Fortalecimento da Escola" (Fundescola), do
Ministério da Educacdo (MEC), foram publicados os Cadernos Técnicos:
Orientacbes para a Elaboracdo de Projetos e Adequacéo de Edificacbes Escolares,
em dois volumes - Vol: 2 Elaboracdo de Projetos e Edificagbes Escolares —
Educacéao Infantil e Vol: 3 Elaboragéo de Projetos e Edificagdes Escolares — Ensino
Fundamental (MEC, 2017). Para atender as demais areas do pais, este trabalho
foi transformado em fichas técnicas, definindo um padrdo minimo para a criagéo de
novos projetos de instituicdes de ensino.

Portanto, nota-se que a arquitetura escolar foi sendo ajustada para
satisfazer as demandas de cada periodo histérico. No entanto, estabelecer padrdes
para um elemento tdo Unico, que precisa se adequar as particularidades do local
onde sera colocado, ndo € a solucdo mais eficaz para resolver o problema
arquitetbnico das escolas nacionais.

A arquitetura escolar € um programa, um discurso que institui, em sua
materialidade, valores de ordem, disciplina e vigilancia, que marcam a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre diferentes
simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos (FRAGO; ESCOLANO, 1998).

Varios fatores influenciam a qualidade dos equipamentos escolares. A equipe
que desenvolverd o projeto escolar € um dos principais desafios para a
comunicacdo entre todos os profissionais envolvidos. Outro aspecto crucial é a
organizacdo dos documentos e dados do projeto. Além do projeto arquitetbnico,
diversos projetos adicionais sao elaborados, incluindo: projeto estrutural, projeto
hidraulico, elétrico, paisagistico, entre outros. Isso evidencia a importancia de um
gerenciamento consistente dos dados e informacgbes dos projetos e documentos
para coordenar toda a cadeia de producdo e prevenir o desperdicio de recursos
publicos e tempo. No entanto, cada estabelecimento educacional tem suas préprias
necessidades, necessidades locais, leis educacionais e, especialmente, projetos
pedagdgicos unicos que afetam o processo de elaboracdo do projeto.

Durante o processo de projeto de edificacbes escolares, o programa de
necessidades da edificacdo escolar porta-se como uma das etapas mais
complexas de sua cadeia produtiva, pois inclui valores que o projeto

representara e os indicadores qualitativos que se pretende alcancar. O
programa ndo é uma mera lista de ambientes, mas um documento que
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interage com as pedagogias e o0 modo de abrigar as atividades essenciais
para o tipo de ensino aplicado. (KOWALTOWSKI, 2011 apud BRASIL;
SILVA, 2018, p. 192).

Assim, valorizar o programa de necessidades, estruturando um levantamento
detalhado dos problemas e as possiveis solugbes, adotar um processo
participativo e incentivar o debate, sdo medidas que irdo enriquecer todo o0 processo
de projeto, disponibilizando a base necessaria para a sua execucdo (SANOFF,
2001).

Ainda é visto como essencial para a qualidade da educacdo o papel do
professor, o tratamento apropriado para o conforto térmico, luminoso e acustico.
Esses agentes ambientais, quando ndo sao devidamente gerenciados, afetam
negativamente o ambiente escolar e o rendimento de estudantes, docentes e
demais membros da equipe. Devido a sua escala continental, o Brasil apresenta
uma grande diversidade em termos de topografia, morfologia e clima. Isso
evidencia que definir normas para a gestdo do conforto ambiental ndo é a solugéo
mais eficaz para projetos. Portanto, nota-se que a falta de conforto ambiental em
edificios afeta e reduz a qualidade dos ambientes educacionais.

Portanto, é essencial o uso de ferramentas que permitam a analise e
realizacdo de simulacbes, visando satisfazer as demandas de conforto dos
usuérios. Historicamente, a constru¢cdo de edificios escolares no Brasil possui o

BN

objetivo de atender a crescente demanda por vagas em salas de aulas, assim
a prioridade, muitas vezes, € a quantidade e ndo a qualidade do espaco de
ensino- aprendizagem. O que se agrava quando se trata da realizacdo de
edificacfes publicas que dependem de fatores politicos e possuem limitacdes
de prazos e orcamentos (FERREIRA; MELLO, 2006).

Assim, observa-se que a ocorréncia de erros, na execugdo de projetos
arquiteténicos, aumenta a probabilidade de paralisacdo de construcdes, pois
interfere no cumprimento da previsao orcamentaria, tornando necessarios aditivos
financeiros (BRASIL, 2014).

No método convencional de projeto das escolas no Brasil, o profissional
contratado € instruido sobre as informacfes necessarias para a criacdo do
projeto, a analise do terreno e a programacdo arquitetbnica. Ele também precisa
consultar manuais especificos e as regulamentacdes técnicas relevantes da ABNT e

outros organismos. Também é possivel aplicar esta norma ao projeto educacional,
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de acordo com o manual de Desempenho de edificios residenciais de até cinco
andares ( ABNT, 2008). Embora o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
recomende que o0 processo de elaboracdo de projetos de arquitetura escolar seja
realizado conforme a figura 1, com o objetivo de garantir a qualidade do produto

final, existem diversos desafios na fabricacdo deste tipo de construcéo.

FIGURA 1 - ETAPAS DE ELABORAGAO DO PROJETO DE EDUCAGAO INFANTIL DEFINIDAS
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13 Conhecimento & Diversidade, Niteréi, v. 10, n. 21, p. 187-197, maio/ago. 2018. Disponivel em:
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A dificuldade desse modelo de projeto reside na auséncia de flexibilidade. O
programa de necessidades e detalhamento pode atuar como um catalisador na
criagdo de escolas que seguem 0 mesmo padrdo volumétrico, ignorando as
especificidades locais e as demandas da comunidade em vigor, resultando em
uma série de problemas funcionais e ambientais.

Os espacos de aprendizagem devem transmitir estimulos aos alunos,
na intencdo de que este se envolva numa investigacdo do espaco ao
seu redor, proporcionando oportunidades de uma aprendizagem
prazerosa e a realizacdo de atividades pedagdgicas criativas e seja um

espaco de convivio da comunidade local. (WALDEN, 2009 apud
ALVARES; KOWALTOWSKI, 2015, p. 42).

Na mesma dire¢éo, para Cruz e Carvalho (2004), “o prédio de uma escola é a
concretizacdo de uma visdo da educacdo e de seu papel na construcdo da
sociedade”.

Assim, 0 ambiente escolar e sua estrutura exercem grande influéncia no ensino
e na aprendizagem, atuando de forma colaborativa ou representando um obstaculo

para o desenvolvimento do processo educativo.

3.2 ESPACOS ESCOLARES

O segredo de uma educacdo de alta qualidade ndo se limita apenas a
didatica do docente e aos livros de qualidade. O ambiente educacional onde os
alunos estudam também tem um impacto significativo no seu aprendizado. Os
requisitos de conforto acustico, térmico, luminoso e até paisagistico impactam
diretamente no comportamento e foco de atencdo de cada um. No Brasil, os
projetos educacionais oscilam bastante entre os setores privado e publico, sendo
possivel encontrar solugdes de excelente qualidade.

Na periferia uma construcdo em anel; no centro, uma torre; esta é
vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a
construgdo periférica € dividida em celas, cada uma atravessando toda a
espessura da construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior,
permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entdo colocar

um louco, um doente, um condenado, um operario ou um escolar.
(FOUCAULT, 1987, p. 177).

https://revistas.unilasalle.edu.br/index.php/conhecimento diversidade/article/view/4881. Acesso em
marc. 2025.
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Segundo Foucault, a singularidade do edificio estd diretamente ligada ao
propésito da educacdo contemporanea de disciplinar, por meio do monitoramento,
diagnostico e correcao, resultando no sujeito submetido como consequéncia do
poder disciplinar.

Os ambientes de ensino na Educacdo Infantii desempenham um papel
fundamental no crescimento das criancas, pois Sao essenciais para sua formacao
e aprendizado. E necessario que esses espagos sejam estruturados de maneira a
estimular as habilidades dos pequenos e instigar sua curiosidade. Considerando
gque o espaco fisico disponibilizado as criancas necessita de uma preparacéo
cuidadosa, € Iimportante respeitar seus direitos. Quando essa primeira
experiéncia escolar é realizada de maneira especial e a crianca se sente feliz e
acolhida, isso impacta significativamente sua vida.

Cabe destacar, mais uma vez, 0 entendimento de que a construgdo do
espago, € eminentemente social e entrelaca-se com o tempo de forma
indissoluvel, congregando de modo simultineo, diferentes influencias

mediatas e imediatas, advindas da cultura e do meio nos quais estdo
inseridos seus autores. (HORN, 2004, p.116).

E importante enfatizar que simplesmente fornecer objetos e materiais para
as criancas ndo € suficiente para ocupar seu tempo na escola. E essencial
estruturar o ambiente de maneira adequada, alinhando- o com as atividades e
metas que se deseja alcancar, para que esse tempo seja aproveitado de forma

proveitosa e com resultados positivos.

3.3 ESPACO ESCOLAR NA EDUCAGCAO INFANTIL

A concepc¢do arquitetbnica voltada para a educacao infantil precisa refletir
toda a singularidade dessa fase do desenvolvimento humano, garantindo espagos
que promovam acolhimento, seguranca, autonomia, interacdo e estimulo ao
brincar e a aprendizagem. Cada um dos projetos que realizamos é um desafio
significativo de inventividade e inovacdao. Entre 3 e 5 anos, 0s pequenos
iniciam o desenvolvimento da autonomia. Durante esse periodo, a criatividade
floresce, surgem o0s amigos imaginarios e néo existem barreiras para a
imaginagéao.

Esses ambientes servirGo para receber criangas em uma etapa em
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gue seus movimentos estdo se tornando mais estaveis e enfrentar obstaculos se
torna um desafio cotidiano. Os profissionais da arquitetura, tem a oportunidade
de desenvolver mdveis que incentivem a movimentacdo e ajudem no
crescimento motor dos pequenos.

Inquestionavelmente, as instituicdes escolares podem ser compreendidas
e remodeladas em um espaco incentivador de ensino e de bem-estar,
essencialmente quando objetivam o0 desempenho de projetos que
compreendem a participagcdo ativa e comprometida de educadores, pais e
alunos, e que possibilitem momentos criativos, em que acontecam as
oportunidades de reflexdo (TOME et al., 2017 p. 15).

Para a instituicdo escolar ser designada como uma instituicdo promotora
de socializagdo e aprendizagem, a mesma precisa ter uma visao integral das
criancas, levando em consideracdo 0s sujeitos em suas totalidades, singulares
e seres de um contexto.

A instituicdo escolar desenvolve a funcdo de possibilitar um espaco
saudavel, procurando interacdes construtivas e coerentes. Porém, nem sempre
h&a a compreensédo da importancia das areas externas e internas para que haja
essas interacoes.

Os sentidos estdo extremamente apurados e a curiosidade é uma grande
parceira dos arquitetos, permitindo que eles criem solugdes originais, vibrantes
e ludicas para salas de aula, espacos de brincadeiras e pétios. Um aspecto
fundamental de nossos projetos € garantir que a arquitetura dialogue com a
abordagem pedagdgica da instituicdo. Uma escola tradicional exige elementos
distintos de uma que adota a filosofia montessoriana, por exemplo.

O intuito das préticas da Educacéo Infantil, de acordo com Anisio Teixeira,
€ assegurar que 0s espacos representantes do ambiente escolar expressem a
filosofia, 0 método de ensino e a trajetéria da escola, mesmo que esta seja
uma nova jornada que esta se iniciando.

Reconhegamos, entretanto, que nenhum outro elemento é fundamental, no

complexo da situacdo educacional, depois do professor como o prédio e
suas instalagdes. ( TEIXEIRA, 1951, s/p.).

O espaco fisico é um verdadeiro desafio vivenciado pelos seus usuarios, que
traz uma riqueza infinita ao processo de aumento da aquisicdo de experiéncias e

conhecimentos, pois, ao interagir com ele, constroem e reconstroem experiéncias,
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habilidades e competéncias.

A arquitetura para a Educacdo Infantii deve traduzir os principios
pedagdgicos dessa etapa, como o cuidado, o brincar, a interacdo e a exploracao, em
espacos fisicos que estimulem o desenvolvimento integral da crianca, pois cada
projeto que nos professores executamos € um grande desafio de criatividade e
reinvencdo.Toda instituicdo de ensino deve possuir uma identidade distinta,
devendo cada crianga ser refletida naquele ambiente, e cada iniciativa precisa ser
singular e totalmente extraordinaria.

Ao projetar um ambiente escolar que tenha como foco o acolhimento das
criancas, visando seu sucesso e desenvolvimento, cria-se um impacto significativo
em suas vidas, especialmente na Educacéo Infantil. Para muitas delas, esse é o
primeiro encontro com a escola, o que torna essencial que o0 espaco seja
cuidadosamente planejado. Deve ser um local caloroso e agradavel, que
promova a interacdo, o aprendizado, as conquistas, a liberdade e o
compartilhamento. Em suma, um espaco onde as criangcas possam aprender de
forma ladica.

A autora defende a importancia da qualidade do espa¢o na educacdo das
criangas, no sentido de proporcionar um espaco que, ao invés de confinar a

infancia no interior da escola, proporcione as condi¢des mais favoraveis
para o processo de desenvolvimento da crianca. (LIMA, 1988, p. 23).

7

O espaco escolar, principalmente quando o assunto é Educacao Infantil,
precisa ser um ambiente preparado e pensado para as criangas, deve ser um
lugar acolhedor, prazeroso e alegre, onde elas se sintam a vontade em estar la.
Cada crianca é Unica, tem o0 seu jeito, suas qualidades, seus defeitos, seus
desejos, sua maneira de pensar, seu comportamento, portanto, nada mais justo
para elas do que ter um lugar de aprendizado e convivio onde possam se
sentir bem, e que favoreca a sua aprendizagem. Portanto € fundamental que o
ambiente escolar promova o respeito a adversidade, buscando estratégias que
atendam as necessidades individuais sem comprometer o bem-estar do grupo. O
desafio da escola estd em equilibrar a atencdo ao aluno como ser unico, com a
construcéo de valores coletivos como respeito, a empatia e a cooperagao.

A escola como espago na educacao infantil € um lugar de convivéncia e

socializacdo, trocas de experiéncias e afetos, ampliacdo e insercéo
sociocultural, onde a crianga partilha desde o inicio experiéncias, sujeitas a
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tempo e espaco coletivo, em diversos graus diferentes, e sempre sob o
controle de diferentes adultos. Sendo assim é fato que a educacao nao sé
compreende com 0 que acontece na mente, no racional, mas envolve
também o corpo e a emocgdo. (GUIMARAES, 2006, p. 38).

Os espacos na Educacao Infantil apresentam-se como fortes aliados no
processo de aprendizagem da crianca, concretizados em um cenario estimulante
onde a crianca pode se desenvolver e ser capaz de se movimentar, agir,
construindo de forma positiva sua autonomia. Para que 0s espacos de
aprendizagem se constituam como ambientes de integracdo dessa ideia de
aprendizagem estimulante, faz se necessario instigar nos alunos o interesse pelo
descobrimento, com atividades planejadas por meio do ludico, por exemplo.

Entender e compreender as criangcas no espaco de educacdo € um direito
e dever do professor, pois é desta maneira que 0 mesmo consegue investigar e
identificar as dificuldades e facilidades do aluno enquanto encontra-se em acéao, e
posteriormente tracar a melhor estratégia para que possa superar seus
obstaculos.

Os espacos de aprendizagem destacam-se por permitirem que o trabalho em
sala de aula ocorra de forma organizada, de modo a dar funcionalidade aos
materiais e brinquedos, com vistas a atingir o objetivo, a indivisibilidade das
dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural da crianga, conforme DCNEI (Artigo 8°, Inciso II).

Sobre o conceito de espaco como meio de evolucdo do ser vivo, Wallon é
uns dos pensadores que valoriza esse conceito, conforme explica Horn (2004, p.
17): “Confirma Wallon, qualquer ser humano é biologicamente social desde o seu
nascimento. Por conseguinte, deve adaptar-se ao meio social, no qual todas
as trocas produzidas sdo achave para as demais”.

Assim, entende-se que sozinho o bebé ndo sobrevive, e que a
sobrevivéncia depende da intermediacdo de parceiros mais experientes”. Horn
(2004) ainda acrescenta que, apesar da relacédo brincadeira - desenvolvimento pode
ser comparada a relacdo instrucdo - desenvolvimento, o ato de brincar é
proporcionado como um suporte basico para as mudancas da necessidade da
criancga.

Cabe destacar, mais uma vez, 0 entendimento de que a construgdo do
espaco, € eminentemente social e entrelaga-se com o tempo de forma

indissoluvel, congregando de modo simultaneo, diferentes influencias
mediatas e imediatas, advindas da cultura e do meio nos quais estdo
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inseridos seus autores. (HORN, 2004, p.116).

Vale reafirmar, entdo, que ndo basta apenas disponibilizar objetos e materiais
as criancas para que preencham seu tempo dentro da escola, mas organizar o
espaco de acordo com a atividade e objetivo a ser alcancado por elas, afim de
que este tempo seja preenchido com qualidade e resultados satisfatorios.

A organizacdo dos espacos na Educacao Infantil vem sendo objetivada e
construida enquanto proposta educativa para a primeira infancia, onde se mostra
como fundamental para o desenvolvimento da crianga e suas habilidades motoras,
cognitivas ou afetivas, devido a sua extensa possibilidade de atividades e
aprendizados dentro da sala de aula.

Nessa perspectiva, 0S espacos precisam ser agradaveis, dinamicos e
envolventes, onde as criangas se sintam a vontade para interagir e aprender, pois a
crianca precisa ter liberdade e seguranga no espaco onde esta.

E notdrio que a Educacdo Infantil nos ultimos tempos, tem buscado por
novas estratégias pedagogicas que buscam pela organizacdo da vida
coletivas nas escolas que cuidam das criancas pequenas. Destaca ainda
gue a utilizacdo dos espacos de aprendizagem, vem sendo um recurso
eficaz na organizagédo dos ambientes da sala de aula da educacéo infantil e
vem sendo incorporada a filosofia educacional das escolas. Onde as

criancas adquirem uma grande quantidade de conhecimento através da
exploracéo regular e ativa no mundo. (GADANI, 2017, p. 78).

O espaco escolar €, ao mesmo tempo, o conjunto de materialidades que
compBem os variados ambientes frequentados por educadores e estudantes. Nesse
sentido, o espaco escolar se torna uma ferramenta que ajuda criangcas e
adolescentes ndo s6 a aprender a ler e contar: é o local onde aprendem a se
comunicar, fazer amigos, resolver conflitos e ter experiéncias de aprendizagem.

E preciso deixar o espaco suficientemente pensado para estimular a
curiosidade e imaginacdo da crianca, mas incompleto o bastante para que

ela se aproprie e transforme esse espaco através da sua agao. (LIMA, 1988,
p. 35).

A Arquitetura Escolar, considerada como um objeto de reflexdo e pesquisa,
tem suscitado muitas publicagbes na literatura aberta, nas quais se constata uma
preocupacdo em sistematizar 0s conceitos e as estratégias de projeto como
ferramentas de apoio a concepcao do edificio escolar. Nesse sentido, € dada

énfase ao dimensionamento e aos padrdes de habitabilidade do espaco fisico
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escolar edificado e a racionalizacdo dos processos construtivos.

Mesmo reconhecendo a importancia desse enfoque sobre a tematica
Arquitetura Escolar, entende-se que ainda existe uma lacuna entre a reflexao
tedrica e a realidade concreta das edificagbes escolares, especialmente as
destinadas a Educacédo Infantil. Diversas creches e pré-escolas funcionam em
condicbes precarias de instalacbes e de suprimento de servicos basicos, tais
como, por exemplo: dgua, esgoto sanitario e energia elétrica.

Além da caréncia de infraestrutura bésica, considera-se que a maioria dos
edificios escolares restringe 0 processo educativo, ao nao explorar as
possibilidades pedagogicas do espaco fisico e de seus arranjos espaciais no
desenvolvimento infantil. A inexisténcia (ou a precariedade) de parque infantil, por
exemplo, priva as criancas da convivéncia e da exploragdo do espaco e das
atividades e movimentos ao ar livre, comprometendo seu desenvolvimento fisico
e sociocultural.

O ambiente escolar funciona como o “terceiro professor’. O espago fisico
influencia a forma como as pessoas convivem nele e também estimula e
facilita o ensino. Para Doris, o projeto arquitetdnico deve dialogar com a

pedagogia da escola e a construgdo deve ser feita em parceria com a
comunidade escolar. ( KOWALTOWSKI, 2011, p.187).

A qualidade da arquitetura escolar depende do nivel de adequacédo e de
desempenho de seus ambientes, em seus aspectos técnicos, funcionais, estéticos
e, consequentemente, do modo como esses aspectos afetam o bem-estar dos seus
usuarios. As relacbes entre usuarios estdo diretamente vinculadas ao grau de
interacdo e a capacidade de resposta dos edificios e instalagbes escolares as
atividades neles realizadas.

Assim, a nocédo de edificio escolar saudavel passa necessariamente pela
adequacdo de seus edificios ao meio ambiente, bem como pela promoc¢édo da
interacdo entre o espaco fisico, o projeto pedagogico e o desenvolvimento infantil.

Segundo as recomendacdes da Unesco (1998; 2001), o prédio escolar, [...]
deve ser seguro e atraente em termos de seu projeto global, funcionalidade no
layout; deve dar condi¢cdes para que seja efetivamente possivel um ensino efetivo,
atividades extracurriculares em especial em areas carentes e rurais atuando como
um centro comunitario. Deve ser construida a escola em conformidade com padrbes

sanitarios, tendo durabilidade, adaptabilidade e deve requerer uma manutencao
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econdmica. [...] E preciso enfatizar o controle local no desenvolvimento de praticas
educacionais sustentaveis.
E papel do arquiteto projetar espacos nicos e com as caracteristicas que
atendam os usudrios. Porém, na esfera publica, por economia e, muitas
vezes, falta de conhecimento do poder que um espaco exerce sobre uma

pessoa, um mesmo projeto é reproduzido em diversas visdes diferentes.
(BUFFA; PINTO, 2002, p. 114).

Dessa forma, ocorre a padronizacdo e a homogeneizacao na experiéncia dos
usuarios. No entanto, na esfera publica, devido a questdo econdémica e, muitas
vezes, a falta de entendimento sobre o impacto que um espaco pode ter sobre
um individuo, um mesmo projeto acaba sendo replicado em inimeras cidades e
regides distintas.

Esse exemplo se aplica a maioria das escolas brasileiras, principalmente as
escolas publicas, resultando em uma producdo em série de constru¢cdes que ndo
sdo funcionais para a maioria dos alunos, professores e funcionarios, além de
serem extremamente desconfortaveis na maioria dos casos. Isso vai a direcéo
contraria dos principios de sustentabilidade, tdo falados dentro da sala de aula,
pois uma edificacdo que nédo foi projetada para aquele local tende a gastar mais
agua, energia e, consequentemente, mais recursos financeiros.

O espaco escolar também faz parte do processo pedagogico , uma vez que
vai influenciar na atencdo, na percepcdo, na alegria, no prazer, na
criatividade, na concentracdo e na aprendizagem dos alunos. Nao sé os
ambientes, mas as edificac6es em si ndo sdo nada sustentaveis, ja que sao
feitas em alvenaria, concreto, ago e vidro, contribuindo para que o setor da
construgdo civil seja 0 maior consumidor de matéria prima e recursos

naturais do planeta, chegando a gastar cerca de 50% de todos 0S recursos.
(POL, 1996 apud MARTINS; GONCALVES, 2014, p. 623).

Na maioria dos casos, esses edificios gastam grande parte de seu orgcamento
com energia, ja que, além de iluminacédo artificial, uma edificacdo que nao foi
projetada para aquele local também precisa de ventilacao artificial para o conforto
de seus usuarios.

As questdes relacionadas com a sustentabilidade nas edificacdes dizem
respeito a um conjunto de enfoques diferenciados que devem ser considerados,
desde a concepcdo do projeto, a utilizacdo do prédio e uma posterior
reabilitacdo ou seu desmonte. Devem ser tratadas as condicdes ambientais da

escola e do seu entorno, incluindo: higiene e condic¢des fisico-sanitarias e de
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conforto para os distintos usuarios daquele espaco: criancas, seus familiares,
professores e funcionarios.

Dentro ainda do enfoque sustentavel, esta a necessidade da interacéo
com a comunidade, desde a concepg¢ao do projeto, passando pelo conhecimento
das atividades da escola e do processo educacional praticado. O conhecimento
sobre as praticas, tecnologias e materiais usados na edificacdo escolar podera
ser assimilado pela comunidade, tendo em vista a sua inclusdo em atividades
participativas, proporcionando o cuidado e a seguranca da escola.

O espaco escolar € um espaco pedagdgico e publico, onde as criancas e
jovens passam grande parte do seu tempo. A estrutura fisica, organizacao,
manutencdo e seguranca da escola revelam muito sobre a vida que ali se
desenvolve.

O conforto térmico de um ambiente é essencial para o bem estar e o
desenvolvimento das atividades dos usuérios. Situacbes de
desconforto,causadas por temperaturas extremas, falta de
ventilagdoadequada, umidade excessiva combinada com temperaturas

elevada radiacdo térmica provocada por superficies muito aquecidas, sdo
prejudiciais. (KOWALTOWSKI, 2011, p. 188).

Para que um espaco escolar seja considerado educativo, 0 projeto
arquitetdbnico deve ser adequado a proposta pedagdgica. Uma escola tem muito

7

espaco, entdo é importante que eles sejam agradaveis para apoiar e transmitir
conhecimento: paredes, fachadas, salas de aula, corredores, patios, banheiro,
refeitério e outros locais podem se transformar em locais de circulagcdo de

reais saberes.

O espaco é a dimensdo material do curriculo. E a escola, o seu lugar. O
cotidiano de uma escola € marcado pela presenca de seres e objetos
discriminados, hierarquizados internamente ndo por seus préprios
integrantes, mas pelas determinagcdes do mundo politico que delimitaram
sua institucionalizacdo. O professor se movimenta, con sequentemente, em
um espago que mais dificulta que favorece a realizacdo de seu tempo de
trabalho e que frequentemente desconsidera a propria natureza do mesmo.
Mas é também o cotidiano que permite abrir espaco, viabilizando a
intersubjetividade no tempo-presente para a construcdo do tempo-futuro da
escola. (ALVES, 1998, p.17).

A dimenséo fisica do curriculo é o espaco, diante desse fato é possivel
perceber a importancia desta construcdo. Esse ambiente deve ser pensado
para auxiliar no curriculo e trazer vantagens e auxilios durante as propostas

apresentadas para as criancas.



69

A rotina de uma instituicio de ensino é caracterizada pela presenca de
individuos e elementos que séo classificados e organizados internamente nao por
seus préprios membros, mas pelas imposi¢cdes do contexto politico que definiram
sua formalizacdo. O educador, por sua vez, atua em um ambiente que, muitas
vezes, dificulta mais do que facilta a execucdo de suas atividades,

frequentemente ignorando a esséncia de seu trabalho.
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4 ARQUITETURA DOS CMEIs EM PARANAGUA

Esta analise de natureza qualitativa serd conduzida por meio de uma revisao
de literatura e da andlise de documentos dos Centros Municipais de Educacao
Infantil de Paranagud, dentre eles, os escolhidos para a pesquisa foram o CMEI
Prefeito Mario Roque, construido em 2016 antes da Elaboracdo das Etapas do
Projeto de Educacéao Infantil definidas pelo MEC, e o CMEI Professor Oziel Prado
Tavares, construido em 2024, ap6s a Elaboracdo das Etapas do Projeto de
Educacdo Infantil definidas pelo MEC. Para este estudo, serdo utlizadas as
informacBes que constam nos Projetos Politicos Pedagogicos das instituicbes
escolhidas e nas diretrizes do projeto, que serdo examinadas em consonancia com
as orientagbes contidas nos registros oficiais elaborados pelos niveis federal,
estadual e municipal em relacdo aos ambientes da Educacéao Infantil.

O intuito € criar conexdes entre o0s tedricos analisados, os documentos
revisados e a realidade atual dos espacos disponibilizados pelos CMEIs, no
Municipio de Paranagua, buscando, assim, melhorar a qualidade dos ambientes na

Educacao Infantil.

TABELA 4 - QUANTIDADE DE CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCAGAO INFANTIL - MUNICIPIO DE

PARANAGUA
Espacos educativos Quantidade Localizacdo
CMEls 26 Urbana
CMEls 02 Campol/ llha
FONTE: Tabela Elaborada pela pesquisadora com base nas analises de contelidos,
2025,

Sera de competéncia da Secretaria Municipal de Educacdo e Ensino
Integral a viabilizacdo dos processos educacionais no Ensino Fundamental e na
Educacéo Infantil ofertados pelo Municipio, possibilitando o desenvolvimento das
véarias dimensofes de formatacdo humana, com as seguintes atribuigcdes:

- definir a politica educacional no ambito da rede municipal de ensino; -
realizar o planejamento operacional e executar as atividades
pedagodgicas consoante a legislagdo vigente; - administrar as unidades

educacionais a ela vinculadas; - efetuar pesquisas didatico-pedagogicas para
o desenvolvimento do ensino fundamental; - definir e administrar indicadores

14 Dados disponiveis na pagina eletrénica: https://semedi.paranagua.pr.gov.br. Acesso em: 23 mar.
2025.
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de desempenho para a rede municipal de ensino; - articular-se com outros
6rgdos municipais, demais niveis de governo, entidades da iniciativa privada
e organiza¢cdes ndo governamentais, para o desenvolvimento de ag8es
educacionais direcionadas aos educandos da rede municipal; - realizar
outras atividades correlatas?.

E bom lembrar que as observacdes serdo direcionadas por meio de um
roteiro, formulado através da literatura consultada e, em especial, nos Parametros
Basicos de Infraestrutura para Instituicbes de Educacédo Infantil do Ministério da
Educacao, averiguando como a organizacdo dos espacos € retratada, comparando
0S aspectos arquitetonicos dos dois CMEIs, e se 0s mesmos estdo de acordo ou
adaptados de modo que possibilitem a qualidade dos espacos dessas instituicdes de
Educacdo Infantil. Os itens'® a serem estudados s&o:

A principio foram levados em consideracdo dados gerais sobre o prédio: nome
da instituicdo, inauguracdo, endereco, area construida, numero de alunos e
funcionarios e possiveis modificacdes do projeto.

Em seguida foram considerados aspectos de localizacédo e entorno do edificio
escolar e caracterizacdo do terreno (area, forma, topografia). A andlise teve inicio
pela implantacdo do edificio no terreno, sendo contemplados o0s seguintes
parametros:

Entrada acessivel;

. Seguranca com muros e grades;

. Embarque e desembarque;

. Area total;

. Ventilacdo cruzada nas salas;

. Orientacdo solar (privilegiar eixo norte-sul);
. Sombreamento no parque infantil;

. Espacos de transicdo entre area interna e externa.

Na organizacdo espacial, serd analisadas: a (1) planta e a (2) a disposicao
das salas de aula. No que diz respeito ao uso, analizar-se-do: (1) os ambientes
flexiveis e adaptaveis e (2) a seguranca no uso de todos os espacos, e, ho que se

refere ao fluxo e acesso: (1) a facil identificacdo dos ambientes e (2) o facil acesso

15 Disponivel em: https://semedi.paranagua.pr.qgov.br. Acesso em: 23 mar. 2025.

16 |tens adaptados da dissertacdo: A importancia dos espacgos para aprendizagem e desenvolvimento
da crianca da Educacao Infantil nos Cmei’s de Curitiba. SILVA, F. G. V. da. Orientador: Prof.2 Dr.2
Rita de Cassia Goncgalves. 2020. 236 f. Dissertagdo (Mestrado) - Curso de Mestrado em Educacéo,
Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba, 2020. Disponivel em: https://tede.utp.br/j
spui/browse?type=author&value=Silva%2C+Fernanda+Graziele+Valoto+da.pdf. Acesso em: 2 mar.
2025.
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dos ambientes. No quesito dimensionamento, sera analisada a (1) area da sala de
aula adequada a quantidade de alunos. Na parte de layout, sera analisado sobre (1)
a possibilidade de layouts diversos nas salas e (2) nichos e cantinhos infantis,
ainda, serd analisado o mobiliario como: (1) mdveis na escala das criancas e (2)
moveis na escala dos professores.

A partir dos itens apresentados anteriormente, serdo analisados os dados

arquitetdnicos de duas unidades escolares de Educacéo Infantil em Paranagua.

4.1 CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL “PREFEITO MARIO
ROQUE”

A Instituicdo obteve a permissao para operar na area da Educacao Infantil por
meio da Resolucdo n°3931 /2016, de 22 de julho de 2016, com a finalidade de
manter o ensino para criancas de 0 a 04 anos, ofertando Infantil 01, Infantil 02,
Infantil 03 e Infantil 04, distribuidos da seguinte forma: Infantil | (integral) 07h20min
as 16h20min, Infantil Il - A (manha&) 07h20min as 11h20min, Infantil Il - B (tarde)
13h20min as 17h20min, Infantil Il - A (manh&) 07h20min as 11h20min, Infantil Ill- B
(tarde) 13h20min as 17h20min e Infantil IV - A e B (manh&) 07h20min as 11h20min e
Infantil IV - C e D (tarde) 13h20min as 17h20min.

As turmas sao organizadas de acordo com a faixa etéria:
- Infantil I (4 meses a 1 ano, 11 meses e 29 dias);
- Infantil 1l (2 anos a 2 anos e 11 meses e 29 dias);
- Infantil 111 (3 anos a 3 anos e 11 meses e 29 dias);

- Pré | (4 anos a 4 anos e 11 meses e 29 dias).

Foi inaugurada no ano de 2016, mas s0 iniciou seus trabalhos regularmente
no ano de 2017, em periodos matutino, vespertino e integral, com 130 alunos e 25
colaboradores.

O CMEI Prefeito Méario Roque oferta Educacéo Infantil ( Creche e pré- escola)
e tem como mantenedora a Prefeitura Municipal de Paranagua, através da Secretaria
Municipal de Educacédo e Ensino Integral - SEMEDI. Esta localizado & Rua Reinir
Mariano de Mirando, n°® 260, esquina com a Avenida Belmiro Sebastido Marques,

Porto Seguro, no municipio de Paranagua, no perimetro urbano, atende os bairros
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préximos: Jardim Ouro Fino, Jardim Jacaranda, Porto Seguro e Jardim Pantanal.

O CMEI Prefeito Mario Roque caracteriza-se como uma unidade educacional
voltada a plena e total necessidade da crianga, seguindo as mudancgas que ocorrem
em todos os segmentos da sociedade de forma dindmica e globalizada,
possibilitando que cada um interaja como sujeito atuante e caracteriza-se como uma
unidade educacional que atende as necessidades da crianca, familia e comunidade.

A Proposta Pedagogica do CMEI Prefeito Mario Roque foi formulada atraves
do envolvimento e reflexdo da comunidade do entorno do CMEI e da comunidade
escolar propriamente dita, pais e funcionarios, onde os fundamentos estruturados
utilizam-se da base de um Planejamento Participativo/Colaborativo, estabelecendo

diretrizes capazes de proporcionar a crianca a inser¢do no contexto social.

FIGURA 2 - CMEI PREFEITO MARIO ROQUE — ESPAGCO EXTERNO

FONTE: Acervo Municipal, 2025 17,

4.1.1 Analise segundo os itens escolhidos

O CMEI Prefeito Mario Roque possui entrada acessivel, contendo muros e
grades. Dispde de area de embarque e desembarque. Ha ambientes com iluminacéo
e ventilacdo adequadas, onde possui 05 salas de aula amplas, com ar- condicionado,
sendo que todas as salas sao térreas. A sala 01, sala do Infantil 02, possui lavabos e
chuveiros, a sala 02, sala do Infantil 01, contém duas banheiras adaptadas com
chuveiros, na sala 03, onde localizam-se as turmas de Infantil 03 e a sala 04 e 05,

ficam turmas de Infantil 04, que possuem 02 banheiros separados (feminino e

17 Disponivel em: https://www.paranagua.pr.gov.br. Acesso em: 25 mar. 2025.




74

masculino), com vasos sanitarios e pias, adaptados ao tamanho das criancas,
contendo, ainda, chuveiros. Além disso, ha nesse espaco 03 banheiros para
funcionarios, 01 patio adaptado para o refeitério, 01 cozinha ampla, 01 lavanderia, 01
dispensa (alimentos), 01 depdsito de materiais de limpeza, 01 depdsito para
reciclados, 01 anfiteatro, espacos poliesportivos sem cobertura com parque, 01 sala
para professores, 01 secretaria, 01 almoxarifado para materiais pedagog/icos, 01
sala para direcdo e coordenacao/orientacdo, possui patio coberto. H4 uma sala do
infantil IV que ndo possui solério, porém todas as outras dispdem deste espaco.

FIGURA 3 - CMEI PREFEITO MARIO ROQUE - SOLARIO

FONTE: Acervo da prefeitura, 202518,

Art. 26: O imdvel devera estar adequado a Educacao Infantil e atender as
normas de seguranca, condicbes de localizacdo, acesso, salubridade,
saneamento, higiene e de infra-estrutura estabelecidas pela legislagéo
municipal e estadual. (COMED, p.14).

As salas de aula, em algum momento do dia, recebem os raios de sol e
ventilacdo privilegiada, a area externa o CMEI dispfe de algumas arvores, partes de
gramado e outras com piso de concreto. As partes de transicdo entre as areas sao
bem divididas para facilitar o acesso.

Nos documentos analisados, nao foi possivel encontrar a area total do terreno
e a planta encontrada foi desenhada por funcionérios.

18Disponivel em https://www.paranagua.pr.gov.br. Acesso em: 29 mar. 2025.
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FIGURA 4 - CMEI PREFEITO MARIO ROQUE - PLANTA DESENHADA POR FUNCIONARIOS

FONTE: Acervo da SEMEDI, Paranagud, 2025%,

O CMEI conta também com banheiros e ambientes adaptados e seguros,
locais de facil acesso e identificacdo, fazendo com que as pessoas, que tiverem
acesso ao interior do CMEI, encontrem os ambientes facilmente. As salas de aula
comportam a quantia de alunos que estdo disponiveis na matricula. As tomadas
algumas sdo acima de 1 metro para que as criangas ndo venham ter acesso, mas
iISso ndo se torna um padréo nas salas de aula.

As salas dispde de poucos moveis para que ndo haja o conflito juntamente

com as criangas, evitando, assim, acidentes diarios.

4.2 CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL “PROFESSOR OZIEL PRADO
TAVARES”

O Centro Municipal de Educacéo Infantil Professor Oziel Prado Tavares foi
inaugurado em 28 de julho de 2024, integrando o cronograma de eventos alusivos

ao aniversario da cidade de Paranagua. A instituicAo vai abriga cerca de 120

19 Disponivel em :
https://semedi.paranagua.pr.gov.br/imgbank2/file/PPP%20CMEI%20Prefeito%20M%C3%Alri
0%20Roque%281%29. Acesso: 29 mar. 2025.
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criancas e contempla a regido dos bairros Santos Dumont, S&o Vicente e Jardim
Guaraituba. Este CMEI oferta Educacao Infantil ( Creche) e tem como mantenedora a
Prefeitura Municipal de Paranagud, por meio da Secretaria Municipal de Educacéo e
Ensino Integral - SEMEDI.

O Centro Municipal de Educacéao Infantil Professor Oziel Prado Tavares, situa-
se na rua Xingu 605, CEP 83209420, no bairro Jardim Guaraituba, Paranagua, no
Parana. O horario de funcionamento das turmas do periodo da manhd é das
07H20/11H20, periodo da tarde das 13H20/17H30 e as turmas de integral das
07H20/16H20.

O CMEI possui 6 salas, sendo 2 salas do Infantil 1, 2 salas do Infantil 2, e 2
salas de Infantil 3. As turmas sao organizadas de acordo com a faixa etéria:

- Infantil 1 (4 meses a 1 ano, 11 meses e 29 dias);
- Infantil Il (2 anos a 2 anos e 11 meses e 29 dias);
- Infantil 111 (3 anos a 3 anos e 11 meses e 29 dias).

O CMEI dispbe de instalagbes e equipamentos resguardadas as
especificidades etarias das criancas e/ou estudantes. Sendo distribuidos da seguinte
forma: 6 salas referéncia, 1 sala multiuso, 4 banheiros, 5 banheiros para
funcionérios, 1 sala dos professores,1 sala de direcéo,1 cozinha,l1 lactério,3 salas de
depositos,1 refeitério,1 lavanderia,1 rouparia,1 copa,l sala de guardar utensilios,1
sala de lavagem,l patio coberto,1 péatio descoberto, 1 patio externo,1 sala para
depdsito de lixo organico,1 sala para depoésito de lixo reciclavel e 2 éareas de

circulacao.

FIGURA 5 — CMEI PROFESSOR OZIEL PRADO TAVARES
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FONTE: Acervo da prefeitura, 20252,

20 Disponivel em : https://www.paranagua.pr.gov.br. Acesso em: 24 mar. 2025.
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4.2.1 O espaco dos CMEIS: organizacao da arquitetura escolar

O CMEI Professor Oziel Prado Tavares conta com 600 metros quadrados,
possui entrada acessivel, contendo muros, grades e portdes de acesso. Dispde de
area de embarque e desembarque. Diante de algumas imagens disponiveis, na
pagina do CMEI, é possivel perceber que ha ambientes com iluminacao e ventilacao
adequadas, havendo cortinas para protecdo da luz solar se necessario for. Ha
ambientes com pisos de concretos e areas verdes com gramado. No Projeto Politico
Pedagdgio — PPP, ndo h& detalhes sobre a distribuicdo das salas e banheiros. Sobre
a mobilia ou layout das salas, também nao foi possivel encontrar descri¢cdes através
do documento disponivel na pagina da Secretaria de Educacdo. As observacdes
descritas acima estéo disponiveis em imagens encontradas na pagina do CMEI.

Talvez porque o CMEI tenha sido inaugurado no ano de dois mil e vinte
quatro, e com funcionamento somente este ano, o PPP ainda esteja
incompleto, precisando de ajustes e descricbes mais precisas quanto a

arquitetura e aos espacos de distribuicao.
FIGURA 6 - ESPACO MUSICAL
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FONTE: Rede social do CMEI Oziel Prado, 202521,

21 Disponivel em: https://www.facebook.com/people/Cmei-Oziel-Prado-Tavares/61568635048496/.
Acesso em: 29 mar. 2025.
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FIGURA 7 - ESPACO EXTERNO DO CMEI

FONTE: Rede social do CMEI Oziel Prado, 2025.

FIGURA 8 - CRIANCA BRINCANDO
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FONTE: Rede social do CMEI Oziel Prado, 2025.



FIGURA 9 - CRIANCA EXPLORANDO O ESPACO EXTERNO DO CMEI

FONTE: Rede social do CMEI Oziel Prado, 2025.

FIGURA 10 - CRIANGA EXPLORANDO O ESPACO INTERNO DO CMEI

FONTE: Rede social do CMEI Oziel Prado, 2025.
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A sala multiuso deve ser adaptavel para diferentes usos, como exibicdes de
videos, atividades em grupo e eventos especiais. Podera ser equipada com projetor
e tela ou um sistema de TV grande, além de cadeiras e almofadas confortaveis para
as criancas assistirem aos videos. Todas as salas possuem solario com grama e as
paredes com ceramicas, um espaco que podera ser muito utilizado para as vivencias
com elementos da natureza, criar pequenos jardins ou vasos para plantar sementes

e observar o crescimento das plantas.

4.3 A ARQUITETURA DOS CMEIS: CONSIDERACOES SOBRE O ESPACO
ESCOLAR EM PARANAGUA

Diante dos itens analisados e comparados nas duas unidades de ensino que
contemplam a Educacéo Infantil, em Paranagud, entre o CMEI construido antes de
dois mil e dezoito e o CMEI construido em dois mil e vinte quatro, apds a construcao
das Etapas de Elaboracédo do Projeto de Educacéao Infantil definidas pelo MEC, foi
possivel perceber que ha muitas semelhancas entre eles, mas a importancia de
haver um documento norteador para as obras destinadas a Educacado Infantil ndo
parece ainda fazer tanto efeito para que esta obra seja de fato realizada, conforme
toda a elaboracéo a qual o MEC dispée.

Na questéo da planta e da metragem da area total, ambos os CMEIs deixam a
desejar, pois ndo contém, em seus PPPs, a planta do CMEI, a qual deveria estar
anexada, ja que se sabe que deve existir uma planta antes da execuc¢éo da obra. O
CMEI Professor Oziel Tavares Prado se destaca pela sua localizacdo, uma
area proxima de casas mais bem elaboradas e boa infraestrutura, sendo
proximo do Aéreo Parque (local de lazer ), academias e mercados, frequentados por
pessoas com nivel financeiro mais elevado. Este CMEI tem a vantagem de ser novo,
dispondo de brinquedos novos para a faixa etdria que sdo atendidas. Ha
também areas para arealizacdo de diversas atividades.

J& na questdo de terreno, pelas imagens, foi possivel perceber que o espaco
externo do CMEI Prefeito Mario Roque fica em vantagem por haver terreno maior,
com espaco para futuras ampliacdes e construcdes de outros ambientes, também
conta com arvores e um espaco maior de gramado. O solario s6 é possivel utilizar

em um periodo, em determinadas salas, pois, no periodo oposto, o sol fica ocupando
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todo o espaco, sem a possibilidade de uso. H& brinquedos grandes que ficam
expostos ao sol e a chuva, na parte externa sem cobertura, e também ha
brinquedos na parte do péatio coberto. No que diz respeito a localizacdo, ele esta
afastado do centro da cidade, localizando-se em um bairro com indice elevado de
criminalidade, sendo rodeado de familias mais carentes e com poder aquisitivo
baixo.

Uma semelhanca que se percebe entre ambos os CMEIs séo os portdes, o qual
possuem portdes separados proximo da entrada da cozinha para que os alimentos
sejam deixados sem atrapalhar o fluxo da entrada das criancas. Os refeitorios sédo
locais com mesas e bancos pequenos, usados somente pelas criancas, e ambos em
local com parte aberta para a area externa.

Diante das imagens observadas, foi possivel perceber que os dois CMEIls
possuem cortinas para evitar a entrada de luz solar indesejadas, as salas tem ar
condicionado e janelas amplas com altura acessivel para as criangas terem a
visdo da parte externa. Por meio da andlise dos documentos, foi possivel perceber
que ambas instituicbes dispdem dos itens basicos para se ter e para oferecer as
criancas que ocupam tais espacos uma permanéncia com qualidade.

Se considerarmos a escola como um espaco essencial para a infancia em
nossa sociedade, € fundamental reavaliar como sdo projetados, organizados e
utilizados os prédios escolares. E necessario refletir sobre a relevancia das
condicbes desses ambientes para que Seus usuarios possam se apropriar e
experimentar o espaco e as atividades que nele ocorrem, transformando-o em um
local significativo. Um local que inspire a curiosidade pelo aprendizado e que propicie

as criancas a vivéncia de sua infancia ao lado de seus colegas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, de cunho bibliografico, mostra que a Educacao Infantil ja teve
grandes avanc¢os, mas ainda estamos caminhando para uma primeira etapa, quem
sabe um dia, de exceléncia, para que verdadeiramente a crianga seja respeitada em
todos o0s seus aspectos.

O espago ndo é primitivamente uma ordem entre as coisas, € antes uma
qualidade das coisas em relagéo a nés proprios, e nessa relagdo é grande o

papel da afetividade, da pertenca, do aproximar ou do evitar, da
proximidade ou do afastamento. (WALLON, 2008, p. 33).

Para Wallon, o espaco ndo é apenas um cenario, mas um elemento dinadmico
e significativo que influencia o desenvolvimento emocional, social e cognitivo do
individuo. A relacdo do individuo com o espaco, em todos 0s seus aspectos, é
fundamental para o desenvolvimento da sua consciéncia de si, das suas relacdes
sociais e da sua compreensédo do mundo.

Wallon defende que o processo de evolugéo depende tanto da capacidade
bioldgica do sujeito quanto do ambiente, que o afeta de alguma forma. De acordo
com o autor, o afeto pode ser expresso de trés maneiras: a emoc¢do, que se
caracteriza por ativar as reacfes organicas, ou seja, ndo controlada pela razao;
0 sentimento, que tem carater cognitivo, em que o individuo expressa o que sente; e
a paixdo, que é caracterizada pelo autocontrole — o individuo controla suas
emocoes.

Dessa forma, observa-se que o afeto se faz presente em todos os momentos,
movimentos e circunstancias das acdes humanas. O ambiente possibilita a
proximidade ou o afastamento nas sensac¢fes de bem-estar ou mal-estar.

Diante disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (2017b)
afirma que a educacdo € uma tarefa compartilhada entre a familia e o governo,
com o objetivo de promover o desenvolvimento dos alunos e prepara-los para a
cidadania. A partir desse entendimento, a importancia do ambiente escolar para a
qualidade da educacgéo e sua relevancia para a sociedade tornam-se evidentes.
Portanto, quando falamos em espaco e lugar se tratando de ambiente escolar,
estamos indo além da estrutura fisica da escola. O espaco escolar &, sim, o
ambiente construido (as salas de aula, o pétio, a biblioteca), mas o lugar escolar é

7

algo mais profundo: é onde se constroem relagBes, memdrias, identidades e
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sentidos. E o espaco ressignificado pela vivéncia das pessoas que ali convivem. O
espaco educacional deve integrar aprendizado, lazer, obrigacbes e
responsabilidades em um Unico local.
Acredita-se que ambientes variados podem favorecer diferentes tipos de
interacBes e que o professor tem papel importante como organizador dos
espagos onde ocorre o processo educacional. Tal trabalho baseia-se na
escuta, no dialogo e na observagdo das necessidades e dos interesses

expressos pelas criancas, transformando-se em objetivos pedagdégicos.
(BRASIL, 2006, p. 8).

E fundamental que o planejamento das instituicdes de ensino incorpore
todos esses aspectos para atender as necessidades dos alunos, professores,
funcionarios e da comunidade ao redor, aumentando sua influéncia de maneira
positiva, além de suas limitacbes fisicas, por meio de wuma educacdo de
exceléncia, que transforme vidas.

Assim, surgem desafios na criacao de estruturas escolares que se adequem e
respondam ao projeto pedagdgico, que levem em consideracdo as demandas
especificas, que considerem as condi¢des climaticas e geograficas do local onde
o edificio serd construido, que retnam todos os envolvidos em um sistema
educacional e que atendam a comunidade a que se destina.

Dessa forma, a satisfacdo dos usuarios com a arquitetura escolar esta
intimamente relacionada ao conforto ambiental, que inclui aspectos térmicos, visuais,
sonoros e funcionais, proporcionados pelos espacos internos e externos da escola.
Esses fatores devem ser avaliados de forma técnica, além de serem mediados
por feedbacks e observacbes sobre o uso dos ambientes escolares, utilizando
metodologias especificas de avaliacdo pds ocupacao.

A demanda por espacos escolares mais baratos, que oferecam uma
vivéncia mais adequada as criancas, fica evidente no contexto do municipio de
Paranagua. Nesse sentido, a mobilizacdo e o debate sobre este tema devem
incluir  autoridades judiciais, entidades reguladoras, administradores
governamentais, gestores educativos, professores, sociedade civil, comunidade
local, e também os arquitetos e urbanistas, que tém de compreender as
necessidades, exigéncias e premissas que podem apoiar 0 projeto das areas
educacionais no Brasil.

Uma delas € a relagdo entre a hipotese de projeto desequilibrado e os
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custos que podem ter incorridos nos projetos de construcdo e reforma dos
edificios escolares.

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre diversos elementos que
compdem a educacao infantil, incluindo as politicas publicas, as legislagdes vigentes,
as infraestruturas e suas respectivas organizacfes. A analise buscou compreender
como esses fatores se materializam e influenciam a pratica pedagogica, orientando
as acOes dos educadores, no intuito de enriquecer e viabilizar processos de
aprendizagem relevantes para todas as criangas, especialmente nesse momento
fundamental para a sua formacdo como estudantes, cidaddos e individuos,
entendendo que esses possuem direitos e deveres como futuros cidadaos.

[...] as criancas constroem o conhecimento a partir das intera¢cdes que
estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um

intenso trabalho de criagéo, significacéo e ressignificacdo. (BRASIL, 1998,
p. 21).

Quando se fala em aprendizagem, se faz ligacdo com o meio o qual a crianca
estd inserida, pois, enquanto a crianc¢a participa e frequenta, tal ambiente ali também
se constroi e se aprende de maneira significativa, refletindo em impactos para sua
vida adulta.

O que observou-se, ao longo da pesquisa, € que as metas precisam ser
alcancadas e os locais precisam se tornar instituicées de ensino, tendo em vista que
0 espaco futuro sera habitado por seres tdo pequenos e que precisardo ter neste
ambiente suas vivéncias e experiéncias de maneira a somar para 0 Seu
desenvolvimento diério e futuro.

Se pensarmos que o0 espaco ofertado para esta crianca fosse de fato pensado
para ela, teriam prioridades inegociaveis as quais jamais deveriam ser deixadas de
lado no momento da construcdo projeto a execucao. Poréem, os dois CMEIs, que
constam na pesquisa, atendem as exigéncias minimas estabelecidas para seu

funcionamento, conforme consta nas observacdes descritas nesta pesquisa.
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