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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado aborda a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e
integra-se a Linha de Pesquisa de Préticas Pedagdgicas: Elementos Articuladores, do
Programa de Po6s-graduacédo em Educacéo, da Universidade Tuiuti do Parana. Dessa
forma, a pesquisa parte do pressuposto de que a EJA é uma modalidade de educacéo
destinada aos sujeitos diversos, que nao tiveram a oportunidade de concluir o ensino
regular no tempo estipulado ou adequado. Considera-se, nesse sentido, que a EJA
acaba por se tornar na atual sociedade um dispositivo formativo essencial para que
tais sujeitos possam alcancar seus objetivos educacionais, formativos e profissionais.
Salienta-se que no contexto de estudos da modalidade EJA, Paulo Freire é destacado
como uma referéncia importante, especialmente devido a sua abordagem pedagdgica
centrada na préaxis educativa, na dialogia, na conscientizacdo critica e na
emancipacao dos sujeitos. Com isso, a pesquisa, de forma geral, pretende analisar a
perspectiva dialégica de Paulo Freire no enfoque das contribui¢cdes para a Educacéo
de Jovens e Adultos e tem como objetivos especificos: a) estudar a concepcao de
Freire por meio da triade pratica-teoria-préatica; b) entender como as pesquisas que
subsidiam a revisao de literatura refletem sobre a dialogicidade de Paulo Freire e c)
compreender, a partir dos referenciais tedricos, como a pratica pedagoégica da EJA
pode ser embasada na perspectiva freiriana de forma critica, sobretudo, por meio de
uma perspectiva critica e da tendéncia progressista. A metodologia adotada para esta
pesquisa baseia-se na pesquisa bibliografica, utilizando como referéncia principal as
obras de Paulo Freire, tais como Pedagogia do Oprimido (2021), Pedagogia da
Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa (1996) e Educacdo como
Pratica da Liberdade (1967). Para atingir os objetivos propostos, realizou-se uma
revisdo de literatura a partir de pesquisas disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e DissertagOes (BTD), utilizando as palavras-chave: Dialogicidade, EJA,
Paulo Freire e Educacao. Esse processo resultou na identificacdo de 128 pesquisas,
entre teses e dissertacdes. A selecao foi realizada de forma criteriosa, considerando
trabalhos publicados entre 2013 e 2022, exclusivamente na regido Sul do Brasil,
disponiveis integralmente em lingua portuguesa. Apds uma analise detalhada, foram
escolhidos trés estudos, sendo duas teses de doutorado e uma dissertacdo de
mestrado. A partir da leitura aprofundada dessas pesquisas, destacou-se a relevancia
da dialogicidade no ensino da EJA, reforcando a necessidade de um dialogo efetivo
entre professores e alunos, visto que os estudantes da EJA possuem ampla vivéncia
e experiéncia - elementos que podem enriquecer significativamente os processos de
ensino e aprendizagem. No entanto, as analises revelaram que, apesar da importancia
desse didlogo, muitos professores ainda adotam métodos tradicionais e
ultrapassados, ignorando, em grande parte, as experiéncias dos alunos. Essa
abordagem acaba gerando desmotivacao, dificultando tanto a permanéncia quanto a
progressdo dos estudantes na EJA. Além disso, constatou-se uma caréncia
significativa de reflexdes sobre a dialogicidade e sobre novas abordagens
metodoldgicas na EJA. A persisténcia de praticas pedagdgicas descontextualizadas
evidencia a necessidade urgente de uma formacdo docente mais alinhada aos
principios freireanos, promovendo uma educagao mais participativa.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Paulo Freire; Dialogia; Pratica-
teoria-pratica.



ABSTRACT

The present master’s research addresses the Education of Young People and Adults
(EJA) and is part of the Research Line of Pedagogical Practices: Articulating Elements,
of the Graduate Program in Education, of the Tuiuti University of Parana. Thus, the
research assumes that the EJA is a modality of education aimed at diverse subjects,
who did not have the opportunity to complete regular education in the stipulated or
adequate time. It is considered, in this sense, that the EJA ends up becoming in the
current society an essential training device so that such subjects can achieve their
educational, training and professional goals. It should be noted that in the context of
EJA studies, Paulo Freire is highlighted as an important reference, especially due to
his pedagogical approach focused on educational praxis, dialogue, critical awareness
and emancipation of subjects. Thus, the research, in general, aims to analyze the
dialogic perspective of Paulo Freire in the focus of contributions to Youth and Adult
Education and has as specific objectives: a) to study the conception of Freire through
thetheory-practice; b) understand how the research that subsidizes the literature
review reflects on the dialogism of Paulo Freire and c) understand, from the theoretical
references, how the pedagogical practice of EJA can be based on the Freysian
perspective critically, through a critical perspective and the progressive trend. The
methodology adopted for this research is based on bibliographical research, using as
main reference the works of Paulo Freire, such as Pedagogy of the Oppressed (2021),
Pedagogy of Autonomy: Necessary Knowledge to Educational Practice (1996) and
Education as a Practice of Freedom (1967). To achieve the proposed objectives, a
literature review was carried out based on research available in the Brazilian Digital
Library of Theses and Dissertations (BTD).

Keywords: Youth and Adult Education; Paulo Freire; Dialogue; Practice-theory-
practice.
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INTRODUGAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) refere-se a uma modalidade de ensino,
que contempla todos os niveis da Educacado Basica brasileira. Nesse sentido,
entende-se esta modalidade como uma educacgao destinada aos jovens e adultos que
nao tiveram a oportunidade de permanecer e concluir o ensino regular no tempo
determinado (Sousa, 2021). Com isso, a EJA caracteriza-se como uma das
oportunidades criadas para que os individuos possam concluir seus estudos e
maximizar sua educacao, a fim de que possam atingir seus objetivos, como obter uma
melhor profissdo ou até mesmo, serem alfabetizados (Formaggio; Loureiro, 2014).

Nesse sentido, ao compreender que a EJA representa um campo de pesquisa
no panorama educacional brasileiro, visto que abrange uma diversidade de sujeitos
que buscam a escolarizagdo em diferentes momentos de suas vidas, a abordagem
pedagdgica proposta por Paulo Freire emerge como uma referéncia fundamental,
destacando-se pela énfase na praxis educativa, na conscientizacdo critica e na
emancipagao dos sujeitos.

Desse modo, como destaca Morais (2013), a relacdo dialogica, central na
pedagogia freiriana, estabelece um dialogo horizontal entre educadores e educandos,
promovendo uma construgao coletiva do conhecimento e do desenvolvimento de uma
consciéncia critica sobre a realidade. Nesta perspectiva, esta pesquisa tem como
questao norteadora: Como as pesquisas realizadas, entre os anos de janeiro de 2013
a dezembro de 2022, refletem acerca da abordagem da dialogia freiriana na Educacéao
de Jovens e Adultos?

A fim de responder ao problema de pesquisa que norteia esta pesquisa, tem-
se como objetivo geral analisar a perspectiva dialégica de Paulo Freire no enfoque
das contribuicdes para a Educacao de Jovens e Adultos. Nesse sentido, para alcangar
tal objetivo, estabeleceram-se o0s seguintes objetivos especificos: a) estudar a
concepgao de Freire por meio da triade pratica-teoria-pratica; b) entender como as
pesquisas que subsidiam a revisao de literatura refletem sobre a dialogicidade de
Paulo Freire e c) compreender, a partir dos referenciais tedricos, como a pratica
pedagdgica da EJA pode ser embasada na perspectiva de Freire.

Para a construgcao desta pesquisa utilizou-se das técnicas da pesquisa
bibliografica, cuja abordagem sera sustentada pela metodologia da pesquisa

qualitativa, destacada por Chizzoti (2018), como uma modalidade de investigacao
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necessaria para fundamentar a pesquisa cientifica, especialmente na compreensao
das ciéncias estudadas, considerando elementos e caracteristicas subjetivas.

Para tanto, foram selecionadas pesquisas com um recorte temporal de 10 anos,
abrangendo o periodo de janeiro de 2013 a dezembro de 2022. Cabe destacar que
foram utilizadas as seguintes palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos + Paulo
Freire + "Dialogia" + Pratica-teoria-pratica". Apos isso, foram encontrados, no Google
Scholar, inicialmente, 229 resultados para esta pesquisa.

O carater de inclusédo deu-se a partir de trabalhos que estivessem relacionados
com o tema da pesquisa, trabalhos disponiveis em portugués. Ja os carateres de
exclusao foram: trabalhos publicados em duplicidade, trabalhos que nao estivessem
relacionados com a pesquisa; trabalhos publicados em outros idiomas. A escolha
desse recorte temporal se deu pelas abordagens encontradas em periddicos da area
da Educacéao. Destaca-se, ainda, que foram consideradas a data de dez anos de
publicacdo, ndo contando com pesquisas do ano de 2024, visto que se considerou
que nesse ano especifico ndo haveria muitos trabalhos produzidos cientificamente
nessa perspectiva do tema desta pesquisa.

A pesquisa fundamenta-se na abordagem pedagdgica de Freire, que subsidiara
a base tedrica para examinar e compreender as perspectivas essenciais do autor
relacionadas ao tema da dialogia em estudos revisitados, que contemplardo a revisao
de literatura.

A justificativa para esta pesquisa envolve, inicialmente, o interesse pessoal,
cuja relagao esta associada a Educagao de Jovens e Adultos. Para isso, destaca-se
que desde o ingresso da autora na rede Municipal de Ensino na cidade de Paranagua,
em 2013, deu-se o interesse em trabalhar com a EJA e, desde entdo, tem sido uma
constante na carreira profissional com aperfeicoamentos e leituras. Entretanto, é
valido mencionar que este tema nao foi meramente uma escolha profissional, mas
uma experiéncia pessoal e parafraseando Freire (1995), a educagéo n&o € um ato
neutro, mas um ato politico e ético, que acaba por moldar quem somos como seres
humanos.

Diante desta contextualizagao e por meio da experiéncia na EJA, investigar tal
abordagem requer que possamos enxergar com sensibilidade um mundo complexo e
desafiador, que exige uma compreensdo mais profunda das histérias de vida e das
necessidades discentes. E € justamente nesse sentido, utilizando as palavras de

Freire (2021, p. 95-96), que observamos um ponto de partida para o estudo em tela:
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"o educador ja n&o € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é educado,
em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa”. A partir dessa frase
compreende-se a relagdo com a educacgao de jovens e adultos. Portanto, ela reflete a
ideia central da pedagogia de Paulo Freire, em que o processo educativo ndo é
unilateral, mas sim dialégico e transformador para ambas as partes envolvidas.

Em contextos da educacéo de jovens e adultos, muitas vezes os educandos
trazem experiéncias de vida significativas que podem enriquecer o0 processo
educacional. Da mesma forma, o educador ndo apenas transmite conhecimentos, mas
também aprende com as experiéncias e perspectivas dos educandos, criando um
ambiente de troca mutua e constru¢cao de conhecimento. Essa abordagem valoriza a
participagdo ativa dos educandos no seu proprio processo de aprendizagem,
promovendo uma educag¢ao mais inclusiva e empoderadora.

Dessa forma, como educadores, transformamos e continuamos a aprender,
aprimorando nossas praticas pedagogicas e comprometendo a colaborar os alunos a
alcangarem seus sonhos e desejos, proporcionando a eles o direito a reflex&o, a critica
em sua cidadania e a um ensino de qualidade para sua insergao profissional e social.
Essa dimensao pessoal da nossa jornada, como educadores, € o principal condutor
que impulsiona a pesquisa e aprofunda o interesse ao tema.

Nesse sentido, a pesquisa proposta tem repercussoes significativas para a vida
profissional e académica. Como docentes na EJA, busca-se por aprimorar as praticas
pedagdgicas e promover a relagdo pratica-tedrica-pratical, essencial para o papel do
educador como profissional que se preocupa com uma educacgao pautada nas praticas
sociais, que pode transformar vidas por meio das praticas educativas. Nesse sentido,
esta pesquisa deve fornecer uma base tedrica sdlida e evidéncias concretas para
aprimorar as praticas pedagdgicas por meio de abordagens que advém de uma praxis
educativa, tornando-as mais alinhadas as necessidades e realidades dos alunos.

Neste campo do estudo, serdo exploradas a base conceitual e os principais
tedricos que fundamentam a pesquisa sobre as praticas docentes na Educacdo de
Jovens e Adultos, com énfase na relacao entre pratica, teoria e as narrativas discentes

de estudos ja realizados no Brasil. A compreensao das praticas docentes na EJA

1 A partir das reflexdes apresentadas por Fortuna (2015), a agéo (pratica) é refletida e analisada (teoria),
e essa reflexao, por sua vez, orienta uma nova pratica transformadora. Esse tripé é fundamental para
uma educagédo critica e emancipadora, pois une a experiéncia a reflexdo, promovendo mudangas
concretas na realidade.
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esclarece e se aprofunda na perspectiva de Paulo Freire, cujas ideias revolucionaram
o0 campo da educacdo e ainda influenciam outros paises com suas reflexdes. O
educador enfatizou a importancia da praxis, da acao reflexiva, como um catalisador
da aprendizagem. Suas obras, como "Pedagogia do Oprimido” (2021), influenciaram
profundamente a pedagogia critica e a educacgao de adultos.

A triade pratica-teoria-pratica de Freire é o ponto de partida para compreender
como a teoria e a pratica se relacionam na educacéo de adultos. A teoria deve ser
construida a partir da pratica, mas também deve enriquecé-la. A obra de Freire (2021)
sustenta que a teoria ndo € uma imposicao externa, mas um local para a reflexao e a
transformacao. Como destacado por Souza (2020) a proposta central € promover
processos dialégicos nas formagdes de docentes, adaptados as suas necessidades
reais, concepgodes e crengas em relagdo a metodologias pedagogicas inovadoras na
Educacao Basica. Isso ocorre em um ciclo continuo de reflexdo pratica, tedrica e
pratica novamente, visando transformar as escolas em espacos de reflexao critica e
questionamento das visdes de mundo dos envolvidos. A capacidade dos docentes de
refletir criticamente a partir de suas praticas, dentro de suas realidades educacionais
e em colaboragdo com seus colegas em redes solidarias, € essencial para promover
uma causa comum. Como ressaltado por Freire (1970, p. 93), "quem forma se forma
e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado".
Compreende-se que a educagao é um ato de troca e co-construcdo, € ndo uma
simples transmisséo de conhecimento.

Souza (2020) destaca a importancia de promover processos de formagao de
professores baseados no dialogo, considerando suas necessidades, crengas e
concepgdes em relagdo a métodos pedagogicos inovadores na Educagao Basica. Isso
implica em estabelecer uma relagdo constante entre a pratica, a teoria e a pratica
novamente, incentivando escolas a se tornarem espacgos de reflexao critica sobre as
visdes de mundo dos envolvidos. A capacidade dos professores de refletir criticamente
em suas praticas, considerando seu contexto educacional e colaborando com seus
colegas em redes de significado, € fundamental para promover uma causa comum. O
texto também faz referéncia a ideia de Paulo Freire de que tanto quem ensina quanto
quem aprende estdo em constante processo de formagao e transformagao (Souza,
2020).

Nesta perspectiva, Freire (2019) em sua obra “Pedagogia do Oprimido”

aprofunda o entendimento da pratica educativa na EJA. O autor enfatiza a importancia
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de uma pedagogia que promova a autonomia do aluno, incentivando-o a se tornar um
sujeito critico e participativo. A pesquisa proposta tem o potencial de ampliar o dialogo
entre teoria e pratica na EJA, fortalecendo as praticas docentes e promovendo uma
educacdo mais significativa para os alunos. Ela também contribuira para uma
sociedade mais inclusiva e justa, na qual a educagao de adultos é vista como um
dispositivo de transformacgao e emancipacgao.

Nesse sentido, Freire (2019) esclarece que, embora exista diferenga entre
aquele que ensina e aquele que é ensinado, o autor sugere que essa diferenga n&o
implica em uma relagdo hierarquica de poder, mas sim em uma relagédo dialdgica.
Nesse contexto, ensinar ndo € simplesmente transmitir conhecimento ou conteudo, e
educar ndo é moldar passivamente um individuo. A relagdo entre ensino e
aprendizado é essencial: ndo existe docéncia sem discéncia. Ambos os sujeitos se
complementam e se explicam mutuamente, ndo se reduzindo a condicdo de objeto
um do outro.

Com isso, o pensamento anterior enfatiza a interagdo mutua na educacao,
argumentando que tanto quem ensina como quem aprende estdo envolvidos em um
processo de formagao constante. Ensinar nao se limita a transmitir conhecimento, mas
€ a agao em que um sujeito criador da forma e sentido a outro sujeito. A docéncia e a
aprendizagem estao interligadas, e os individuos envolvidos ndo devem ser reduzidos
ao papel de objetos um do outro. Isso destaca a importancia da relagdo e do dialogo
na educacgao (Freire, 2019). Por sua vez, Nacarato (2023), contribui com a
compreensao da importancia das narrativas na educacao. A pesquisa em narrativas
discentes é um elemento crucial para entender como os alunos da EJA constroem
significados a partir de suas vivéncias e como essas narrativas podem ser
incorporadas as praticas pedagogicas.

Muitos dos autores citados oportunizam concepgdes sobre a revisdo
bibliografica, uma abordagem essencial para a pesquisa baseada em evidéncias.
Essa metodologia auxilia na organizagéo e analise de estudos relacionados ao tema
da pesquisa, fornecendo uma base sodlida para o desenvolvimento tedrico. Laffin
(2012), em seu artigo "A Constituicdo da Docéncia na Educagéo de Jovens e Adultos,"
destaca a formagéao dos docentes que atuam na EJA. A formagéao desses profissionais
€ um elemento-chave para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas eficazes e
sensiveis as necessidades dos alunos dessa modalidade. Porém, destaca a seguinte

critica, afirmando que as pesquisas académicas tém destacado as lacunas nas



18

praticas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que muitas vezes nao atendem as
suas particularidades e a necessidade de uma formagdo docente adequada as
demandas desse segmento educacional. Além disso, ressalta-se a falta de
conhecimento produzido pela academia sobre as praticas e a formagdo de
professores na area de EJA. Ribeiro, por exemplo, destaca a importancia da
institucionalizagdo da EJA como parte da Educagao Basica e da sua consolidagao
como um campo de pesquisa e reflexao pedagodgica (Laffin, 2012).

Ja, Vercelli e Tergariol (2022), textualizam o legado de Paulo Freire e sua
influéncia nas praticas educacionais, fornecendo um contexto histérico relevante para
a pesquisa. Ao passo que Queiroz (2012) contribui com seu trabalho para dissecar
relatos orais e histérias de vida, demonstrando a importancia de compreender e
valorizar as narrativas dos estudantes da EJA. Essa abordagem qualitativa é essencial
para a pesquisa proposta.

A revisao bibliografica fornece uma base metodologica para a pesquisa
bibliografica, assegurando uma revisdo abrangente da literatura relacionada ao tema.
No conjunto, esses autores, pesquisadores e obras oferecem um referencial teorico
sélido para a pesquisa proposta, permitindo a exploracao aprofundada das praticas
pedagodgicas na EJA, a luz da triade pratica-teoria-pratica de Paulo Freire e das
narrativas docentes. Com essas bases tedricas, a pesquisa busca promover uma
compreensao da educagao de jovens e adultos, contribuindo para a melhoria das
praticas pedagogicas e, consequentemente, para a promog¢éo da emancipagéo e do
desenvolvimento dos sujeitos da EJA.

A proxima secgao desta pesquisa abordara a concepgao de Freire, evidenciando
trés obras especificas que apontam sobre a critica a educacdo bancaria e a

importancia da dialogicidade.
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1 A PEDAGOGIA POR MEIO DO PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

Nesta sec¢do inicial, aborda-se sobre a critica de Paulo Freire a educagéao
bancaria, bem como a relagdo dialégica que ele destaca em suas obras. Além disso,
reflete-se sobre assuntos essenciais e que sdo abordados nas obras de Freire, como:
politica, democracia, autonomia. Para isso, selecionou-se algumas de suas
publicacdes mais relevantes que discutem esses temas em profundidade.

Para tanto, as obras escolhidas incluem Pedagogia do Oprimido (2021);
Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996); Educag¢ao
como prética da liberdade (1967)?.Essas obras foram identificadas como as que mais
comentam sobre o conceito de educagao bancaria e a importancia da dialogicidade
na pratica educativa, oferecendo uma base sélida para compreender as contribuicdes
freirianas ao pensamento pedagdgico.

A fim de manter uma ordem cronoldgica de leitura e apresentacédo das ideias
de Paulo Freire, as abordagens serdo organizadas conforme a sequéncia das obras

selecionadas.

1.1 REFLEXOES SOBRE EDUCAGAO BANCARIA E A DIALOGICIDADE EM
PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

Primeiramente, discute-se a visdo do educador sobre a educacéo bancaria e a
dialogicidade em Pedagogia do Oprimido (2021). Em seguida, exploram-se as
contribuicbes apresentadas em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa (1996) e, por ultimo, analisam-se as perspectivas de Educagdo como
pratica da liberdade (1967) em subsecdes, a posteriori. Dessa forma, entende-se que
essa sequéncia permitira uma compreensdo mais coesa e progressiva das
perspectivas freirianas sobre educagao e dialogo, conforme exposto em suas obras

mais influentes.

2 As obras selecionadas sdo fundamentais para compreender o pensamento pedagdgico de Paulo
Freire. "Pedagogia do Oprimido" (2021) aborda a relagao entre opressores e oprimidos, propondo uma
educacgao libertadora baseada no dialogo e na conscientizagdo. "Pedagogia da Autonomia: Saberes
Necessarios a Pratica Educativa" (1996) explora os principios éticos e politicos da pratica educativa,
enfatizando a autonomia e a valorizagdo do educando. Ja "Educagdo como Pratica da Liberdade"
(1967) estabelece as bases da pedagogia critica de Freire, defendendo uma educagéo que promove a
liberdade por meio do dialogo e da transformagéao social.
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Paulo Freire, um dos mais influentes educadores do século XX, apresenta em
sua obra classica Pedagogia do Oprimido uma critica ao sistema educacional
tradicional, que ele denominou como "educacéo bancaria". Obra publicada no ano de
1968 que oferece uma analise profunda sobre a opressdo no contexto educacional,
como o proprio educador aponta, a obra € “resultado de nossas observagdes nestes
cinco anos de exilio. Observagdes que se vém juntando as que fizemos no Brasil, nos
varios setores em que tivemos oportunidade de exercer atividades educativas” (Freire,
2021, p. 31).

A obra, Pedagogia do Oprimido, surge em um periodo de grande turbuléncia
politica e social na América Latina, marcado por regimes autoritarios e desigualdades
sociais gritantes. Freire havia sido exilado de sua terra natal, o Brasil, devido as suas
ideias progressistas, escreve a partir de sua experiéncia com a educagao de adultos
e seu trabalho com comunidades marginalizadas. O livro foi inicialmente publicado em
inglés, nos Estados Unidos, e s6 mais tarde traduzido e publicado em portugués,
refletindo a universalidade de suas ideias.

A obra esta centrada na ideia de que a educagao deve ser um instrumento de
libertacdo, em vez de opresséo. Freire argumenta que a educacao tradicional, que ele
chama de "educacéao bancaria", contribui para a manutencao das estruturas de poder
existentes ao tratar os alunos como recipientes passivos a serem preenchidos com
informagdes. Em contraste, ele propde uma pedagogia baseada no didlogo, que
valoriza a experiéncia do aluno e promove a conscientizacao critica, capacitando os
individuos a transformarem sua realidade.

No inicio de Pedagogia do Oprimido, o autor explora a relagao entre opressores
e oprimidos, destacando como os sistemas educacionais convencionais reforgcam
essa dindmica. Ele critica a maneira como a educacio tradicional perpetua a
dominacéo ao desconsiderar a capacidade dos alunos de pensar criticamente e agir
sobre o mundo. Em vez de promover a liberdade, a educacgéo bancaria atua como um
mecanismo de controle social, onde o conhecimento é transmitido de forma autoritaria
€ mecanica.

Nesse sentido, nas palavras de Freire (2021, p. 79-80) elucida-se que

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem-
comportado, quando nao falar ou dissertar sobre algo completamente alheio
a experiéncia existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educagado. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador
aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa



21

indeclinavel €& “encher” os educados de conteudos de sua narragao.
Conteldos que sao retalhos da realidade desconectada da totalidade em que
se engendram. (...) A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os
educandos a memorizagdo mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a
narragao os transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos pelo
educador”. Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”,
tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”,
tanto melhores educandos serao.

Dessa forma, a partir da prépria citacdo destacada acima, observa-se a critica
do autor sobre a posicdo do educador como o unico detentor do conhecimento,
enquanto os alunos sao receptores passivos, onde a fungao do educador é "encher"
os educados com conteudo, tratando o conhecimento como algo que dever ser
transferido de um para o outro, sem qualquer contribuicéo ativa por partes dos alunos.
Uma educacéo transmitida e ndo uma educacao compartilhada, onde consideram as
experiéncias mutuo, aluno e professor.

Nota-se que a critica a educagao bancaria € um dos pontos centrais da obra de
Freire. O educador critica varios aspectos da educacéo bancaria, comeg¢ando pela sua

estrutura hierarquica.

Na concepgao 'bancaria’ que estamos criticando, para a qual a educagéo € o
ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, nao se
verifica nem pode verificar-se esta superagéo. Pelo contrario, refletindo a
sociedade opressora, sendo dimensé&o da 'cultura do siléncio', a 'educagao’
'bancaria’ mantém e estimula a contradi¢do. Dai, ent&o, que nela: o educador
€ 0 que educa; os educandos, os que sdo educados; o educador é o que
sabe; os educandos, os que ndo sabem (Freire, 2021, p. 82).

Nesta configuragao, o professor € a figura de autoridade suprema e os alunos
sao meros receptores que devem absorver e reproduzir o conhecimento sem
questionar. Essa dinamica cria um ambiente educacional opressor, onde a capacidade
dos alunos de desenvolverem um pensamento critico e autbnomo é suprimida. “Na
verdade, o que pretendem os opressores ‘é transformar a mentalidade dos oprimidos
€ nao a situacao que os oprime’, e isto para que, melhor adaptando-os a esta situagao,
melhor os dominem” (Freire, 2021, p. 84).

Outro ponto critico levantado, em Pedagogia do Oprimido, é a passividade
imposta aos alunos. Na educagao bancaria, os estudantes sao treinados para aceitar
informagdes sem as questionar ou compreendé-las profundamente. Este modelo
limita a criatividade e a capacidade de resolver problemas, resultando em individuos

que ndo conseguem enxergar além das informacgdes fornecidas.



22

Nas palavras de Freire (2021, p. 83), compreende-se que

Nao é de estranhar, pois, que nesta visao "bancaria" da educacao, os homens
sejam vistos como seres da adaptagdo, do ajustamento. Quanto mais se
exercitem os educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes séo feitos,
tanto menos desenvolverao em si a consciéncia critica de que resultaria a
sua insergdo no mundo, como transformadores dele. Como sujeitos. Quanto
mais se |hes imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos
depdsitos recebidos

Freire argumenta com este pensamento acerca da abordagem que desumaniza
os alunos, tratando-os como objetos em vez de sujeitos capazes de contribuir
ativamente para o processo de aprendizagem. Dessa forma, observa-se na citagéo
acima que Freire (2021) critica a educagéo bancaria por encorajar a passividade e a
adaptagdo, em vez de promover a criatividade e a criticidade necessarias para
transformar o mundo. A abordagem bancaria, também conhecida hoje como método
tradicional, trata os alunos como objetos passivos, incapazes de pensar ou agir de
forma independente, desumanizando-os e restringindo seu potencial para serem
agentes ativos em suas proprias vidas e comunidades.

Para Freire (2021), a educacado deve ser um ato de libertagcdo e nao de
domesticagéo. Ele propde uma pedagogia que desafia a educag¢ao bancaria por meio
do didlogo e da problematizagdo. Na abordagem freiriana, o didlogo € fundamental
para o processo educativo, permitindo que professores e alunos aprendam juntos,
questionando e transformando a realidade. Essa educacéao dialogal é participativa e
colaborativa, promovendo o respeito mutuo e a troca de experiéncias entre
educadores e educandos.

Nas palavras do educador de Paulo Freire (2021, p. 120)

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acgao, reflete a sua situagdo no mundo, em que se constitui. A
acgao educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situacao, sob pena de se fazer "bancaria ou de pregar no deserto.

A partir dessa 6tica de Freire (2021), compreende-se um dos principios centrais
de sua abordagem pedagdgica: a importancia da dialogicidade no processo educativo.

Para o educador, a educacédo nao deve ser um ato de imposicdo, mas um processo
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de construgdo coletiva do conhecimento, onde tanto educadores quanto educandos
compartilham e discutem suas visdées de mundo.

Na educacéo tradicional, ou "bancaria", descrita anteriormente, € observada
como algo que paralisa, aprisiona o educando, visto que o seu conhecimento n&o &
reconhecido. A dialogicidade, por outro lado, é fundamental para o desenvolvimento
da consciéncia critica, que o educador considera essencial para uma educagao
verdadeiramente libertadora. Através do dialogo, educadores e educandos engajam-
se em uma troca mutua de ideias, questionando e compreendendo as condi¢coes
sociais e politicas que moldam suas realidades. Essa abordagem permite que os
educandos sejam vistos como sujeitos ativos em seu proprio processo de
aprendizagem, reconhecendo suas experiéncias e conhecimentos prévios como

valiosos, visto que

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acao-reflexao (...) O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagéo eu-tu. (...)
Por isto, o dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que
se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca da, ideias a
serem consumidas pelos permutantes (Freire, 2021, p. 08-09).

Percebe-se, dessa forma, que o educador expde a palavra como um elemento
essencial na constituicdo do ser humano, representando a expressao das ideias,
sentimentos e experiéncias dos individuos. Ele afirma isso quando diz "ndo é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra" (2021, p. 08), destacando que a
voz ativa é fundamental para que as pessoas se tornem protagonistas de suas
proprias vidas. O siléncio, por outro lado, simboliza a opressdo e a negacao das
experiéncias, mantendo os individuos em uma posi¢cao de submissao e passividade.
A palavra, entdo, é um ato de afirmagao e existéncia, permitindo que os sujeitos atuem
no mundo e se fagam ouvir.

Além disso, Freire (2021) sublinha a importancia da praxis, que ele define como
a uniao indissociavel entre acao e reflexdo. A citacado "no trabalho, na acao-reflexao"
destaca que nao basta apenas agir; € necessario refletir criticamente sobre as agdes
para gerar mudancgas significativas. A praxis dialégica implica que educadores e

educandos nao s6 compartilhem palavras, mas também analisem criticamente suas
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experiéncias e realidades sociais, promovendo uma educagdo que visa a
transformacgao social e o empoderamento dos individuos.

Com isso, o educador também define o didlogo como "este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo". Portanto, ele enfatiza que o
didlogo esta profundamente enraizado no contexto social e histérico dos individuos.
O mundo e suas condigbes sociais, politicas e culturais servem como mediadores
deste encontro, tornando o dialogo um processo que busca compreender e
transformar essas realidades. O dialogo, portanto, ndo € uma interagéo isolada, mas
um ato coletivo de humanizacgao, onde os sujeitos se reconhecem como parte de um
mundo que precisa ser transformado.

Na relagao "eu-tu", Freire (2021) menciona que o dialogo ndo se esgota, mas
€ uma "exigéncia existencial" que permite aos individuos se conectarem com o mundo
de maneira mais profunda e significativa. O dialogo promove a solidariedade entre os
participantes, unindo o "refletir e o agir" em busca de um propdsito comum: a
construcdo de uma sociedade mais justa e humana. Neste sentido, a dialogicidade
nao apenas fortalece a consciéncia critica, mas também encoraja os educandos a
desafiar as estruturas de poder que os oprimem.

E por isso que o educador critica a educacdo bancaria, uma abordagem
tradicional que ele considera limitante. Ele afirma que o didlogo "n&o pode reduzir-se
a um ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples
troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes” (Freire, 2021, p. 09). Portanto,
ele rejeita a ideia de que o conhecimento deve ser simplesmente transmitido de uma
pessoa para outra, como se os educandos fossem recipientes passivos. Em vez disso,
ele propée uma educacgéo dialdgica, onde o conhecimento é co-criado® e construido
através da interacao critica e colaborativa entre educadores e educandos.

Ainda nesse contexto da obra Pedagogia do oprimido, a dialogicidade é central
para a pedagogia, visto que promove a consciéncia critica, valoriza as experiéncias
dos educandos e permite a construgcao coletiva do conhecimento. Ao envolver
educadores e educandos em um processo de reflexdo e agao conjunta, o didlogo
facilita a compreenséo critica das condigcbes sociais e politicas que afetam suas vidas,
capacitando os educandos a serem agentes de mudanga e transformacéao social. A

pratica educativa baseada no dialogo reconhece os educandos como sujeitos ativos

8 Refere-se ao processo colaborativo de construgdo do conhecimento entre educador e educando, em
que ambos participam ativamente do ato de ensinar e aprender (Bianchini; Corréa e Pohlmann, 2022).



25

em seu proprio processo de aprendizagem, rompendo com a logica da educagao

opressora e promovendo a emancipagao e a autonomia.

1.2 UMA VISAO A PARTIR DA OBRA PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

Contextualiza-se, nesse momento da pesquisa, uma analise da obra Pedagogia
da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996), que trata-se de uma
obra que sintetiza o pensamento pedagogico do educador. Obra publicada
originalmente em 1996 é um exemplar que sintetiza o pensamento pedagdgico do
autor e é considerada, tal como Pedagogia do Oprimido, como uma das contribui¢cdes
mais importantes para a educacgao critica e libertadora, onde Freire oferece uma
reflexdo sobre a pratica educativa e os saberes que devem orientar o trabalho dos
educadores comprometidos com a emancipagao dos oprimidos.

A obra é dividida em trés capitulos, onde o autor aborda de maneira clara e
direta os principios que devem nortear a pratica pedagdgica. No primeiro capitulo,
intitulado "Nao ha docéncia sem discéncia", Freire (1996) discute a relacdo entre
ensinar e aprender, enfatizando que o ato de ensinar ndo pode ser dissociado do ato
de aprender. Segundo ele, "quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina
ao aprender" (Freire, 1996, p. 13). Essa interdependéncia entre ensino e
aprendizagem ¢é fundamental para a construcdo de uma educagado dialégica e
transformadora.

Este pensamento sublinha a interdependéncia e a reciprocidade fundamentais
no processo educacional, desafiando as praticas tradicionais de ensino que
frequentemente o veem como um ato unidimensional.

Em uma abordagem educacional convencional, o ensino é frequentemente
visto como um ato de transmissao unilateral de conhecimento, do professor para o
aluno. Nesse modelo, o professor € o detentor do conhecimento, enquanto o aluno é
um receptor passivo. No entanto, Freire propbée uma visdo alternativa, na qual o
processo educativo € visto como um dialogo continuo e interativo. A frase de Freire
destaca que o ensino e a aprendizagem estéo intrinsecamente ligados e que cada ato
de ensino é também um ato de aprendizado. O professor, ao ensinar, nao apenas
transmite informagdes, mas também reflete, ajusta e adapta seu conhecimento e suas

praticas com base na interacdo com seus alunos. Este processo de reflexdao e
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adaptacao enriquece tanto o professor quanto o aluno, criando um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e responsivo.

De forma semelhante, o aluno, ao engajar-se no processo de aprendizagem,
nao € um mero receptor de informacdes, mas um participante ativo que contribui para
a construgao do conhecimento. A aprendizagem é uma via de méao dupla, onde o
aluno, ao buscar entender e aplicar o conhecimento, também participa da construgao
e da expansao desse conhecimento. O aluno “ensina” ao professor por meio de suas
perguntas, desafios e interpretagdes, fornecendo ao professor novas perspectivas e
informacgdes que podem influenciar a pratica pedagodgica.

Freire vé a educacado como um ato de transformacao. Ele acredita que, através
desse processo dialdgico, tanto o professor quanto o aluno sdo capazes de crescer e
evoluir. O conhecimento n&o é visto como algo fixo e estatico, mas como algo que é
continuamente construido e reconstruido.

Ainda nesse mesmo contexto, o educador comenta que,

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos
mulheres e homens perceberam que era possivel depois, preciso trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou, em
outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender. Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de que nao resulta
um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de
refazer o ensinado, em que o ensinado que nao foi apreendido nao pode ser
realmente aprendido pelo aprendiz (Freire, 1996, p. 13)

Dessa forma, considera-se, a partir da perspectiva do autor, que ha uma
profunda interdependéncia entre ensino e aprendizado, sendo que ambos sao
inseparaveis e mutuamente constitutivos. Freire (1996) argumenta que ensinar e
aprender estdo indissoluvelmente ligados e que o0 ensino ndo pode existir sem
aprendizado, do mesmo modo como o aprendizado ndo pode ocorrer sem 0 ensino.
Essa visao reflete a compreensdao que o educador e o autor possuem sobre a
educacéo, isto €, como um processo dialégico e reciproco, onde a relagado entre
educador e educando é dinamica e interativa.

Além disso, nota-se nesse trecho que Freire (1996) também destaca que a
capacidade de ensinar e aprender foi desenvolvida socialmente ao longo da histdria.
Mulheres e homens, ao interagir e compartilhar conhecimentos, descobriram e

aprimoraram métodos e caminhos para o ensino. Esse ponto ressalta a perspectiva
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freiriana de que o conhecimento € construido e compartilhado socialmente e néo é
algo estatico ou individual.

Ademais, o autor sugere, também, que o aprendizado precede o ensino, e que
o verdadeiro ato de ensinar se dissolve na experiéncia fundamental de aprender. Para
Freire (1996), o ensino s6 é valido quando resulta em um aprendizado significativo,
onde o educando é capaz de recriar ou reformular o conhecimento adquirido. Portanto,
0 ensino deve sempre levar a uma compreensao profunda e a capacidade de aplicar
e transformar o conhecimento.

No segundo capitulo, da obra Pedagogia da autonomia, "Ensinar nao é
transferir conhecimento", Freire critica a concepgao tradicional de educagao, que ele
denomina de "educacéo bancaria", onde o conhecimento é tratado como algo que o
professor deposita no aluno, sem permitir que este participe ativamente do processo

de construgao do conhecimento. Freire (1996, p.14) argumenta que:

E isto que nos leva, de um lado, a critica e a recusa ao ensino “bancario”, de
outro, a compreender que, apesar dele, o educando a ele submetido n&o esta
fadado a fenecer; em que pese o ensino "bancario”, que deforma a necessaria
criatividade do educando e do educador, o educando a ele sujeitado pode,
nao por causa do conteudo cujo “conhecimento” lhe foi transferido, mas por
causa do processo mesmo de aprender, dar, como se diz na linguagem
popular, a volta por cima e superar o autoritarismo e o erro epistemoldgico do
“bancarismo”. O necessario é que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”,
o educando mantenha vivo em si o gosto da rebeldia que, agugando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se,
de certa forma o “imuniza” contra o poder apassivador do "bancarismo".
Neste caso, é a forga criadora do aprender de que fazem parte a comparagao,
a repeticdo, a constatagao, a duvida rebelde, a curiosidade nao facilmente
satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso ensinar. Esta é uma das
significativas vantagens dos seres humanos — a de se terem tornado capazes
de ir mais além de seus condicionantes. Isto ndo significa, porém, que nos
seja indiferente ser um educador “bancarioc” ou um educador
“problematizador”

Nessa abordagem, o educador argumenta que, quanto mais criticamente se exerce a
capacidade de aprender, mais se desenvolve essa curiosidade, essencial para
alcancar um conhecimento profundo e verdadeiro. Freire critica 0 modelo de ensino
"bancario”, que trata os alunos como recipientes passivos de conhecimento, e destaca
suas limitagcdes em estimular a criatividade e 0 pensamento critico. Apesar das falhas
do ensino bancario, o autor acredita que os educandos tém a capacidade de superar
essas limitacbes. Ele sugere que, mesmo em um sistema educacional autoritario e
desestimulante, os alunos podem transcender o autoritarismo e 0s erros do modelo

bancario. Essa superagéo ocorre ndo por causa do conteudo transferido, mas devido
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ao processo critico de aprendizado que mantém viva a curiosidade e a rebeldia
intelectual. Portanto, Freire (1996) defende que é essencial que o educando mantenha
um espirito de rebeldia e curiosidade, mesmo em um ambiente educacional opressor.
Essa rebeldia e curiosidade estimulam a capacidade de questionar, explorar e arriscar,
0 que, por sua vez, protege o aluno contra a passividade do ensino bancario. A for¢a
criadora do aprendizado, que inclui praticas como comparagao, repeticéo,
constatagao, duvida e curiosidade insaciavel, € fundamental para superar os efeitos
negativos do ensino bancario e promover um aprendizado mais significativo e
transformador.

O terceiro capitulo, "Ensinar € uma especificidade humana", explora a natureza
do ensino como uma atividade essencialmente humana, destacando que a pratica
educativa deve ser fundamentada em valores éticos e politicos que promovam a
autonomia dos educandos e a transformacao da realidade social. Freire afirma que
"ensinar exige respeito aos saberes dos educandos" (Freire, 1996, p. 34),
reconhecendo a importancia do conhecimento prévio dos alunos como ponto de
partida para o desenvolvimento do processo educativo.

Ainda com um olhar sobre a obra, compreende-se que Freire (1996) defende
que a educacgao €, por natureza, um ato politico. Ele rejeita a ideia de que a pratica
educativa possa ser neutra, argumentando que "n&o existe pratica educativa neutra"
(Freire, 1996, p. 57). Para o autor, toda pratica educativa envolve uma escolha ética e
politica, influenciando na formacdo dos individuos e, consequentemente, a
estruturagdo da sociedade.

Arelacdo entre educacao e democracia € outro tema central em "Pedagogia da
Autonomia”. Freire (1996) argumenta que a educacdo deve ser orientada pela
construcdo de uma sociedade democratica, onde todos os individuos tenham a
oportunidade de participar ativamente na tomada de decisdes que afetam suas vidas.
Ele afirma que "a democracia deve ser aprendida e vivida na escola, como espaco
onde se exercita a participacdo, a critica, o dialogo e a construcado coletiva do
conhecimento” (Freire, 1996, p. 45). Para ele, a democracia ndo se limita a
participacdo politica formal, mas envolve a construcdo de uma sociedade em que
todos os individuos sejam reconhecidos como sujeitos de direitos, capazes de
contribuir para a transformacao social. Nesse sentido, a educacdo desempenha um
papel crucial na formacdo de cidadaos criticos, conscientes de seus direitos e

responsabilidades, e comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais justa
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e igualitaria. A educagao democratica, segundo Freire, deve ser uma pratica dialdgica,
onde o didlogo entre educador e educandos é fundamental para a construgao do
conhecimento e para o desenvolvimento da consciéncia critica. O autor afirma que "o
dialogo € uma exigéncia existencial. E é o didlogo que nos constitui enquanto seres
humanos" (Freire, 1996, p. 58). A dialogicidade €, portanto, um elemento essencial da
pratica educativa, permitindo a construgao coletiva do conhecimento e a formacgéao de
sujeitos autbnomos e criticos.

Cabe ressaltar, contudo, que a autonomia € um dos conceitos-chave na obra
de Paulo Freire. O educador entende a autonomia como a capacidade de os
individuos tomarem decisdes conscientes e responsaveis sobre suas vidas, sendo
agentes de sua prépria historia. Freire afirma que "ninguém é sujeito da autonomia de
ninguém" (Freire, 1996, p. 55), destacando que a autonomia ndo pode ser imposta,
mas deve ser construida ao longo da vida, por meio de experiéncias que estimulem a
liberdade e a responsabilidade.

Para Freire (1996, p. 74), a educagao tem um papel central na promogao da
autonomia, uma vez que deve proporcionar aos educandos ferramentas necessarias

para que eles possam pensar criticamente e agir de forma auténoma.

E esta percepgdo do homem e da mulher como seres “programados, mas
para aprender” e, portanto, para ensinar, para conhecer, para intervir, que me
faz entender a pratica educativa como um exercicio constante em favor da
produgao e do desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos.
Como pratica estritamente humana jamais pude entender a educagédo como
uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emoc¢des
desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por um de de ditadura
reacionalista. Nem tampouco compreendi a pratica educativa como uma
experiéncia que faltasse o rigor em que se gera a necessaria disciplina
intelectual.

Desse modo, compreende-se que a educacao deve ser um exercicio continuo
que promove a autonomia dos envolvidos. Ao descrever a pratica educativa, ele
enfatiza que ela nao pode ser fria ou desprovida de alma; ao contrario, deve envolver
sentimentos, emogdes, desejos e sonhos. Isso reflete a convicgao de Freire de que a
educacéao ndo pode ser separada da vida emocional e da subjetividade dos individuos.
Para o autor, a repressao dessas dimensdes resulta em uma forma de educacao que
ele descreve como uma "ditadura reacionalista", onde o processo educacional se

torna desumanizado e alienante.
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Entretanto, Freire (1996) ndo defende uma pratica educativa desordenada ou
sem estrutura. Ele sublinha que a educacdo deve ser conduzida com "rigor" e
"disciplina intelectual”. Isso significa que, apesar de reconhecer a importancia das
emocdes e da subjetividade, ele também valoriza a necessidade de uma abordagem
educacional séria e comprometida com a produgdao de conhecimento solido. A
disciplina intelectual é vista como fundamental para o desenvolvimento da autonomia,
permitindo que os educandos adquiram as ferramentas necessarias para analisar
criticamente o mundo e agir sobre ele de forma consciente e responsavel.

Dessa forma, Freire (1996) reflete-se sob a visdo de Freire de que a educagao
€ um processo equilibrado que envolve tanto a dimensdo emocional quanto a
intelectual. Ele rejeita modelos educacionais que sdo mecanicos ou que negligenciam
a complexidade humana, ao mesmo tempo que insiste na importancia do rigor
educacional como parte essencial da formagédo autbnoma dos sujeitos. Para o autor,
a verdadeira pratica educativa é aquela que humaniza, que respeita o ser humano,
enquanto promove a emancipagao e a autonomia.

Freire (1996, p. 55) também discute a relacdo entre autonomia e

responsabilidade, afirmando que considera

a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade

Desse modo, a pratica educativa deve promover ndo apenas a liberdade de
escolha, mas também a consciéncia das consequéncias dessas escolhas,
incentivando os educandos a agirem de forma ética e responsavel em suas vidas
pessoais e sociais. No contexto das dimensdes da dialogicidade, torna-se necessario
verifica-la como um elemento central na pedagogia de Paulo Freire, portanto das
obras do autor. Ele entende o didlogo como um processo de comunicagdo e
construgcao coletiva do conhecimento, onde educador e educandos participam

ativamente na troca de saberes e na reflexao critica sobre a realidade. Freire (1996,
p. 31)

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos
dialdgicos aprendem e crescem na diferenga, sobretudo, no respeito a ela, é
a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados,
assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos. E preciso deixar
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claro que a transgresséo da eticidade jamais pode ser vista ou entendida
como virtude, mas como ruptura com a decéncia.

Em tal significacdo é permitida a construgdo de uma relagdo horizontal entre
educador e educandos, visto que todos s&o reconhecidos como sujeitos ativos do
processo educativo.

A dialogicidade, conforme Freire (1996), é essencial para a formagédo de uma
consciéncia critica, permitindo que os educandos reflitam sobre a sua propria
realidade e desenvolvam uma compreensao critica do mundo ao seu redor. Ele
argumenta que "o dialogo € um encontro entre sujeitos, mediados pelo mundo, que
buscam a transformacao da realidade" (Freire, 1996, p. 85). Nesse sentido, a pratica
educativa deve ser orientada pela dialogicidade, promovendo a participagao ativa dos
educandos na construgcao do conhecimento e na transformacgao social. Freire conclui
sua obra ressaltando a importancia de uma pratica educativa que se comprometa com
a emancipacao dos oprimidos. Ele defende que a educacgao deve ser um ato de amor
e coragem, que o educador assume a responsabilidade de criar as condi¢bes
necessarias para que os educandos se tornem protagonistas de sua proépria historia.
Freire afirma que "a pratica educativa ndo pode ser neutra, pois esta sempre
comprometida com a transformacgéao da realidade" (Freire, 1996, p. 89).

Além disso, o autor enfatiza que a pratica educativa deve estar alicercada em
valores éticos e politicos que promovam a dignidade humana e a justica social.
Segundo Freire, "a educagao deve ser um ato de libertagédo, onde os educandos sejam
incentivados a questionar a realidade e a lutar pela transformacéo social" (Freire,
1996, p. 92). Com isso, a pratica educativa, para Freire, deve ser uma ferramenta de
conscientizacdo e mudancga, desafiando as estruturas existentes e promovendo uma

verdadeira transformacéo social.

1.3 ALIBERDADE EM EDUCACAO COMO PRATICA DA LIBERDADE

Partindo para outra analise. Debruca-se sobre a obra Educagdo como pratica
da liberdade, (1967) cuja obra aborda a intersec¢ao entre educagao e politica,
explorando a educagcdao como um instrumento essencial para a libertagdo dos
individuos e a transformacao social. Nela, o autor discute como a educacao pode ser
utilizada para conscientizar as massas, especialmente em contextos de opressao e

desigualdade, como era o caso do Brasil na época em que ele escrevia.
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Freire (1967) propbe uma pedagogia voltada a pratica da liberdade, na qual a
educagao nao é vista apenas como transmissdo de conhecimento, mas como um
processo de conscientizacdo que capacita os individuos a compreenderem e
questionarem as estruturas de poder que os oprimem. Ele enfatiza a importancia de
uma educagao dialogal, na qual educador e educando participam de um processo
mutuo de aprendizado e reflexao critica.

A obra é dividida em varias sec¢des, que tratam de diferentes aspectos dessa
proposta pedagogica. Desse modo, o autor explora a sociedade em transigéo, a
experiéncia democratica e a luta contra a massificacdo através da educacéao. Ele
também discute a conscientizagdo como um processo central para a educagao
libertadora, destacando que a alfabetizagdo vai além da simples aprendizagem
técnica e se torna um meio para a tomada de consciéncia sobre a realidade social.

Ao debrugar-se acerca dessa obra, considera-se que o educador apresenta, ao
leitor, um manifesto para uma educacdo que seja a0 mesmo tempo critica e
transformadora - sendo capaz de promover a autonomia e a emancipagao dos
individuos, preparando-os para agir de forma consciente na sociedade. Freire, em
quase todas as suas obras, critica as formas tradicionais de educacgao que perpetuam
a opressao e defende uma pedagogia que esteja enraizada na realidade vivida pelos
educandos, levando-os a uma compreensao mais profunda de sua prépria situacao e
das possibilidades de mudanca.

Além disso, Freire (1967) entende a educagao como uma atividade politica por
natureza. Ele argumenta que nao existe neutralidade na educacéao, pois ela sempre
serve a interesses especificos, seja para manter o status quo ou para promover
mudancgas sociais. A educacgao, para Freire, deve estar voltada para a transformacao
da realidade, e ndo apenas para a adaptacao passiva dos individuos as condi¢des
existentes. Nesse sentido, ele afirma: "A educacao € um ato de amor, por isso, um ato
de coragem. Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode fugir a
discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa" (Freire, 1967, p. 97).

A partir desse pensamento, compreende-se que o0 autor aponta que a educacéao
deve ser um espaco de debate e analise critica da realidade, ao invés de uma simples
reproducdo de conhecimento. A educagao que Freire propde € aquela que capacita
os individuos a questionarem e transformar o mundo ao seu redor, atuando

politicamente no processo educativo.
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Com relagdo a democracia, o educador aponta que € fundamentalmente
baseada na crenga na capacidade humana. Com isso, a educagao deve ser um
processo que promove a participacao ativa dos educandos, permitindo-lhes ndo s6
compreender a sua realidade.

Nas palavras do autor:

O saber democratico jamais se incorpora autoritariamente, pois s6 tem
sentido como conquista comum do trabalho do educador e do educando. Nao
€ possivel, diz Paulo Freire, “dar aulas de democracia e, ao mesmo tempo,
considerarmos como “absurda e imoral” a participagdo do povo no poder”. A
democracia é, como o saber, uma conquista de todos. Toda a separacgao entre
0s que sabem e 0os que ndo sabem, do mesmo modo que a separagao entre
as elites e o povo, € apenas fruto de circunstancias histéricas que podem e
devem ser transformadas. Assim como nado € legitimo tomar a “palavra
geradora” como um dado ou uma doagéo do educador, ndo é também licito
pretender apresentar a forma atual democracia como se fora uma dadiva das
elites, como se fora a unica democracia possivel e a qual o povo teria de
acomodar-se. O estado e as palavras sao igualmente expressées da pratica
dos homens, e conscientizar & assumir a consciéncia deste fato (Freire, 1967,

p. 12).

Nesse sentido, Freire (1967), destaca, ainda, a importancia de uma educagao
que promova a democracia de forma genuina, ndo como um conceito tedrico, mas
como uma pratica vivenciada por todos. Ele argumenta que o saber democratico n&o
pode ser imposto de forma autoritaria, pois sé adquire sentido como resultado de um
esfor¢co conjunto entre educadores e educandos. Esse saber deve ser construido
coletivamente, como uma conquista compartilhada, e ndo como um presente dado por
uma autoridade.

Compreende-se, portanto, que Freire (1996) critica a incoeréncia de um
sistema educacional que, por um lado, ensina sobre democracia, mas, por outro,
considera “absurda e imoral” a participagcao popular no poder. Para ele, € impossivel
educar para a democracia sem permitir que os individuos exercam seu papel
democratico. A verdadeira democracia, como o conhecimento, deve ser fruto da
participacao ativa de todos, e ndo apenas de uma elite que decide em nome do povo.

Freire (1967) relaciona a pratica social ao processo de conscientizagdo. Para
ele, tanto o estado quanto o discurso (as palavras) séo expressdes das praticas
humanas e se conscientizar é entender que essas praticas podem ser transformadas.
A conscientizagao, nesse contexto, envolve a percepg¢ao de que as estruturas sociais,
politicas e educacionais sao construidas por pessoas e, portanto, podem ser

modificadas por elas. Na pratica educativa, a dialogicidade pode ser vista em
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abordagens como a aprendizagem baseada em projetos, onde os alunos trabalham
colaborativamente para resolver problemas do mundo real. A educagdo para a
cidadania global também se beneficia da dialogicidade, promovendo uma
compreensao intercultural e o respeito pelas diferengas.

Além disso, a dialogicidade € uma ferramenta poderosa para a inclusao
educacional. Ao valorizar as vozes e experiéncias de todos os educandos, a educagao
pode se tornar mais acessivel e significativa para aqueles que tradicionalmente foram
marginalizados. Isso contribui para a constru¢do de uma sociedade mais equitativa e
democratica, onde todos tém a oportunidade de participar plenamente.

Portanto, a dialogicidade, na perspectiva de Freire, € mais do que uma técnica
pedagogica: € um compromisso ético e politico com a libertagdo e a humanizagéo dos
individuos (Freire, 1996). Torna-se relevante pensar que em um mundo onde as
desigualdades e as injusticas persistem, a educagdo deve ser um espacgo de
resisténcia e transformacgao. Através do dialogo, podemos construir uma sociedade

mais justa e equitativa, onde todos tém a oportunidade de participar plenamente.
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2 PAULO FREIRE E A EDUCAGCAO: REFLEXOES (RE)VISITADAS

Inicia-se esta secdo apresentando a concepcao de Federido Mayor, extraida
da obra organizada por Gadotti em 1996, "Paulo Freire: uma biobibliografia",
enaltecendo a vida e obras do educador. Paulo Reglus Neves Freire que foi um
educador, pedagogo e filosofo brasileiro, nascido no dia 19 de setembro de 1921, em
Recife, Pernambuco e falecido no dia 02 de maio de 1997. Além de ser conhecido no
Brasil, pais de origem, era mundialmente conhecido, principalmente, por sua
contribuicdo para a educacédo e pela elaboracdo de uma pedagogia centrada na
libertacAo e na conscientizacdo critica, Freire € considerado um dos maiores
educadores do século XX (Gadotti et al., 2008).

Segundo Polli (2022), Freire possuia uma abordagem educacional influenciada
pelo marxismo e pelo pensamento humanista, tinha como finalidade a promocéo da
autonomia, da reflexdo e da consciéncia politica dos educandos. O educador
acreditava na importancia do diadlogo horizontal entre educador e educando,
rompendo com o paradigma tradicional na relagéo vertical de ensino. Ainda de acordo
com Polli (2022), um dos marcos de sua carreira foi a criacdo da praxis freiriana de
alfabetizacdo, a qual propunha uma abordagem dialégica e participativa, levando em
consideracao a realidade sociocultural dos alfabetizandos. Esse método foi aplicado
com sucesso em diversas regides do Brasil e do mundo, contribuindo para a
alfabetizacdo de adultos e para a promocao da cidadania.

Por outro lado, Ana Maria Araudjo Freire, esposa de Paulo Freire, comenta em
"A voz da esposa: a trajetéria de Paulo Freire", disponivel na obra organizada por
Gadotti (1996) que a concepcéo freiriana é uma abordagem educacional amplamente
utilizada até hoje, cujo objetivo é a alfabetizacéo e politizacdo dos educandos. Ela
explica que o educador convida os alfabetizandos a se reconhecerem como agentes
culturais, incentivando-os a compreender sua realidade social e politica. Por meio do
dialogo e da reflexéo, os participantes sdo encorajados a ler o mundo e a palavra, em
um processo que vai além da simples decodificacdo de letras. Na teoria freiriana, as
atividades de alfabetizagcdo séo contextualizadas e baseadas no universo vocabular
dos alfabetizandos. As palavras geradoras sao escolhidas com base na linguagem
local e na vida dos educandos.

O processo de decodificacao inclui varias etapas, como a separacao de silabas

e a formacgéo de palavras a partir das familias fonémicas (Freire apud Gadotti, 1996).
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Além de promover a alfabetizacéo, a préaxis freiriana visa a politizacdo dos educandos,
estimulando o pensamento critico e a compreensao da realidade social. Ele se opbe
a mera repeticdo de frases e silabas, buscando uma educacgdo que va além das
normas metodoldgicas e linguisticas, desafiando os alunos a se apropriarem do
codigo escrito e a se engajarem na transformacéo da sociedade.

Com isso, compreende-se que, na concepc¢ao freiriana, a alfabetizacao vai
além do ensino mecanico da leitura e escrita, nesse caso, esta profundamente ligada
a realidade dos educandos. O uso de palavras geradoras, retiradas do vocabulério
cotidiano dos alunos, torna o processo significativo e contextualizado. Freire acredita
que a alfabetizacdo deve promover o pensamento critico e a consciéncia social,
capacitando os educandos a compreenderem e transformar sua realidade. Ele rejeita
a simples repeticdo de conteudos, defendendo uma educacdo que emancipa e
politiza, permitindo que o aprendizado seja um meio de transformacao pessoal e
social.

Gadotti (2002) explica que o trabalho de Freire € mais do que uma teoria de
alfabetizacdo, é uma visdo abrangente da educagdo como um ato politico. Seu
objetivo é tirar as pessoas da situacdo de submissao e passividade, permitindo-lhes
ler o mundo e se engajar na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A reflexdo de Gadotti (2002) sobre o trabalho de Paulo Freire destaca a
profundidade de sua abordagem educacional, que vai além da simples alfabetizacéo.
Para Freire, a educacédo é um ato politico, pois tem o poder de transformar a realidade
social. Seu objetivo ndo é apenas ensinar a ler e escrever, mas também capacitar 0s
educandos a "lerem o mundo”, ou seja, compreender criticamente sua realidade e
atuar nela. Ao estimular o pensamento critico, Freire busca libertar os individuos da
submissdo e passividade, promovendo uma educacdo que fomente a participacao
ativa na construcdo de uma sociedade mais justa.

Martins (2010) também aponta que Paulo Freire, conhecido como um educador
popular, teve uma trajetoria marcada pelo engajamento em movimentos de educacgao
popular no inicio dos anos 60. Fundador do Movimento de Cultura Popular (M.C.P.)
do Recife, ele trabalhou para valorizar a cultura popular e promover a participagao das
massas populares na sociedade brasileira. Seu trabalho ficou nacionalmente
conhecido através da campanha de alfabetizacdo em Angicos, no Rio Grande do
Norte e, posteriormente, com o Programa Nacional de Alfabetizacdo, pelo qual
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pretendia alfabetizar e politizar 5 milhées de adultos. No entanto, o programa foi
extinto pelo governo militar em 1964 (Freire apud Gadotti, 1996).

Perseguido pelo regime, Freire se asilou na embaixada da Bolivia e depois
partiu para o Chile, onde trabalhou como consultor da Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e professor em
universidades. Passou ainda por outros paises, como Estados Unidos e Suica, antes
de retornar ao Brasil em 1979, onde lecionou na PUC-SP e organizou sua volta
definitiva ao pais (Freire apud Gadotti, 1996).

Brandao (2005) explica que as obras de Paulo Freire sdo vastas e abrangentes,
compostas por livros, ensaios, entrevistas, conferéncias e outros materiais que
refletem sua viséo educacional. Com isso, Brandao (2005) aponta que Pedagogia do
Oprimido, sua obra mais destacada, foi traduzida para mais de vinte idiomas,
demonstrando a relevancia continua de suas ideias no enfrentamento dos desafios
contemporaneos, especialmente diante do avanco do neoliberalismo. Sua influéncia
se estende por diversas areas do conhecimento e tem inspirado praticas educacionais
em todo o mundo, desde comunidades locais até instituicdes académicas renomadas.

A reflexdo de Brand&o (2005) evidencia a amplitude e a relevancia da obra de
Paulo Freire, que vai além da teoria educacional, sendo uma contribuicdo para o
pensamento critico global. A vasta producéo de Freire, composta por livros, ensaios e
conferéncias, reflete sua visdo de uma educacdo emancipadora. "Pedagogia do
Oprimido", sua obra mais importante, traduzida para mais de vinte idiomas, € prova
do impacto continuo de suas ideias, especialmente no contexto dos desafios impostos
pelo neoliberalismo. Sua influéncia transcende a educacéo, inspirando praticas em
diversas areas do conhecimento e sendo aplicada em espacos desde comunidades
locais até instituicdes académicas ao redor do mundo. Essa abrangéncia demonstra
a relevancia atemporal de seu pensamento na luta por uma educacdao libertadora e
socialmente justa.

Ana Maria Freire (2018) esclarece que o educador aborda a escrita ndo apenas
como um ato de registrar ideias, mas como uma expressao artistica, que reflete seu
pensamento filoséfico-politico. Sua abordagem € paciente e meticulosa, acumulando
ideias ao longo do tempo até que estejam prontas para serem sistematizadas. Ana
Maria Freire (2018) comenta que o educador ndo tinha pressa para produzir,
preferindo elaborar suas ideias mentalmente e anota-las em pedacos de papel ou

fichas até que estejam prontas para serem transformadas em textos.
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Quando, finalmente, se senta para escrever, Freire ndo faz rabiscos em busca
de inspiracéo; ele escreve de forma disciplinada, paciente e atenta. Seus paragrafos,
palavras e sintaxe sdo raramente alterados, refletindo sua profunda reflexao prévia.
Seu processo de escrita € guiado por uma paixao pelo conhecimento e pela educacéo,
refletindo sua vivéncia pessoal como homem sensivel de seu tempo (Freire, 2018).

Ao longo de sua carreira, Freire (2018), sua esposa, também comenta que o
educador produziu uma série de obras importantes, como "Pedagogia do Oprimido",
"Pedagogia da Esperanca” e "A Sombra Desta Mangueira". Cada uma dessas obras
reflete sua busca por uma sociedade mais justa e democratica, bem como seu
compromisso em capacitar as pessoas a Sse tornarem sujeitos conscientes e
engajados em suas proprias historias.

Além disso, Freire ndo encara a escrita como um ato isolado; para ele, ler e
escrever estdo intrinsecamente ligados. Ele vé a escrita como uma ferramenta para a
transformacao social, um meio de capacitar as pessoas a se tornarem sujeitos ativos
na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Assim, sua obra ndo se
limita a registrar ideias, mas busca inspirar a acdo e o engajamento em prol de um
mundo melhor (Freire, 2018).

Nascimento (2013) afirma que o pedagogo brasileiro é uma figura central
guando se trata da educacéao de jovens e adultos (EJA), tema central dessa pesquisa.
Ela explica que sua abordagem revolucionaria enfatiza a importancia de levar em
consideracao as experiéncias de vida e as realidades sociais dos alunos adultos no
processo educacional.

Em sua obra, Freire destaca que a alfabetizacdo ndo deve ser vista apenas
como a aquisicdo de habilidades basicas de leitura e escrita, mas como um ato de
conscientizacdo e empoderamento. Ele acreditava que os alunos adultos deveriam
ser vistos como sujeitos ativos de seu préprio aprendizado, capazes de contribuir com
suas experiéncias e conhecimentos para o processo educativo (Nascimento, 2013).
Por isso, para o educador, a Educacéao de Jovens e Adultos deveria ser libertadora,
isto é, deveria capacitar os alunos a compreenderem criticamente o mundo ao seu
redor e a se engajar na transformacéo da realidade social. Ele desenvolveu a teoria
de alfabetizacdo, podendo ser conhecido como Préxis Freiriana, que enfatiza a
importancia de iniciar o processo educacional a partir das experiéncias concretas dos

alunos e promover uma reflexao critica sobre o contexto social em que vivem.
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Diante disso, Nascimento (2013) também enfatiza que Freire defendia uma
abordagem dialégica da educacdo, na qual professores e alunos participam
ativamente de um processo de aprendizado mutuo. Desse modo, compreende-se que
0 educador via a educacdo como um ato politico, capaz de promover a
conscientizacdo e a mobilizacao social.

Outro aspecto importante para a educacdo e destacado na obra Politica e
Educacdo (2003)*. Nessa obra, o autor apresenta uma visdo critica do sistema
educacional, salientando que este nunca é neutro, mas sempre carregado de
significados politicos e sociais. Desse modo, compreende-se que, na visao do
educador, a educacao é um meio para conscientizar as pessoas de suas condicdes
sociais e politicas, tornando-se, um ato de libertacdo, o que € muito abordado em sua
obra Pedagogia.

Desse modo, o educador destaca que a pratica educativa, para ser
verdadeiramente transformadora, ndo pode ser autoritaria. O educador deve, portanto,
abandonar uma postura de transmissor unilateral de conhecimento e adotar uma
posicéo de coaprendiz, participando ativamente na constru¢cdo do conhecimento com
os educandos. Esta abordagem dialégica permite que os educandos se tornem
conscientes de sua realidade e agentes de mudanca.

Nas palavras do educador, nota-se que:

A natureza formadora da docéncia, que ndo poderia reduzir- se a puro
processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos, enfatiza a
exigéncia ético-democréatica do respeito ao pensamento, aos gostos, aos
receios, aos desejos, a curiosidade dos educandos. Respeito, contudo, que
ndo pode eximir o educador, enquanto autoridade, de exercer o direito de ter
o dever de estabelecer limites, de propor tarefas, de cobrar a execucéo das
mesmas. Limites sem os quais as liberdades correm o risco de perder- se em
licenciosidade, da mesma forma como, sem limites, a autoridade se extravia
e vira autoritarismo (Freire, 2003, p. 39).

Desse modo, compreende-se que na educacao deve-se equilibrar o respeito as
individualidades dos estudantes com a necessidade de manter uma estrutura e
disciplina que favorecam um ambiente de aprendizado produtivo e justo.

No subtépico "Educacdo de Adultos, Hoje. Algumas Reflexdes"®, o autor

explora a importancia de uma abordagem critica e libertadora na educagéo de adultos.

> Subtdpico que pertence a obra Politica e Educac&o (1995).
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Compreende-se, a partir das leituras realizadas, que o educador critica a chamada
"educacao bancéria”, uma perspectiva presente na maioria de suas obras, em que 0s
alunos sdo tratados como receptaculos passivos de conhecimento, que é
simplesmente depositado neles pelos educadores.

Com isso, Freire (1995) argumenta que essa abordagem ndo promove a
verdadeira aprendizagem e o desenvolvimento humano, mas apenas perpetua a
opresséo e a conformidade. Em vez disso, ele defende uma educagao que seja uma
pratica de liberdade, onde os adultos sejam incentivados a questionar, refletir e agir
sobre o mundo ao seu redor.

Freire (1995) também discute como a Educacédo de Adultos amadureceu no
Brasil e em outras areas da América Latina, transformando-se em Educacao Popular.
Ele ressalta que:

O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo do de
educacédo popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das
educadoras. Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica
dos educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular.
N&o é possivel a educadoras e educadores pensar apenas o0s procedimentos
didaticos e os contelidos a serem ensinados aos grupos populares. Os
proprios contetdos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos
aguela cotidianidade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das
cidades, nos campos — trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar
ou para discutir seus direitos —, nada pode escapar a curiosidade arguta dos
educadores envolvidos na pratica da Educacao Popular (Freire, 1995, p. 27)

A partir disso, significa que a educacdo deve estar alinhada com as
experiéncias cotidianas dos individuos, permitindo que os educadores sejam
sensiveis as necessidades e realidades dos grupos populares.

Nessa perspectiva, Freire (1995) também enfatiza que a Educacdo Popular
deve ser um processo continuo de reflexdo e acédo, onde os educandos séo vistos
como sujeitos ativos em sua busca pelo conhecimento. O educador afirma que "a
pratica educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes" (Freire, 2021,
p. 28). Assim, a educacdo ndo deve ser vista apenas como uma transmisséo de
conteudos, mas como um meio para a conscientizacdo e o empoderamento dos
individuos.

Além disso, Freire (1995) destaca a importancia de os educadores respeitarem

0s sonhos, as frustra¢des, as duvidas, os medos e os desejos dos educandos, usando
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esses elementos como ponto de partida para a acdo educativa. Nesse contexto, o
educador afirma que "educadores e grupos populares descobriram que Educacao
Popular é sobretudo o processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto,
a sua capacidade de mobilizar em dire¢do a objetivos proprios" (Freire, 1995, p. 28).
Isso implica que a educacédo deve ser um processo colaborativo e dialégico, onde
educadores e educandos trabalham juntos para alcancar uma compreensao critica da
realidade e promover mudancgas sociais.

Ainda nesse subtopico, nota-se que ha uma discusséo sobre a superacdo do
senso comum pelo conhecimento critico. O educador argumenta que, para que 0S
grupos populares avancem em sua compreensao do mundo, € necessario superar o
saber de senso comum e alcancar um conhecimento mais critico e consciente.

Segundo a concepcéo do autor,

Criangas e adultos se envolvem em processos educativos de alfabetizacdo
com palavras pertencentes a sua experiéncia existencial, palavras gravidas
de mundo. Palavras e temas. Assim compreendida e posta em pratica, a
Educacdo Popular pode ser socialmente percebida como facilitadora da
compreensdo cientifica que grupos e movimentos podem e devem ter acerca
de suas experiéncias (Freire, 1995, p. 29).

A partir disso, compreende-se que reforca a ideia de que a educacao deve estar
enraizada nas experiéncias e contextos dos educandos, promovendo uma
aprendizagem significativa e transformadora.

Freire (1995) acredita que a verdadeira educacéo deve ser um processo de
coaprendizagem, onde tanto o educador quanto o educando s&o participantes ativos.
Ele afirma que o dialogo € uma exigéncia existencial. Ele € o encontro entre os
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na
relacdo eu-tu. Essa visdo de dialogo como um ato de criagdo e recriacdo de
significados desafia as estruturas hierarquicas tradicionais da sala de aula e promove
uma abordagem mais democrética e participativa.

Por fim, Freire (1995) insiste que a educacao ndo deve ser uma ferramenta de
opressdao, mas sim um meio de libertacdo. Ela deve capacitar os individuos a
guestionarem as estruturas existentes e a trabalhar para criar uma sociedade mais
justa e equitativa. Ao promover 0 pensamento critico, a educacdo pode ajudar os
individuos a reconhecerem e desafiarem as injusticas e a se tornarem ativos na busca

por um mundo melhor.
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Dessa forma, a visdo do educador sobre a educacdo como uma pratica de
liberdade e transformacéo esta profundamente enraizada na crenca de que todos 0s
individuos tém o potencial de contribuir para a sociedade de maneira significativa. Ele
vé a educacdo como uma forgca poderosa para a emancipagdo, promovendo a
autonomia, 0 pensamento critico e a a¢ao social, essenciais para a construcdo de um
futuro mais justo e humano.

Por fim, esta secdo e adentrar sobre a concepcéo dialégica presente na obra
de Freire é importante mencionar que o educador deixa um grande legado na
Educacao de Jovens e adultos, observando como uma educa¢do marcada por uma
visdo progressista e libertadora, que valoriza a participacdo ativa dos alunos no

processo educacional e busca promover uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.1 O MOVIMENTO DE PRODUGAO DO CONHECIMENTO SOBRE A EDUCAGAO
DE JOVENS E ADULTOS SOB A PERSPECTIVA DIALOGICA

A evolucéo dos estudos sobre Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) sob a 6tica
dialégica representa um importante marco na compreensdo e pratica dessa
modalidade de ensino. Inicialmente, a EJA era, frequentemente, vista como um
processo de transmissao de conhecimento unidirecional, onde o educador detinha
todo o saber e o transmitia passivamente aos educandos. No entanto, a partir das
contribuicdes de Paulo Freire e outros tedricos, houve uma mudancga significativa
nesse paradigma (Hennicka, 2012).

Morais (2013) expdem que, com a abordagem dialdgica, a EJA passou a ser
concebida como um espaco de dialogo e construcdo coletiva do conhecimento, em
que educadores e educandos participam ativamente do processo de ensino-
aprendizagem. Essa abordagem reconhece os conhecimentos prévios e experiéncias
dos alunos como elementos essenciais para a construcao do saber, promovendo uma
educacao mais inclusiva e contextualizada.

Em um trecho da obra "Pedagogia da esperanca”, o educador comenta que:

eu mundo, adentrado por suas raizes, com 0 COrpo vazio Ou Seco.
Carregamos conosco a memd@ria de muitas tramas, o corpo molhado de
nossa histéria, de nossa cultura; a memoria, as vezes difusa, as vezes nitida,
clara, de ruas da infancia, da adolescéncia; a lembranca de algo distante que,
de repente, se destaca limpido diante de nos [...]. (Freire, 2014, p.