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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo compreender a arquitetura e a cultura escolar com
base no estudo da Histéria da Educacédo e conhecer o contexto social, politico e
econdmico que, levou a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs) e as
mudangas verificadas no final do século XIX e inicio do século XX. Pretende estudar
o inicio da educacéo brasileira, a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices e o caso
da Escola de Aprendizes Artifices na cidade de Curitiba, Estado do Parana. Pretende
pesquisar qual era o pensamento educacional e suas diretrizes que nortearam os
caminhos da educacgao no Brasil. O estudo esta dividido em trés partes: a introdugao,
mostrando que o estudo das instituicbes escolares € algo recorrente; a segunda parte
pretende estudar a histéria da “educacéo no Brasil e o0 ensino de oficios”, bem como
a pesquisa com base nas teses e disserta¢des disponiveis; e a terceira parte engloba
o conceito de cultura escolar e os estudos sobre as instituicdes escolares. O método
usado é realizar uma pesquisa bibliografica e uma revisao sistematica de literatura. O
objetivo é compreender a Arquitetura e a Cultura Escolar com base no estudo da
Historia da Educacéo e conhecer o contexto social, politico e econdmico que levou a
criacdo das EAAs e as mudancas verificadas naquele periodo. A primeira ideia deste
trabalho foi uma pesquisa documental, nos arquivos da UTFPR — Universidade
Tecnologica Federal do Parana. Mas, em virtude da pandemia, o acesso a instituicdo
e aos documentos nao foi possivel. Assim, houve a necessidade da alteracdo dos
objetivos iniciais propostos.

Palavras-chave: Arquitetura Escolar, Cultura Escolar, Educacéao, Historia da
Educacgao, Producdo do Conhecimento.



ABSTRACT

The aim of this work is to comprehend architecture and school culture by studying the
History of Education and to get to know the social, political and economic context that
led to the creation of Craft-Apprentice Schools and to the changes observed at the end
of the 19th century and beginning of the 20th century. It involves studying the beginning
of Brazilian education, the creation of Craft-Apprentice Schools and the instance of the
Craft-Apprentice School in the city of Curitiba, state of Parana. It involves researching
what was the educational thought process and its guidelines which have paved the
way for education in Brazil. This study is divided into three parts: the introduction,
showing that the study of school institutions is something recurrent; the second part
involves the history of “education in Brazil and the teaching of trades” as well as
researches based on theses and available dissertations; and the third part includes the
concept of school culture and the studies on school institutions. The method used is to
do a bibliographic research, a systematic literature review. The goal is to comprehend
Architecture and School Culture by studying the History of Education and to get to
know the social, political and economic context that led to the creation of Craft-
Apprentice Schools and to the changes observed in that period. The first idea of this
work would be a documentary research, at the archives of UTFPR — Federal University
of Technology — Parana. However, due to the pandemic, access to the institution and
to the documents was not possible. Thus there was the need to alter the proposed
initial objectives.

Keywords: School Architecture, School Culture, Education, History of Education,
Knowledge Production
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APRESENTAGAO

O autor é natural do Rio de Janeiro, mas criado em Curitiba, Parana. Filho de
Eliezer e Ana Lucia. Eliezer nasceu em Paulista, PE, em 1936, mas foi criado no Rio
de Janeiro. Ana Lucia nasceu em 1945, em Belém do Para, PA, filha de Giuseppe
lanino “Pepino”, imigrante italiano que era alfaiate.

Eliezer e Ana Lucia se conheceram em Belém e casaram-se em 1961. Depois,
mudaram-se para o Rio de Janeiro, onde nasceu o autor, em 1963. Em 1968,
chegaram a Curitiba, PR.

O autor entrou no primeiro ano primario em 1970 no Grupo Escolar Professor
Brandao. Em 1973 transferiu-se para o Colégio Estadual Lebncio Correia, onde ficou
até 1980 quando terminou o segundo grau como Auxiliar de Patologia Clinica. Até
esta época, ndo sabia o que queria estudar. Pensou em Engenharia Quimica,
Engenharia Cartografica, Desenho Industrial e outros cursos. Quando fazia o cursinho
pré-vestibular, assistiu as aulas de matematica com o Professor Carlos Walter Kolb e
ficou encantado em como era facil entender uma disciplina complexa. Em 1983, entrou
no Curso de Matematica da UTFPR. Na primeira semana de aula ficou decepcionado,
pois a forma de ensinar ndo era como no cursinho. Em 1984, o autor transferiu-se
para o Curso de Desenho Industrial. Achou de que gostava. Em 1986, foi chamado
para trabalhar na SIEL (Sociedade Industrial Eletrénica Ltda) como desenhista. A
empresa comegava a desenvolver um espectrofotémetro’ nacional. Uma empresa
pequena, mas com um grande potencial. Com as mudangas econdmicas ficou mais
facil adquirir um equipamento importado do que fabricar. A SIEL encerrou suas
atividades e transformou-se na MajLalb, trabalhando apenas com assisténcia técnica,
nao tendo mais um setor de projetos e desenhos. Assim, o autor mudou para a Alfa
Metais Veiculos, que produzia o carro da marca Puma, em fibra de vidro. Depois, foi
trabalhar na Suzuki, uma industria de maquinas de lavar roupas industriais para
hotéis, hospitais e afins. Apds um tempo transferiu-se para a Carbomafra, industria

que produz carvao ativado, também breu a partir de resina de pinheiro e outros

1 Espectrofotdmetro € um aparelho amplamente utilizado em laboratérios, cuja funcdo é a de medir e
comparar a quantidade de luz (energia radiante) absorvida por uma determinada solugéo. Ou seja, ele
€ usado para medir (identificar e determinar) a concentragdo de substancias que absorvem energia
radiante, em um solvente. Este aparelho possui uma gama de aplicagdes e esta presente em varias
areas, tais como: em quimica, fisica, bioquimica e biologia molecular. O grande inventor deste
instrumento, tdo fundamental nos dias de hoje, foi o quimico americano Arnold O. Beckman, em 1940
(Disponivel em https://www.infoescola.com/materiais-de-laboratorio/espectrofotometro/ .Acesso em: 11
de agosto de 2021).




compostos retirados do n6 de pinho do pinheiro Araucaria. Em seguida, foi paraa ECV
- Equipamentos Contadores e Processadores de Valores LTDA, uma empresa
vinculada ao Banco Bamerindus. Esta empresa produzia maquinas para contar
cédulas de dinheiro. Com o fechamento da empresa, o autor foi trabalhar com vendas.

Em 1997, surgiu uma vaga de professor no Curso Técnico de Desenho
Industrial, no CEFET, PR. Em fevereiro de 1997, o autor entrou como professor
contratado e ficou assim até agosto de 1998, quando passou no concurso publico para
professor. Lecionava as disciplinas praticas de materiais e modelos, trabalhando com
papeldo, gesso, ceramica, metal e resina. Em 2001, fez uma especializagdo, no
préprio CEFET, em Gestéo Estratégica da Produgéo. Isto permitiu que ele comegasse
a lecionar outras disciplinas, entre as quais, Gestdo do Design. A ideia era logo em
seguida entrar no mestrado do PPGTE — Programa de P6s-Graduagao em Tecnologia
no CEFET - PR.

Foram varias e varias tentativas. Nenhuma delas foi positiva. Entrou também
como aluno especial no Mestrado de Engenharia Florestal da UFPR, fazendo duas
disciplinas. Mas a ideia também n&o vingou. Com a mudanga do CEFET para UTFPR,
a situacdo foi alterada. Ndo eram mais cursos técnicos, mas bacharelados,
licenciaturas e cursos de tecnologia. Os professores precisavam no minimo serem
mestres. O que era um desejo virou uma necessidade. Surgiu a oportunidade de
expandir conhecimentos e sair da zona de conforto: fazer o Mestrado em Educagéo
na UTP. Mas, qual o tema da dissertagado? Estudar o inicio da UTFPR, uma instituicdo
centenaria, que comegou como Escola de Aprendizes Artifices, em 1909, e que esta
em um prédio histoérico localizado quase no centro da cidade de Curitiba. Deste ponto
em diante, final de 2018, o autor esta como aluno do mestrado, quase terminando sua
dissertacdo. E entendendo que o de que ele gostava nas aulas do Professor Kolb n&o
era a matematica, mas a metodologia do ensino, a forma de ensinar, o “ser pedagogo”,

que é exatamente o que o mestrado na UTP ensina.
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INTRODUGAO

Como foi o inicio da UTFPR - Universidade Tecnologica Federal do Parana?
Na cidade de Curitiba, capital do Estado do Parana, na quadra entre as ruas Silva
Jardim, Marechal Floriano Peixoto, Sete de Setembro e Desembargador Westphalen,
acha-se uma construgdo antiga, mas, muito bem conservada. Ela foi erigida na
década de 1930 e inaugurada em 1936. Nela foi instalada a Escola de Aprendizes
Artifices do Parana, que desde 1910 funcionava num prédio na Praca Carlos Gomes
que, a partir de 1894 servira ao Conservatorio de Belas Artes. No ano seguinte, 1937,
a escola mudou de nome, passando a chamar-se Liceu Industrial do Parana. Apenas
cinco anos depois 0 nome foi alterado para Escola Técnica de Curitiba. Em 1959, o
nome foi alterado mais uma vez: Escola Técnica Federal do Parana. Em 1978, passou
a denominar-se Centro Federal de Educagao Tecnolégica do Parana. A partir de 2005,
ocorreu a transformacgao para UTFPR — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

Com estas mudangas, os alunos, que em sua maioria eram jovens
adolescentes, passaram a conviver também com novos alunos que eram adultos.
Porém, o mobiliario escolar que era utilizado nao foi alterado. O resultado foi a
desproporcionalidade entre o tamanho dos modveis e a necessidade destes alunos.
Assim, a primeira ideia da pesquisa envolvia a ergonomia do mobiliario escolar.
Porém, surgiu a proposta de pensar ndo no mobiliario, mas no prédio como um todo,
na arquitetura escolar e sua relagdo com a sociedade em seus diversos segmentos.

Esta ideia progrediu e foi decidido nao tratar apenas da arquitetura escolar, mas
de parte da histéria desta instituicdo no comecgo da sua implantagdo. A Escola de
Aprendizes Artifices do Parana passou por varias transformag¢des no transcorrer do
tempo, sendo que hoje é a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Toma-la
como objeto de estudo no periodo da sua criagao € de suma importancia dada sua
relevancia na formagao de jovens oriundos de significativa camada da populagao
curitibana.

Estudo preliminar encontrou grupos de pesquisas e pesquisadores que se
voltam ao trabalho de analise de instituicdes escolares e sua arquitetura. Destacam-
se dois grupos bem consolidados no Parana que estudam Historia das Instituices
Escolares: na UFPR o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Historia da Arquitetura

Escolar - NEPHArgE e do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Histéria da Educagao e
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Modernidade — NEPHEM, coordenados pelo Professor Doutor Marcos Levy Albino
Bencostta.

Na Universidade Tuiuti do Parana — UTP, o Grupo de Estudos: Educacao e
Histdria: Cultura Escolar e Praticas Pedagdgicas do Programa de Pds-Graduagao em
Educacao — PPGED/UTP e do Projeto de Pesquisa: A Organizagao Escolar no Sul do
Brasil no Século XX, coordenados pela Professora Doutora Ariclé Vechia.

Diversas Teses e Dissertacdes sobre a Histéria das Instituicdes Escolares
paranaenses ja foram defendidas no ambito do PPGED da Universidade Tuiuti do
Parana, entre elas: a de Heloisa Daldin Pereira (2014), que estudou a cultura escolar
do Colégio Cajuru, das Irmas de Sao José de Chambery; a de Luis Fernando Lopes
(2018),que teve como foco a cultura escolar desenvolvida no Colégio Bom Jesus de
Curitiba; a de Alessandra Torres Bittencourt (2018), que defendeu uma Tese sobre a
Escola de Dancgas do Teatro Guaira. A Dissertacdo de Osvaldo Luis Mezza (2014),
que teve como objeto de estudo o Colégio Padre Morelli de Umbara; a Dissertagcéao de
Letania Kolecza (2016), que estudou O Colégio Estadual para Surdos - Alcindo
Fanaya; Maura Ferreira Probst (2013), que estudou o Instituto Paranaense de Ponta
Grossa, de 1871 a 1927, no contexto da Educagao ponta - grossense. A de Edison
Neres Barbosa (2019) estudou “As Classes Integrais no Colégio Estadual do Parana
na década de 1960”.

Neste trabalho, qual € a questdo norteadora? Quais pesquisas foram feitas
relacionando Arquitetura e Educacdo? E os estudos sobre Cultura Escolar estao
relacionados com os dois pontos anteriores?

O objetivo especifico é:

- Compreender a Arquitetura e a Cultura Escolar com base no estudo da historia
da educacao e conhecer o contexto social politico e econbmico que levou a criagao
das EAAs e as mudancas verificadas naquele periodo.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica?, uma reviséo sistematica de literatura.

As etapas da pesquisa incluem o levantamento e arrolamento das fontes, sua

2 Entende-se por pesquisa bibliografica a andlise e a interpretacdo de material impresso. Entre eles
podemos citar livros, documentos mimeografados ou fotocopiados, periddicos, imagens, manuscritos,
mapas, entre outros. Nesse sentido, “os livros constituem as fontes bibliograficas por exceléncia. Em
funcao de sua forma de utilizagdo, podem ser classificados como de leitura corrente ou de referéncia”.
Enquadram-se também como material para a pesquisa bibliografica “[...] os livros de leitura corrente
[que] abrangem as obras referentes aos diversos géneros literarios (romance, poesia, teatro etc.) e
também as obras de divulgacao, isto €, as que objetivam proporcionar conhecimentos cientificos ou
técnicos”. (Disponivel em https://www.marilia.unesp.br >jornadadonucleo. Acesso em: 16 ago 2021).
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classificagdo e entendimento dos dados. Os principais referenciais tedricos que
embasaram esta pesquisa sao os trabalhos de Antonio Vifao Frago, Agustin Escolano
Benito, Marcus Levy Bencostta, Dominique Julia, Faria Filho, Mario Lopes Amorim e
Gilson Queluz.

2. A EDUCAGAO NO BRASIL E O ENSINO DE OFiCIOS

Este capitulo apresentara um breve histérico sobre a educagao no Brasil e os
estudos em teses e dissertagdes dos assuntos relacionados ao tema desta pesquisa.

2.1 BREVE HISTORICO DA EDUCAGCAO NO BRASIL E A EDUCACAO PARA O
ENSINO DE OFiCIOS NO INICIO DO SECULO XX

Quando comecgou a histéria da educagao no Brasil? Uma boa resposta para

esta questao é que

A histéria da educagao no Brasil do Brasil comega em 29 de margo de 1549
quando da frota de Tomé de Souza, primeiro governador geral do Brasil,
desembarcam no arraial do Pereira, na Bahia de Todos os Santos, o Padre
Manuel da Nobrega e um punhado de missionarios jesuitas para iniciarem a
catequese e o ensino (MATTOS, 1958, p. 25).

Quais acontecimentos levaram a chegada de Tomé de Souza e os jesuitas ao
Brasil? Em margo de 1532, o rei Dom. Joao Ill de Portugal, decidiu fazer no Brasil o
mesmo sistema de colonizagédo que ja havia empregado, e dado certo, nos Acgores,
na ilha da Madeira e nas ilhas Canarias, que eram as Capitanias Hereditarias. Apesar
da experiéncia ter funcionado bem nas ilhas, o império portugués ndo estava
interessado em colonizar as terras brasileiras. Mas existia a constante ameaca
francesa e Dom Joao Ill compreendeu que a unica maneira de preservar o Brasil era
dar inicia a sua povoagao (BUENO, 1997, p. 28).

A situacado no Brasil era a pior possivel. Piratas franceses invadiam o litoral,
organizavam feitorias em pontos estratégicos, atacavam os navios portugueses,
encorajavam os indigenas contra os colonizadores. Além disso, faziam perigosas
aliangas com as tribos locais (MATTOS, 1958, p. 27).

O que a principio parecia ser algo muito oneroso para a corte portuguesa, a

colonizacao das terras brasileiras, com o passar do tempo aconteceu exatamente o
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contrario. O Brasil passaria a ser a principal fonte de renda para a metropole por mais
de 150 anos: de 1670 até a independéncia do Brasil, em 1822 (MATTOS, 1958, p.
29).

Com esta nova politica colonizadora, foram criados os “Regimentos”, em 17 de
dezembro 1548, com minuciosas instrucdes a serem observadas nas terras brasileiras
(MATTOS, 1958, p. 30).

O prefacio do primeiro desses regimentos definia o seguinte:

Eu el Rey ffago saber a vos Tome de Sousa, ffidalguo de minha casa, que
vemdo Eu quamto servico de Deus e meu he conservar e nobrecer as
capitanias e povoacgdes das terras do Brasill e dar ordem e maneira com que
milhor e mais seguramente se poséao ir povoando pera eixalgamento da nosa
santa fee e proveyto de meus reynos e senhorios e dos naturais deles,
ordenei ora de mandar nas ditas terras ffazer... (MATTOS, 1958, p. 30).

Os quatro pontos principais dessa nova politica colonizadora consistiam em:

1) Na defesa do litoral contra corsarios e exploradores estrangeiros.

2) No policiamento interno da colbnia, regulamentando minuciosamente as
relagbes dos colonizadores portugueses com as diversas “tribos
pacificadas” e autorizando a guerra contra as tribos insatisfeitas ou
rebeladas (grifo do autor).

3) Na fundacéao de nucleos estaveis e fortificados de colonizadores europeus.

4) Na “conversao dos indigenas” (grifo do autor) a fé catdlica pela catequese?
e pela instrugao.

Do resultado deste quarto objetivo dependeria, em ultima analise, o éxito da
colonizagdo. Somente pela socializagédo sistematica e intensiva dos indigenas aos
valores espirituais e morais da civilizagdo ocidental e cristd € que a “colonizagao
portuguesa” (grifo do autor) conseguiria alcangar éxito (MATTOS, 1958, p. 31).

Por isso, a insisténcia de Dom Joéo Il na conversao (grifo do autor) dos

indigenas:

“Porque a principal causa que me moveo a mandar povoar as ditas terras do
Brasill foi pera que a jemte dela se comvertese a nosa santa fee catolica...”;
e, mais adiante, no mesmo regimento: "o principal intento meu he que se
comvertdo a nosa santa fee; loguo he rezao que se tenha com elles todos os

3 Catequese (do grego, kateecheo, instruir por meio de perguntas e respostas). Dessa palavra veio
catecismo, isto é, compéndio de alguma ciéncia, mas, principalmente, de uma doutrina religiosa. Veio,
também, a palavra catecumeno, que se aplica as pessoas que foram instruidas na religido (PILETTI,
2018, p. 45).
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modos que puderem ser pera que o ffcais asy™. E acrescenta: “vos
encomendo muito que pratiqueis comos ditos capitaes e oficiais a milhor
maneira que pera iso se pode ter e de minha parte lhes direis que lhes
aguardecerei muyto terem espiciall cuidado de os prouocar a serem christaos;
e pera elles mai folguarem de ho ser, tratem bem todos os que forem de paz
e os favorecam sempre; e ndo consymtdo que lhes seja feita opresdo nem
agravo algum; e fazendo, se lhe lho fagdo correger e emmendar, de maneira
que figuem satisfeitos, e as pessoas que lhas fizerem sejdo casteguadas
como for justica" (MATTOS, 1958, p. 31).

Com os indigenas “pacificados” morando em volta destes pequenos nucleos
dos colonizadores, durante os dois primeiros séculos (XVI e XVII), foi possivel a
protecdo em duas situacdes: contra os ataques dos piratas pelo litoral e contra outros
indigenas vindos do interior. Sem esses povoados a colonizagao teria fracassado
(MATTQOS, 1958, p. 32).

Assim, em 1548, nas recomendacgdes dos regimentos, temos o primeiro esbogo
de uma politica educacional para a colénia que nascia. De fato, elas orientaram os
primeiros ensaios de educagao no Brasil, sob a diregdo do Padre Manuel da Nobrega
(MATTQOS, 1958, p. 32).

A educacao colonial no Brasil compreende fases distintas:

A primeira fase € denominada de “periodo heroico” e abrange os anos entre
1549, com a chegada dos primeiros jesuitas, até a morte do Pe. Manuel da Nébrega,
em 1570 (MATTOS, 1958, p. 15).

Nesta fase é usado o plano de instrugcéo elaborado por N6brega, que se iniciava
com o aprendizado da lingua portuguesa (para os indigenas) e prosseguia com a
doutrina crista, ler e escrever, e culminando com o aprendizado profissional e agricola.
No entanto, sua aplicacdo foi precaria, sendo substituida pelo Ratio Studiorum*
(SAVIANI, 2018, p. 126).

A segunda fase comeca em 1570 e termina em 1759. E o periodo marcado pela
organizacgao e consolidagéo da educagéo aplicada pelos jesuitas, tendo por base o
Ratio Studiorum. A ideia do Ratio era ser universalista, porque era aplicado pelos
jesuitas em qualquer lugar que estivessem. Mas acabava sendo elitista, porque era
destinado aos filhos dos colonos, excluindo os indigenas (SAVIANI, 2018, p. 127).

Essa fase termina em 1759, quando os jesuitas sdo expulsos de Portugal e de
suas colonias pelo Marqués de Pombal, entdo primeiro-ministro do Rei D. José |
(SAVIANI, 2018, p. 128).

4 Conjunto de normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos. Além de sustentar a
educacgao jesuitica ganhou status de norma para toda a Companhia de Jesus.
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A terceira fase corresponde ao chamado periodo pombalino, compreendido

entre 1759 e 1808. Explicando a mudanca

As "reformas pombalinas da instrugdo publica" se inserem no quadro das
reformas modernizantes levadas a efeito por Pombal visando colocar
Portugal "a altura do século", isto é, o século XVIII, caracterizado pelo
lluminismo.

Pelo Alvara de 28 de junho de 1759, determinou-se o fechamento dos
colégios jesuitas introduzindo-se, posteriormente, as “aulas régias" a serem
mantidas pela Coroa para o que foi instituido em 1772 o “subsidio literario”.
As reformas pombalinas se contrapdem ao predominio das ideias religiosas
na versao dos jesuitas e, com base nas ideias laicas inspiradas no
lluminismo, instituem o privikgio do Estado em matéria de instrugéo.
(SAVIANI, 2018, p. 128).

A quarta fase pode ser denominada de periodo joanino, comegando em 1808
com a chegada de D. Joao VI ao Brasil e terminando em 1822 com a independéncia
politica do pais (SAVIANI, 2018, p. 128).

Com a transformacgéo do Brasil em sede do império portugués surgiram os
cursos de engenharia da Academia Real da Marinha (1808) e da Academia Real
Militar (1810), o Curso de Cirurgia da Bahia (1808), o Curso de Quimica, em 1817, e
0 Curso de Desenho Técnico (1818) (SAVIANI, 2018, p. 129).

Com a vinda de D. Joao VI, foi estimulada a criagao de instituicdes de ensino.
Assim, ja em 1809, ele criou o Colégio das Fabricas, que deveria ser mantido pelo
Erario Real e seria dirigida por Sebastido Fabregas Surigué, e teria como mestres
varios artifices, manufatureiros e aprendizes vindos de Portugal. Logo a seguir,
mandou criar uma Companhia de Artifices para produzir armas para o Arsenal Real
do Exército. Varias outras instituicdes de ensino profissional foram criadas nesse
periodo (SUCKOW, 1961, p. 95).

Uma das primeiras instituicdes de ensino no Brasil foi o Colégio das Fabricas,
também chamado Casa do Antigo Guindaste, criado em 1809 no Rio de Janeiro para
abrigar os orfaos da Casa Pia de Lisboa, trazidos na frota que transportou a familia
real e sua comitiva para o Brasil. Eles aprendiam diversos oficios com artifices que
vieram na mesma frota (CUNHA, 2000, p. 91).

Ja as veésperas da Independéncia do Brasil, em janeiro de 1822, era aprovado
o novo regulamento dos aprendizes da Tipografia Nacional, da Corporacdo de
Fabricantes do Oficio de Sapateiro, do Corpo de Mestres de Latoeiros e Funileiros e
do Corpo de Mestres do Oficio de Alfaiate. Portanto, o leque de instituicbes que

ofertavam ensino profissionalizante ja era significativo (SUCKOW, 1961, p. 105).
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Proclamada a Independéncia, o pais entraria em uma nova fase de sua vida,
com esperancas e de confianca no futuro. Com a mudanca politica, outras alteracoes
profundas seriam produzidas na vida nacional. A evolugcdo econdmica era sentida de
forma ativa e viria acompanhada de uma sensivel transformagao social (SUCKOW,
1961, p. 107).

Entre 1840 e 1856, foram criadas as Casas de Educandos Artifices por dez
governos provinciais, que adotaram o modelo de aprendizagem de oficios vigente no
ambito militar, inclusive os padrdes de hierarquia e disciplina. Em 1875, o mais
importante estabelecimento desse tipo, o Asilo dos Meninos Desvalidos, foi criado no
Rio de Janeiro. Os “meninos desvalidos” eram os que, de idade entre 6 e 12 anos,
fossem encontrados em tal estado de pobreza que, além da falta de roupa adequada
para frequentar escolas comuns, vivessem na mendicancia. Eles eram encaminhados
pela autoridade policial a esse asilo, onde recebiam instrugdo primaria, seguida de
disciplinas especiais (algebra elementar, geometria plana e mecéanica aplicada as
artes; escultura e desenho; musica vocal e instrumental) e aprendiam um dos
seguintes oficios: tipografia, encadernacdo, alfaiataria, carpintaria, marcenaria,
tornearia, entalhe, funilaria, ferraria, serralheria ou sapataria. Ao fim da aprendizagem,
o artifice permanecia mais trés anos no asilo, trabalhando nas oficinas, com o duplo
fim de pagar sua aprendizagem e formar um peculio, que Ihe era entregue ao fim do
triénio (CUNHA, 2000, p. 91).

Durante esse periodo, tanto as iniciativas do Estado voltadas para o ensino de
oficios, quanto as das sociedades civis, eram baseadas por ideologias que
pretendiam: a) imprimir a motivagao para o trabalho; b) evitar o desenvolvimento de
ideias contrarias a ordem politica, de modo a ndo se repetirem no Brasil as agitagbes
que ocorriam na Europa; c) propiciar a instalagao de fabricas que se beneficiariam da
existéncia de uma oferta de forga de trabalho qualificada, motivada e ordeira; e d)
favorecer os proprios trabalhadores, que passariam a receber salarios mais elevados,
na medida dos ganhos de qualificagdo. Ao fim do Império, com a chegada ao Brasil
dos padres salesianos, um novo elemento ideologico foi incorporado a esse conjunto
— 0 do ensino profissional como antidoto ao pecado (CUNHA, 2000, p. 91).

O ensino das profissbes manuais teria, também, algum desenvolvimento,
porém, nao deixou de ter o carater de inferioridade em relagdo aos outros ramos da

educacao. Em 1855 e 1857 foram promovidas duas reformas do ensino secundario
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no Imperial Collegio de Pedro Il. Ambas as reformas modificaram substancialmente o
ensino no colégio.

Foram criados dois cursos paralelos: um de sete anos, que conduzia aos
estudos superiores e outro, de cinco anos de duracdo, destinado aos alunos que
desejassem ingressar em um dos cursos técnicos existentes no Império. Estas
reformas n&o tiveram o sucesso desejado. A desvalorizagao das profissdes técnicas
e o prestigio das profissdes liberais, cultivados na sociedade brasileira, levaram a
maioria dos alunos a cursar apenas 0 curso que os conduzisse ao ensino superior.
Além disso, o pais ainda estava nos primérdios da industrializacao, e a ideia de cursos
profissionalizantes n&o tinha respaldo na sociedade brasileira (LORENZ E VECHIA,
2011).

Ainda durante o periodo Imperial, novas iniciativas de ensino das profissdées
manuais foram colocadas em pratica. Em 1882, Ruy Barbosa passou a repudiar o
menosprezo pelo ensino das profissées manuais. Em seu célebre Parecer e Projeto
sobre a Reforma do Ensino Secundario e Superior, apresentado a Camara dos
Deputados em 13 de abril de 1882, defendia que os ultimos cinquenta anos, a
educacao técnica ou industrial, exercitada nos laboratérios, nas tendas, nas oficinas,
nas fabricas, era a que mais tinha influido para a felicidade humana (SUCKOW, 1961,
p. 144).

E Ruy Barbosa, pelo art.® 76 daquele mesmo Projeto, estruturava o ensino
secundario em sete cursos: o de ciéncias e letras; o de finangas; o de comércio; o de
agrimensor e diretor de obras agricolas; o de maquinista; o industrial; o de relojoaria
e instrumentos de precisdo. O ensino industrial aparecia, assim, de mistura com o
secundario, embora ndo trouxesse o acompanhamento da parte pratica. Somente o
curso de relojoaria e instrumentos de precisdo apresentava, em seu curriculo, a
exigéncia da aprendizagem em oficinas proprias, o que, entretanto, sé se dava na
ultima série. Este curso seria feito em trés anos, enquanto todos os outros eram mais
extensos. O de ciéncias e letras estendia-se por seis anos; o de finangas, por cinco; o
de comércio, por quatro; o de agrimensor e diretor de obras agricolas, o de maquinista
e o industrial por cinco cada um.

Todos os sete, que compunham o ensino secundario, seriam ministrados pelo
externato Pedro I, que receberia o nome de Liceu Imperial Pedro Il. Infelizmente, este
projeto ndo saiu do papel e o Brasil precisou esperar a instalagado da Republica e mais



23

alguns anos para que o ensino profissional fosse estabelecido no Brasil (SUCKOW,
1961, p. 145).

Foi neste contexto, de grandes e profundas mudangas, que surgiram os
institutos profissionais, como é o caso do Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia, criado pelo Dr. Moncorvo Filho, em 1901, no Rio de Janeiro; O Instituto
Disciplinar de Sao Paulo, em 1902; O Liceu de Artes e Oficios de Sao Paulo, em 1873;
as Escolas Federais de Aprendizes Artifices, nas capitais dos estados, em 1909; os
patronatos agricolas, em 1919 (QUELUZ, 2010, p. 43).

A criacao da Escola de Aprendizes Artifices do Parana ocorreu neste momento
historico dentro de um panorama maior de desenvolvimento. Ao mesmo tempo que
havia o pensamento de transformar suditos do Império em cidadaos da Republica por
meio da educacgao, existia também a preocupacdo com os chamados “desvalidos”.
Sem a educagao necessaria para uma profissdo poderiam tornar-se marginais € uma

preocupacao para a sociedade da época.

2.2 AARQUITETURA ESCOLAR E A EDUCAGCAO BRASILEIRA

A seguir, sera apresentado um conjunto de estudos relacionados com o tema
Arquitetura e Educagao, demonstrando assim a relevancia da pesquisa sobre a Escola
de Aprendizes Artifices do Parana.

Antonio Vifao Frago e Agustin Escolano em “Curriculo, Espago e
Subjetividade, a arquitetura como programa” discutem que foi dentro da histéria da
escola, que as questdes de espago e tempo escolares comegaram a ganhar
importancia. Argumentam que a arquitetura escolar, junto com o espago e a fungao
curricular, tem grande importancia na aprendizagem, na formagé&o das primeiras
estruturas cognitivas. Explicam também que a arquitetura escolar € em si mesmo um
programa, que cria um sistema de valores, como ordem, disciplina e vigilancia.
Referenciam G. Mesmin que diz sobre a arquitetura escolar, que ela pode ser
considerada como “uma forma silenciosa de ensino” (MESMIN, G., 1967, p. 62-66).
Também apresentam informagdes sobre a publicacao “A localizagdo: urbanismo e
educacdo” citando a publicagcdo de “Instruccion técnica-higiénica relativa a
construccion de escuelas”, de 28 de abril de 1905, e que em nota de pé de pagina

explica que na Franga e na Bélgica ja existiam desde 1850 e 1852, respectivamente,
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regulamentagdes especificas sobre a localizagdo e a construcao dos edificios
escolares.

Marcus Levy Albino Bencostta, em “Historia da Educagéao, Arquitetura e Espago
Escolar” (2005), em seu prefacio, diz que € possivel ler e interpretar a educagao
brasileira pela arquitetura dos edificios escolares. Essas construgcdes comegam com
a democratizacao do ensino a partir da Primeira Republica. Em muitas cidades essas
construgdes estavam relacionadas com a finalidade de enaltecer o poder publico. Com
o tempo e suas mudancgas, e escola foi transformada em um equipamento urbano, e
tornou-se mais um entre tantos prédios publicos.

“Instituicbes escolares: por que e como pesquisar’, de Paolo Nosella e Ester

Buffa, explica que

... podem ser um instrumento para uma nova compreensdo da escola,
elevando, assim, o autoconhecimento de seus profissionais ao
estabelecerem comparagcbes com outros e, portanto, aumentando a
responsabilidade de suas opgdes (NOSELLA; BUFFA, 2013, p. 31).

Silvia Ferreira Santos Wolff (2010), em “Escolas para a Republica — Os
primeiros passos da Arquitetura das escolas publicas paulistas”, explica as primeiras
construgcdes quando da Republica. Destaca que a partir da década de 1930 houve
uma mudanga no estilo e nos projetos, buscando algo mais moderno. As escolas
técnicas tiveram uma arquitetura especifica.

Os estudos do pesquisador Bencostta (2005), sobre arquitetura escolar,
demonstram nas Uultimas décadas a existéncia de novas perspectivas teorico-
metodoldgicas da Historia da Educacdo, em varios paises europeus e no Brasil,
mostrando que este assunto se tornou objeto importante de pesquisas neste campo.
Vale ressaltar que séo varias as teses e dissertagdes ja produzidas, bem como livros,
capitulos e artigos em periddicos especializados publicados sobre essa tematica.

Dentre varios trabalhos encontrados, pode-se destacar a pesquisa de Marilda
Iwaya, que no ano 2000, em sua dissertacdo de mestrado defendida no Programa de
Pdés-Graduacdo em Educacédo, do Setor de Educacédo, da UFPR, fez um estudo do
Instituto de Educacao do Parana, com o titulo “Palacio da Instrugcao: Representacdes
sobre o Instituto de Educagéo do Parana Professor Erasmo Pilotto (1940 — 1960).
Neste estudo ela destaca: “Trata-se de um campo de investigacdo (a Histéria da

Arquitetura Escolar) que abrange reflexdes de carater socioldgico, antropoldgico e
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histérico” (IWAYA, 2000, p. 9). Sobre a arquitetura do edificio, enfatiza ela que era
possivel perceber que o modelo arquitetdnico escolar no final do século XIX e inicio
do século XX, como padrao para a maioria das escolas publicas e particulares,
constitui-se em mais um elemento que contribuiu para o conservadorismo da
educacdo. Os prédios escolares construidos na década de vinte significaram uma
inovacgao no setor das construgdes escolares, atendendo as premissas do higienismo
e do racionalismo, traziam consigo novas formas de pensar a educagao e o ensino.
Entretanto, junto com a permanéncia dos prédios ao longo do século, pois sao
construgdes de média e longa duragédo, manteve-se como que impregnada em suas
paredes, em sua mobilia e em seus simbolos, uma forma rigida de conservadorismo
educacional (ESCOLANO, 1994, p. 98 apud IWAYA, 2000, p. 53). O que chamamos
hoje de tradicao de uma escola, pode nao ser mais do que resquicios de um passado
glorioso, que, portanto, ndo faz mais sentido ser repetida ou mantida. [...]. As escolas
publicas que se mantiveram em prédios hoje considerados histéricos, quando nao
foram parcialmente abandonadas no seu aspecto material, sofreram modificacbes
calcadas nos critérios da funcionalidade, o que certamente lhes trouxe prejuizos
estéticos. Considerando-se que hoje as expectativas e necessidades da populagéo
em relacido a escola sao bastante diferentes daquelas do periodo em estudo, torna-
se dificil manter estas escolas em funcionamento, sem danos a sua arquitetura original
(IWAYA, 2000, p. 53).

Também, em sua tese de Doutorado, Ana Paulo Pupo Correia, do ano de 2013,
com o titulo “Palacios da Instrugdo” — Histéria da Educacao e Arquitetura das Escolas
Normais no Estado do Parana (1904 a 1927) argumenta que a pesquisa se insere no
ambito dos estudos da Historia das Instituicbes Escolares. Tem como objetivo
investigar os debates acerca da implantagcdo dos projetos que desencadearam as
politicas de construcdo dos edificios destinados as Escolas Normais do Parana,
implantados nas cidades de Curitiba, Ponta Grossa e Paranagua. O estudo baseia-se
no pressuposto de que o edificio escolar, concebido e construido para fins educativos,
incorpora em seu espago as demandas pedagogicas, sanitarias e os coédigos de
posturas construtivas vigentes. Uma das questdes a ser debatida refere-se as
relacbes existentes entre o0s projetos arquitetbnicos e os projetos
politicos/educacionais que se veiculavam no periodo estudado (CORREIA, 2013, p.
5).
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Outros estudos estao publicados sob a forma de capitulos de livros sobre o
assunto. Na obra “Cultura Escolar e Historia das Praticas Pedagdgicas”, de Ademir
Valdir dos Santos e Ariclé Vechia, de 2008, existe o capitulo “Pesquisas sobre
arquitetura e educacgéo: aspectos teorico-metodologicos”, de Ester Buffa. Ela explica
a importancia de dialogar com arquitetos, engenheiros, pedagogos, professores, para
enfocar as relagdes entre concepg¢des educativas, propostas pedagdgicas e a
organizagdo do espago escolar. Conclui argumentando sobre as relagdes entre
sociedade e escola, que variam com o tempo e 0 espaco; por exemplo, a educagao
“escolar” da crianca comecou a partir do momento que as maes comegaram a
trabalhar fora. E que arelagao entre cidade e escola fica evidente quando considerado
0 ensino superior.

Em vez de varias salas ou casas alugadas, o novo pensamento pedagdgico
exigia um unico prédio para atender o novo tipo de organizagao escolar. O prédio do
Grupo Escolar Dr. Xavier da Silva foi o primeiro do estado a ser construido, seguindo
as novas concepgdes. Comegava aqui uma mudanga pedagdgica, onde estava
presente a questdo de “higiene dos edificios escolares”, em que era enfatizada a
importancia do ar puro, da luz, como também a questao sanitaria. Sobre isso, em
1929, é publicado o Regulamento da Diretoria Geral da Saude Publica do Estado do
Parana, onde é colocado um estudo de engenharia médico-pedagdgico para
determinar a melhor maneira de construir edificios publicos para fins escolares.

Foram encontrados varios artigos sobre arquitetura escolar publicados em
diferentes perioddicos do pais. O artigo de Célia Rosangela Dantas Dérea, com o titulo

“A arquitetura escolar como objeto de pesquisa em Histdéria da Educacgao”, explica que

uma das ideias norteadoras desta pesquisa consiste em encarar a
organizagéo do espago na escola como um dos movimentos que permitem
recuperar a histéria dos estabelecimentos de ensino, possibilitando uma nova
leitura dessa ambiéncia escolar, leitura em que se procura identificar os
fatores — politicos, sociais, culturais e econdmicos — que interferem na
formulagao e na execugdo das politicas educacionais que deram origem aos
atuais espacos escolares (DOREA, 2013, p. 161).

Também o artigo “Arquitetura Escolar: Curriculo ou Curral?”, da autoria de
Enéas Arrais Neto, Diego Enéas Peres Ricca e Raphael Pires de Souza, explica que:
a Arquitetura Escolar é muito pouco estudada tanto nos cursos de arquitetura quanto
na formagao dos educadores, nos cursos de pedagogia. [...] O arquiteto em seu ato

de projetar constitui-se também como educador. Suas opg¢des e escolhas podem
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colaborar para o desenvolvimento educacional e refletem sua concepg¢ao curricular, e
do papel da escola na sociedade. A arquitetura escolar, assim, pode ser parceira e
componente de um curriculo emancipador. Em suma, para cada projeto politico
pedagogico escolar corresponde uma ou algumas concepgdes especificas de
arquitetura — eis a questao que tem passado em branco nas discussodes tanto na area
de arquitetura quanto na de educagao-pedagogia (ARRAIS NETO; RICCA; SOUZA,
2017, p. 137).

Entende-se assim que o estudo das instituicbes escolares € de grande
importancia. Comegando com a chegada dos Jesuitas, em 1549, até o inicio do século
XX, que é o inicio do periodo deste estudo, houve inumeras mudancas nas leis e
decretos que regem a educagdao. O mesmo nao aconteceu de forma tdo marcante
com a arquitetura escolar. Muitas foram as improvisa¢des e adaptacdes dos espacos
utilizados como salas de aula ou escolas. Alguns eram verdadeiros depésitos de
criangas.

Mas, o que foi estudado sobre o assunto arquitetura escolar e educacéao? O
topico seguinte identifica quais teses e dissertagdes foram produzidas sobre este
assunto. Também é feita uma analise destas obras para saber se estdo relacionadas

com o tema desta dissertagao.

2.3 PESQUISAS ACADEMICAS SOBRE ARQUITETURA ESCOLAR E SOBRE A
ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES

Conforme ja mencionado, apesar da Arquitetura Escolar ser objeto de muitas
pesquisas divulgadas em teses, dissertagdes, artigos e capitulos de livros, nao foi
encontrado, até o momento, nenhuma pesquisa que estudasse especificamente
questdes relacionadas a arquitetura da Escola Técnica Federal do Parana, sendo
encontrada uma tese que versa sobre o local escolhido para esta pesquisa, mas nao
sobre a tematica aqui proposta.

Para o desenvolvimento do trabalho, foi necessario realizar pesquisa em bases
de dados que disponibilizam pesquisas sobre o assunto a ser desenvolvido. Ao fazer
um levantamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes® - BDTD

com o descritor “arquitetura escolar” foram encontradas 99 produg¢des. Apds a leitura

5 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 02 de setembro de 2020.
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inicial de titulos e resumos, as 29 obras escolhidas para analise estdo elencadas a

sequir:

QUADRO 1: PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE ARQUITETURA ESCOLAR

Tipo Ano Titulo Autor Local
Edificios escolares e educagdo em | Piedras, Estela
Tese 2019 | Pelotas-RS na Primeira Republica | Maris UFPel
(1889-1930) Reinhardt
Cidade nova, escolas novas? Anisio Chahin. Samira
Tese 2018 | Teixeira, arquitetura e educagéo em | o ’ UsP
- ueno
Brasilia
Arquitetura escolar e patrimbnio
Tese 2017 hlstor|co-§dggatlv9: 0s ed|f|C|_os para a Ermel,' Tatiane PUCRS
escola primaria publica no Rio Grande | de Freitas
do Sul (1907-1928)
Tese 2016 Pedagogias invisiveis do espaco | Garcia, Patricia UNB
escolar Melasso
Patriménio escolar: para além da Olivei
arquitetura, a materialidade do veira, S
Tese 2015 SR Fabiana Valeck uUsp
patrimbnio  histérico nas escolas de
paulistas
Alfabetizando os filhos da rainha para a
civiidade/modernidade: o Instituto Andrade,
Tese 2014 o . Vivian Galdino UFPB
Pedagégico em Campina Grande-PB de
(1919-1942)
Instituicbes e praticas escolares como o .
representacdes de modernidade em Oliveira, Maria
Tese 2012 b ¢ A Augusta UFPel
Pelotas (1910 1930): imagens e :
. Martiarena de
imprensa
Arquitetura e instrugdo publica: a
Tese 2011 reforma de 1922, _concepgéo de San.t|ag(_), Zilsa UFC
espacos e formagdo de grupos | Maria Pinto
escolares no Ceara
O espaco escolar na Revista Brasileira Silva, Anete
Tese 2008 o Charnet UFSCar
de Estudos Pedagogicos (1944-1966)
Gongalves da
Paredes que domesticam: arqueologia Zarankin
Tese 2001 da arquitetura escolar capitalista: o A ’ UNICAMP
: ndres
caso de Buenos Aires
Dissertagdo | 2020 Arqmtfatura escolar: o espago em Dant.as, Carlos Uninove
questao de Lima
Um monumento para a educagao:
Dissertacao 2019 Escola do Povo, Sao Vicente/SP, 1893- | Braga, Gilson UNISANTOS
1913B
O ensino na prancheta: da arquitetura | Lessa, Juliane
Dissertacao 2017 escolar & docéncia de arquitetura e | Bellot usp
urbanismo, o legado de Hélio Duarte Rolemberg
Parametros de projeto da arquitetura | Oliveira, Thais
Dissertacao 2016 escolar Waldorf e as opinides e | Regina  Silva UEL
preferéncias de seus usuarios Cardoso e
Na sensibilidade da mem©ria
Dissertagao 2016 estudantil: prédios e espacgos escolares | Grimaldi, Lucas UFRGS

nas narrativas de estudantes em Porto
Alegre/RS (1920-1980)

Costa
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Cultura escolar no Colégio Nossa

Dissertacao 2016 Senhora do Rosario em Alagoa Grande ?gvgiiveigbson UFCG
— PB (1955-1965)
Benno Perelmutter e Marciel Peinado: Nese Paola
Dissertagao 2015 estudo do processo de projeto para ’ : Mackenzie
o Lazzareschi
edificagdes escolares
Espag—o educacional contemporaneo: Wilderom,
. ~ reflexdes sobre os rumos da arquitetura .
Dissertacao 2014 ; - Mariana USP
escolar na cidade de Sao Paulo (1935- .
Martinez
2013)
Arquitetura para uma nova escola: | Oliveira,
Dissertacao 2013 modernizag¢ao da arquitetura escolar de | Marina UFPB
Jodo Pessoa (1930-1939) Goldfarb de
Instituto Dona Escholastica Rosa
Dissertagao 2013 (1899-1933): a partir do "olhar" de Julio | Izolan, Mariela UNISANTOS
Conceicao
As escolas implementadas no interior Lima. Camila
. ~ do Estado de Sao Paulo pelo Plano de C
Dissertagdo 2013 Acdo do Governo do Estado entre os Venanzi UFSCar
anos de 1959 e 1963
. = . Nascimento,
Arquitetura para educagao: a Mario
Dissertacao 2012 construgcado do espago para a formagao USP
Fernando
do estudante L
Petrilli do
O “Gigante do Alto da Bronze” um
estudo sobre o espaco e arquitetura .
Dissertagao 2011 escolar do Colégio Elementar Fernando Eén;ergit;:tlane PUCRS
Gomes em Porto Alegre/RS (1913
1930)
Traduzindo em formas a pedagogia Alvares,
Dissertacao 2010 Sandra UNICAMP
Waldorf
Leonora
Ecos da modernidade: a arquitetura | Santos, Magno
Dissertacao 2009 dos grupos escolares sergipanos | Francisco de UFS
(1911-1926) Jesus
As escolas do IPESP: projetos de
. ~ edificios escolares produzidos para o . .
Dissertagdo 2009 Instituto de Previdéncia do Estado de Hadlich, Flavio USP
Séo Paulo de 1959 a 1962
Arquitetura escolar: notas comparativas Pereira,
Dissertagao 2007 sobre projetos em S&o Paulo e Brasilia glegsanNdro UNB
uimaraes
Arquitetura das escolas publicas nas Fonseca
Dissertacao 2004 reformas educacionais mineiras (1892- Claudi L . UFMG
1930) audio Lucio
Desconstrugdes  edificantes: uma | Rocha,
Dissertacao 2000 analise da ordenacgdo do espago como | Cristianne UFRGS
elemento do curriculo Maria Famer

Fonte: Pesquisa documental no BDTD, realizada pelo autor.

Foi pesquisado o descritor “escolas técnicas” e foram encontrados 537

registros. Como forma de reduzir este numero e relacionar as pesquisas sobre as

escolas técnicas com o assunto do trabalho em andamento, foi realizada nova busca,

combinando o descritor “escolas técnicas” e “arquitetura”, e o resultado foram onze

obras. A obra selecionada foi:
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QUADRO 2: PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE ESCOLAS TECNICAS E ARQUITETURA

Tipo Ano Titulo Autor Local
Dissertacdo | 2001 Warchavchik: ensaio para a OI|ve_|ra, Mackenzie
modernidade Camila Soares

Fonte: Pesquisa documental no BDTD, realizada pelo autor.

E a pesquisa com “escolas técnicas” e “arquitetura escolar” resultou em uma
pesquisa que, apos leitura preliminar foi descartada, para a continuidade. Foi também
realizada a pesquisa com os descritores “Arquitetura escolar” + “Parana” foi
encontrada uma obra que também nao é relevante para o estudo atual. Sobre o
descritor "Escola Técnica Federal do Parana" foram encontradas trés obras, mas

somente uma é interessante para analise posterior nesta pesquisa:

QUADRO 3: PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE ESCOLA TECNICAS FEDERAL DO PARANA
Tipo Ano Titulo Autor Local

Da Escola Técnica de Curitiba | Amorim,

a Escola Técnica Federal do Parana: | Mario Lopes
projeto de formagdo de uma
aristocracia do trabalho (1942-1963)
Fonte: Pesquisa documental no BDTD realizada pelo autor.

Tese 2004 USP

Com o descritor “Escola de Aprendizes Artifices” a pesquisa retornou 48
resultados. Apos a leitura inicial dos resumos, foram escolhidos para continuidade dez

trabalhos de pesquisa:

QUADRO 4: PRODUGOES ACADEMICAS SOBRE ESCOLAS DE APRENDIZES ARTIFICES

Tipo Ano Titulo Autor Local
Nilo Pecanha e o sistema federal de | Carvalho,

Tese 2017 Escolas de Aprendizes Artifices (1909 | Marcelo USP
a 1930) Augusto

Monteiro de

Entre o desejavel e o possivel: a | Silva, Luisa

Tese 2016 Escola de Aprendizes Artifices do Rio | de Marilac de UFRN
Grande do Norte: 1909-1937 Castro

Em nome da ordem e do progresso: a | Sousa,

formacao profissional no percurso da | Francisco
Tese 2015 Escola de Aprendizes Artifices & | Carlos UFRN
Escola Técnica Federal do Rio Grande | Oliveira de
do Norte (1909-1971)
A Institucionalizagdo Das Politicas | Oliveira,

Neoliberais Na Reconfiguragdo Da | Jussara de y
Tese 2014 Educacdo Profissional No Brasil: Do | Fatima Alves | PUC Goias
Decreto N° 2.208-97 A Lei N° 11.892- | Campos
08
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Mente amore pro patria docere: a | Candeia,
Tese 2013 Escola de Aprendizes Artifices da | Luciano UFPB
Paraiba e a formagdo de cidadaos
Uteis a nacdo (1909 1942).

Da Escola Técnica De Curitba A | Mario Lopes
Tese 2004 Escola Técnica Federal Do Parana: | Amorim USP
Projeto De Formagdo De Uma
Aristocracia Do Trabalho (1942-1963)
. B A Escola de Aprendizes Artifices do | Silva, Sheila
Dissertagéo 2013 Espirito Santo e a Rede Federal de | Siqueira da UFES
Educacao profissional (1909-1930)
] B Educacao Para O Trabalho: A Criagdo | Zanlorense,
Dissertacao 2013 Das Escolas Técnicas No Parana | Maria Joselia UEPG
(1900-1950)
) B A Escola de Aprendizes Artifices do | Bastos,
Dissertag@o 2012 | para, 1909/42: um estudo historico Péricles ISAE FGV
Antonio Barra
Caminhos para o Advento da Escola | D'Angelo,
Dissertacdo 2000 de Aprendizes Artifices de S&o Paulo: | Marcia usP
um Projeto das Elites para uma
Sociedade Assalariada

Fonte: Pesquisa documental no BDTD, realizada pelo autor.

Observa-se assim que os assuntos relacionados a Arquitetura Escolar, Escolas
Técnicas, Escolas de Aprendizes Artifices e Escola Técnica Federal do Parana foram
bem estudados. Mas, por outro lado, a Arquitetura Escolar nas Escolas Técnicas, a
Arquitetura Escolar na Escola Técnica Federal do Parana, e mais especificamente, a
Arquitetura Escolar na Escolas de Aprendizes Artifices do Parana é um assunto ainda
a ser pesquisado.

A seguir serdo apresentadas as pesquisas relacionadas ao assunto do
trabalho desenvolvido.

A primeira dissertagao é de Mariela Izolan, de 2013 e defendida na Unisantos,
tem o titulo “Instituto Dona Escholastica Rosa (1899-1933): a partir do “olhar” de Julio
da Conceigcao”. Nela, a autora, que tem como tema a instituicdo escolar sob a
perspectiva de patriménio historico e cultural e como objeto de estudo o Instituto D.
Escholastica Rosa (1899-1933), situado na cidade de Santos/SP, uma das primeiras
escolas de ensino profissional no Brasil (IZOLAN, 2013, p. 4).

O objetivo desse trabalho, explica Izolan, € analisar o projeto de implantagao
do espaco e da cultura, em paralelo ao processo de urbanizacdo de Santos e
identificar os demais documentos que constituem o Instituto em um patriménio. A
problematica esta situada no estado de preservacéo e conservagao do patriménio, no

esclarecimento sobre a histéria do Instituto e quanto aos niveis e instancias de
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tombamento do bem, reflexo de auséncia de politicas relativas a educacao patrimonial
(IZOLAN, 2013, p. 4).

WALDORF

A dissertacao de Thais Regina Silva Cardoso e Oliveira, apresentada na UEL
em 2016, com o tema: “Parametros de projeto da arquitetura escolar Waldorf e as
opinides a preferéncias de seus usuarios” tem como objeto de estudo a arquitetura
escolar Waldorf, de linhas orgéanicas, caracteristica de escolas que aplicam a
pedagogia de igual nome, idealizadas pelo educador e filésofo austriaco Rudolf
Steiner, no inicio do século XX (OLIVEIRA, 2016, p. 7).

Explica Oliveira que objetivo principal foi investigar se os atributos dos
ambientes fisicos dessas instituicdes de ensino, ou seus parametros de projeto, séo
identificados pelos usuarios, em especial, alunos e professores, e quais suas opinides
e preferéncias em relacdo a eles. Para isso, serdo apresentados os principais
conceitos da Pedagogia Waldorf e da Arquitetura Organica Antroposofica, os
parametros de projeto da arquitetura escolar Waldorf, relacionados a recomendacbes
de especialistas em arquitetura escolar, e um estudo de caso, cujo objeto foi uma
escola Waldorf do interior paulista. Isto possibilitou abordar diretamente seus usuarios,
por meio da aplicagao de instrumentos e métodos de Avaliagdo Pés-Ocupacéo (APO):
entrevistas, mapa comportamental, poema dos desejos e questionarios. Este ultimo
foi aplicado a professores e alunos desta instituicio e de uma escola particular
tradicional de igual porte, a fim de verificar se haveria diferengas de opinides e
preferéncias conforme o ambiente fisico e pedagdgico vivenciado, tornando este um
estudo de caso comparativo (OLIVEIRA, 2016, p. 7).

Oliveira explica que identificou que ha diferengcas quanto a alguns aspectos,
indicando influéncia dos ambientes vivenciados, e algumas concordancias, apontando
para necessidades humanas universais. Esta pesquisa, continua Oliveira, aponta para
a importancia de se oferecer ambientes de aprendizagem com arquitetura de
qualidade, em que se incluem a humanizagao, a oferta de ambientes variados e
polivalentes, e a possibilidade de que os usuarios se apropriem. gerando senso de
pertencimento e satisfacédo, independentemente da forma ou do atributo fisico, que
nao possuem aspecto preponderante em si. A contribuicao desse trabalho é orientar
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projetos de construgcdo e ampliagdo de escolas Waldorf, com base nas exigéncias
dessa pedagogia e nas opinides e preferéncias dos usuarios (OLIVEIRA, 2016, p. 7).

Explicando um pouco mais sobre este novo sistema escolar, detalha Oliveira
que, no inicio do século XX, Rudolf Steiner®, fildsofo e educador austriaco, fundou a
Antroposofia, igualmente conhecida por Ciéncia Espiritual, cujo preceito é
conhecimento do ser humano de maneira holistica, ou seja, em sua totalidade,
enquanto Ser Integral, com seus aspectos fisico, emocional, intelectual, e espiritual,
ou, corpo, alma e espirito [...]. Por esse motivo, ndo surpreende ser um dos
desdobramentos dessa filosofia, a pedagogia Waldorf, cuja base, de acordo com Lanz
(1998, p.11), é a “observagao intima do ‘ser crianga’ e das condi¢gdes necessarias ao
desenvolvimento infantil" (OLIVEIRA, 2016, p. 26).

Oliveira arguiu que na Alemanha, do final do século XIX, inicio do XX, houve
um grande aumento populacional, além da migragao para area urbana para trabalhar
na industria, restricdo do trabalho infantil, com consequente aumento na pressao de
que as criangas frequentassem escolas, inclusive para formacdo de mao de obra, o
que demandou suas construcdes. Estas tinham aparéncia ébvia, ndo surpreendente,
simples e séria, com salas de aula destinadas a mais de 70 criangas, que eram
separadas por género, sendo comparadas a quartéis militares, resultado do sistema

prussiano’ de ensino. Afirma que nesse mesmo periodo, e novamente entre as duas

6 Mais do que uma concepgao de ensino, o filésofo, educador e artista Rudolf Steiner (1861-1925) criou
uma linha de pensamento que enxerga o homem além do material. E a Antroposofia, que prega o
conhecimento do ser humano aliando fé e ciéncia. Sua Pedagogia é um reflexo dessa forma de pensar,
que sobrevive ha um século. Ideias defendidas por ele, como a de que todos carregam uma bagagem
das vidas passadas, as vezes afastam os educadores, temerosos de que o ensino seja contaminado
pelo esoterismo. N&o é preciso comungar da visao espiritual de Steiner para tirar beneficio desse modo
de ver a Educacgdo. A Pedagogia Waldorf, desenvolvida por ele, é aplicada em escolas especificas.
Sao cerca de 800 ao redor do mundo, 50 espalhadas pelo Brasil. Tudo comegou quando o diretor de
uma fabrica em Stuttgart, na Alemanha, pediu que Steiner o ajudasse na fundagéo de uma escola para
os filhos dos funcionarios. A empresa chamava-se Waldorf-Astoria - dai o nome dado ao método de
ensino, nascido em 1919. (Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/1900/rudolf-steiner-o-
defensor-da-sensibilidade. Acesso em: 28 mai 2021).

7 A educagdo como conhecemos surgiu no século XVIII numa época da Histéria chamada de
Despotismo Esclarecido, em que se criou o conceito de educagdo conhecida, publica, gratuita e
obrigatéria. Ela nasceu mais precisamente no inicio do século XIX na Prussia, com o objetivo de evitar
as revolugdes que ocorriam na Franga, e os proprios monarcas incluiram alguns principios do
lluminismo no conteudo educativo para satisfazer o povo, mas mantiveram a rigorosidade do
absolutismo no modelo. A escola prussiana herdou a estrutura do sistema Espartano, fomentando a
disciplina, a obediéncia, e o regime autoritario, e se baseava na forte divisdo de classes e castas, sendo
um foco de xenofobia e nacionalismo extremado. Com o passar dos anos muitos paises importaram
esse modelo de escola moderna com o discurso de promogédo da educagdo universal, acesso a
educacéo para todos, e elevando a bandeira da igualdade, quando justamente a propria esséncia do
sistema provinha do despotismo, buscando perpetuar modelos elitistas e a divisdo de classes. A escola
nasce num mundo positivista, regido por uma economia industrial, portanto busca obter os maiores
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Grandes Guerras, com a proclamagao da primeira republica, surgiu uma multiplicidade
de ideias pedagdgicas, em que se inclui a Pedagogia Waldorf, dentro de um
movimento geral de reforma pedagogica contrario ao afastamento da vida real, ao
intelectualismo e autoritarismo predominantes nas escolas, havendo reflexos nos
ambientes fisicos educacionais. A coeréncia ideoldgica de Steiner, entre outras
coisas, € a razao para que o "Movimento da Reforma" tenha se mantido vivo até o
presente (OLIVEIRA, 2016, p.28).

Destaca Oliveira que a fundacgao da primeira escola Waldorf ocorreu no ano de
1919, durante o primeiro pés-guerra mundial, em Stuttgart, Alemanha, ocasido em que
a Europa estava arrasada fisica e moralmente. Havia, por parte dos governantes, a
corrida armamentista que, como se sabe, culminou na Segunda Guerra Mundial e,
posteriormente, na Guerra Fria. Durante a Segunda Grande Guerra, essas escolas
foram fechadas na Alemanha pelo sistema nazista, porém, novas foram abertas em
outros paises da Europa e nos Estados Unidos. Era para a sociedade, portanto,
momento propicio ao desenvolvimento de ideais de liberdade e elevagdo da alma
humana, como proposto por Steiner (OLIVEIRA, 2016, p. 7).

Outra dissertacao, a de Sandra Leonora Alvares, defendida na UNICAMP, em
2010, com o titulo “Traduzindo em formas a pedagogia Waldorf’, analisa como
construgdes estao relacionadas a esta pedagogia.

Disserta a autora que a Escola Waldorf teve sua origem na Alemanha em 1919,
quando o dono da fabrica de cigarros alema Waldorf Astoria pediu a Rudolf Steiner,
educador e filésofo, que organizasse uma escola para os filhos de seus operarios.
Assim, Steiner idealiza a pedagogia Waldorf com a misséo desenvolver ndo sé o lado
intelectual das criangas, mas também, o emocional, o psicologico, o intuitivo e a
experiéncia concreta. Nesse contexto, a experiéncia espacial que toca a crianga, fisica
e criativamente, é considerada tdo significativa quanto o ensino das matérias que

alimenta a capacidade intelectual e social da crianga. Consequentemente existe uma

resultados observaveis com o menor esforgo e investimento possivel, aplicando féormulas cientificas e
leis gerais. A escola era a resposta ideal a necessidade de trabalhadores que nao tinham onde deixar
seus filhos e a ambi¢cdo dos empresarios industriais que almejavam formar capital humano para suas
fabricas. Os grandes empresarios do século XIX como JP Morgan, Henry Ford e John Rockefeller,
foram os principais financiadores desse projeto de escola através de suas fundagdes. A escola era
comparavel a manufatura de um produto, seguindo uma série de passos determinados, numa ordem
especifica, separando as criangas por geragdées em graus escolares, e em cada uma das etapas seriam
trabalhados determinados conteudos que assegurariam o sucesso de formacgado. (Disponivel em:
https://politicanaescola.wordpress.com/2014/07/03/a-educacao-proibida/. Acesso: 27 de maio de
2021).
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preocupacao em proporcionar aos alunos espacos fisicos adequados ao processo de
ensino. Este fato se reflete na arquitetura de seus prédios, que se destacam por suas
formas organicas e peculiares, caracterizando um tipo arquiteténico (ALVARES, 2010,
p. 7).

Tendo em vista a importancia da arquitetura para o processo de aprendizado
Waldorf e, também, o valor da identidade para uma comunidade, essa pesquisa
propds-se a estudar a arquitetura dos prédios das escolas Waldorf. Esta foi analisada
sob o foco da linguagem dos parédmetros de Christopher Alexander, que possibilitou a
identificacdo de diferentes solugdes projetuais para os trés principios que norteiam a
construgéo desse tipo arquitetbnico: a integracao, a correlagao e a inspiragao. Assim,
com base no estudo tedrico da pedagogia Waldorf e na analise das escolas, foi
possivel propor sugestdes projetuais para auxiliar arquitetos, que venham a projetar
escolas Waldorf, a preservar o “tipo arquiteténico” (ALVARES, 2010, p. 7).

A autora destaca que as escolas eram, usualmente, estabelecidas em igrejas
ou em instituigbes comerciais, sendo os espagos da educacgao vistos como algo
secundario. As primeiras publicagdes que tratavam do projeto arquitetdnico escolar
datam da primeira metade do século dezenove. No entanto, elas abordavam somente
a perspectiva arquitetdnica, ndo se importando com as necessidades particulares dos
ambientes educacionais. Henry Barnard foi um dos primeiros a se preocupar em dar
um ambiente saudavel as criangas durante o periodo escolar, privilegiando a
ventilagado e a iluminagao natural. Suas ideias foram publicadas em seu livro “School
Architecture on contributions to the improvement of school-houses in the United
States”, em 1848 [...]. Essa tendéncia foi absorvida pelas construcdes escolares por
muito tempo. [...] E citado o trabalho de um pesquisador, que viajou por varios paises
e trouxe para a Inglaterra contribuigbes para projetos de edificagbes escolares,
seguindo a visao de Henry Barnard. No entanto, ele acrescentou dois critérios para a
determinacao da forma das novas escolas, o layout das salas de aula e o numero de
alunos. Assim, ele associou teoria educacional com a arquitetura de maneira
significativa (ALVARES, 2010, p. 21).
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ANISIO TEIXEIRA E HELIO DUARTE

Samira Bueno Chahin defendeu sua tese “Cidade nova escolas novas? Anisio
Teixeira®, arquitetura e educagdo em Brasilia” na USP em 2018, propde uma
interpretacdo do Plano Educacional de Brasilia por meio do cruzamento de leituras
sobre trés de seus aspectos: apropriacdes das ideias em circulagdo sobre educagao
e cidade, o urbanismo de seu Plano Piloto e a tipologia de seu lugar escola em relagéo
a praticas cotidianas de sua implementacéo, propostas, conceitos e significagdes, foi
mobilizada para tratar das dimensdes educativas do projeto de urbanidade concebido
para a nova capital.

Na tese, a autora detalha que a obra de Anisio Teixeira alinhava a interpretacao
proposta, funcionando como norte e recorte para o conjunto de circunstancias
entendidas como precedentes fundamentais da formulagdo deste projeto educativo.
Sua trajetoria, no entanto, é pensada como oportunidade especial de enfrentamento
das relagdes, trocas e dissonancias entre os campos da educacao e da arquitetura e
urbanismo, seja em dmbito nacional, seja internacionalmente considerado. Nos limites
de uma leitura interdisciplinar entre arquitetura, urbanismo e educacéo, a tese formula
uma narrativa sobre a produgao do espaco escolar no contexto de modernidade que
construiu Brasilia (CHAHIN, 2018, p. 23).

Na pagina 65, abaixo do subtitulo “O projeto para a Escola-Parque do
entrequadras 307-308 sul”, Chahin explica que problema de arquitetura foi resumido
a “construir area para conter cerca de 1000 criangas de 7 a 14 anos (em cada turno),
constituindo os locais adequados para as atividades programadas, numa faixa de
terrenos de 80 x 160 metros”. Dai, conclui que, frente a extensdo do programa, a
solugao estaria na organizagédo do edificio em um piso elevado, prezando por uma
baixa taxa de ocupacdo do terreno e livrando areas “para os espacos livres

circundantes, jardins, piscina e esportes”. Desse modo, o programa seria

8 Considerado o principal idealizador das grandes mudangas que marcaram a educagéao brasileira no
século 20, Anisio Teixeira (1900-1971) foi pioneiro na implantacdo de escolas publicas de todos os
niveis, que refletiam seu objetivo de oferecer educagao gratuita para todos. Como teérico da educagao,
Anisio ndo se preocupava em defender apenas suas ideias. Muitas delas eram inspiradas na filosofia
de John Dewey (1852-1952), de quem foi aluno ao fazer um curso de pés-graduagdo nos Estados
Unidos. Dewey considerava a educagdo uma constante reconstrugcdo da experiéncia. Foi esse
pragmatismo que impulsionou Anisio a se projetar para além do papel de gestor das reformas
educacionais e atuar também como filésofo da educagao. A marca do pensador Anisio era uma atitude
de inquietagdo permanente diante dos fatos, considerando a verdade ndo como algo definitivo, mas
que se busca continuamente. (Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/1375/anisio-teixeira-
o-inventor-da-escola-publica-no-brasil. Acesso em: 28 mai 2021).
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predominantemente desenvolvido em um unico edificio central, cuja planta superior
abrigaria o curriculo de artes, a biblioteca, o museu e grande parte do que foi chamado
de atividades sociais (musica, danga, teatro, clubes, exposi¢cdes). No térreo, além do
patio coberto possibilitado pelo uso de pilotis, estariam as fungdes de apoio e
administracao e, principalmente, as areas livres de conexao com o conjunto das
instalagdes, o auditorio e as areas de recreagao. A organizagao do pavimento superior
prezaria pela “completa maleabilidade da distribuicdo do espaco interno”, ao mesmo
tempo que pela “possibilidade de isolamento total, sem quebra de continuidade, por
meio de placas transparentes acima de dois metros” (CHAHIN, 2018, p. 65).

A dissertagao de Juliane Bellot Rolemberg Lessa foi apresentada na USP, em
2017, com o tema: “O ensino na prancheta: da arquitetura escolar a docéncia de
arquitetura e urbanismo, o legado de Hélio Duarte®” A autora analisa a experiéncia
profissional do carioca Helio de Queiroz Duarte, tendo sido um dos poucos arquitetos
a se dedicar a carreira académica em paralelo e com igual vigor ao trabalho na
prancheta (LESSA, 2017, p. 16).

Valorizado pelos arquitetos, mas ainda pouco estudado, Duarte deixou como
legado um novo paradigma de concepgao e entendimento do uso e potencialidades
da escola enquanto equipamento publico. Ainda hoje tal heranga rende frutos,
notadamente nos projetos para os CEUs (Centros Educacionais Unificados). Sua
atividade docente nao foi menos impactante, afinal, Duarte foi um dos fundadores da
FAU/USP, um dos principais criadores do programa de poés-graduacdo dessa
instituicdo (o primeiro do pais) e o responsavel pela introdugédo do TGl (Trabalho de
Graduacao Interdisciplinar), hoje exigidos por todas as faculdades (LESSA, 2017, p.
19).

Explica a autora que o objetivo da pesquisa € compreender como parte da
producao de Hélio Duarte se transformou em marco da arquitetura moderna nacional,
referéncia para muitos arquitetos, em especial aqueles dedicados aos programas
educacionais, tanto do ponto de vista espacial quanto pedagodgico, ainda hoje.
Pretende-se também compreender a influéncia de sua atuacédo docente e académica

na conformacgao e sistematizacdo do ensino de graduagdo e poés-graduagao de

9 Hélio de Queiroz Duarte (Rio de Janeiro, 1906 - Sdo Paulo, 1989) foi um arquiteto, urbanista e
professor conhecido pelos protétipos de projetos escolares, conhecidos pelo nome Escola-Classe-
Escola-Parque baseados na obra do pedagogo Anisio Teixeira, que foi o embrido do projeto do CEU
inicialmente da cidade de S&o Paulo e num segundo momento outros municipios. (Disponivel em
https://pt.wikipedia.org/wiki’lH%C3%A9lio_Duarte. Acesso em: 28 mai 2021).
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arquitetura e urbanismo no pais, bem como, verificar como o conjunto de suas
atividades colaborou na consolidagao e reconhecimento da profissao de arquiteto e
urbanista em Sao Paulo (LESSA, 2017, p. 16)

RIO GRANDE DO SUL

A tese “Edificios escolares e educacdo em Pelotas - RS na Primeira Republica
(1889-1930)”, de Estela Maris Reinhardt Piedras, defendida na UFPEL em 2019, faz
a juncgao entre a historia da educacgao e a arquitetura, investigando como os edificios
escolares materializam as preocupag¢des do contexto educacional da Primeira
Republica (1889 e 1930) em Pelotas. O objetivo do estudo é identificar os edificios
escolares publicos e privados construidos em Pelotas na Primeira Republica e suas
tipologias, para compreender sua relagdo com a formagdo social da educagao
brasileira naquele local e periodo (PIEDRAS, 2019, p. 6).

Os resultados da pesquisa apontam que, entre 1889 e 1930, no municipio de
Pelotas, através de instituicbes de ensino publicas e privadas, o ensino primario,
secundario e técnico era oferecido em edificios construidos para essa finalidade, tanto
no centro urbano quanto fora dele e nos bairros populosos; tais escolas compreendem
quatro estilos arquiteténicos que constituem a cultura material capaz de entender as
abordagens de educagdo vigentes naquele periodo de 40 anos; ha evidéncias de
diferencgas significativas entre as realidades do ensino privado e publico no periodo,
seja com relagao aos niveis de ensino ou aos edificios escolares (PIEDRAS, 2019, p.
6).

Segundo Piedras, os estudos localizados comprovam que ha uma relagao
entre a construgcdo dos edificios educacionais na cidade de Pelotas e os idearios
politicos, sociais e educacionais do periodo (PIEDRAS, 2019, p. 32).

A tese demonstrada pela autora identifica que a tematica da urbanizacao de
Pelotas foi pesquisada sob uma variada gama de enfoques por arquitetos, urbanistas,
geografos e historiadores. Os estudos mostram que havia uma grande preocupagéo
por parte dos governantes em relagéo as questdes da infraestrutura e da urbanizacgao,
buscando dotar o municipio de adequadas condigbes de salubridade e de higienismo
(PIEDRAS, 2019, p. 34).

A tese de Tatiane de Freitas Ermel, defendida na PUCRS, em 2017, com o

tema “Arquitetura escolar e patriménio histérico-educativo: os edificios para a escola
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primaria publica no Rio Grande do Sul (1907-1928)” encaixa-se no campo da historia
da educacgao, na perspectiva tedrica da histéria cultural e da cultura escolar, onde
procura analisar, os primeiros prédios destinados para a escola primaria publica no
Estado do Rio Grande do Sul, durante a Primeira Republica Brasileira (1889-1930),
relacionando-os com o patrimonio histérico-educativo rio-grandense (ERMEL, 2017,
p. 9).

Explica Ermel que o recorte temporal foi estabelecido de acordo com os anos
de construcdo/finalizagdo da primeira e da ultima escola primaria identificada na
pesquisa. Sendo assim, o ano de 1907 marca o inicio da constru¢cao da Aula Isolada
Campos da Redencgéo, localizada na cidade de Porto Alegre. A data de 1928
corresponde a finalizagcao de dois colégios elementares no Estado, um localizado no
municipio de Passo Fundo e, o outro, em Cruz Alta, construidos com base em um
mesmo projeto. Durante este intervalo (1907-1928), o estudo identificou 18 edificios
escolares, entre reformas, adaptagdes e construgdes realizadas pelo governo do
Estado, o que possibilitou a divisdo em dois grandes grupos, sendo um deles de
edificios adaptados e, outro, de construgées (ERMEL, 2017, p. 9).

Segundo o estudo, a cultura escolar é vista como algo que permanece ao longo
do tempo, e que engloba os sujeitos ou atores que estdo envolvidos na educagao
(alunos, professores, funcionarios, pais, religiosos); os discursos, as linguagens e os
modos de comunicagao utilizados no contexto escolar; os aspectos organizativos e
institucionais e, por ultimo, mas n&do menos importante, a cultura material que compde
0 espacgo escolar. Portanto, € algo que permanece; que as sucessivas reformas néo
conseguem mais que arranhar superficialmente, constituindo um sedimento formado
ao longo do tempo. No entanto, diz Ermel, ndo se pode pensar na cultura escolar
apenas como permanéncia, pois também se transforma ao longo do tempo. Sendo
assim, a cultura escolar se constitui numa relacado de continuidades e mudancas, o
qgue a assinala como produto histérico de cada época (ERMEL, 2017, p. 35).

Da mesma autora temos uma dissertacdo defendida na PUCRS, em 2011, com
o titulo de “O “Gigante do Alto da Bronze”: um estudo sobre o espacgo e arquitetura
escolar do Colégio Elementar Fernando Gomes em Porto Alegre/RS (1913 1930)”. A
autora explica que estudo analisa o espago e a arquitetura escolar do Colégio
Elementar Fernando Gomes, construido em Porto Alegre em 1913, com o projeto do
engenheiro Affonso Hébert. Examina questdes referentes a inadequagéo dos espagos

adaptados para a escola primaria e a necessidade de construcao de prédios
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escolares, estabelecendo uma relagdo com o planejamento e construgao visual das
cidades, no inicio da Primeira Republica no Brasil. O objetivo principal consiste em
acompanhar o periodo de construgdo do Colégio Elementar Fernando Gomes (1913-
1922) relacionando-o com os projetos de reformas da cidade de Porto Alegre (ERMEL,
2011, p. 7).

Explica a autora que as variagcbes dos espacos destinados as atividades de
ensino/aprendizagem de criangas sdo inumeras, e englobam tanto os improvisados
como os projetados unicamente para serem escola. Essa passagem dos espacgos
adaptados, nas residéncias dos alunos, em casas alugadas ou nas casas dos
professores para um edificio proprio, projetado e construido para a finalidade de ser
escola, marca um importante momento da historia da educacao (ERMEL, 2011, p. 29).

A proxima dissertag&o tem o titulo de “Desconstrugdes edificantes: uma analise
da ordenacdo do espaco como elemento do curriculo”, de Cristianne Maria Famer
Rocha, defendida em 2000 na UFRGS. Explica Rocha: “Busco na desconstrucao
histérica de algumas edificagbées escolares situadas na cidade de Porto Alegre (RS) —
consideradas as marcas pedagogicas que direta ou indiretamente modelaram seus
espagos arquitetbnicos — analisar a relagdo entre espacgo(s) escolar(es) e
pedagogia(s), descrevendo as continuidades e as rupturas que tais marcas
imprimiram aos espagos por elas ocupados (ou até mesmo determinados). Assim
como, analisar alguns dos mecanismos de sujeicdo (controle) e disciplinamento
(vigilancia) que se ativaram, particularmente na ldade Moderna, em relagéo ao uso e
a disposicao dos espacos”.

Dentre os inumeros estabelecimentos de ensino aqui existentes, explica Rocha,
foram escolhidos aqueles que pareceram mais significativos — pela histéria que
possuem, pela posi¢cao geografica e cultural que ocupam na cidade, pelas marcas
pedagogicas (mais ou menos visiveis) que carregam e pelo espago arquitetdnico
constituido e formalmente representado que possuem. Distinguem-se, entre si, por
representarem mais de um século de histérias pedagogicas (positivistas,
escolanovistas, tecnicistas, neomontessorianas ou construtivistas) que sdo (quase
que) imediatamente reconhecidas nas decisbes arquitetbnicas que compdem os
espacgos fisicos destas escolas. Ao investigar estes espagos escolares, procuro
compreender o modo como eles foram sendo constituidos e justificados - num projeto
sistémico generalizante de “avangos”, progressos e evolugdes — além de definir os

elementos que permitem compreendé-los enquanto construcbes que foram se
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“modernizando” para permitirem um continuo e mais econédmico controle com um
sempre menor exercicio de violéncia “explicita” (ROCHA, 2000, p. 7).

A tese de Maria Augusta Martiarena de Oliveira, com o tema “Instituicoes e
praticas escolares como representagées de modernidade em Pelotas (1910 1930):
imagens e imprensa”, defendida em 2012, na UFPEL dedica-se a analise da cultura
escolar (instituicbes e praticas escolares) como elementos de distingdo social da elite
pelotense, que foram utilizados como representacdes de modernidade pelo referido
grupo. Para a realizac&o de tal investigacéo, sao utilizadas fontes escritas e imagens,
extraidas da imprensa da cidade de Pelotas e de documentos oficiais (OLIVEIRA,
2012, p. 6).

O recorte temporal para a pesquisa se interpde entre as décadas de 1910 e
1930, periodo caracterizado como um contexto de transicdo, no qual ocorreram
tentativas de superacado da decadéncia [...] especialmente durante a Primeira Guerra
Mundial, ao mesmo tempo em que o pds-guerra, a crise de 1929 e a década de 1930,
constituiram-se em um momento de crise. Acredita-se que, nessa conjuntura, a elite
Pelotense utilizou as instituicdes educacionais e suas praticas escolares como
representacdes da modernidade educacional e urbana (OLIVEIRA, 2012, p. 17)

No capitulo 2, explica Oliveira sobre educagao brasileira e gaucha, que a
educacéo é fruto de um contexto histérico maior, que engloba as esferas econdémica,
politica, social e cultural. Logo, para que as transformacg¢des educacionais realmente
se concretizassem foi necessario um conjunto de mudangas iniciadas ainda no
decorrer do século XIX. Ao realizar uma periodizagao da histéria da escola publica
brasileira, é definido como marco inicial, do que considera o longo século XX, o ano
de 1890. Para justificar tal escolha, varios fatores: economicamente, os cafeicultores
estabeleceram-se como principal grupo; politicamente, a Monarquia encontrou o seu
fim e instaurou-se a Republica; socialmente, grupos sociais que vieram a pressionar
a classe agroexportadora ja haviam surgido, como a classe média, os trabalhadores
assalariados urbanos, a imigragédo estava estabelecida e havia ocorrido a aboligéo;
culturalmente, o positivismo, o evolucionismo, o darwinismo, 0 romantismo
encontravam-se na cena académica (OLIVEIRA, 2012, p. 106).

Nesse turbulento contexto histérico, a escola ganhou um papel primordial na
formacgao dos cidadaos da republica nascente. Seja com o intuito de republicanizar,
disciplinar e afirmar o regime ou com o objetivo de reduzir o analfabetismo que ainda

atingia niveis altissimos, a escola constituiu-se como uma das principais ferramentas
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governistas, especialmente na figura do grupo escolar, ou seja, com classes seriadas,
cujo prédio era construido tendo em conta interesses curriculares e pedagdgicos. Tal
instituicdo acabou por tornar-se um templo de saber que nao civilizava apenas os seus
estudantes, mas os habitantes da cidade. Isso ocorria porque seu prédio era, na maior
parte das vezes, um diferencial em relacido ao seu entorno. A arquitetura escolar
passou a ter determinadas caracteristicas, que tornavam visiveis o poderio
republicano (OLIVEIRA, 2012, p. 107).

Explica Oliveira que outra questdo ndo menos importante que envolve a escola,
citada por e refere-se ao voto. A educacéao pelo voto e pela escola foi instituida pelos
republicanos como a grande arma da transformacgao evolutiva da sociedade brasileira,
sendo oferecida em caugéo do progresso prometido pelo regime republicano. Dessa
forma, a pratica do voto pelos alfabetizados e a frequéncia a escola seriam os
responsaveis pela formacdo do homem progressista, adequado aos tempos
modernos, transformando o sudito em cidadao ativo (OLIVEIRA, 2012, p. 107).

Esta transformacgéo € de vital importdncia em um momento de transigédo entre
dois regimes de governos distintos: a Monarquia, baseada na tradicdo e na
hereditariedade, afirmando-se através de seus suditos; a Republica, baseada no voto
do alfabetizado e na participacdo do cidadao. Cabe aqui ressaltar que existe um
caminho a ser tragado entre o sudito e o cidadao, cuja formagao se da através de
instituicbes e simbolos. Logo, a Republica ndo se eximiu de transformar a cidade em
palco de sua simbologia (OLIVEIRA, 2012, p. 107).

Conforme disserta Oliveira, era importante a Republica ser detentora de uma
dessas ferramentas, pois, as forgas politicas buscaram controlar as instituicbes
educativas e seus agentes com o objetivo de impor-lhes a forma escolar mais
adequada e eficaz para ministrar e conformar a sociedade. Nesse mesmo sentido, o
discurso daqueles que implantaram o novo regime politico, em 1889, continha, além
da justificacdo racional do poder, a fim de legitimar a Republica, o interesse em
construir uma nagao pautada em valores sintonizados com as mudangas que 0 mundo
moderno apresentava. Logo, na tentativa de colocar-se contra as diversidades
presentes no cotidiano social, explica Oliveira, que a funcao do Estado foi a de assumir
a lideranga nos processos uniformizadores das populagdes, cujo objetivo era adaptar
as pessoas a sociedade em que vivem. Nesse contexto, a escola tornou-se uma das
instancias legitimadoras do Estado, pois € uma instituigdo com fungdo eminentemente
ideoldgica (OLIVEIRA, 2012, p. 107).
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Lucas Costa Grimaldi defendeu sua dissertagdo em 2016 na UFRGS com o
titulo “Na sensibilidade da memodria estudantil: prédios e espacgos escolares nas
narrativas de estudantes em Porto Alegre/RS (1920-1980)". Ele analisa as memdrias
de estudantes sobre os espacos e prédios escolares. Foram escolhidas quatro
instituicbes de ensino privadas de Porto Alegre: o Colégio Anchieta, o Colégio
Americano, o Colégio Farroupilha e o Colégio Rosario.

Explica Grimaldi que a pesquisa privilegiou a analise de escritos discentes e do
conteudo discursivo das entrevistas. Como fontes suplementares, destacam-se
fotografias das escolas, plantas arquitetdnicas e relatérios, entre outros registros
institucionais. Utilizou-se a analise documental histérica e a Historia Oral para o
tratamento metodolégico dos documentos escritos e orais, respectivamente. A
temporalidade da pesquisa compreende o periodo de 1920 a 1980, pois, na década
de 1920, sado construidos os prédios de dois dos colégios examinados e se estende
até 1980, considerando o periodo de escolarizacdo dos entrevistados. Cada
testemunho constitui-se em uma rica versao de representagbes do sensivel. Esta
pesquisa, portanto, provoca questionamentos: o que mudou nos prédios e em suas
concepgdes arquitetdbnicas? Quais foram as influéncias? Qual a relagdo dos
estudantes com o espago construido? Que memodrias podem ser evocadas em
estudantes acerca do prédio e do entorno da escola? De que forma lembram o espacgo
e o prédio da escola? (GRIMALDI, 2016, p. 8).

SAO PAULO

A tese “Patrimbnio escolar: para além da arquitetura, a materialidade do
patrimdnio historico nas escolas paulistas” de Fabiana Valeck de Oliveira, defendida
na USP em 2015, tem como objeto de estudo o patrimbnio das primeiras Escolas
Normais implantadas no Estado de Sao Paulo, com destaque para o acervo da Escola
Normal Caetano de Campos. Oliveira analisa o universo e a natureza dos bens que
integram o patrimonio histérico e cultural dessas escolas, identificando o conjunto dos
bens culturais comuns presentes nessas instituicbes escolares: para além da
arquitetura de seus edificios, a materialidade de seus acervos documentais e
museologicos. Por um lado, o trabalho trata do reconhecimento oficial da arquitetura
desses edificios como bens a serem preservados, medida levada a cabo através de

uma série de processos de tombamento no ambito do CONDEPHAAT, por outro,
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apresenta quais os conjuntos de documentos, livros, fotografias e outros objetos que
constituem os acervos escolares de carater histérico e cultural das mais antigas
escolas normais criadas no Estado de S&o Paulo, tdo dignos de serem elevados a
categoria de patrimbnio e preservados quanto a arquitetura dos edificios que os
abrigam. Para Oliveira, além da arquitetura dos edificios escolares, esses
testemunhos materiais significativos da trajetéria das escolas estdo presentes em
seus arquivos, suas bibliotecas, em alguns museus escolares, e, ainda, dispersos em
tantos outros espacos da escola (OLIVEIRA, 2015, p. 15).

Com relacao ao edificio e ao espago escolar, se nos primérdios da colonizagao
as construcdes jesuiticas — os colégios e os seminarios — podem ser consideradas
as primeiras manifestagcées de uma arquitetura para a educacao no Brasil; durante o
Império, a escola publica foi, na maioria das vezes, a casa do professor ou espagos
cedidos por igrejas, prédios comerciais ou de particulares, assim como aconteceu com
a implantacao da Escola de Aprendizes Artifices em Curitiba Tanto as condi¢cbes das
instalagdes fisicas das salas quanto recursos como mobiliario e material didatico
eram, em grande parte, precarios (OLIVEIRA, 2015, p. 26).

Até meados do século XIX praticamente ndao foram projetados e construidos
edificios especificamente para abrigar escolas. Somente no final do século XIX, com
a instauracdo da Republica e com a expansao e reorganizagdo de estruturas
administrativas do governo, a instrugdo publica passou ser considerada uma das
principais atribuicées do poder publico, cabendo a cada Estado a implantacéo de suas
redes de ensino. A politica de construgbes escolares implantada pelo regime
republicano no Estado de Sao Paulo promoveu a construgao de prédios escolares
como simbolos da importancia atribuida a educagéo, ao progresso e as realizagdes
do governo (OLIVEIRA, 2015, p. 26).

A arquitetura escolar pioneira das escolas paulistas é produto de um momento
em que o pais se moderniza com rapidez. Essas transformagdes passam pela
alteracdo da ordem politica, pela renovacao cultural e pelo recrudescimento das
relacbes de intercambio entre o Brasil e as na¢gdes hegemdnicas do final do século
XIX. (...) Fruto de muita vontade politica e de rudimentar estrutura técnica e
administrativa, €& uma arquitetura desbravadora, pioneira. Uma arquitetura
caracterizada pela experimentacdo, por tentativas que tém por consequéncias
algumas formulas quase invariaveis de enfrentar o desafio das construgdes escolares.
(WOLFF, 2010 apud OLIVEIRA, 2015)
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Os primeiros prédios escolares construidos no Estado de Sao Paulo passaram
a ter caracteristicas proprias, que os diferenciavam de outros edificios publicos e
particulares, representando um espaco especifico destinado a realizacdo das
atividades e das praticas pedagogicas vigentes. Ao longo dos anos, tornam-se marcos
na paisagem urbana, um ponto de referéncia em todas as cidades em que foram
construidos, seja para seus usuarios seja para toda a comunidade (OLIVEIRA, 2015,
p. 26).

A vastidao dos projetos das escolas normais e de alguns grupos escolares, a
rigueza de ornamentos e de detalhes nas fachadas desses edificios escolares
representam, ainda atualmente, a importancia atribuida a escola nos primeiros anos
da Republica. A pesquisa de Oliveira destaca que a localizagdo da escola e suas
relagbes com o entorno, as caracteristicas arquitetdnicas dos edificios, seus
elementos simbdlicos préprios e sua decoragao correspondem a padrdes culturais e
pedagogicos que poderiam influenciar a formagao do aluno (OLIVEIRA, 2015, p. 27).

Sobre a distribuicdo do espaco interno, argumenta Oliveira, a sala de aula é o
principal ambiente pedagdgico da escola publica, resultado, desde a sua implantagao,
da metodologia de transmissao do saber do professor para os alunos. Organizada
internamente para orientar a atencdo dos alunos para o professor, os bancos
escolares, na maioria das vezes fixados no piso, eram (e em quase totalidade
continuam sendo) alinhados em fileiras de frente para o quadro negro. Em muitas
escolas, junto ao quadro, existiam tablados para manter o professor em um nivel mais
elevado que o restante dos alunos, demonstrando a superioridade de quem detém o
conhecimento (OLIVEIRA, 2015, p. 29).

A dissertacdo “Um monumento para a educacdo: Escola do Povo, Séao
Vicente/SP, 1893-1913", de Gilson Braga, defendida na UNISANTOS em 2019,
investiga a criagao da Escola do Povo, criada no municipio de S&o Vicente, em 1893,
e da sua transi¢ao para o Primeiro Grupo Escolar da cidade, em 1913. Os objetivos
sdo apresentar os agentes que participaram desse processo e identificar as agdes
desenvolvidas na construgdo e na transformacéo desse espago escolar (BRAGA,
2019, p. 11).

Explica o autor que ela foi criada por iniciativa de um grupo de cidadaos
vicentinos, em sua maioria da Loja Macgébnica Fraternidade de Santos, a escola foi
instalada em um armazém de secos e molhados, sendo transferida, em 1898, para

um novo edificio, construido conforme caracteristicas que poderiam ser classificadas
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como de uma Arquitetura Escolar Republicana. Em 1913, a escola passou a ser
administrada pelo Governo do Estado e denominada como “Primeiro Grupo Escolar
de Sao Vicente”.

Braga disserta que analisar a escola e seu edificio numa perspectiva historica
como monumento e documento, e uma personagem que testemunhou
acontecimentos, exige que se olhe com atengao para algo que € mais que um prédio
ou uma instituicdo, porque sera sempre portador de significados e um foco aglutinador
de relagbes humanas. Quem construiu? Por que construiu? Qual significado de uma
Escola para o municipio? E ainda, por que e de que forma foram realizados os
acréscimos construidos? Essas indagag¢des pautaram a investigagao sobre quais
foram os agentes, como se desenvolveram as propostas dos “novos” espagos
construidos, quais as suas intengdes, os desdobramentos e as consequéncias disso
(BRAGA, 2019, p. 11).

Na pagina 40, Braga detalha sobre a transformacgéo da escola. Explica ele que
o Edificio Escolar da “Escola do Povo”, inaugurado em 1898, para abrigar os alunos e
professores que anteriormente estavam instalados em uma outra edificacdo
improvisada, teve sua trajetoria ligada a histéria com a regido da Baixada Santista no
Estado de Sao Paulo. Sua implantacao coincidiu com o processo de modernizacao da
regido iniciado em fins do século XIX. Foi um periodo as ideias higienistas de
modernizar a sociedade a partir de uma redefinicdo do espago urbano, e um dos
principais objetivos do governo brasileiro, amplamente difundido, fazendo com que as
cidades coloniais fossem transformadas em cidade salubres.

A dissertacao de Mariana Martinez Wilderom, defendida na USP em 2014, com
o tema “Espacgo educacional contemporéaneo: reflexdes sobre os rumos da arquitetura
escolar na cidade de Sao Paulo (1935-2013)” destaca, entre outros pontos, que escola
€ uma instituicdo submetida as variaveis operacionais e ideoldgicas das politicas
publicas. A prioridade de investimentos na area, a escala da intervencao, o tempo de
implantagdo, sdo algumas das dimensbes de ordem politica, decisivas para a
qualidade da arquitetura educacional. Enquanto fatores vinculados a uma estratégia
de governo, refletem também uma concepgao de qualidade de vida urbana, que é
assumida em cada gestao (WILDEROM, 2014, p. 37).

Wilderom disserta que as politicas publicas revelam visdes de épocas e de
personagens que ora empoderam, ora fragilizam a arquitetura educacional,

independentemente dos ideais otimistas e transformadores da realidade, por parte dos
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arquitetos e profissionais envolvidos na estruturacdo da rede. Sao, pois, decisdes
politicas que definem as prioridades de acdo e questdes de ordem exclusivamente
administrativa e tendem a ser determinantes. Apesar deste ciclo em que opera o poder
publico, que evidencia a fragilidade do projeto diante da tendéncia ao pragmatismo
administrativo (exemplificada na preferéncia de muitos governantes por edificagdes
de minimo custo e maxima eficiéncia no atendimento aos indices), a compreenséao
dos processos em que opera a maquina estatal também revelou vitorias e acertos
(WILDEROM, 2014, p. 37).

A proxima dissertacédo tem o titulo “As escolas implementadas no interior do
Estado de Sao Paulo pelo Plano de Ag¢ao do Governo do Estado entre os anos de
1959 e 1963” e foi defendida por Camila Venanzi Lima, na UFSCar em 2013. A autora
explica sobre seu trabalho:

A pesquisa propde uma reflexdo acerca de alguns aspectos da arquitetura
moderna brasileira que foi produzida num recorte histérico inicial de quatro
anos e que conheceu uma extensao total de aproximadamente dez anos. [...].
Os edificios escolares estudados se transformaram em obras paradigmaticas
porque produziram, nas cidades em que foram implantados, um impacto
cultural, através de suas formas modernas, e social, na medida em que novos
arranjos espaciais perseguiam o ideal de acessibilidade. Desta forma,
questionando o arranjo espacial e até mesmo o programa estabelecido até
entdo, com a insergdo de novas caracteristicas construtivas, espaciais e
tipoldgicas, repensavam a relagédo com o entorno e com o proprio usuario do
ambiente escolar (LIMA, 2013, p. 8).

A dissertacao “As escolas do IPESP: projetos de edificios escolares produzidos
para o Instituto de Previdéncia do Estado de Sao Paulo de 1959 a 1962”, de Flavio
Hadlich, defendida na USP em 2009, teve por objetivo, segundo o proprio autor,
realizar uma analise dos projetos escolares encomendados pelo Instituto de
Previdéncia do Estado de Sao Paulo (IPESP) junto aos escritérios paulistas de
arquitetura, durante a vigéncia do Plano de Agéao do entdo governador do Estado,
Carlos Alberto Alves de Carvalho Pinto.

Foram realizados levantamentos dos projetos selecionados, caracterizando
construtivamente a producdo em estudo e comparando com as diretrizes de projeto
elaboradas pelo Fundo Estadual de Construgbes Escolares (FECE), criado pelo
governo do Estado para o planejamento da rede escolar. Também foram analisados
os fatores que possibilitaram uma nova forma de elaboragao de projetos para obras
publicas — até entdo realizados por funcionarios publicos — através de contratos com

os escritérios de arquitetura, e sua repercussao junto a classe arquitetdénica. Para o
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melhor entendimento e verificagcdo da diversidade de projetos elaborados, foram
criados grupos com projetos selecionados por similaridade conceitual através de
critérios embasados na espacialidade e forma das edificagdes (HADLICH, 2009, p. 6).

Segundo o autor, a historia da arquitetura escolar publica paulista mostra a
ocorréncia de uma evolugado na concepcao do edificio escolar em saltos temporais.
Iniciados na primeira republica, conjuntos de prédios escolares foram construidos,
muitas vezes com longos intervalos de tempo entre eles. Atualmente, questdes
politicas deixam de ditar exclusivamente o ritmo das constru¢gdes escolares e
passamos a ter legislagao especifica e planejamento como condi¢des técnicas que
mantém constante a construgcdo de escolas, facilitando o surgimento de novas
expressdes arquitetbnicas. Considera Hadlich que as escolas em estrutura preé-
fabricada de concreto a partir deste século ja se enquadram nesta condigcéo

Disserta o autor que as escolas estaduais que foram construidas pelo Instituto
de Previdéncia do Estado de Sao Paulo (IPESP) durante a gestdao do governador
Carlos Alberto Alves de Carvalho Pinto, de 1959 a 1962, particularmente os projetos
contratados junto aos arquitetos e escritorios paulistas de arquitetura, compdéem um
desses conjuntos, sendo esses projetos o objeto de estudo da presente dissertagao
de mestrado. Explica Hadlich que assim foi projetado, em tempo relativamente curto,
um conjunto apreciavel de escolas, e a sociedade tomou conhecimento da existéncia
dessa reserva técnica que sao os quadros da arquitetura paulista (HADLICH, 2009, p.
14).

Em 2007, Alessandro Guimaraes Pereira apresentou sua dissertagao, na UNB,
com o tema “Arquitetura Escolar: Notas comparativas sobre projetos em Sao Paulo e
Brasilia”. Ela € um estudo comparativo da arquitetura escolar de dois centros
educacionais, localizados nas cidades de Sao Paulo (Grupo Escolar de Nova Utinga)
e Brasilia (Centro Educacional de Brasilia). A analise destas escolas abrange as
influéncias exercidas pelo educador Anisio Teixeira sobre os arquitetos envolvidos
com os projetos dos edificios escolares.

Pereira explica que o estudo indica como o conceito de “escola progressiva”,
elaborado pelo educador, foi aplicado nos centros educacionais aqui estudados e,
ainda, qual a importancia de outras duas experiéncias em arquitetura escolar, a saber,
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador, e das escolas do periodo do
Convénio Escolar, em Sao Paulo, para os projetos aqui estudados. Nestes aspectos

comparativos foram consideradas também as influéncias arquitetdnicas exercidas
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pelas chamadas “escola carioca” e “escola paulista” de arquitetura (PEREIRA, 2007,
p. 6).

Assim, a pesquisa verifica como propostas pedagdgicas podem colaborar para
o projeto arquitetdnico e, ao mesmo tempo, qual a contribuicdo do espago construido
para o aprendizado da crianga e suas relacdes com seu desenvolvimento social
(PEREIRA, 2007, p. 7).

A dissertacdo de Carlos de Lima Dantas, “Arquitetura Escolar: O Espago em
Questao”, apresentada na UNINOVE em 2020, propde investigar as interfaces do
projeto arquitetbnico escolar, pesquisando sobre o universo da primeira instituicao de
ensino secundario do Estado de Sao Paulo: Escola Estadual Sao Paulo,
caracterizando os elementos sociais, historicos, politicos e culturais, que formam e
transformam os tempos e espacos educativos, por meio do estudo das relacdes entre
0s componentes que convergem a educacgao e a arquitetura. Com base em pesquisa
bibliografica desenvolvida por meio de analise documental, observagao participativa
na instituigdo e de grupo focal junto ao alunado, o estudo objetiva entender as relagbes
que se constituem no espago, e como essa configuracdo espacial interfere no
processo educacional que ali se desenvolve, a luz da teoria critica da sociedade. A
pesquisa visa oferecer subsidios que permitam o desenvolvimento de estratégias
formais, para que a instituicio torne o espag¢o mais propicio a apropriagao, propiciando
aos seus atores a sensagdo de pertencimento que favorega a aprendizagem
(DANTAS, 2020, p. 8).

Destaca o autor a arquitetura como uma obra de arte tridimensional, incluindo
o homem nessa realidade. A pintura com duas dimensdes e a escultura com trés
dimensdes mantém o homem para fora, desligado. Por outro lado, a arquitetura é
como uma grande escultura escavada, em cujo interior o homem penetra e caminha.
Partindo deste pensamento, arquitetura torna-se uma ferramenta para a construcao
de espacos mediadores, como a escola. Deve compreender as potencialidades
expostas na configuragao social, gerando identidade para seus atores e a sociedade
na qual se encontra inserida e o seu entorno.

Tal identidade mostra-se tdo fundamental a luz desta insercdo no entorno que
pode promover, ou nao, transformagdes que a sociologia pode observar. No que diz
respeito a essas impressdes sensoérias do espago, por meio das interferéncias
arquiteténicas, é possivel analisarmos, como exemplo, os templos religiosos. [...] Ja

0s espacos escolares, construidos sob as interferéncias arquitetbnicas, devem
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proporcionar sensagdes que promovam as condigdes para a aprendizagem, no
processo educacional. Pensar a respeito de espacos mediadores, € compreender que
eles precisam atender as fung¢des da edificagdo. Entende-se que a arquitetura escolar,
no Brasil, sempre esteve a servigo do projeto de sociedade, como mecanismo politico
e econdbmico para alteragdes nas configuragdes sociais e culturais, sendo objeto de
didlogo em diversas areas, ndo apenas da arquitetura em si (DANTAS, 2020, p. 59).

A dissertagdo de Paola Lazzareschi Nese com o titulo “Benno Perelmutter e
Marciel Peinado: estudo do processo de projeto para edificagcbes escolares”,
defendida na Mackenzie em 2015, estuda quinze projetos de construgdes escolares
da rede publica de ensino fundamental, produzidos pelos arquitetos Benno Perelmuter
e Marciel Peinado, tanto na regido metropolitana quanto no interior do Estado de S&o
Paulo. O objetivo é compreender o conjunto de caracteristicas que compdéem os
projetos e analisar as solugdes adotadas pelos arquitetos. Para isso, foram realizadas
pesquisas bibliograficas e documentais sobre o assunto “arquitetura escolar”, assim
como a analise das condi¢cbes atuais da rede publica de ensino, especialmente a
relacdo da infraestrutura e sua capacidade de atendimento a demanda (NESE, 2015,
p. 6).

Disserta a autora que a presenca da escola no tecido urbano sempre
desempenhou papel de grande relevancia no desenvolvimento de uma nagao, nao sé
do ponto de vista da formagdo, mas, sobretudo do ponto de vista social. E o lugar
onde se desenvolve boa parte da vida de uma crianga, onde se cresce e se
amadurece, sendo, talvez, um dos edificios mais importantes no papel da
socializacdo. Nas ultimas décadas, as escolas brasileiras incorporaram uma parcela
da populacédo que nao tinha acesso a educacao. A essa expansao da oportunidade
do conhecimento, mesclaram-se diversas experiéncias culturais e condi¢cboes
humanas. Se, por um lado, esses novos elementos acolheram a renovagao da
sociedade, por outro, acumularam os conflitos, as desigualdades e a auséncia de
valores. N&o por coincidéncia, acrescentam-se a esse cenario os graves problemas
das condi¢des inadequadas das edificacbes escolares espalhadas pelo Brasil. O
desafio da arquitetura escolar, em boa parte do século XX, foi solucionar as questoes
relacionadas ao déficit de salas de aula, reproduzindo tipologias padronizadas,
emergenciais ou em contraponto a maioria, poucos exemplos de monumentos
inovadores da arquitetura, quanto a forma e técnicas construtivas (NESE, 2015, p.
16).
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Portanto, a escola atual do ensino basico € uma combinagao de incoeréncias e
na sua finalidade social de desenvolver e formar o cidadao, oferece aos seus usuarios
espacos quebrados, feios, sujos e inadequados para o desenvolvimento dos quatro
pilares fundamentais da educagao: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver com os outros e aprender a ser. E ndo deveriamos tratar o espaco da escola
como a extensao da nossa propria casa? [...] A escola possui uma dimensao espacial
que nao € neutra e que ensina através das suas formas, da sua dimensao, da sua cor,
da sua textura [...] Tudo na escola deve ser feito para educar. Tudo. Assim, a sujeira
deseduca, o abandono deseduca, a desorganizagdo deseduca. Por outro lado, a
limpeza educa, a organizagao educa, as paredes educam, os quadros educam, as
plantas educam. Por isso, a estrutura fisica € importante para a visualizacdo da
seriedade do processo e da concepgéao que se tem da escola (NESE, 2015, p. 17).

A dissertacao “Arquitetura para educacdo: a constru¢cdo do espaco para a
formacéao do estudante” de Mario Fernando Petrelli do Nascimento, defendida na USP
em 2012, busca mostrar a relagédo entre os aspectos pedagdgicos do edificio escolar
e 0 seu projeto arquiteténico.

Para uma melhor contextualizagdo, a pesquisa parte de uma breve introducao
das principais ideias pedagdgicas surgidas ao longo da histéria (com énfase em suas
implicagbes espaciais), passando pelas mudangas trazidas com o movimento das
Escolas Novas, pela trajetoria das politicas educacionais no Estado de Sdo Paulo e
pelos paradigmas pedagogicos contemporaneos.

Em seguida, sao investigadas as origens e a evolugado da arquitetura escolar,
mostrando, por meio de exemplos, de que forma os diversos aspectos pedagdgicos
foram incluidos em seu programa de necessidades. Por fim, duas escolas de Ensino
Fundamental, construidas na década de 2000, sdo analisadas de maneira mais
aprofundada, com o objetivo de apontar a relacdo entre essas duas areas do
conhecimento em casos concretos.

A realizagdo deste trabalho evidenciou a necessidade de maior dialogo entre
os profissionais da arquitetura e da pedagogia durante a elaboragdo de projetos
escolares, tornando os espacos propostos mais ajustados as exigéncias
educacionais. O papel do arquiteto no processo de criagao do espaco escolar deve
ser o de fornecer as condigdes fisicas necessarias para que a escola seja um lugar
de participacao, debate e construcdo de conhecimento, por meio de ambientes que

ampliem as possibilidades de interagcédo entre os alunos (PETRELLI, 2012, p. 8).
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Fabiana Valeck de Oliveira, em “Arquitetura Escolar Paulista nos anos 30, sua
dissertacao apresentada na USP em 2007, explica que um dos simbolos da presenca
do Estado e do desenvolvimento econdmico social, a arquitetura das escolas publicas
em Sao Paulo é representativa de diferentes periodos da arquitetura paulista.

Na arquitetura escolar consolidam-se as caracteristicas do estilo da época,
espelham-se as politicas publicas e manifestam-se vanguardas de partidos
arquitetonicos. Considerando a representatividade dos edificios publicos destinados a
abrigar as escolas e a sua contribuicdo para a historia da arquitetura paulista, explica
Oliveira, que seu trabalho pretende abordar questdes relativas a formulagao de novas
diretrizes para a construgcao de prédios escolares na década de 30, baseadas nos
ideais e propostas pedagodgicas em discussao naquele momento, destacando a
evolugdo formal e estética dos prédios escolares; os partidos e programas
arquitetbnicos adotados a partir das novas diretrizes para educagdo publica e a
introducado de novas técnicas construtivas e materiais de construgdo. A identificacao
de exemplares significativos da produg¢ao arquitetdbnica dos prédios escolares, com
destaque para aqueles considerados como de valor arquiteténico, histérico e cultural
pode contribuir para a compreensado e valorizacdo destes edificios e de sua
arquitetura, com vistas a sua preservacgao (OLIVEIRA, 2007, p. 9).

Disserta o autor que, as construgdes escolares devem se amoldar e estar
aparelhadas para desempenhar bem seu papel. Ndo basta ensinar a ler, escrever e
contar, mas que transforme o aluno para a participagao na sociedade. Além de ajustar
a planta do edificio escolar as necessidades do programa educacional, as escolas
deveriam ser aparelhadas com recursos como o radio, o cinema e a televisio,
incorporando fatos correntes na educacao das criangas e de adultos, ampliando as
possibilidades de conhecimento do mundo ao redor. Cada escola deve ser a ponto de
irradiagao de caminhos que levem o estudante a participar das atividades da vida real
e sobre elas refletir" (OLIVEIRA, 2007, p. 31).

Nos primérdios da colonizagdo, as construgdes jesuiticas — colégios e
seminarios — podem ser considerados as primeiras manifestacées de uma arquitetura
para a educacao no Brasil. Ja durante o Império, a escola publica foi, na maioria das
vezes, a casa, do professor ou espacos cedidos por igrejas, prédios comerciais ou de
particulares.

As constru¢des eram adaptadas para abrigar as salas de aula e o Estado, como

apoio em alguns casos, era responsavel pelo aluguel dos iméveis. Tanto as condigdes



53

das instalacoes fisicas das salas, quanto seus recursos como mobiliario e material
didatico eram, na maioria das vezes precarios. Além do problema das instalacbes
inadequadas, outro fator era considerado um problema: a dispersao territorial das
instituicbes escolares nao permitia uma agao de fiscalizagédo e controle das atividades
desenvolvidas e do trabalho do professor, contribuindo para que as escolas, muitas
vezes, deixassem de funcionar (OLIVEIRA, 2007, p. 41).

NORDESTE

A tese de Vivian Galdino de Andrade, com o tema “Alfabetizando os filhos da
rainha para a civilidade/modernidade: o Instituto Pedagdgico em Campina Grande-PB
(1919-1942)”, defendida na UFPB em 2014, discute o papel desempenhado por uma
instituicdo escolar e seus sujeitos dentro do projeto de modernizagdo da cidade de
Campina Grande, durante os anos de 1919 a 1942. Explica a autora que “nosso intuito
esta em apresentar a escola como uma das instituigbes responsaveis por gerar na
cidade uma sensibilidade moderna, educando e civilizando os sujeitos aos moldes de
uma urbe em progresso” (ANDRADE, 2014, p. 15).

O Instituto Pedagdgico, foco da discussao, foi a primeira escola particular da
cidade a ser referenciada com uma “modernidade pedagdgica”, alfabetizando e
profissionalizando os sujeitos. Teve como diretor o tenente Alfredo Dantas e funcionou
em nivel primario e secundario, mas também com a contribuigcdo das Escolas Anexas
(Escola Normal Jo&o Pessoa, Escola Militar General Pamplona e Escola de Comércio
e Peritos Contadores) que tinham como principio norteador educar os cidadaos para
suprir as necessidades econémicas e comerciais que surgiam na cidade. Saneamento
basico, luz elétrica, alfabetizacdo, desenvolvimento do comércio, higiene e
urbanizagado eram os principios motivadores de um projeto de cidade moderna, que
conduziu varias instituicdes e sujeitos sociais no Brasil a experienciar uma Pedagogia
da Cidade.

Andrade explica que sua pesquisa questiona essa intensa relagcao entre a
escola, a cidade e os individuos, visando apontar uma educagao que regenerava e

produzia cidadaos aptos ao viver moderno.

“Foi por meio da Nova Histéria Cultural e da apreensao/reflexdo de fontes
jornalisticas e de impressos pedagdgicos produzidos pela propria Instituicdo
que tragamos os caminhos possiveis de serem tracados para a confecgao
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deste texto, que almeja a produgéo de uma cartografia da histéria do Instituto
Pedagégico, denotando como essa instituicdo educativa estava a servigo da
cidade, mas também da prdpria Instituicdo escolar, cultura (material) escolar,
disciplina e civilizagdo sdo nossos conceitos — questbes de reflexdo, que
apontam em seus intervalos para uma discussao sobre a arquitetura escolar,
os materiais didaticos, os/as professores/as e os impressos pedagoégicos
como fontes que rememoram a organizagéo da vida escolar dos/as alunos/as
do Instituto Pedagogico” (ANDRADE, 2014, p. 8).

A tese de Zilsa Maria Pinto Santiago, “Arquitetura e instrugédo publica: a reforma
de 1922, concepgdo de espagos e formacdo de grupos escolares no Ceard’,
defendida em 2011 na UFCE, integra o campo da Histéria da Educagéao, sob o olhar
da cultura material escolar. Trata da formacado de concepcdes de prédios escolares
no Brasil, no periodo compreendido entre o final do século XIX e as primeiras décadas
do século XX, com énfase nas décadas de 1920 e 1930, quando o quadro social era
de conflito entre tendéncias tradicionais e modernas, envolvendo Arquitetura,
Pedagogia, Economia e Politica (SANTIAGO, 2011, p. 20).

Dissera a autora que sua pesquisa focaliza o processo de reforma da instrucéo
publica de 1922'° no Ceara, como condicdo para a criacdo de espagos escolares,
destacando as contribuicbes e mudancas dessa reforma para o entendimento do
sentido de escola, indagando até que ponto os prédios das escolas construidas nesse
periodo, particularmente as de Fortaleza, atenderam ao pensamento da educacéao
moderna. Analisa os periodos antecedentes da Reforma da Instrugdo Publica de
1922, em perspectiva comparada, no que diz respeito a varios aspectos e
procedimentos, que envolvem um tipo de escola e prédios escolares mais
representativos; reconstituicio da memdria material das instituigdes publicas de
ensino primario no Ceara: identificagdo de mudanga nos padrbes arquitetdnicos de
escola, bem como nos fatores de localizagdo destes equipamentos educacionais na
Cidade (SANTIAGO, 2011, p. 20).

Santiago explica que o tipo de organizagdo escolar denominada escola

graduada de ensino primario, caracterizado por multiplas salas de aula, com turmas

10 O governo de Justiniano de Serpa (1920 — 1923) foi caracterizado pela Reforma da Instrugdo Publica (Lei n°.
1.953, de 2 de agosto de 1922), que marca uma agdo mais efetiva no intuito de melhorar o ensino no Cear3,
reaparelhando as escolas, criando outras e formando uma instituicao de referéncia do ensino — “A Escola Normal”
— adquirindo novos equipamentos escolares e aperfeicoando o professorado cearense, o que elevaria o nivel
docente. Trés decretos foram referéncias para a politica educacional do governo de Serpa: o primeiro foi o de
n°.1.960, de 09 de agosto de 1922, destinado a construgdo da Escola Normal; o segundo foi o de n°. 1.972, de 25
de agosto de 1922, que aprovou o decreto n® 367-B, de 25 de maio do mesmo ano, que equiparou os colégios da
Imaculada Conceicéo e de Nossa Senhora do Sagrado Coragéo a Escola Normal; o decreto n°. 1.975, de 29 de
agosto de 1922, que aprovou o decreto do Poder Executivo, de 18 de maio de 1922, aprovando a execugao do
servico de inspegdo médica nos estabelecimentos de instrugdo primaria, normal, profissional e secundaria do
Estado (ALMEIDA, 2009, p. 14).
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em varios niveis e um professor para cada turma, veio aparecer pela primeira vez no
Ceara na década de 1900, cuja materializagdo arquiteténica se deu com a criagao dos
grupos escolares, emergentes nas duas primeiras décadas da fase republicana, tendo
maior intensificacdo na década de 1930 (SANTIAGO, 2011, p. 20).

A autora utiliza-se principalmente de fontes documentais impressas, de
legislagao, regulamentos, regimentos e cédigos, mas também fez uso de bibliografia
referente a Historia da Educagdo e da Arquitetura, além de recorrer, quando foi
possivel, a fonte oral. Constata a existéncia de trés tipos de concepgdes arquitetdnicas
escolares: 1. prédios como representacdo de uma arquitetura erudita; 2. prédios
"convenientes" e 3. prédios de tipologia "funcional" ou projeto-padrao. Percebe uma
articulagdo do espaco-escola com aspectos e métodos de ensino, embora haja
evidéncias de uma oscilagdo, no ambito do ensino, entre a influéncia da Pedagogia
Tradicional e da Escola Ativa, sendo esta ultima tendéncia modernizadora a que
corrobora um novo projeto nacional republicano, que nasceria, portanto, juntamente
com a luta por uma Escola Nova, mas nao ficaria a esta reduzida, em especial, a razédo
de disputa travada entre defensores do ensino laico e confessional (SANTIAGO, 2011,
p. 20).

Em 2016, Robson de Oliveira Silva defendeu sua dissertacdo “Cultura escolar
no Colégio Nossa Senhora do Rosario em Alagoa Grande — PB (1955-1965)", na
UFCG. Silva, comentando sobre sua pesquisa, explica que o trabalho tem como
objetivo principal a historicizagdo da cultura escolar do Colégio Nossa Senhora do
Rosario, no periodo de 1955-1965, buscando analisar as estratégias de controle do
poder disciplinar e as taticas de resisténcia das ex-alunas (SILVA, 2016, p. 6).

Para isso foi necessaria a analise da arquitetura escolar enquanto um programa
pedagogico de produgao disciplinar; problematizar as praticas pedagdgicas através
dos enunciados das ex-alunas; e refletir acerca das artimanhas que ofereciam

resisténcia as estratégias de controle na instituicao.

“Desse modo, o estudo da cultura escolar de uma instituicado confessional na
metade do século XX, no interior paraibano, permitiu a problematizagcdo do
processo disciplinatério enquanto estratégia de escolarizagdo crista,
entendendo o papel dos atores sociais enquanto protagonistas da histéria
através de suas memoarias” (SILVA, 2016, p. 6).

Marina Goldfarb de Oliveira, em sua dissertagcao “Arquitetura para uma nova
escola: modernizagao da arquitetura escolar de Jodo Pessoa (1930-1939)”, defendida
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em 2013 na UFPB, explica que objetivo da pesquisa é verificar como se produziu a
modernizacdo da arquitetura escolar de Jodo Pessoa na década de 1930, com a
adocao das ideias do movimento pedagodgico Escola Nova. Nesse sentido, foi
selecionado para analise o complexo educacional correspondente ao antigo Instituto
de Educacgéao da Paraiba, composto por trés edificios: o Edificio Central (onde eram
promovidos o ensino secundario e a formagao de professores), o Jardim da Infancia
e a Escola de Aplicagdo. Esta instituicdo foi projetada como modelo do sistema
educacional paraibano, previsto pelo Plano de Reforma da Instru¢cao Publica de 1935,
que propds novas diretrizes para construgao de edificios escolares (OLIVEIRA, 2013,
p. 6).

A pesquisa indica que durante o século XIX, o sistema de ensino no Brasil era
descentralizado e fragmentado em uma diversidade de sistemas regionais
incompletos. Com a Proclamacao da Republica, a situagdo pouco se alterou, e a
escola ainda era para a formacao de poucos, atendendo somente aos privilégios de
uma pequena classe dominante (OLIVEIRA, 2013, p. 12).

Contudo, a partir da década de 1920, as ideias do movimento Escola Nova se
difundem, resultando em varios projetos de reforma educacional pelo pais. Nesse
momento, o "escolanovismo" domina o debate educacional brasileiro, colocando
"escola tradicional" no polo oposto. Correspondendo a parte de um amplo movimento
de modernizagao da sociedade brasileira, as "novas ideias" ndo se limitaram a escola,
tiveram em mira todas as instituicdes sociais. Houve a publicacdo do Manifesto dos
Pioneiros da Educagédo Nova, em 1932. Este manifesto foi redigido por Fernando de
Azevedo e assinado por varios intelectuais brasileiros da época. Defendia que a
educacao deveria ser uma fungao essencialmente publica, a escola deveria ser unica
e comum a ambos os sexos, sem privilégios econbémicos de uma minoria, e 0 ensino
laico, gratuito e obrigatoério. As diretrizes do manifesto influenciaram a Constituicao de
1934, que trouxe um inteiro capitulo dedicado a Educacgéao e Cultura (OLIVEIRA, 2013,
p. 12)

A dissertacdo de Magno Francisco de Jesus Santos, com o titulo “Ecos da
modernidade: a arquitetura dos grupos escolares sergipanos (1911-1926)”, defendida
na UFS em 2009, tem como objetivo compreender o discurso arquitetonico dos grupos
escolares criados em Sergipe entre 1911 e 1926. Para tal objetivo, foi realizada a
analise acerca do processo de implantagdo desse modelo de instituicdo e dos

aspectos que intervieram nesse processo. O ponto central da pesquisa foi a
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“eloquéncia discursiva” expressa por meio da arquitetura dos grupos escolares. Para
desvendar os multiplos discursos envoltos na arquitetura dos grupos, utilizou-se como
fonte relatorios e mensagens de presidentes de Sergipe, jornais e principalmente
fotografias e cartbes-postais referentes aos prédios escolares (SANTOS, 2009, p.13).

Explica Santos que com a edificagdo dos grupos escolares foram criadas caixas
escolares associadas a cada instituicdo escolar e que tinham por finalidade arrecadar
fundos oriundos de doacgdes de “benevolentes”, para o auxilio aos alunos que nao
tivessem condi¢cbes de comprar os materiais didaticos e fardamentos, que eram
exigéncias nesse modelo de escola. Na mensagem do presidente Pereira Lobo de

1920 ha a seguinte definigao:

“Institui¢cdes civis destinadas a amparar e proteger a infancia pobre, a quem
minguam os recursos para a aquisi¢cao de livros e utensilios necessarios ao
ensino, ellas vém preenchendo uma extensa valla, que até bem pouco se
cavava, escansilada, entre a pobreza e a escola, impedindo que tivesse
aquella um lugar condigno entre os acolhidos por esta” (SERGIPE, 1920, p.
26 apud SANTOS, 2009, p. 94).

Destaca o autor que no cenario urbano das cidades sergipanas os grupos
escolares se tornaram icones do esmero republicano na esfera educacional. Em meio
aos quarteirbes com casas modestas emergiam imponentemente os edificios
escolares, sobressaindo-se na paisagem das cidades como construgao publica, como
palacio. Essa preocupacgdo estética das fachadas dos grupos estava presente na

maior parte dos grupos inaugurados no periodo estudado (SANTOS, 2009, p. 95).

BUENOS AIRES

Na tese “Paredes que domesticam: arqueologia da arquitetura escolar
capitalista: o caso de Buenos Aires”, defendida por Andres Zarankin, na UNICAMP
em 2001, o autor pesquisa a escola publica como uma forma de domesticacdo da
sociedade.

Explica Zarankin que, no século XIX, as transformagdes no mundo capitalista
haviam deixado a sociedade imersa num profundo caos. As cidades cresceram a
passos gigantes sem uma estrutura que as guiasse. O proletariado aglomerava-se em
locais onde nao existia infraestrutura sanitaria para prevenir doengas, ou garantir a

nao-propagacao de ideologias consideradas nocivas. A cidade havia se transformado
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num espaco nao totalmente controlado por aqueles que detinham o poder e, por isso,
era "perigosa". Por esta razdo, a partir de meados de 1800, surgem, com forga,
politicas destinadas a mudar, organizar, higienizar e disciplinar os espagos urbanos.
Dentre as instituicdes criadas para esta finalidade, surge a escola publica (ZARANKIN,
2001, p. 56).

A histéria da escola capitalista esta intimamente vinculada a construgcao da
ideia de infancia e a procura, pelo sistema, de novas formas de domesticacéo da
sociedade. Dentre as fungbes da escola capitalista de meados do século XIX,
podemos destacar principios de homogeneizagdo, classificagdo, ordenacgao,
adestramento, disciplinarizacdo e formacdo de uma identidade nacional e de uma
lingua comum. Seu desenvolvimento tem sido um processo dindmico e complexo.
Baseada nas grandes academias militares, nas escolas das elites, nas penitenciarias
de menores, nas casas de trabalho para criangas, € nos mosteiros religiosos, a escola
publica capitalista € pensada como uma instituicdo capaz de domesticar as massas
proletarias e ao mesmo tempo capacita-las para o trabalho industrial. A partir dessas
novas perspectivas, produgéo e educagao estdo unidas (ZARANKIN, 2001, p. 56).

Outra meta da escola foi a de desarticular outras formas de socializagao
consideradas perigosas ou nao favoraveis ao sistema. Isso atingiu tanto as
relacionadas as classes aristocraticas quanto as populares. Entende-se que as
"esferas" de socializacdo primaria apresentaram mudang¢as no decorrer do tempo,
como o que acontecia na Idade Média, no Antigo Regime e na Sociedade Burguesa
(ZARANKIN, 2001, p. 57).

O século XIX deixou clara a relagao entre instrucéo publica, identidade nacional
€ a necessidade de formacdo de mao de obra capacitada no capitalismo industrial.
Por exemplo, o presidente argentino Domingo Faustino Sarmiento (meados do século
XIX) acreditava que nao se podia manejar de modo apropriado uma ferramenta ou
operar uma maquina sem saber ler nem escrever. Dessa maneira, o éxito econémico
de uma nacao estava ligado a capacitagédo de seus trabalhadores (ZARANKIN, 2001,
p. 57).

ESPACO, CURRICULO E PEDAGOGIA

Na tese “Pedagogias Invisiveis do Espago Escolar’, de Patricia Melasso

Garcia, defendida em 2016, na UNB a autora busca responder a seguinte questao de
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pesquisa: é possivel estabelecer uma relacio entre o discurso presente nas politicas
publicas de educacao e seus meios construidos? O trabalho é desenvolvido a partir
de discussdes sobre os programas educacionais brasileiros e a arquitetura escolar,
buscando estudar o espago escolar enquanto campo interdisciplinar. Segundo a
autora, este estudo foi desenvolvido a partir do entendimento do que ela chama de
edificio escolar, a partir das relagdes estabelecidas entre os educadores chamados
grupo administrador e educandos, o grupo administrado. Este estudo parte da ideia
de observar a configuragdo espacial a partir da visdo sociolégica (GARCIA, 2016, p.
9).

A educacao serviu aos rigorosos propoésitos colonizadores como também a
construgdo da personalidade republicana. Momentos politicos mais autoritarios,
outros mais libertadores — o que se refletiu na configuragado do espaco. Intencdes e
discursos distintos produzem espacos diferenciados? E possivel adequar a vontade
das autoridades publicas a caracteristicas configuracionais do prédio escolar?
(GARCIA, 2016, p. 9).

Como acomodar relagdes sociais atuais em espacos pensados ha mais de
um século? Explica Garcia: a proposta levantada pela pesquisa € estudar o espaco
escolar definido como campo interdisciplinar e de intersecgado entre as duas areas —
educacao e arquitetura — sabendo que este espago carrega em si um cédigo de
informagdes. Este codigo ao mesmo tempo pode ser entendido como condicionante e
resultado de relagdes sociais identificadas entre os protagonistas do processo ensino-
aprendizagem (GARCIA, 2016, p. 42).

A tese “O espaco escolar na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1944-
1966)”, de Anete Charnet Gongalves da Silva, objetiva analisar o Espago Escolar, a
partir da arquitetura e saude, tal como foi apresentado pela Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, no periodo de 1944 a 1966, tomando os textos publicados na
revista como fonte principal. O estudo revela como o espago escolar vai se
especializando, adquirindo funcionalidade, a partir de uma arquitetura especifica, a
arquitetura escolar, que, a exemplo do que ocorria em outras areas, vai sendo
direcionada para a escola e o seu programa educacional. As transformagdes que
ocorreram nesse espaco € as caracteristicas peculiares introduzidas pela arquitetura
funcional e pelos saberes da medicina entraram na escola para preservar a saude do
individuo. Destaca como elas se associaram a educagao e, naquele espaco escolar

especializado, conjunta e disciplinarmente atuaram na produgao do "novo brasileiro"
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para a sociedade urbano-industrial. Também focaliza os movimentos registrados nos
debates ocorridos nos eventos de educacgao na direcao de uma politica para o espago
escolar (SILVA, 2008, p. 8).

Explica a autora que no Brasil, nas primeiras décadas do século XX, em fungao
do papel de destaque atribuido a educagao, o espaco escolar, sob o olhar higienista,
passa a figurar entre os temas de abordagem recorrente nas publicagdes que
tratavam de aspectos diversificados das construgdes escolares e sua relagdo com o
estado de saude dos estudantes. Muito embora em épocas diferentes, os principios
médico-higienistas, na Europa e no Brasil, orientaram a elaboragdo dos projetos
arquitetbnicos destinados aos prédios escolares. As informacdes sobre as tendéncias
arquitetbnicas que aqui chegavam, juntamente com outras noticias (roupas,
mobiliario, livros, comportamento, lazer etc.), vinham de centros cosmopolitas nas
cargas de navios, na maioria das vezes europeus (SILVA, 2008, p. 14).

Entre as publicacdes recebidas, aquelas que se dedicavam especificamente a
arquitetura escolar, apresentavam e analisavam muitos exemplos de projetos de
prédios de escolas, com o objetivo de expor as caracteristicas de sua arquitetura. Sao
explicadas em detalhes desde as condi¢des de selecdo de um terreno adequado a
implantacdo do prédio, até as técnicas de impermeabilizacdo das paredes das
instalagdes sanitarias, passando pela dimensdo das salas de aula, das janelas; o
espacamento ideal entre as carteiras, suas medidas especificas; a capacidade ideal
de alunos por sala; prescrigcdes quanto a iluminagao e ventilagdo, posicionamento das
salas em relagcdo aos eixos de circulacao e tudo mais que dissesse respeito ao bom
funcionamento de um estabelecimento de ensino (SILVA, 2008, p. 15).

Também eram discriminadas as diferengas espaciais que o programa didatico
de cada modalidade educacional acarretava. Afinal, faculdades, escolas técnicas,
normais, primarias, jardins de infancia, escolas rurais ou urbanas tinham, é certo,
preceitos comuns, mas deveriam também responder a suas naturezas especificas
(SILVA, 2008, p. 17).

ESCOLAS TECNICAS
Com o descritor “escolas técnicas” e “arquitetura” foi selecionada a dissertagao

“Warchavchik: ensaio para a modernidade”, de Camila Soares Oliveira, defendida em

2001 na Mackenzie, em Sao Paulo. Explica a autora: Este trabalho trata de conferir a
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obra em relagdo ao discurso de Gregori Warchavchik!!, como referéncia para os
antecedentes da arquitetura moderna no Brasil. O periodo a ser estudado é de 1925
a 1931, quando foram projetadas as casas mais significativas, “casas-manifesto” que
fizeram parte do inicio de importante transformacé&o arquiteténica. Todas elas em S&o
Paulo, antes da construgdo do Ministério da Educagdo’ (1936), conhecido como o
marco inicial da arquitetura moderna brasileira. Entende-se por “casas-manifesto”, as
obras de Warchavchik apresentadas para o publico com a intencéo de esclarecer os
seus ideais, que eram os mesmos de Le Corbusier, até entdo desconhecidos em
territério nacional. As construcbes aparecem como expressdo dos pressupostos
tedricos, colocando em pratica o seu pensamento de maneira concreta. Esse termo

foi “retirado” de uma publicacédo da Escola Técnica Superior de Arquitetura de Vallés,

1 Gregori llych Warchavchik (Odessa, Ucrania 1896 - Sdo Paulo SP 1972). Arquiteto. Forma-se em 1920, no
Reggio Istituto Superiori di Belle Arti [Real Instituto Superior de Belas Artes], em Roma, e trabalha com os ex-
professores Marcello Piacentini e Vincenzo Fasolo. Muda-se para o Brasil em 1923, contratado pela Companhia
Construtora de Santos, dirigida por Roberto Simonsen, onde permanece por trés anos e meio como arquiteto
assalariado. Em 1925, publica o texto Futurismo? no jornal italiano de Sdo Paulo Il Piccollo (traduzido e republicado
no Correio da Manha com o titulo Acerca da Arquitetura Moderna, considerado o primeiro manifesto de arquitetura
moderna no Brasil). Publica outros textos, sobretudo na década de 1920, intervindo no debate arquitetdnico local
ao defender parametros racionais para a arquitetura. Apos se casar com Mina Klabin, filha de um industrial da elite
paulista, em 1927, Warchavchik se naturaliza brasileiro e se insere na sociedade paulistana e nos circulos
modernistas, abrindo escritério préprio.

Sua primeira obra, a casa da rua Santa Cruz, de 1928, é considerada o primeiro exemplar da arquitetura moderna
no Brasil. Em 1930, Warchavchik constréi a casa da rua Itapolis, inaugurada com a "exposi¢cdo de uma casa
modernista", onde além da residéncia projeta pecas de mobiliario, luminarias e esquadrias, e decora o ambiente
com obras de arte e pegas de design dos modernistas brasileiros. E convidado por Le Corbusier, que visita a casa
ainda em construgéo, para ser o delegado da América do Sul nos Congressos Internacionais de Arquitetura
Moderna - Ciam e, em 1931, Lucio Costa convida-o a dar aulas na Escola Nacional de Belas Artes - Enba, no Rio
de Janeiro. Warchavchik expde no Saldo de 31 as Unicas obras modernas construidas no Brasil até entéo, e faz
as primeiras obras modernas do Rio, entre elas a Casa Nordschild, 1931, e a reforma de uma cobertura no Edificio
Olinda, na avenida Atlantica, em 1932, ambas inauguradas com exposicdes semelhantes a exposicdo de Sao
Paulo. Associado a Lucio Costa, projeta a Casa Schwartz, em 1932, e uma vila operaria no bairro portuario da
Gamboa, 1932/1933, entre outros projetos e obras.

De volta a Sdo Paulo, em 1932, Warchavchik tenta retomar os trabalhos no escritorio, porém até 1938 apenas
administra os terrenos da familia da esposa, propondo parcelamento e venda de lotes. Volta a trabalhar com
projetos no fim dos anos 1930 e obtém o prémio na categoria prédios de apartamentos no concurso promovido por
Prestes Maia na Prefeitura de Sdo Paulo com o Edificio Bardo de Limeira, de 1939. Nesse ano participa do
concurso para o Pago Municipal de Sao Paulo, ficando em 2° lugar. Mantém escritério até a década de 1960,
projetando edificios e casas para o mercado imobiliario, sem grandes inser¢ées no debate arquitetdnico nacional,
agora protagonizado pelos arquitetos cariocas (Disponivel em
https://www.catalogodasartes.com.br/artista/Gregori%20Warchavchik/. Acesso em: 10 mai. 2021).

12 Apés o Golpe de Estado de 1930 e o inicio do governo de Getulio Vargas, inicio das primeiras formas de
legislagao social e de estimulo ao desenvolvimento industrial no Brasil, é criado o Ministério da Educagéo e Saude
Publica, e Gustavo Capanema é, nomeado para o cargo de Ministro. A necessidade de crescimento ocupava todos
os niveis do campo politico brasileiro, o que nao foi diferente no Ministério da Educagao e Saude Publica (MESP).
Gustavo Capanema, logo no inicio do seu mandato, propde ao presidente a construgdo de um Palacio-sede para
o Ministério cuja escolha do projeto se daria através de concurso. Concurso feito, a escolha da comisséao julgadora
foi a do arquiteto eclético Archimedes Memdria, o que ndo agradou ao ministro Capanema e ao arquiteto
responsavel pela construgdo do edificio, Marcello Piacentini, que ndo aceitaram o resultado do concurso e
propuseram, ao presidente, uma mudanca: trocar o projeto de Memoria pelo projeto do jovem arquiteto Lucio Costa
e sua equipe, também composta por novos arquitetos. O projeto do edificio-sede do MESP torna-se, a partir de
entdo, laboratério para experimentagbes de um grupo de jovens arquitetos que, cercados de referéncias da
arquitetura funcionalista europeia, repensam e produzem uma arquitetura, até entao, nova e radical para o Brasil
(Disponivel em http://www.cronologiadourbanismo.ufba.br/apresentacao.php?idVerbete=594 Acesso em 10 mai.
2021)
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que define casa-manifesto como o limite das possibilidades de experimentagao
pessoal, as casas que se convertem em manifestos construidos a partir de uma
determinada posicdo tedrica ou profissional e s&o discursos fundamentais na
proclamacao de distintas posturas arquitetdnicas. O trabalho propde uma recopilagéo
e analise da producao de obras residenciais unifamiliares do arquiteto, abordando sua
concepcao e construcdo e a relagdo com seu discurso — conceitos, ideias, valores
(OLIVEIRA, 2008, p.9).

ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES

Com o descritor “Escola de Aprendizes Artifices” foram encontradas nove
pesquisas. Elas estdo descritas na sequéncia.

A tese de Marcelo Augusto Monteiro de Carvalho, com o titulo “Nilo Peganha e
o sistema federal de Escolas de Aprendizes Artifices (1909 a 1930)”, foi defendida na
USP em 2017. Explica o autor que objetivo do trabalho € a discuss&o sobre a dindamica
politica e alguns dos fatores econémicos julgados relevantes e que juntos contribuiram
na decisdo do Governo em criar um sistema federal de escolas profissionais, as
Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs), sob o comando do Ministério da Agricultura.
O autor comenta que a escola foi a parte concreta de um projeto politico alternativo
ao do liberalismo predominante do eixo Sdo Paulo — Minas durante a Primeira
Republica brasileira. As EAAs foram iniciadas por uma lideranga representativa de
uma fragdo da oligarquia brasileira, cujo projeto politico-administrativo, além de ter
surgido num polo econdmico secundario do pais, representava também o desejo
daquele grupo politico de tornar o papel da Uni&do mais protagonista, frente ao atraso
econdmico e alguns dos problemas sociais do pais, apesar de compartilhar dos
mesmos valores e fazer uso das mesmas estratégias da Republica oligarquica e da
sua cultura clientelistica. De certa forma, ndo eram adeptos de um federalismo
irrestrito e, sentindo-se prejudicados pelo predominio dos interesses politicos e
econdmicos da oligarquia paulista e dos seus associados de momento, propuseram
um Estado federal mais intervencionista, inclusive no campo da Educacgao, esfera até
entdo de dominio quase que exclusivo dos Estados (CARVALHO, 2017, p. 7).

A tese com o titulo “Entre o desejavel e o possivel: a Escola de Aprendizes
Artifices do Rio Grande do Norte: 1909-1937”, de Luisa de Marilac de Castro Silva, foi

defendida na UFRN em 2016. Explica a autora que o trabalho, intitulado Entre o
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Desejavel e o Possivel: a Escola de Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte:
1909-1937, trata da organizagdo de uma dessas Escolas, localizada na cidade de
Natal, considerando o periodo compreendido de 1909, quando foram criadas as EAAs
através do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro, até 1937, ano em que Gustavo
Capanema, através da Lei 378, de 13 de janeiro, implementou uma reforma que, entre
outras medidas, alterou a denominacéo das EAAs, que passaram a se chamar Liceus
Industriais. Nossa pesquisa teve como objetivo investigar o processo de organizagao
da Escola de Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte (EAA-RN), evidenciando a
relagao entre o que estava proposto na legislagdo e as agdes concretizadas em seu

cotidiano.

Nessa perspectiva, buscamos compreender a incursées aos arquivos, pelas
fontes selecionadas, pelo didlogo entre o entendimento de histéria das
instituicoes educativas e seus agentes com a cultura escolar. Defendemos a
tese de que no Rio Grande do Norte, a Escola de Aprendizes Artifices
contribuiu para a consolidagcao do projeto politico-ideolégico de construgao
da nacionalidade brasileira, ao se alinhar ao ideario republicano que tinha no
discurso a educacgao e o trabalho como ingredientes para a construgdo de um
pais moderno. Contudo, suas praticas alinhavam-se ao projeto politico e
social de favorecimento das elites, a medida que praticavam o
disciplinamento rigoroso dos desfavorecidos da fortuna (SILVA, 2016, p. 9).

A tese “Em nome da ordem e do progresso: a formagao profissional no percurso
da Escola de Aprendizes Artifices a Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte
(1909-1971)”, de Francisco Carlos Oliveira de Sousa, defendida também na UFRN,
no ano de 2015, propde-se investigar a formagao escolar profissional de jovens para
o mundo do trabalho, realizada na instituicdo, cujas denominagdes foram: Escola de
Aprendizes Artifices, Liceu Industrial, Escola Industrial, Escola Industrial Federal e
Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte. A parte documental da investigagao
inclui legislagédo, livro de matriculas, atas de reunides, relatérios, registro de
empregados, correspondéncias e impressos (SOUSA, 2015, p. 8).

Explica o autor que a instituicdo escolar foi criada pelo Decreto n° 7.566, de 23
de setembro de 1909, com o intento de formar operarios e contramestres para a
industria local/lestadual. A pesquisa evidenciou trés fases no percurso historico-
institucional: a primeira (1909 - 1942), engloba desde a criagdo da Escola de
Aprendizes Artifices até o periodo do Liceu Industrial, momento em que se desenvolve
a educacido de natureza social, com o ensino de oficios e a formagao para a

manutengao da ordem; a segunda (1942-1963), referida como uma fase de transicao,
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abrange o periodo da Escola Industrial de Natal, quando sédo oferecidos cursos
basicos do ginasio industrial para a protegdo social com alteragdes em diregcao a
finalidade oficial da instituigdo: a terceira (1963-1971) abrange a fase final da Escola
Industrial, o periodo da Escola Industrial Federal e a fase inicial da Escola Técnica
Federal do Rio Grande do Norte. quando foram instituidos cursos técnicos,
modificagdes no corpo docente e discente, bem como na estrutura fisica institucional
(SOUSA, 2015, p. 8).

No ano de 2014, Jussara de Fatima Alves Campos, defendeu sua tese com o
titulo “A Institucionalizagao das Politicas Neoliberais na Reconfiguragao da Educagéao
Profissional no Brasil: Do Decreto N° 2.208-97 A Lei N° 11.892-08” na PUC Goias.

Na sua tese a autora analisa a implementagcdo das politicas educacionais
neoliberais que nortearam as transformagdes da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, tendo como fio condutor os ordenamentos normativos, a partir do recorte
temporal da década de 1990, com a denominada Reforma da Educacao Profissional
a implantacao dos Institutos Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia, em 2008. A
Educacéo Profissional, que remonta ao inicio do século XX com a criagéo das Escolas
de Aprendizes Artifices, referenciada pela dualidade estrutural, marcada,
historicamente, pela formagao geral e para o trabalho, assistiu, no decorrer de mais
de uma década, a avancos e retrocessos, diante da perspectiva de consolidagao de
uma educagdo capaz de superar o viés de uma formagao fragmentada, marcada por
uma cultura secular de carater assistencialista. A questao que abordamos em estudo
prioriza o papel das politicas educacionais neoliberais na reconfiguragdo da educagao
profissional no Brasil e como isso reflete na compreensado de docentes, técnicos
administrativos e gestores do interior do Instituto Federal Goiano (CAMPOS, 2014, p.
9).

A tese de Luciano Candeia foi defendida na UFPB em 2013 com o titulo “Mente
amore pro patria docere: a Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba e a formagao
de cidadaos uteis a nagao (1909 1942). Explica o autor que, com o advento da
Republica, e nas primeiras décadas do século XX, a educacado ocupou cada vez mais
espacgo na pauta de preocupacodes do Estado brasileiro. O esforgo para alfabetizar e
educar o povo, seguindo os principios do nacionalismo em voga, ganharam contornos
cada vez mais precisos. Nesse contexto, a escola assume papel dos mais
importantes, e as escolas de aprendizes, em particular, assumem o desafio de

alfabetizar e disciplinar os “desfavorecidos da fortuna”. [...]
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Aqui, defendemos a tese de que a Escola de Aprendizes da Paraiba, criada
com os objetivos de profissionalizar os desfavorecidos da sorte e produzir
operérios disciplinados, foi um lugar de aprendizagem de saberes e de
inculcacdo de comportamentos, onde jovens socialmente excluidos tinham
seus corpos e mentes educados, segundo a logica da racionalidade do
trabalho e de construcdo da nacionalidade brasileira. Na analise
desenvolvida, pensamos o conjunto das transformagdes que assinalam as
mudangas na educagao brasileira e, mais particularmente, na Escola de
Aprendizes Artifices da Paraiba, como “um local’ onde tais mudancas se
materializaram, ainda que marcadas por confltos e tensées. Dai
trabalharmos com toda a legislagdo disponivel sobre educagao profissional
no periodo (criagdo das escolas aprendizes, remodelagbes e extingdo
dessas), bem como dos relatérios de gestdo. Analisamos o acervo de
fotografias da Escola como um exercicio possivel na direcao de
compreendermos as pretensdes de inculcar ideias e, para além disso,
discutimos as publicagcbes das palestras que foram realizadas pelos
professores da Escola nos anos de 1925 e de 1936 (CANDEIA, 2013, p. 6).

Sheila Siqueira da Silva defendeu sua dissertagdo com o titulo “A Escola de
Aprendizes Artifices do Espirito Santo e a Rede Federal de Educacao profissional
(1909-1930)” na UFES, em 2013. A autora fez uma pesquisa histérica na Rede
Federal de Educacéo Profissional, com foco na Escola de Aprendizes Artifices no
Espirito Santo (EAA — ES) no periodo de 1909 até 1930.

“Parte do pressuposto que a criagdo das escolas por meio de um decreto, foi
um dentre outros projetos que estavam inseridos num propdsito maior que
envolvia construir a nagéo brasileira a partir da ideia de modernidade, é o que
propde a pesquisa. O resultado da pesquisa é explicado pela autora que a
pesquisa objetivou investigar historicamente a Rede Federal de Educacgao
Profissional, com foco na Escola de Aprendizes Artifices no Espirito Santo
(EAAES), entre os anos de 1909 e 1930, sua criagdo e manutengdo,
considerando as intencionalidades, funcionalidades e acgdes gestadas.
Partimos do pressuposto de que essa Rede, tendo como representantes
iniciais, as Escolas de Aprendizes Artifices (EAAs), criada em 1909 por meio
do Decreto 7.566, de 23 de setembro, pelo Presidente Nilo Peganha, foi um
dentre outros projetos que estavam inseridos num proposito maior que era
construir a nacéo brasileira a partir da ideia de modernidade corrente na
época. Dessa forma, procuramos identificar quais representagdes de
progresso, de trabalho e de educagéo foram apropriadas pela intelectualidade
que defendeu a criacdo dessas escolas e quais agdes (praticas) foram
gestadas a partir dessas representagdes apropriadas. [...] privilegiamos as
seguintes fontes: legislagao referente as EAAs; relatérios do Ministério dos
Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio; relatérios e mensagens dos
Presidentes do Estado do Espirito Santo; e documentos produzidos pela
EAA-ES” (SILVA, 2013, p. 7).

Silva conclui entdo que uma primeira geragao da intelectualidade republicana
idealizou a Rede Federal de Educacéao Profissional e pensou suas intencionalidades;
que uma segunda geragao criou as EAAs e definiu suas funcionalidades num
momento de desencanto com os rumos que a jovem Republica estava tomando; e

uma terceira geracéo, denominada modernista, remodelou as EAAs objetivando tornar
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o ensino profissional mais eficiente. Dessa forma, outras funcionalidades foram
reveladas para as EAAs, ao longo de nossa pesquisa, que justificam sua distribui¢ao
em cidades que pouco ou nada haviam avangado em termos de industrializagéo,
como era o caso de Vitdria, capital do Estado do Espirito Santo, que também recebeu
uma unidade dessa instituicdo. Isto €, mais do que preparar mao de obra para a
industria, as EAAs foram utilizadas para disseminacdo de uma nova ordem, onde o
objetivo da instituicdo era adestrar uma massa de trabalhadores, molda-los na
perspectiva do trabalho disciplinado e da manutencdo da ordem.

Com relagdo a EAA-ES, observa-se que, de maneira geral, apresentou as
mesmas dificuldades na execugéo de suas funcionalidades que as suas congéneres:
falta de pessoal capacitado para atuar nas oficinas, prédios inapropriados, grande
evasao dos aprendizes; e a dificuldade de apropriacéo pela populacédo dos beneficios
da instituicdo. Ainda com relacdo a EAA-ES, observa-se curiosa tentativa de
“apagamento” dessa por parte do governo do estado do Espirito Santo (SILVA, 2013,
p. 7).

A seguinte é a dissertagdo de Maria Joselia Zanlorense, defendida na UEPG,
em 2013 com o titulo “Educacgao Para O Trabalho: A Criagdo Das Escolas Técnicas
No Parana (1900-1950)”. Explica a autora que a dissertacdo teve por objetivo a
reconstrucao histérica das Instituicbes Escolares do Ensino Técnico do Estado no
Parana, criadas no periodo de 1900 a 1950. Para conhecer o processo de criagao e
instalagdo destas instituicbes, fez-se necessario primeiramente compreender as
mudancas politicas, econdmicas, sociais e educacionais que ocorreram no cenario
brasileiro neste periodo da histdria. Tratou-se da mudanca do trabalho escravo para
o trabalho assalariado, a transi¢do do regime imperial para a Republica, a produgéo e
o comércio do café e a chegada dos imigrantes no Brasil. Acompanhando tais
alteracbes, houve a expansao do ensino publico no Brasil, conduzido por essas
mudancas. No Parana, foram criados: institutos comerciais, escola técnica, Escola de
Aprendizes Artifices, escolas de trabalhadores rurais e escolas de pesca. Nesse
contexto estudado, explica Zanlorense, buscamos compreender com esta pesquisa
quais os elementos que determinaram o processo de criagao e instalacio das escolas
técnicas no Estado do Parana; a que necessidades elas vieram responder; qual o
publico a ser atendido com estas instituicbes e qual o ensino oferecido por estas
escolas. Para dar conta de responder esta problematica, foram atribuidas como

categorias de andlise: sociedade, trabalho e educagao; com o intuito de evidenciar as
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relacbes do objeto estudado com as alteragdes ocorridas na sociedade no referido
contexto historico. Para apreender as reais intencdes do Estado em se criar as escolas
técnicas no Parana, o referencial tedrico utilizado foi o materialismo histérico o qual
possibilitou a compreenséo da realidade, econdmica, politica e social presentes no
Brasil, no periodo histérico estudado (ZANLORENSE, 2013, p.8)

A dissertacao de Péricles Antonio Barra Bastos foi defendida em 2012 na
IESAE FGV, no Rio de Janeiro, com o titulo “A Escola de Aprendizes Artifices do Para,
1909/42: um estudo historico”. O autor faz uma analise do fluxo escolar da EAA do
Para, tendo por base as referéncias bibliograficas existentes nesse periodo, fatos
narrados por ex-alunos e ex-professores e dados primarios dos arquivos da escola.
Um dos resultados encontrados mostram que o sistema de ensino da EAA apresentou
um crescimento irregular quanto as matriculas, destacando-se como principais fatores
a reprovagao e a evasao escolar (BASTOS, 2012, p. 73).

A dissertagao seguinte é a de Marcia D’Angelo, defendida na USP no ano de
2000, com o titulo “Caminhos para o Advento da Escola de Aprendizes Artifices de
Sa&o Paulo: um Projeto das Elites para uma Sociedade Assalariada”. A autora explica
gue o objetivo desse trabalho foi caracterizar a Escola de Aprendizes Artifices de Sao
Paulo, criada em 1909, como uma instituicdo que atendia as especificidades de Sao
Paulo na época, como nacionalizar os trabalhadores, majoritariamente estrangeiros.
Assim, cuidava-se de transmitir a lingua e a cultura brasileira; a disciplina baseada na
assiduidade, pontualidade, respeito a hierarquia e principalmente educar os futuros
artifices, mestres e contramestres, através de um ensino racional e “cientifico”, no
sentido de descaracterizar o “conhecimento empirico” desses trabalhadores. A
referida escola, apesar de ter sido criada por Nilo Pegcanha, possivelmente, no sentido
educar os "desfavorecidos da fortuna", ilustrando a tese de uma elite brasileira, ndo
representativa do polo dinAmico e que propunha, no Congresso Agricola de 1878, no
Rio de Janeiro, o aproveitamento da mé&o-de-obra livre pobre e ex-escrava, acabava
por corresponder as expectativas da burguesia moderna paulista, que, no mesmo
Congresso, fora vencedora ao propor o uso do imigrante no mercado de trabalho livre
nacional. Diferentemente de suas congéneres nacionais, o seu alunado era formado
por filhos de operarios, profissionais urbanos e pelos préprios operarios (D’ANGELO,
2000, p. 5)".
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ESCOLA TECNICA FEDERAL DO PARANA

Com o descritor “Escola Técnica Federal do Parana” foi encontrada uma tese
de 2004, defendida na USP por Mario Lopes de Amorim com o titulo “Da Escola
Técnica de Curitiba a Escola Técnica Federal do Parana: projeto de formagéao de uma
aristocracia do trabalho (1942-1963)”, sendo uma das teses mais diretamente

relacionadas com o tema da nossa dissertacdo. Explica o autor

Este trabalho tem como objetivo analisar o projeto de criagdo de uma
aristocracia do trabalho a partir do ensino industrial, através do estudo de
caso da Escola Técnica de Curitiba, posteriormente Escola Técnica Federal
do Parana, entre os anos de 1942 e 1963. Num primeiro momento, faz-se um
breve apanhado da citada instituicido quando era Escola de Aprendizes
Artifices do Parana, considerando que a concepg¢ao de ensino entao
destinada aos “desfavorecidos da fortuna, portanto direcionada
principalmente para a disciplinarizagdo das chamadas “classes perigosas.
Mas ao longo da década de 1920 e de 1930 tal concepgado foi sendo
modificada, até que em 1942, com a Lei Orgéanica do Ensino Industrial,
consolidou-se a idéia de formacgdo de uma aristocracia do trabalho pela via
do ensino industrial (AMORIM, 2004, p. 5)

Detalhando um pouco mais sobre a pesquisa, Amorim informa que essa elite
ocuparia postos no setor fabril que exigiria maior qualificagdo, acompanhando o
processo de desenvolvimento industrial do Brasil, ndo bastando, porém, um melhor
adestramento técnico, mas que fosse bem disciplinada, através de um processo
educacional marcado pela presenca intensiva de conteudos de moral e civismo,
notadamente durante o Estado Novo (1937-1945), servindo assim de exemplo para a
classe trabalhadora como um todo. O pds-guerra foi marcado pela Guerra Fria e pela
influéncia cada vez maior do american way of life na vida brasileira. A presenga da
Comissédo Brasileiro-Americana de Educacdo Industrial (CBAI), programa de
cooperagao firmado entre os governos do Brasil e dos Estados Unidos, em 1946, veio
caracterizar esse momento no ensino industrial do pais, através da adocado de
meétodos sistematicos na formagao de docentes para esse ramo do ensino, baseados
na Racionalizacdo Cientifica. A fim de dinamizar o treinamento dos professores, a
CBAI criou, em 1957, o Centro de Pesquisas e Treinamento de Professores (CPTP),
na Escola Técnica de Curitiba, cuja fungédo era preparar docentes para atuarem nas
escolas industriais e técnicas de todo o Brasil, de forma a capacita-los para a tarefa

de formacgéao da aristocracia do trabalho. Em 1963, o acordo entre a CBAI e o governo
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brasileiro ndo foi renovado, e o Centro encerrou suas atividades no ano seguinte
(AMORIM, 2004, p. 5).

Até aqui foi referenciado a grande quantidade de teses e dissertagdes
relacionadas com diversos descritores. Entende-se o interesse pela criagao das EAAs
no Brasil, o que estava por tras do decreto assinado por Nilo Pecanha e as mudancas
sociais. O proximo capitulo englobara o conceito tedrico de cultura escolar, as

instituicbes escolares e a Escola de Aprendizes Artifices em Curitiba, Parana.
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3. 0 CONCEITO DE CULTURA ESCOLAR E OS ESTUDOS SOBRE INSTITUIGOES
ESCOLARES

Definir o que é cultura escolar é algo que depende do estudioso. Em alguns
textos ela € apresentada como a caixa preta da educacédo. Diversos autores abordam
sobre o que é a cultura escolar. A seguir sera apresentada uma pequena discusséo

sobre a conceituacio de Cultura Escolar.

3.1 CONCEITUANDO CULTURA ESCOLAR

Flaviana Demenech, em “Cultura Escolar e Cultura na Escola: Produgao e
Reprodugao”, explica que cultura escolar € o conjunto dos conteudos cognitivos e
simbdlicos” que, selecionados, organizados, ‘normatizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito
dos imperativos de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma
transmissdo deliberada no contexto das escolas (FORQUIN, 1993, p. 167 apud
DEMENECH, 2014).

Quem faz parte da cultura escolar e sdo os principais elementos que
desenhariam essa cultura seriam os atores (familias, professores, gestores e alunos),
os discursos e as linguagens (modos de conversagédo e comunicagao), as instituicdes
(organizagao escolar e o sistema educativo) e as praticas (pautas de comportamento
que chegam a se consolidar durante um tempo), explica Fabiany de Cassia Tavares
Silva (SILVA, 2005, p. 202).

Segundo a autora, a escola fornece a sociedade uma cultura constituida de
duas partes: os programas oficiais, que explicitam sua finalidade educativa, e os
resultados efetivos da acao da escola, os quais, no entanto, ndo estao inscritos nessa
finalidade. Dito de outro modo, entende-se a cultura escolar como cultura adquirida
na escola e encontra nela ndo somente seu modo de difusdo, mas também sua origem
(SILVA, 2005, p. 203).

Dominique Julia, no artigo “A Cultura Escolar como Objeto Histérico”,
demonstra que a cultura escolar ndo pode ser estudada sem o exame preciso das
relagdes conflitantes ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua historia,
com o conjunto das culturas relativas aquele periodo. Julia explica que a cultura
escolar é descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos, ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses

conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos. Lembra, também, que as
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normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagéo). (JULIA, 2012,
p.9).

Também é conveniente compreender as culturas infantis (no sentido
antropoldgico do termo), que se desenvolvem nos “patios de recreio” e o afastamento
que apresentam em relagdo as culturas familiares. E ndo ver na escola apenas “o
meio inventado pela burguesia para adestrar e normalizar o povo”, responsavel,
portanto, sob o manto de uma igualdade abstrata, que veicula, intactas, as
desigualdades herdadas, pela reprodugao das herangas culturais e pela reposigao do
mundo tal qual ele é (JULIA, 2012, p.11).

Como o artigo de Julia compreende o periodo moderno e contemporaneo,
periodo compreendido entre os séculos XVI e XIX, explica o autor que o século XVI
vé a realizacdo de um espacgo escolar a parte, com um edificio, um mobiliario e um
material especifico: o que é verdadeiro para as universidades desde o século XV
prolonga-se neste momento no colégio, que hoje chamamos secundario. Quanto a
escola elementar, tem-se a impressao de que as instituicbes de caridade tiveram um
papel pioneiro, a partir do século XVIII: nos Paises Baixos, as escolas diaconais dos
pobres e os orfanatos tiveram assim, relativamente cedo, seu equipamento especifico;
na Franca, as escolas urbanas dos Frades das Escolas Cristas dispunham de um local
e de um mobiliario apropriados ao ensino simultdneo e Jean-Baptiste de La Salle
inspirou-se, em suas diretivas, nas experiéncias realizadas nas escolas das
paréquias-piloto da capital, a partir do século XVII (JULIA, 2012, p. 13).

O periodo moderno e contemporaneo vé uma mudanca decisiva dos cursos em
classes separadas; cada uma delas marca uma progressao de nivel. E a partir do
século XVI que nascem os corpos profissionais que se especializaram na educacao:
eles podiam ser como corporagdes ou congregagoes religiosas. Estes trés elementos,
espacgo escolar especifico, cursos graduados em niveis e corpo profissional
especifico, sdo essenciais a constituicdo de uma cultura escolar (JULIA, 2012).

Um questionamento que Julia faz € pertinente: a partir de quais elementos e
como podemos examinar a cultura escolar de maneira rigorosa? O historiador da
educacao tem frequentemente oscilado entre duas afirmagdes contrarias e igualmente
falsas: ou declara que ndo ha inovagéo pedagdgica, ja que sempre pode descobrir os
antecedentes de uma nova ideia ou de um novo procedimento, pois tudo ja existia

desde o comeco do mundo, sob o mesmo sol; ou, pelo contrario, ele ressalta a
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novidade das ideias de um determinado pensador em relacdo aos seus predecessores
ou a originalidade absoluta que tal iniciativa pedagdgica representaria (JULIA, 2012,
p. 15)

Outro raciocinio apresentado por Julia mostra a realidade que muitos
historiadores passam: o que é evidente em um dado momento tem necessidade de
ser dito ou escrito? Um exemplo desta dificuldade é quanto aos manuscritos hebraicos
antigos: eles eram escritos apenas com as consoantes, sem as vogais. Na época da
sua escrita era algo obvio para quem lia quais seriam as vogais. Mas o0 que era comum
naqueles dias € um mistério para os estudiosos dos nossos dias.

Em relagcdo ao século XIX, somente por meio das copias de exames ou de
concursos é que podemos esperar reconstituir uma historia das praticas escolares em
vigor feita pelos alunos. Isto é possivel porque as cépias do Concurso Geral, onde se
confrontavam os melhores alunos dos colégios reais (transformados em liceus), foram
conservadas, assim como as versdes latinas do exame de baccalauréat' feitos nas
Faculdades de Letras. Quanto aos ditados da escola primaria da Terceira Republica,
deve-se a conservagao de alguns milhares deles a mania de um inspetor que, no
decorrer do tempo propunha o mesmo texto aos alunos das classes que visitava e os
reunia (JULIA, 2012).

Porém, estamos menos equipados para perceber as diferencas — diversas,
segundo as classes sociais de origem — que separam as culturas familiares ou
profissionais da cultura escolar. Um exemplo excepcional € descrito pelo autor:
“Valentim Jamerey-Duval, pequeno camponés iletrado de Auxerrois, nascido no inicio
do século XVIII que, tendo fugido de uma madrasta particularmente severa, terminara
sua vida como bibliotecario do imperador em Viena, depois de uma errancia
autodidata, que o conduziu da sua cidade natal as florestas da Lorena, onde ele
aprende a ler por intermédio de seus companheiros pastores. Tendo chamado a
atencao do duque da Lorena durante uma cacada, foi enviado a Universidade de Pont-
a-Mousson para ai fazer seus estudos de lingua e literatura grecolatinas, isto &, para
terminar sua aculturagdo no mundo dos letrados (JULIA, 2012).

13 O ensino superior na Franga comecga apds o baccalauréat que é o equivalente ao Enem no Brasil e
€ organizado em torno de trés niveis: licenga, mestrado e doutorado. Esta organizagdo é conhecida
como LMD (Licence/ Master/ Doctorat). Ela aumenta a mobilidade de estudantes da comunidade
europeia entre disciplinas e entre formacgéao profissional geral. Foi criado por Napoledo Bonaparte, em
decreto de 17 de marco de 1808. E o equivalente ao advanced level no Reino Unido, ao Bachillerato
na Espanha e ao Abitur na Alemanha (Disponivel em https://guiadoestrangeiro.com/como-funciona-o-
ensino-superior-na-franca/. Acesso em: 29 mai 2021)
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A pesquisa de Julia é feita seguindo trés eixos que parecem vias
particularmente interessantes de serem seguidas para o entendimento do objeto do
qual nos ocupamos hoje: a primeira via seria interessar-se pelas normas e pelas
finalidades que regem a escola; a segunda, avaliar o papel desempenhado pela
profissionalizagdo do trabalho de educador; e a terceira, interessar-se pela analise
dos conteudos ensinados e das praticas escolares

Com relagéo as normas e finalidades é citado o exemplo do Ratio Studiorum
dos jesuitas. Sao postas ao menos duas razdes que conta da lentiddo do processo de
redacao. A primeira € que o objetivo perseguido nunca foi o de impor de cima para
baixo uma norma cuja execugao, no mais, teria sido problematica, mas o de elaborar
um texto o mais proximo possivel das experiéncias confrontadas. A segunda razéo da
lentiddo da redagdo do Ratio Studiorum é o crescimento da Companhia de Jesus no
século XVI, que passa de um pouco mais de mil membros na ocasido da morte de
Inacio de Loyola, em 1556, para mais de oito mil em 1600 e torna mais complexa tanto
a troca de informagdes como a unificagéo desejada (JULIA, 2012).

Julia explica que nao entra nos detalhes das modificacbes que podem ser
indicadas entre as diversas versdes do Ratio Studiorum, mas retém uma unica
mudanga que parece particularmente significativa. Entre a versdo de 1586 e a de
1591, o plano foi completamente alterado. Na primeira, o plano se desenvolve
segundo obrigagdes a cumprir, isto €, segundo o curriculo das aulas: trata-se de um
programa de licdes e de exercicios graduados que parte do curso de teologia para
chegar na infima grammatica, isto é, a mais simples aula de gramatica. Na segunda
versao, a de 1591, e a de 1599, o plano se desdobra segundo as fun¢gdes de cada
jesuita no interior dos dispositivos de estudo, desde o papel do provincial até o humilde
oficio do porteiro, passando pelo prefeito (diretor) de estudos: aqui € estabelecida uma
hierarquia de fungdes e de poderes especializados, que se imbricam uns nos outros
segundo uma arquitetura complexa, mas extremamente precisa. O que aconteceu
entre os dois textos? Pode-se certamente invocar a dupla genealogia dos textos
regulamentares jesuitas; uns, consagrados as licbes e aos programas, outros,
encarregados de definir as fungdes atribuidas a cada membro da Companhia. Mas é
necessario, sobretudo, recorrer a todo o movimento de reflexdo que se desenvolveu
em seguida a crise que se abateu sobre os colégios e as dificuldades experimentadas
quando se tentou manter no interior das comunidades jesuitas o entendimento entre

os regentes e a disciplina. Pouco a pouco, ao longo das experiéncias de revolta ou de
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abandonos, emergiu a evidéncia de que o colégio ndo € somente um lugar de
aprendizagem de saberes, mas €, a0 mesmo tempo, um lugar de inculcagdo de
comportamentos e de habitus que exige uma ciéncia de governo transcendendo e
dirigindo, segundo sua propria finalidade, tanto a formacdo cristd como as
aprendizagens disciplinares (JULIA, 2012).

A cultura escolar desemboca aqui no remodelamento dos comportamentos, na
profunda formacao do carater [...] que passa por uma disciplina do corpo e por uma
diregdo das consciéncias. A analise das congregagbes marianas fundadas pelos
jesuitas a partir de seus colégios, mostrou o papel essencial que estes grupos de
piedade organizada desempenharam para uma catolicizagdo profunda da Europa
central (JULIA, 2012, p. 22).

No século XIX houve uma mudancga: o caso da instauracdo da instrucio
primaria obrigatdria, que foi realizada em diferentes paises da Europa, em diferentes
momentos. A mudanca esta mais frequentemente ligada a um projeto politico que quer
associar cada cidadao ao destino da nagao a qual pertence. Nao se trata somente de
alfabetizar, trata-se de forjar uma nova consciéncia civica por meio da cultura nacional
e por meio da inculcagdo de saberes associados a nogado de “progresso”. Os
professores primarios tornam-se funcionarios do Estado que se emancipam
progressivamente da tutela dos padres e dos notaveis locais, sendo encarregados de
difundir as luzes trazidas pelo advento das ciéncias (JULIA, 2012, p. 23).

Outro aspecto esta relacionado a profissionalizacdo dos professores. Na
analise historica da cultura escolar, € fundamental estudar como e sobre quais
critérios precisos foram recrutados os professores de cada nivel escolar: quais séo os
saberes e o habitus requeridos de um futuro professor? Em paises catdlicos, a
aprendizagem das verdades da salvagao era feita por via puramente oral, através de
um catecismo aprendido de cor, frequentemente mesmo em dialeto, ja que a Igreja,
diferentemente dos Estados, privilegia a lingua vernacula local em detrimento da
lingua imposta pelo poder central: que necessidade entdo de um professor, se ndo se
faz sentir a necessidade da escrita? (JULIA, 2012, p. 28).

A preocupacao de cuidar das criangas pobres da cidade e exercer um controle
sobre seus comportamentos, que podiam ser delituosos, desencadeia, no fim do

século XVII, a criagdo de uma figura original: o irm&o-professor. Jean Baptiste de La
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Salle' pode bem ser considerado um projeto inovador, que rompe com a tradigdo das
congregacoes religiosas quando decide fundar um instituto de leigos — os Irmé&os das
Escolas Cristas ndao sao padres — que se excluem, por vocagao, da cultura das elites
para se consagrarem as escolas de caridade destinadas aos mais pobres: eles ndo
ensinarao o latim, mas somente os rudimentos do ler, do escrever e do contar e eles
o fardo em francés. Para essas categorias urbanas desfavorecidas, entre as quais a
escrita tinha pouca penetracdo — a formagao de um habitus cristdo sera baseada em
uma pedagogia escolarizada nos minimos detalhes: emprego do tempo, curso gradual
de aprendizagem da leitura e da escrita, tecnologias de transmissao e de disciplina,
centros de formacéo para os mestres. A segunda etapa da profissionalizagéo poderia
ser situada quando os Estados substituem as Igrejas e as corpora¢gées municipais no
controle do ensino (JULIA, 2012, p. 30).

Em retrospectiva, seria preciso recolher, através das autobiografias, como
através de uma histéria oral, questionando as antigas geragdes, tudo o que de uma
cultura tradicional, ou de uma cultura especifica de determinado grupo social, péde
resistir a tentativa de aculturagcdo da escola, tudo que também pdde acolhé-la e
sustenta-la. Todos sabem que os professores nao conhecem tudo quanto se passa
nos patios de recreio, que existe, ha séculos, um folclore obsceno das criangas [...] e
hoje, como ontem [...] existe uma cultura dos jovens que resiste ao que se pretende
inculcar: espagos de jogos e de astucias infantis desafiam o esforgco de
disciplinamento. Essa cultura infantil &€ tdo importante de ser estudada como o trabalho
de inculcagao (JULIA, 2012, p. 37).

Concluindo, Julia levanta um ultimo questionamento: o que sobra da escola
apos a escola? Quais marcas ela realmente imprimiu nos individuos de uma
sociedade onde ha efetivamente sempre mais escola, ja que a formagao n&o para de
se prolongar, mas onde a escola sofre a concorréncia das midias infinitamente mais

fortes, como a televisdo? Quais sao hoje os poderes reais da escola nas sociedades

14 Saint Jean-Baptiste de La Salle, (nascido em 30 de abril de 1651, Reims, Franga — morreu em 7 de
abril de 1719, Rouenl), foi educador francés e fundador de uma congregacéo religiosa, os Irmaos das
Escolas Cristds, ou Irmaos Lassalistas, dedicada a educagéo, especialmente dos mais pobres (as
vezes chamados de Irmaos de La Salle), a primeira congregagao catdélica romana de homens nao-
clérigos dedicada exclusivamente a escolas, aprendizado e ensino. De nascimento nobre, La Salle foi
ordenado sacerdote em 1678 e se dedicou a educacao dos pobres. Ele ajudou a estabelecer escolas
de caridade em Reims e, posteriormente, formou seus professores em uma ordem religiosa (1680). Ele
também montou internatos para meninos de classe média, reformatérios e — pela primeira vez —
escolas de treinamento para professores leigos. Em 1725, o Papa Bento XIIl elevou a congregacao de
La Salle ao status de instituto papal. (Disponivel em htips://en.wikipedia.org/wiki/Jean-
Baptiste de La_Salle. Acesso em: 29 mai 2021).
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[...] onde desmoronaram também as esperancas de uma regulagdo comum dos
costumes por uma crenga comum, uma religidao “civil’, quer se trate da fé na nagéo,
no progresso ou no triunfo do proletariado? Nos vivemos um momento inédito da
historia, o da individualizagdo das crencas, em que a escola deve repensar sua
articulacao entre a sua vida universalista e o pluralismo do publico que ela recebe,
entre a esfera publica e a vida privada, protegendo a infancia das agressées do mundo
adulto, sem, contudo, deixa-la ignorar os conflitos que o atravessam. O tema da
cultura escolar nos remete, assim, ao problema central da transmissao: as rupturas
culturais vividas no curso dos ultimos trinta anos n&do questionaram, primeiramente,
toda ideia de tradicdo e néo estamos mais distanciados da geragcdo dos homens que
tinham vinte anos em 1945 que eles mesmos o estavam dos homens do século XVIII
(JULIA, 2012, p. 38)

3.2 CULTURA ESCOLAR NO BRASIL

O artigo “A cultura escolar como categoria de analise e como campo de
investigacdo na histéria da educacgédo brasileira”, de Faria Filho et al. (2004),
representa um resumo das investigacbes que vém sendo realizadas pelos
pesquisadores e mostrar como a cultura escolar vem sendo apropriada pela area da
Historia da Educacéo brasileira.

Para facilitar, o artigo, foi dividido em trés partes. Na primeira, aborda as
definicbes de cultura escolar mais utilizadas. Trabalhos de Dominique Julia, André
Chervel, Jean-Claude Forquin e Anténio Vifiao Frago sédo estudados, procurando-se
estabelecer semelhangas e diferencas entre as concepg¢des dos autores. Discorre,
também, sobre a disseminagdo desses textos no Brasil. Na segunda parte, faz um
levantamento de titulos e autores e chama a atencg&o para algumas das dimensdes
da realidade educacional brasileira as quais os pesquisadores tém buscado entender
a nogao de cultura escolar. Na parte concludente aponta alguns dos desafios que
precisam ser levados em conta para o prosseguimento das investigacdes e para o
aprofundamento tedrico-metodolégico das pesquisas que utilizam os eixos aqui
discutidos (Faria Filho et al., 2004, p.139).

A primeira parte explica que as discussbes sobre a crise dos sistemas
educacionais tém colocado como desafio ao campo educacional brasileiro ndo apenas

a reflexdo sobre as reformas educativas, como também a busca de novos referenciais
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tedricos para interpretar o universo da escola. Assim, os sujeitos da educagao vém
sendo valorizados em suas agdes cotidianas, o0 que se explicita no aumento de
interesse pelas trajetorias de vida e profissdo e no empenho que se observa em
analises organizadas em torno de questdes de género, raga e geracao (Faria Filho et
al., 2004, p.141).

Nos anos de 1970, os estudiosos interrogavam-se sobre as praticas culturais
caracteristicas da sociedade e nao como apenas produtos das relacbes
socioeconémicas. Havia tanto uma tendéncia sociolégica quanto histérica. E esta
questao envolvia varios campos do conhecimento como linguistica, filosofia, histéria
e sociologia. No campo educacional, também de maneira variada, incentivava os
educadores a reconhecer a existéncia de uma cultura escolar que merecia uma
investigacéo (Faria Filho et al., 2004, p.141).

O artigo de José Mario Pires Azanha, “Cultura escolar brasileira: um programa
de pesquisa”, publicado em 1991 na Revista da USP, partia de uma interrogacéao
sobre a crise em educacao e propunha um inventario das praticas escolares, de
maneira a realizar um mapeamento cultural da escola, atento a sua constituicao
histérico-social. Interrogava-se sobre a eficacia das reformas educativas,
considerando que era no interior da sala de aula que se decidia o destino das politicas
publicas, pelas resisténcias oferecidas por professores as mudancas e pelas
alteracdes efetuadas nos padrdes de trabalho vigentes. [...] Concedia destaque a
funcao cultural da escola em face da diversidade da clientela, as relagdes entre saber
tedrico e saber escolar e as conexdes entre vida escolar e reformas educativas.
Demonstrava a proficuidade do conceito na operacionalizacdo de analises sobre a
instituicdo escolar a partir de diferentes vertentes do conhecimento pedagogico (Faria
Filho et al., 2004, p. 141).

O artigo explica que os trabalhos que tomam a cultura escolar como categoria
de interpretacao partem das diversas areas disciplinares que compdem a pedagogia,
como a psicologia da educacgao, a sociologia da educacéo, a filosofia da educagéo e
a didatica, entre outras (Faria Filho et al., 2004, p.144).

No primeiro texto de Dominique Julia, “A cultura escolar como objeto histérico”,
alguns pontos sao: “Partindo do diagndstico que desde a década de 1970 a histéria
da educacgao havia refinado suas problematicas de investigagéo, a proposta de Julia
almejava acrescentar ao excessivo peso das normas a atencgao as praticas. Era esse

o argumento fundamental. Criticando as analises que Bourdieu e Passeron, que
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pretendiam ver na escola apenas o lugar de reprodugao social, Julia convidava os
historiadores da educacéo a se interrogarem sobre as praticas cotidianas, sobre o
funcionamento interno da escola. A metafora aeronautica da “caixa-preta” adquiria
valor de argumentacao” (Faria Filho et al., 2004, p. 144).

Para exemplificar seu raciocinio, Dominique Julia fazia a comparacao de duas
versdes do mesmo documento (Ratio Studiorum na versédo de 1586 e a de 1591). Na
versdao de 1586, Julia identificava-o como um programa de licbes e exercicios
graduados de teologia a gramatica. Na versdo de 1591, percebia-o como uma
descricao da hierarquia de funcdes e poderes especializados da Companhia de Jesus,
e mostra que o colégio néo era apenas um local de aprendizagem de saberes para
tornar-se também um lugar de incorporagao de comportamentos e habitos exigidos
por uma “ciéncia de governo” que transcendia e dirigia a formacgéo cristd e as
aprendizagens disciplinares (Faria Filho et al., 2004, p. 144).

Como o estudo envolve a educagao francesa, explica Julia que o linguista,
Chervel produziu uma série de estudos no ambito da historia das disciplinas escolares
sobre o ensino do francés. A ortografia (1969), a gramatica (1977), o ditado (1989) e
a composicao francesa (1999), nos séculos XIX e XX, estiveram sob suas lentes e
fundaram sua compreensao da dimensao histérica da cultura escolar: tanto no que ela
se apropriava das circunstancias sociais, quanto no que interferia na sociedade. O
estudo sobre a ortografia foi a base da interpretagédo. Partindo da interrogacao sobre
os efeitos que a instituicdo escolar produzia, por sua existéncia, na sociedade e na
cultura e recorrendo a um conjunto documental localizado nos Archives Nationales e
as primeiras estatisticas sobre as escolas primarias, procurou averiguar o estado real
dos conhecimentos ortograficos dos professores primarios franceses, em 1830, e a
importancia do sistema de formac&o inicial e continua, instalado pela Lei Guizot, de
1833, na configuragao dos saberes docentes a partir de entdo (Chervel, 1998, p. 188).
Constatou que se, em 1829, 63% dos professores desconheciam a gramatica, em
1850 essa porcentagem caira a niveis insignificantes (Faria Filho et al., 2004, p. 145).

Detalhando um pouco mais, explica Faria Filho que com a criagao das escolas
normais masculinas e a obrigacao de sua frequéncia por parte dos mestres em
exercicio, em vinte anos, todo o corpo docente primario havia adquirido o saber da
gramatica. As consequéncias sociais e politicas dessa transformacao levaram a
substituigdo do padre pelo professor nos cargos da administragdo municipal, abrindo

as portas para a escola laica francesa. A esse efeito mais conhecido da historiografia,
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Chervel acrescentou outros trés, mais propriamente concernentes a cultura escolar.
O primeiro, considerado como linguistico, se referia a uma estagnacgao da ortografia.
No momento em que todos os mestres aprenderam a grafar as palavras da mesma
maneira, a ortografia havia deixado de evoluir. O segundo efeito, de cunho cultural,
refere-se ao estatuto que a ortografia alcangou na opinido publica a partir da segunda
metade do “Oitocentos francés”. Seu prestigio levou a identificar como inculto o
individuo que n&o soubesse escrever corretamente. O terceiro efeito, que incidia sobre
a gramatica propriamente dita, era também o que sustentava a argumentacéo de
Chervel acerca da originalidade da cultura escolar. Para o autor, o dificil aprendizado
da ortografia deu origem a elaboragao de uma teoria das fungdes, puramente escolar
e operatoria, constituida dentro da escola por mestres em atividade (e nao por
eruditos), que respondia as urgéncias do ensino (Faria Filho et al., 2004, p. 145).

Chervel parecia afirma-la de maneira mais contundente como original e se
interessava principalmente pela construcdo dos saberes escolares. Julia fazia a
énfase da analise recair particularmente sobre as praticas escolares, o que o levava
a distinguir entre uma cultura escolar primaria e uma cultura escolar secundaria. E
Forquin caracterizava a cultura escolar como seletiva, no que concerne a cultura
social, e derivada, no que tange a sua relagdo com a cultura de criagdo ou invengao
das ciéncias (Faria Filho et al., 2004, p. 146).

Forquin afirmava entdo que a cultura escolar era uma segunda cultura. A
cultura escolar apresenta-se assim como uma cultura sequnda com relagao a cultura
de criagdo ou de invengao, uma cultura derivada e transposta, subordinada
inteiramente a uma funcao de mediacao didatica e determinada pelos imperativos que
decorrem desta funcdo, como se vé através destes produtos e destes instrumentos
caracteristicos constituidos pelos programas e instrugdes oficiais, manuais e materiais
didaticos, temas de deveres e de exercicios, controles, notas, classificagdes e outras
formas propriamente escolares de recompensas e de sangdes (Forquin, 1992, p. 33
34; grifos do autor apud Faria Filho et al., 2004, p. 147).

Citando agora Antonio Vifiao Frago, no artigo “Historia de la educacion e
historia cultural”, saido na Revista Brasileira de Educagao (Vifiao, 1995) e em outros
dois materiais, a conferéncia de abertura do | Congresso Brasileiro de Histéria da
Educacéo, proferida em 2000 e publicada em 2001, pela Sociedade Brasileira de
Histéria da Educacdo, e um texto, intitulado Culturas escolares, também discorria

sobre essa categoria de analise. Para o autor, cultura escolar recobre as diferentes
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manifestacdes das praticas instauradas no interior das escolas, transitando de alunos
a professores, de normas a teorias. Na sua interpretagao, englobava tudo o que
acontecia no interior da escola (Faria Filho et al., 2004, p .147).

Tempo e espago escolares seriam retomados no ensaio incluido em Curriculo,
espaco e subjetividade (Vinao, 1998). Nele, o autor destacava que nem os espagos,
nem os tempos escolares eram dimensdes neutras da educagao. Ao contrario,
constituiam corporeidades dos sujeitos escolares, impondo por sua materialidade uma
determinada aprendizagem sensorial e motora, bem como disseminavam simbolos
estéticos, culturais e ideoldgicos. [...] Os sujeitos que, apesar de conviverem
socialmente com a escrita, faziam dela precario uso, eram denominados, pelo autor,
analfabetos secundarios, por oposicdo ao que chamava de analfabeto primario,
encontravel apenas em comunidades nas quais ler e escrever ndo eram saberes
partilhados. Utilizando-se de um eixo tedrico interdisciplinar, incluindo antropologia,
histéria e psicologia, Vinhao Frago alertava que o estigma dos analfabetos na
sociedade ocidental era resultante da absorcéo pelo corpo social de um critério de
julgamento puramente escolar. Além de abarcar as mais diversas dimensdes do
cotidiano da escola e de se desfolhar sobre a sociedade, a cultura escolar, para o
autor, variava também de acordo com a instituicdo investigada. Nesse sentido,
preferia a acepcdo culturas escolares. A ampliagdo horizontal do conceito,
acrescentava uma ampliacdo vertical. Haveria, assim, tantas culturas escolares
quanto instituicdes de ensino. Ao lado da insisténcia no sentido lato de cultura escolar,
Vifiao Frago a identificava com as continuidades e persisténcias. Utilizada para
entender o relativo fracasso das reformas educativas a partir do enfrentamento,
diferenca e divorcio entre as culturas dos reformadores e gestores e a cultura dos
professores, a categoria cultura escolar emergia como resisténcia a mudancas (Faria
Filho et al., 2004, p. 148).

O artigo de Dominique Julia é possivelmente o0 que se abre mais amplamente
as varias gamas de estudo. Apesar de o exercicio de interpretagcao do autor estar
vinculado ao surgimento e desenvolvimento das disciplinas escolares, o que lhe
permitiria a incorporagao por parte da investigagao que tematiza saberes escolares e
curriculo, o destaque que efetua as praticas e a abrangéncia da reflexdo permite ser
acolhido por pesquisadores que se dedicam a todas as questbes mencionadas.
Antonio Vifiao Frago também vem sendo amplamente estudado pelos investigadores

brasileiros. [...]. André Chervel e Jean-Claude Forquin aparecem mais frequentemente
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nos trabalhos voltados para discussao sobre curriculo, e, igualmente, naqueles em
que o tema dos saberes escolares organiza a narrativa (Faria Filho et al., 2004, p.
150).

Os estudos desenvolvidos pelos pesquisadores brasileiros que tomam como
referéncia a nogao de cultura escolar — seja como categoria de analise, seja como
campo de investigagcdo — tém significado, reconhecidamente, uma renovagao dos
estudos em histéria da educagéo brasileira.

Explica agora o artigo:

0 que nos propomos aqui & efetuar um pequeno inventario das pesquisas
realizadas no Brasil sobre a tematica, agrupando-as de maneira bastante
aberta, como afirmado anteriormente, em trés grandes eixos norteadores:
saberes, conhecimentos e curriculos; espacos, tempos e instituicbes
escolares; e materialidade escolar e métodos de ensino (Faria Filho et al.,
2004, p.150).

As pesquisas se debrugam pelo menos sobre trés grandes focos
interdependentes:

1. O primeiro grupo se dedica a investigar principalmente os impressos
pedagogicos e sua importancia como estratégia de difusdo de modelos e ideias
pedagogicos.

2. Os pesquisadores do segundo grupo se voltam para a analise das praticas da
leitura e da escrita, sejam estas escolares ou nao, interrogando desde o seu
ensino e disseminacgao social, até a presenca desses saberes e competéncias
na constituicdo de subjetividades, nos modos de vida e nas diversas maneiras
de estruturacédo dos saberes e poderes em nossa sociedade.

3. O terceiro grupo de estudos refere-se a histdria do curriculo e das disciplinas
escolares (Faria Filho et al., 2004, p. 151).

Entre as novas tematicas enfocadas pelos estudiosos da cultura escolar
brasileira, aquelas relacionadas aos tempos e espacgos escolares sao, sem duvida,
algumas das mais relevantes. Nesses estudos, os pesquisadores buscam jogar luz
sobre aspectos das relagdes dos espacos e tempos escolares com outros aspectos
peculiares da experiéncia escolar e, ao mesmo tempo, buscam articula-los com os
tempos e espacgos sociais mais amplos. Interessante articulagédo é feita por alguns
estudos entre as culturas escolares e as culturas urbanas, tendo os tempos e espacos

escolares como fios condutores da investigag&o. Tais pesquisas tém contribuido para
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uma desnaturalizacdo da propria instituicdo escolar no Brasil. Isto ndo é pouco se
considerarmos que até bem pouco tempo as reflexdes e pesquisas desenvolvidas em
varias areas da educacgao, inclusive na historia da educacgao, acabavam por trabalhar
e produzir uma representacao da escola como uma instituicido estatica e acabada,
desde os tempos coloniais (Faria Filho et al., 2004, p. 151).

A nocéo de cultura escolar tem significado um refinamento metodolégico e
analitico das pesquisas e tem possibilitado o fortalecimento do dialogo com a
historiografia e com as demais areas e ciéncias da educagdo. No entanto, esse
refinamento, geralmente acompanhado pela produgao de objetos cada vez mais
especificos e que demandam estudos cada vez mais verticalizados, traz, também,
alguns problemas. Um deles € a auséncia de pesquisas de base no ambito da histéria
da educacdo. [...] Se a este elemento, adicionarmos a diminuicdo dos prazos de
formacao dos novos pesquisadores, a pressado por publicacdo advindos de érgaos
financiadores e avaliadores e a precarizacdo de nossas condi¢des de trabalho, temos
ingredientes mais que suficientes para grandes discussdes sobre a dindmica da
pesquisa em nossa area e a qualidade dos produtos (Faria Filho et al., 2004, p. 151).

3.3 CULTURA ESCOLAR E ARQUITETURA ESCOLAR

Durante o trabalho de pesquisa houve a necessidade de fazer readequacgdes
por conta da pandemia. E por causa das limitagdes causadas pela pandemia nao foi
possivel ir a campo fazer a pesquisa efetiva, pois a instituicdo estava fechada. Por
isso, o0 estudo foi documental e principalmente bibliografico. Neste capitulo sera feita
uma consideragao sobre a Escola de Aprendizes Artifices e a cultura escolar

Quais situacdes aconteceram para a criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices? Qual era a situacédo do Brasil, do Parana e da cidade de Curitiba frente a
educacéao de jovens?

Segundo os estudiosos da educacdo e da historia, a decisdo do governo
federal, em promover o ensino de oficios, foi um dos acontecimentos mais importantes
da Primeira Republica. Em 1906, no Rio de Janeiro, houve o Congresso de Instrugéo,
em que foi elaborada uma carta que sugeria a criagdo de escola de aprendizes
artifices. De acordo com esta carta, a escolas absorveriam meninos e adolescentes
vindos das faixas mais humildes da sociedade, que n&o trabalhavam e nem

estudavam.
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Em 23 de setembro de 1909, através do Decreto Federal n.° 7566/09, foi
estabelecida a criacao de escolas de aprendizes artifices em varios estados do Brasil.
A determinac&o do decreto era dar a preferéncia aos meninos “desfavorecidos da
fortuna”, com idade entre 10 e 13 anos. A condi¢ao de pobreza deveria ser confirmada.

Observa-se aqui que uma das grandes preocupacgdes nao era a educagao dos
jovens, mas que existisse uma disciplina e impedisse a criminalidade. Este modo de
pensar fez parte das grandes mudangas pelo qual o pais passava, desde a
Proclamacéo da Republica. Tudo isso relacionado com a ideia de progresso e de
dominacgéo social.

Nessa época, o Parana sofria uma intensa urbanizacgao tanto pelo ciclo da erva-
mate, quanto pelo incentivo a imigracdo, desde o ano de 1870. Havia ainda a
construgéo da estrada de ferro Curitiba-Paranagua, em 1885. Num periodo de trinta
anos, de 1890 a 1920, a populacédo de Curitiba, que era de 24.453 habitantes pulou
para 78.986 (AMORIM, 2004, p. 26). A cidade inchou, aumentando o numero de
desempregados. Nesse interim, as familias aumentavam. Criangas e jovens
circulavam sem destino pelas ruas. A atitude do governo, na criagdo das escolas
profissionalizantes, era uma tentativa de amenizar esse problema.

A economia do Parana dependia da atividade extrativista da erva-mate e da
madeira. Mas, € a partir do beneficiamento destes produtos que o setor secundario
passa a desenvolver-se.

Até aqui nota-se que o pensamento em uma arquitetura escolar ou até mesmo
a ideia de uma cultura escolar ndo existia. A preocupacao era transformar aqueles
que viviam a margem da sociedade em cidadaos uteis por meio da educagao e do
trabalho.

Em Curitiba, a Escola de Aprendizes Artifices do Parana foi inaugurada no dia
16 de janeiro de 1910, ocupando um imével na Praga Carlos Gomes. Os cursos
oferecidos eram de alfaiate, marcenaria e sapataria. Durante o ano, organizaram-se
dois novos cursos: serralheiro mecanico e seleiro tapeceiro. Este imovel era ocupado
desde 1894 pelo Conservatério de Belas Artes. Com o passar do tempo eram
necessarias muitas melhorias e reformas, para que pudesse atender as necessidades
dos alunos.

Em sua primeira década de funcionamento, a EAA-PR adotou o modelo de
grupo escolar, com uma grade horaria fixa, com as aulas sendo ministradas de

segunda a sabado pela manha (duas horas e meia de atividades), enquanto as
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atividades de oficina ocorriam a tarde (quatro horas de atividades). O curriculo basico
de 12 a 42 série era composto pelas disciplinas de Portugués, Desenho, Calculo e
Medidas das Grandezas (cada uma com seis aulas semanais), Prosodia e Explicagao
dos Vocabulos (quatro aulas semanais), Histéria e Geografia (uma aula semanal
cada), com um sistema de rotatividade dos professores, especializados em uma
matéria especifica. Estas eram trabalhadas partindo-se das no¢des mais simples para
os assuntos mais complexos, caracterizando o meétodo intuitivo, adotado na
instituicdo. O referido método propugnava também pelo aprendizado através da
experiéncia e observagao, a antipatia para com os livros didaticos, a decomposig¢ao
do conhecimento em regras simples, o incentivo ao raciocinio livre. [...] As diversas
disciplinas deveriam ser integradas de acordo com ‘as exigéncias do trabalho e com
a tecnologia dos oficios’ em harmonia com o programa de ensino (AMORIM, 2004, p.
31).

Outro ponto é que a quantidade de alunos matriculados entre 1910 e 1930,
bastante significativo, mas o numero de alunos formados era bem menor. Isso
acontecia pela necessidade de sobrevivéncia: os alunos abandonavam as aulas
escolares saindo em busca de emprego. Havia também empregadores que buscavam
operarios com um minimo de conhecimento. Estes procuravam entre os alunos da
escola. Ainda que de uma forma nao convencional, a escola comegava a cumprir seu
papel.

A EAA-PR também era conhecida pela firmeza da educacdo moral. Isto era
considerado como fundamental para resgatar os jovens da sua condigdo de
miserabilidade e ser transformado em um cidadao de respeito. O pensamento era que
“nao ha salvacéo além do trabalho”. Sempre que possivel, a imprensa destacava a
importancia da instituicdo neste sentido. Isto acontecia quando era noticiado a
presenca de autoridades e pessoas de distingdo nas grandes cerimdnias como, por
exemplo, a premiacdo recebida na Exposicdo Internacional das Industrias e do
Trabalho; exposi¢ao ocorrida na Italia em 1911.

Novas ideias que apareceram incluiam a “fabrica racionalizada”, nova
organizagao do trabalho e o taylorismo. Os elementos-chaves do sistema de Taylor
eram a simplificacao das tarefas e a individualizacio da forca de trabalho. A divisao e
a segmentacgao das tarefas faziam com que fossem aprendidas rapidamente e que
um pequeno numero de gerentes pudesse monopolizar o conhecimento necessario

para o funcionamento da empresa. Isso levava, por sua vez, a uma organizagao mais
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hierarquica da fabrica e a uma reducdo do numero de operarios qualificados, que
tendem a ser mais caros e mais exigentes que os ndo-qualificados. Os trabalhadores
que continuassem na fabrica reorganizada manteriam um alto nivel de produtividade
e seriam pagos de acordo com a produtividade individual que ultrapassasse um
determinado patamar. Isto ndo apenas serviria de incentivo para aumentar a
produtividade, mas iria desencorajar os movimentos coletivos por maiores salarios e
reduzir a capacidade de mobilizag&o dos sindicatos. E para garantir que ndo houvesse
desperdicio de movimento ou de energia, Taylor e seus colegas de “administragéo
cientifica”, [...] desenvolveram estudos de tempo-e-movimento para determinar os
modos mais eficientes de realizar tarefas individuais (WEINSTEIN, 2000, p.23 apud
AMORIM, 2004, p. 34).

Na década de 1920 também sdo geradas reformas educacionais, como a de
Sampaio Déria em Sao Paulo, em 1920; de Lourenco Filho no Ceara, em 1923; a de
Anisio Teixeira na Bahia, em 1924, ano em que foi fundada a ABE (Associagao
Brasileira dos Educadores).

Na mesma época € criada uma comissdo para que se examinassem as
condicbes de funcionamento das escolas e se propusessem as modificacoes
necessarias: surgia o Servigo de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico, que
apresentou diversas propostas para a transformacao das Escolas de Aprendizes
Artifices. Mas foi s6 em 1926 que foi implantada a Consolidacdo dos Dispositivos
Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices via Portaria do Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio, estabelecendo a uniformizagao dos curriculos. Em
Circular de n° 675, datada de 07 de maio de 1926, o Servico de Remodelagao do

Ensino Profissional Técnico definia o que entendia por industrializacdo das escolas:

“Proporcionar as oficinas escolares o necessario movimento industrial, para
que a pratica da oficina e a efetiva aprendizagem dos alunos sejam uma
realidade. Com efeito, para a eficiéncia do ensino industrial € absolutamente
imprescindivel que as Escolas trabalhem em larga escala, num regime
caracteristicamente produtivo de atividade intensiva, em que o aprendiz se
torne capaz de aquilatar do valor de uma hora de tempo, de um dia de
trabalho; & indispensavel que o aprendiz se torne apto a executar com
perfeicdo uma dada obra em ‘tantas horas’ de trabalho, este resultado sé se
pode obter mediante regime de trabalho industrial, pois 0 simples regime
educacional ou de ensino profissional demonstrativo é insuficiente para
produzi-lo. (QUELUZ, 1996, p. 53).

Como isto foi recebido na EAA em Curitiba? Na Escola de Aprendizes Artifices

do Parana, porém, as diretrizes do Servigo de Remodelacdo do Ensino Profissional
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Técnico encontraram grande resisténcia para sua implementacgao por parte do Diretor
da Instituicdo, Paulo lldefonso D’Assumpc¢ao. Estando no cargo desde a fundagao da
escola, implantou uma concepgédo de ensino baseada no método intuitivo, onde se
valorizava sobretudo a aprendizagem do oficio em que a qualidade da pecga a ser
produzida deveria ser priorizada em lugar da quantidade. Assim, a comercializagao
da producéao seria mais facil, ajudando a vida dos “deserdados da fortuna” egressos
da instituicdo. Contrariamente ao pretendido pelo Servigco de Remodelagao, enfatizava
a formacéo de artesaos operarios qualificados, capacitados em seu oficio de forma
completa. Por isso, era contrario a industrializacao das oficinas, pois, em sua visao,
isto aumentaria as atividades dos alunos, prejudicando sua qualificagdo como
artifices. O Diretor defendia “melhor adestramento no trabalho manual, na certeza do
tracado, na seguranga do corte, na minucia do detalhe, no vigor do acabamento,
pouco influindo sobre a habilitacdo do verdadeiro artifice a multiplicacdo na producéao
que pertence as maquinas, cujo manejo esta ao alcance do mais rude operario.
(QUELUZ, 2000, p. 198).

As resisténcias do Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Parana tiveram
consequéncias. Recusando-se a adotar as medidas definidas pelo Servico de
Remodelacdao do Ensino Profissional Técnico, enfrentou uma série de dificuldades
administrativas, das quais destaca-se a nao-liberacdo de recursos para reforma e
conservacgao do prédio da escola, bem como para a aquisicao de material, além da
precarizagcao do trabalho, devido aos baixos salarios de mestres, contramestres e
funcionarios. A escola passa por uma situacao de decadéncia, deixando inclusive de
gozar do prestigio que tinha na sociedade curitibana. Esta situagado perdurou até o
falecimento de Paulo lldefonso D’Assumpc¢ao, em 1928 (AMORIM, 2004, p. 40). Os
préximos diretores implantardo as mudancas indicadas pelo Servigco de Remodelacao
e assim, o que havia sido negado foi liberado (AMORIM, 2004, p. 42).

Em 1928, Jodo Céandido da Silva Muricy foi escolhido para ser o novo diretor
na Escola. Informando sobre as condi¢gdes do local, ele fala sobre “as precarias
condi¢cdes do prédio, que sofre pela umidade produzida pelas muitas e enormes
arvores conservadas em um pequeno patio interno”, assim como também as goteiras,
esgoto ineficiente e privadas sem instalagdes para descargas. O governo estadual
presentou uma proposta para resolver a situagédo: Muricy poderia escolher um terreno
de até 9.000 m?, onde seria construido um novo predio.
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A Escola de Aprendizes Artifices do Parana inicia a década de 1930 adotando,
finalmente, as diretrizes da Consolidagao do Ensino Profissional de 1926. Mesmo com
a morte de Paulo lldefonso, em 1928, a reorganizagao da escola vai enfrentar grandes
obstaculos, tanto pelas dificuldades financeiras quanto pelo inadequado espaco fisico
do prédio onde se localizava. A construcdo da nova sede iniciou-se em 1930, sendo
paralisada no mesmo ano em decorréncia da Revolucao de 1930, s6 sendo retomada
em 1934. A falta de instalagdes adequadas ¢é tida como o principal fator responsavel
pelas limitagdes apresentadas pela escola. O Relatério de 1935 indica que a

construgdo e acabamento do majestoso prédio que, sito na confluéncia das
duas avenidas, 7 de setembro e Dez. Westphalen, tanto veio embelezar essa
parte da capital curitibana, quanto marcar, sobretudo, uma nova era de
trabalho e de prosperidade para a escola, trabalho e prosperidade esses,
entravados ha anos pelas escassas possibilidades oferecidas durante largo
espaco de tempo, pelo velho e acanhado prédio que serviu de sede primitiva.
[...] muito e muito tera a lucrar este educandario, mormente agora que,
instalado de maneira adequada as suas altas finalidades, esta apto a
desenvolver, no mais elevado grau, todas as possibilidades que lhe s&o
facultadas por um programa de notavel latitude e amplidao.

O mesmo sr. Inspetor, igualmente, deixou organizado o novo horario a ser
observado no corrente ano, de inteiro acordo com as exigéncias
regulamentares, o que nunca foi possivel observar, em todos os seus pontos,
na antiga sede, que nado permitia simultaneidade de aulas, nem o devido
desdobramento das series.

[...] Ainda no ano findo e tendo por motivo Unico a capacidade do velho prédio
escolar, fixei em 300 o numero de alunos matriculados, recusados os pedidos
de inscricdo que ultrapassaram esse numero (Relatério da Escola de
Aprendizes Artifices do Parana, 1935, s/p.).

Com a mudanca da sede escolar para o prédio recém-construido, este
educandario teve uma dotagao de 80 contos, em 1935, para aquisigdo de
magquinas e ferramentas e, no ano de 1936, mais 50 contos com o mesmo
fim. Tais dotagbes vieram, felizmente, pér um ponto final na falta de
equipamento das oficinas e, atualmente, as de trabalho de metal e de
madeiras oferecem instalagdes quase completas nesse sentido (Relatério da
Escola de Aprendizes Artifices do Parana, 1935, s/p.).

Em 1935, sob a dire¢cao de Rubens Klier d’Assumpcao, ocorreu a transferéncia
da escola: da Praca Carlos Gomes para o recém-construido prédio na Rua Sete de
Setembro, esquina com Desembargador Westphalen, local onde antes existia um
engenho de erva-mate. A mudanca realizada foi feita em 56 viagens de caminhéo,

cedidos pelo Estado, que terminaram em 14 de fevereiro de 1936.



88

CONSIDERAGOES FINAIS

O intuito inicial deste trabalho era fazer um estudo da arquitetura da sede da
EAA em Curitiba, os motivos pelos quais foram criadas as Escolas de Aprendizes
Artifices e analisar a EAA da cidade de Curitiba, PR. Um dos aspectos que facilitaria
este estudo seria fazer uma pesquisa in loco dos documentos, plantas, fotografias,
atas, boletins etc. no acervo do Arquivo Geral e do Nucleo de Documentacéao Histérica
da UTFPR.

Porém, em fungcdo da pandemia do novo Covid-19, a Ordem de Servico N°
2/2020 suspendeu todas as atividades na UTFPR a partir de 30 de margo de 2020.
Este impedimento obrigou a pesquisa a readequar-se. Mudanca de estratégia,
mudanca de orientadora, mudanca de fontes.

A pesquisa das teses e dissertagdes abriu uma porta de oportunidade para
analisar outros estudos relacionados com a esta pesquisa. Material extremamente
valioso e amplo, alargando as ideias e percepgdes de que a educacgao € algo muito
mais denso e profundo.

O resultado até aqui é entender a importancia da escola relacionada com a
economia, a politica, a sociedade e a cultura. E de forma especial a criagdo das
Escolas de Aprendizes Artifices como uma ferramenta governista.

O que nao foi possivel fazer, foi um estudo da construgdo do prédio, da
aplicacdo das ideias higienistas, conceitos escolanovistas. Estes assuntos ainda
precisam ser estudados.

Estudos futuros podem abranger os topicos citados, especialmente quando for
possivel acessar os documentos arquivados. Uma pesquisa mais detalhada sobre as
reformas, ampliagées e novas construgdes dentro da quadra onde esta localizada a
UTFPR também sera bem interessante.
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