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RESUMO

A educacdo ambiental na educacdo superior € o tema deste estudo. A educacédo
ambiental como estratégia de ambientalizacdo curricular constitui-se como objeto de
pesquisa, tendo como campo de investigacdo os Cursos de Graduacao em Direito de
quatro instituicbes de Ensino Superior de Curitiba e sua Regido Metropolitana,
localizada no estado do Parana, Brasil. A questdo norteadora dessa pesquisa busca
responder: Em que medida a educacdo ambiental contribuiu para a ambientalizacdo
curricular de Cursos de Direito em Curitiba? Os objetivos de pesquisa constituem-se
em: objetivo geral que busca analisar a educacdo ambiental e a sua relacdo com a
ambientalizacdo curricular na educacao superior; objetivos especificos: compreender
o conceito de educacdo ambiental em seus fundamentos no enfoque da
ambientalizag&o curricular na educacgao superior; identificar evidéncias da presenca
da educacdo ambiental nos documentos das IES e dos Cursos Graduacédo de Direito
(PDI, PPC e Ementas) no enfoque da ambientalizagéo curricular; analisar a educagéo
ambiental como estratégia de ambientalizacdo curricular nos Cursos Graduacao de
Direito nas instituicdes de ensino de Curitiba diante das atuais politicas de educacéo
ambiental; analisar a ambientalizacao curricular dos Cursos Graduacédo de Direito na
perspectiva da tendéncia critica da educagcdo ambiental brasileira. A tese de pesquisa
€ de que a educacdo ambiental como uma estratégia de ambientalizacdo curricular
ocorre de forma parcial nos Cursos de Direito. A abordagem metodoldgica de
pesquisa qualitativa fundamenta este estudo, em que a visao critico dialética busca
explicitar as contradicdes presentes no fendbmeno em andlise. Para compreender a
singularidade da educacdo ambiental como estratégia de ambientalizac&o curricular
na educacdo superior enquanto fendbmeno, requer que sejam analisadas as
determinacdes que se manifestam em sua totalidade na realidade do sistema de
ensino brasileiro em suas instituicdes de ensino e seus cursos no ambito de suas
atribuicbes quanto ao ensino, a pesquisa e a extensao. Assim, foram utilizadas as
pesquisas bibliografica e documental para elaboragdo do presente texto requisito
desta pesquisa, que empregou o método critico-dialético. Este estudo esta dividido
em quatro partes em que a primeira aborda a Educacdo Ambiental e seus
fundamentos no enfoque da ambientalizacédo curricular no Brasil. A segunda trata das
politicas publicas de Educacdo Ambiental e sua relacdo com a ambientalizacdo
curricular na educacdo superior. A terceira é dedicada ao estudo de educacéo
ambiental e ambientalizacdo curricular na educacao superior, e a quarta refere-se ao
campo de pesquisa e apresenta 0os dados sistematizados e sua analise sobre as
evidéncias da Educagdo Ambiental e a ambientalizagdo curricular nos cursos de
Graduacao de Direito em instituicbes de ensino de Curitiba e Regido Metropolitana.
Estas quatro partes constituiram a organizagao da verséo final do texto deste estudo
a ser apresentado como requisito para a defesa de tese.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Ambientalizacdo curricular. Educacao
superior. Politica educacional.



ABSTRACT

Environmental education in higher education is the subject of this study. Environmental
education as a strategy of curricular environmentalization is the object of research,
having as its field of investigation the Law Degree Courses of four institutions of Higher
Education of Curitiba and its Metropolitan Region, located in the state of Parana, Brazil.
The guiding question of this research seeks to answer: To what extent has
environmental education contributed to the environmental curriculum of Law Courses
in Curitiba? The research objectives are: general objective that seeks to analyze the
environmental education and its relationship with the environmental curriculum in
higher education; specific objectives: to understand the concept of environmental
education in its fundamentals in the approach of the environmental curriculum in higher
education; to identify evidence of the presence of environmental education in the
documents of the IES and Courses Law Graduation (PDI, PPC and Menus) in the
approach of the environmental curriculum; to analyze the environmental education as
a strategy of environmental curriculum in the Courses Law Graduation in the
educational institutions of Curitiba in face of the current policies of environmental
education; to analyze the environmental curriculum of the Law Graduation Courses
from the perspective of the critical trend of Brazilian environmental education. The
research thesis is that environmental education as a strategy of curricular
environmentalization occurs partially in Law Courses. The methodological approach
of qualitative research is the basis of this study, in which the dialectic critical view seeks
to explain the contradictions present in the phenomenon under analysis. To
understand the uniqueness of environmental education as a strategy of curricular
environmentalization in higher education as a phenomenon, it requires the analysis of
the determinations that are manifested in their entirety in the reality of the Brazilian
education system in its educational institutions and its courses within the scope of its
attributions regarding teaching, research and extension. Thus, the bibliographic and
documental researches were used for the elaboration of the present text, which is a
requirement of this research, which used the critical-dialectic method. This study is
divided into four parts in which the first deals with Environmental Education and its
fundamentals in the approach to environmental curriculum in Brazil. The second deals
with the public policies of Environmental Education and its relationship with the
environmental curriculum in higher education. The third is dedicated to the study of
environmental education and curricular environmentalization in higher education, and
the fourth refers to the field of research and presents the systematized data and its
analysis on the evidence of Environmental Education and curricular
environmentalization in the courses of Law Graduation in educational institutions of
Curitiba and the Metropolitan Region. These four parts constituted the organization of
the final version of the text of this study to be presented as a requirement for the thesis
defense.

Keywords: Environmental education. Curriculum environmentalization. College
education. Educational politics.



RESUMEN

La educacion ambiental en la educacion superior es el tema de este estudio. La
educacion ambiental como estrategia de ambientalizacion curricular es objeto de
investigacion, teniendo como campo de investigacion los Cursos de Grado en Derecho
de cuatro instituciones de Educacion Superior de Curitiba y su Region Metropolitana,
ubicadas en el estado de Parana, Brasil. La pregunta que guia esta investigacion trata
de responder: ¢ En qué medida la educacion ambiental ha contribuido al programa de
estudios ambientales de los cursos de derecho en Curitiba? Los objetivos de la
investigacion son: objetivo general que busca analizar la educacion ambiental y su
relacion con el curriculo ambiental en la educacion superior; objetivos especificos:
comprender el concepto de educacion ambiental en sus fundamentos en el enfoque
del curriculo ambiental en la educacién superior; identificar evidencia de la presencia
de la educacién ambiental en los documentos del IES y de los Cursos Graduacéo de
Direito (PDI, PPC y Menus) en el enfoque del curriculo ambiental;, analizar la
educacion ambiental como estrategia del curriculo ambiental en los Cursos
Graduacdo de Direito en las instituciones educativas de Curitiba en vista de las
politicas actuales de educaciéon ambiental; analizar el curriculo ambiental de los
Cursos Graduacéo de Direito en la perspectiva de la tendencia critica de la educacion
ambiental brasilefia. La tesis de investigacion es que la educacion ambiental como
estrategia de ambientalizacion curricular se da parcialmente en los cursos de derecho.
El enfoque metodolodgico de la investigacion cualitativa es la base de este estudio, en
el que la vision critica dialéctica trata de explicar las contradicciones presentes en el
fenémeno analizado. Para comprender la singularidad de la educacién ambiental
como estrategia de ambientalizacién curricular en la educacion superior como
fendmeno, se requiere el analisis de las determinaciones que se manifiestan en la
realidad del sistema educativo brasilefio en sus instituciones educativas y sus cursos
en el &mbito de sus atribuciones en materia de ensefianza, investigacion y extension.
Asi pues, para la elaboracién del presente texto se utilizé la investigacién bibliografica
y documental, que es un requisito de esta investigacion, que utilizé el método de la
dialéctica critica. Este estudio esta dividido en cuatro partes en las que la primera trata
de la Educacion Ambiental y sus fundamentos en el enfoque del curriculo ambiental
en Brasil. El segundo trata de las politicas publicas de Educacion Ambiental y su
relacion con el programa de estudios ambientales en la ensefianza superior. El tercero
se dedica al estudio de la educacion ambiental y la ambientalizacion curricular en la
ensefianza superior, y el cuarto se refiere al campo de la investigacion y presenta los
datos sistematizados y su analisis sobre la evidencia de la Educacion Ambiental y la
ambientalizacion curricular en los cursos de Graduacion en Derecho en las
instituciones educativas de Curitiba y la Regidon Metropolitana. Estas cuatro partes
constituyeron la organizacion de la version final del texto de este estudio para ser
presentado como un requisito para la defensa de la tesis.

Palabras clave: Educacion ambiental. Curriculum ambientalizacion. Educacion
universitaria. Politica educativa.
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1 INTRODUCAO

A natureza s6 é comandada se é obedecida.

Francis Bacon

No Brasil, na atualidade, o Ensino Superior reflete explicitamente o processo
de mecanizacdo e mercantilizacdo da Educacao, formando profissionais dissociados
do carater humanitario e descompromissados com questdes que afetam a sociedade
universalmente. Todos os anos 0 mercado de trabalho recebe um exército de novos
profissionais de diversas areas, mas, grande parte deles desprovidos de um
conhecimento que propicie e desperte durante a vida académica sensibilidade para
que exercam suas atividades lancando olhares a coletividade e voltando seus

interesses para o bem comum, nas questdes relacionadas ao meio ambiente.

A competitividade do mercado é uma dindmica da qual a educagéo superior
ndo escapa. As instituicbes de educacao superior ndo s6 tém que formar para
a competitividade, como exigéncia das dindmicas da globalizacéo neoliberal,
como também, pelo mesmo motivo, precisam enfrentar duros processos de
competicdo no interior dos sistemas educativos (DIAS SOBRINHO, 2005, p.
62).

A formacdo de profissionais egocéntricos reflete o curriculo do Curso, ndo
promotor de um enfoque interdisciplinar, inviabilizando a forma¢édo humanistica e que
centralizando suas aten¢cfes na formagdo meramente tecnicista, voltada para critérios
de cunho puramente capitalista, empobrecendo o campo de atuacado individual
profissional e social.

Assim, ambientalizar e humanizar o curriculo € o meio pelo qual as
universidades reescrevem sua histéria, propiciando formacao profissional
comprometida com uma sociedade sustentavel. Para isso, é imprescindivel que haja
mudanca de postura no Ensino Superior em relacdo as questdes curriculares, haja
vista que ja no século XIX, diversos educadores se preocupavam com a forma pela
qual poderia sistematizar-se o processo de ensino-aprendizagem por meio da grade
curricular. Segundo Moreira e Silva (2011), o curriculo ja era alvo da atencao de quem
buscava entender, organizar e sistematizar o processo educativo escolar.

Segundo Kliebard (1995), o curriculo aparece pela primeira vez como objeto de
estudo nos Estados Unidos da América, na década 1920. Nesse sentido, a literatura

internacional reconhece algumas obras, como: The Curriculum (1918) e How Make
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the Curriculum (1924), da autoria de Franklin Bobbitt, um marco na area. Na transicéo
de uma América do Norte essencialmente agraria, no século XIX, para um processo
de industrializacdo e divisdo de trabalho, somada aos intensos movimentos
migratorios no inicio do século XX, nos EUA, o curriculo se efetiva enquanto campo
de trabalho na educacao (GESSER, 2002; SOUZA; FINO, 2007).

O curriculo direciona tudo que é planejado na Universidade, orientando-a, inclui
o conteudo dos cursos, os métodos utilizados, entre outros aspectos, como normas e
valores relacionados com a forma como a Universidade encontra-se organizada. E o
nucleo gravitacional de um curso e tudo o que se realiza na Universidade a titulo de
ensino-aprendizagem dele se ramifica.

E por meio do curriculo que sdo estabelecidas as caracteristicas dos
profissionais que irdo compor a sociedade, atuando em &reas diversas,
consequentemente, os ditames de convivéncia, sobrevivéncia, respeito e educagao
dessa mesma sociedade, pois serdo os futuros formadores de opini&o no meio.

Portanto, por meio dessa concepcdo passa-se a dimensionar com mais
propriedade e transparéncia a importancia da presenca da Educacdo Ambiental como
uma estratégia de ambientalizacdo do Ensino Superior, ndo apenas através da
disciplina de Educacdo Ambiental, ja presente nas grades curriculares, desde o
advento da Lei n° 9.795/1999, mas, por meio da sensibilizac&o curricular desenvolvida
a partir do critério de democratizacdo voltado para as questbes que fragilizam a
humanidade - natureza e colocam em risco sua existéncia, sua sustentabilidade e
perenidade.

Considera-se a ambientalizagdo no sistema de ensino a partir da diretriz
curricular ambiental (BRASIL, 2012a), nas suas trés dimensdes: espaco fisico; gestao
democratica; organizacao curricular.

Para Guerra et al. (2017), o movimento pela ambientalizacdo na Educacéao
Superior propicia a abertura de discussdes na academia, viabilizando a possibilidade
de ambientalizar as praticas nos curriculos dos cursos de graduacéo, articulando a
pesquisa, extensao e gestdo universitaria para que as Instituicdes de Ensino Superior
(IES), possam adequar-se as politicas publicas e diretrizes curriculares nacionais,
tornando-se espacos educadores mais sustentaveis.

O reflexo e urgéncia dessa abordagem na academia, em busca de formacédo

superior reflexiva e aberta & ambientalizacdo traz luzes a formacgao do ensino basico,
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pois a estreita relacdo entre a formacao e pratica reflete nas a¢des do profissional da
Educacao no sistema de ensino formal.

Vislumbrando o tema Educacdo Ambiental na Educacédo Superior, considera-
se 0 ambiente académico o espaco voltado a Educacdo com foco a formacéo
profissional. E nesse ambiente que sdo construidos os pilares da sociedade que
futuramente tera representatividade e for¢a de atuagdo no meio ambiente.

N&o se pode ignorar a relevancia social dessa pesquisa, principalmente, nesse
momento em que a universidade vivencia um cenario que requer atencao inigualavel
e se reflete diretamente no ambito da sociedade brasileira. Uma realidade
desencadeada pela tensédo advinda da prioridade na formag&o de profissionais
voltados ao exercicio de sua atividade profissional de forma individualista, sem
qualguer preocupacdo e comprometimento com as questbes universais e com a
sustentabilidade do planeta, o que resulta na triste realidade desse tempo.

No entanto, € possivel mudar a realidade no tocante ao distanciamento que
muitas vezes se identifica, em relacdo aos profissionais do Curso de Direito com as
guestBes ambientais e no exercicio de suas atividades profissionais. Portanto, é
imprescindivel valorizar Educagdo Ambiental na matriz curricular do Curso de Direito,
por meio da dimensdo da gestdo institucional: Ensino, Pesquisa e Extenséo,
propiciando uma verdadeira ambientalizacdo do Curso de Direito rumo a formacao de
profissionais humanizados e comprometidos com as questfes universais, e para que
esse processo de fato ocorra o papel do professor do Curso de Direito é indispensavel.

Para que se alcance o objetivo dessa integralizacao profissional, é preciso que
o académico do Curso de Direito atribua significado ambiental sustentavel ao seu
aprendizado e ao seu mundo, apropriando-se do conhecimento da Educacao
Ambiental, por meio da educacédo ambiental, efetivando a ambientalizacdo do Curso,
de modo que compreenda o aprendizado como algo valoroso ndo apenas a ele ou
agueles que porventura venham a ser seus futuros clientes ou jurisdicionados,
independentemente da seara do Direito na qual atue, mas de modo que seu
aprendizado constitua os pilares de sua formacéo e reflita em sua vida em sociedade
potencializando a ambientalizacdo para que sua clareza e compreensao ilumine a
sociedade. Essa mudanca impactara o meio ambiente, as decisdes tomadas e leis
elaboradas, porque refletird para aqueles que dizem o direito e para aqueles que
exercem o poder publico. Mas, para que se atinja esse objetivo o papel do professor

€ indispensavel e indissociavel no processo, porém, precisa ser fomentado pelo
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conhecimento das politicas publicas ambientais, fortalecendo assim, a relagéo teoria-
pratica.

Este estudo aborda como tema a educagcéo ambiental na educacéo superior,
tendo como objeto de estudo a ambientalizacdo curricular de cursos de Direito.
Estuda-se a ambientalizacdo e sua relacdo com a Educagdo Ambiental no Curso de
Direito em quatro instituicbes de Ensino Superior em Curitiba, localizada no estado do
Parand, Brasil. O sujeito desta pesquisa sera o Curso de Direito em Curitiba visto por
seus documentos institucionais: Projeto de Desenvolvimento Institucional
(PDI), Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e Ementas. A questdo norteadora dessa
pesquisa esta expressa pela pergunta: Em que medida a educacdo ambiental
contribui para a ambientalizacdo curricular de Cursos de Direito em Curitiba? Da
mesma forma, a Tese que se propde é de que a educacdo ambiental como uma
estratégia de ambientalizacao curricular ocorre de forma parcial nos Cursos de Direito.

E importante constar, ja no inicio do presente trabalho, as dificuldades sofridas
na obtencdo dos documentos das instituicdes de ensino. Diversas foram as respostas
negativas obtidas ao solicitar a documentacdo para analise da presente pesquisa,
situacdo demonstrada na tabela abaixo.

Contudo, mesmo diante das adversidades constatadas, obteve-se éxito em
acessar os documentos de quatro universidades de Curitiba e sua regiao
metropolitana, aptos a ensejar a analise pretendida.

O objetivo geral estabelecido para esta pesquisa foi definido da seguinte forma:
analisar a educacao ambiental como estratégia de ambientalizacdo curricular na
educacao superior.

Os obijetivos especificos estdo assim delineados:

a) Compreender o conceito de educacdo ambiental em seus fundamentos no

enfoque da ambientalizagéo curricular na educacéo superior;

b) ldentificar evidéncias da presenca da educacdo ambiental nos documentos
das IES e dos Cursos Graduacdo de Direito (PDI, PPC e Ementas) no
enfoque da ambientalizacao curricular;

c) Analisar a educacdo ambiental como estratégia de ambientalizacéo
curricular nos Cursos de Graduacéo de Direito nas instituicdes de ensino
de Curitiba diante das atuais politicas de educagéo ambiental;

d) Analisar a ambientalizacao curricular dos Cursos Graduacao de Direito na

perspectiva critica das tendéncias da educacédo ambiental brasileira.
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Assim, o local de pesquisa sera o Curso de Graduacdo de Direito de instituicbes
de ensino consideradas referéncia no municipio de Curitiba e Regido Metropolitana,
como: Faculdade Estacio de Curitiba, Faculdade de Tecnologia de Curitiba (Fatec),
Centro Universitario Unifacear e Universidade Federal do Parana (UFPR).

O presente estudo se encontra dividido em quatro partes, fundamentado por
meio da abordagem metodoldgica de pesquisa qualitativa, por meio de uma visdo
critico dialética para explicitar as contradi¢cdes presentes no fendmeno em analise.

O interesse pessoal e profissional sdo aspectos de relevancia que justificam a
escolha da temética de educacédo ambiental e ambientalizag¢éo curricular na educacgéo
superior para o desenvolvimento dessa pesquisa. No anseio profissional como
advogada e coordenadora do Curso de Direito meu interesse e compromisso ético
esta relacionado com a oportunidade e possibilidade em direcionar a formacéo de
profissionais realmente preocupados em aliar o conhecimento juridico ao
conhecimento da Educacdo Ambiental, tendo-os como multiplicadores de uma nova
visdo econbmica, juridica e social em que a natureza engloba a tudo e todos.

Também, um fato perfeitamente compreensivel a ser considerado haja vista o
perfil profissional desta pesquisadora, que desde os onze anos de idade ja tinha em
mente o0 que desejava ser na idade adulta, ndo hesitava responder quando indagada
pelos seus pais, professores, parentes ou amigos: “‘quero ser advogada”. Tendo
estudado em Sao Paulo (capital), em escola particular até o 2° ano do primario, assim
chamado a época, no inicio de 1983 sua familia mudou-se para o litoral do Estado do
Parana, na cidade de Antonina, onde a partir de entdo passou a estudar em escola
publica, até o término do entdo 2° grau, porém, publica no sentido literal da palavra,
uma escola do povo e para o povo, com a oferta de uma educacédo de qualidade.

Ainda, foi no entdo 2° grau que seu encontro com o magistério aconteceu, em
uma cidade pequena, onde 0s mais corajosos ousavam fazer dois cursos, um no
periodo da manha e outro a noite, que a entdo pesquisadora decidiu fazer magistério
pela manhd e educacdo geral & noite. O magistério representava a garantia de
emprego, ja a educacédo geral (propedéutico) era um preparatorio para o vestibular,
cujo sonho obviamente era ser aprovada no vestibular da UFPR. O Curso de
Magistério (o qual perdurou por trés anos) levou a pesquisadora a descobrir-se como
professora, lembrando-se como se fosse hoje suas primeiras aulas de estagio e do
prazer em estar com as criangas, de seu encantamento, da sensacao de realizar-se e

do envolvimento, mas, ao mesmo tempo, a inquietude de pensar que o que queria era
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ser advogada, ndo professora, embora soubesse que estava desde o primeiro dia de
estagio apaixonada pelo Magistério. Na verdade, sabia que havia encontrado sua
profissdo, mas sabia que jamais abriria mao do sonho do Curso de Direito.

A pesquisadora concluiu ambos os cursos com muita luta, dedicagcéao e honra.
No ano seguinte, nada mais tendo a realizar em Antonina, é chegado o momento de
“sair de casa”, e em 1992 passa residir em Curitiba, em um pensionato, e a fazer
cursinho na Faculdade de Direito de Curitiba, mas, precisava ajudar seus pais a
arcarem com as despesas que ndo eram poucas, foi entdo que fez um concurso para
dar aulas na Prefeitura Municipal de Curitiba, uma vez aprovada passou a dar aulas
no Colégio Estadual Guaira, permanecendo nele durante todo o ano de 1992. Em
1993 passa no vestibular da UFPR, em Pedagogia, concomitantemente, em Direito,
na Fundacao Universitaria Regional de Blumenau (FURB). Foi a hora de decidir o que
fazer e optou, entéo, pelo Curso de Direito na FURB.

Em 1993 a pesquisadora muda a residéncia para o estado de Santa Catarina e
passa a fazer o Curso de Direito no periodo noturno, conseguindo uma vaga para
trabalhar na Faculdade onde estudava, permanecendo la por dois anos até conseguir
um estagio no Férum da cidade. Porém, certo dia, um colega de sala falou sobre a
necessidade de professor em uma escola de uma regiao vizinha, chamada Barracéo,
entre Gaspar e Brusque. Ndo tendo duvidas, candidatou-se a vaga, uma vez
aprovada, passou a dar aulas de Histéria para alunos de 5% a 82 série, um reencontro
com a sala de aula e com o que amava fazer. Permaneceu na escola até terminar a
faculdade, tendo aprendido muito.

Os cinco anos do Curso de Direito passaram rapido, uma vez bacharel em
Direito, aprovada no exame de ordem, comeca a advogar em um escritorio de Séo
José dos Pinhais, Estado do Parand, Brasil, conquistando experiéncia, com somente
23 anos. Dois anos apos, com escritério proprio, especializa-se em Processo Civil,
que sempre |he atraiu mais fortemente, mas sempre lancando olhares para o
Magistério Superior.

Uma vez concluida a Pos-graduacéo em Direito a autora d4 inicio a carreira de
Magistério Superior, ministrando aulas no Curso de Direito, com carga horéaria de
guarenta horas semanais na época, desde entdo, 0 Magistério Superior passa a ser
sua profissao, missao e paixao.

Nesse contexto, a pesquisadora atua no Magistério superior desde 2002, se

fazendo presente ha dezoito anos no ambiente académico, atuando e conhecendo
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todas as complexidades pertinentes ao meio, desde a relagdo professor-aluno, até
guestdes de gestao e durante todos esses anos esteve e continua estando presente
em sala de aula, como professora das disciplinas de Processo Civil e Teoria Geral do
Processo. Atuou como membro do Nudcleo de Desenvolvimento Estruturante,
Colegiado, Professora da Pos-graduagdo em Processo Civil, Coordenadora do Nucleo
de Pratica Juridica, chegando a Coordenacéo do Curso de Direito e Especializagéo,
funcdes que exerce atualmente em uma faculdade privada da cidade de Curitiba,
justificando o local de desenvolvimento da pesquisa de campo.

Ressalta-se também que logo ao iniciar na condi¢cao de Aluna no programa de
Doutorado, na UTP, criou um grupo de pesquisa na instituicdo onde atualmente
exerce sua profissdo docente. Este grupo, por sua vez, passou a desenvolver em
uma das instituicdes pesquisadas inumeros trabalhos e pesquisas com os alunos com
objetivo de propiciar aos mesmos a apropriacdo do conhecimento em relacdo a
educacdo ambiental, de modo a adotarem uma postura ativa para que a instituicao
caminhe no sentido da ambientalizacdo de forma efetiva, refletida na gestéo, espaco
fisico e curriculo.

A relevancia académica da tematica abordada se exaure especialmente no fato
da atuacdo profissional preponderante da pesquisadora se dar no ambiente
académico, onde foi possivel notar pessoalmente os impactos da auséncia da
ambientalizacdo no ensino superior na constituicdo do perfil profissional dos
académicos, e a consequente necessidade de reestruturar o sistema para sanar esse
gargalo. N&o obstante, h4 que se falar, ainda, sobre a profunda relevancia social e o
poder de transformacdo por meio da educagdo ambiental, apta a constituir
profissionais melhor preparados e donos de uma viséo sistémica que abarca o meio
ambiente como parte intrinseca do todo. Desta forma, tendo em vista o fato de que a
ambientalizag&o passa a ter papel ativo na reformulacéo da estrutura social, entende-
se que as mudancas ansiadas pela sociedade assim se iniciam.

O ensejo do trabalho ndo se encontra restrito meramente ao campo de atuacao
académico, mas também permeia uma preocupacdo social. HA um contexto no
entorno da Universidade, na sociedade em que esta inserida, 0s tracos
caracteristicos, culturais e sociais dos que a compde. Desta forma, néo se vislumbra
tdo somente uma transformagéo pedagodgica ou de curriculo propriamente dito, mas
viabilizar a transi¢cdo de um sistema ambientalmente falido, que ndo se encontra mais

condizente a suportabilidade das atuais condutas humanas, propiciando um processo
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de ressignificagdo pessoal, capaz de produzir efeitos tanto dentro da academia,
guanto na sociedade em si, formando antes de profissionais mais comprometidos e
competentes, cidaddaos com um ponto de vista repaginado e mais inclusivo. Prima-se
por ir além dos muros da universidade e, de fato, atingir efetivamente as construcdes
sociais que carecem dessas transformacaoes.

A presente pesquisa também se vé dotada de um profundo carater de
originalidade, vez que apesar das discussfes académicas permearem a seara da
ambientalizac&o, ainda ndo ha uma tese que trate da educacdo ambiental enquanto
estratégia de ambientalizacdo curricular especificadamente focada nos Cursos de
Direito.

O quadro (Apéndice A) contém informacdes disponibilizadas pelo banco de
teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que
ilustram trabalhos em que o tema em questédo foi abordado. Todavia, apesar do
constante crescimento da conscientizacdo acerca da necessidade de se debater
novas estratégias que rumem a constru¢do de uma postura mais ética em relacéo ao
meio e as formas de vida, ressalta-se que até o presente momento, a educacgao
ambiental para fins de ambientalizacdo ndo foi trazida a pesquisa como uma
estratégia propriamente dita, o que reitera a inovacdo das ideias postas em tela.

Nota-se que a maior énfase das pesquisas ja realizadas se encontra no campo
de politicas publicas e na busca de veiculos aptos a proporcionar a insercdo da
educacdo ambiental, bem como andlise de alguns casos concretos especificos.
Todavia, em nenhum dos casos viu-se a educacdo ambiental enquanto estratégia
propriamente dita.

Essa pesquisa pretende analisar quatro instituicbes referéncia em termos de
IES, no municipio de Curitiba, incluindo a Faculdade Estacio de Curitiba, FATEC,
UFPR e Unifacear, no sentido de analisar como ocorre a ambientalizag&o curricular
dos Cursos de Direito, através dos seus documentos institucionais, incluindo o
PDI, PPC e suas Ementas.

A presente pesquisa se coloca como uma pesquisa qualitativa sem, no entanto,
dispensar os dados quantitativos que serdao fundamentais para a analise do fenémeno
em investigagao.

A abordagem metodoldgica de pesquisa qualitativa fundamenta esta pesquisa

e segundo Carspecken (2011, p. 397), “procura compreender a si mesma como uma
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pratica que trabalha com pessoas para conscientizar criticamente, em vez de
meramente descrever a realidade social”.

Neste sentido também foram utilizadas as pesquisas bibliografica e
documental nesta investigacdo. No entanto, priorizou-se a analise documental, em
que foram coletados dados de documentos obtidos em Cursos de Graduagédo de
Direito e nas instituicdes de ensino superior.

Os dados foram levantados a partir da combinacdo de técnicas de pesquisa
bibliografica — fontes secundarias, e pesquisa documental — fontes primarias. A
pesquisa bibliografica e pesquisa documental, na perspectiva de Marconi e Lakatos
(2011, p. 43-44) engloba “todos os materiais ainda ndo elaborados, escritos ou néo,
gue podem servir como fonte de informacédo para a pesquisa cientifica”.

A pesquisa bibliogréfica trata-se do levantamento de toda a bibliografia ja
publicada em forma de livros, revistas, publicagcbes avulsas e imprensa escrita
(MARCONI; LAKATOS, 2011). Sua finalidade € “colocar o pesquisador em contato
direto com o que foi escrito sobre determinado assunto [...]” (MARCONI; LAKATOS,
2011, p. 44).

Segundo apontamentos inscritos na obra de Cervo, Bervian e Silva (2007), o
pesquisador procura documentos convenientes ao preenchimento dos requisitos
tracados nos objetivos. Segundo os autores “documento € toda base de conhecimento
fixado materialmente e suscetivel de ser utilizado para consulta, estudo ou prova”
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007), classificados segundo sua natureza e forma,
sejam manuscritos, impressos na forma de livros, revistas, folhetos, em periodicos,
microfilmes, entre outros.

A documentacao para pesquisa engloba uma série de recursos, como registros
formais disponiveis em instituicdes publico-privadas. Segundo Roesch (2009), essa
coleta é normalmente utilizada ao se pesquisar as organizacdes e podem incluir
relatorios anuais, materiais utilizados nas relacdes publicas, as declaracfes sobre a
missdo da empresa, politicas de marketing e recursos humanos, documentos legais e
inUmeros outros tipos.

Segundo Calado e Ferreira (2005) a analise de documentos, seguida na
maioria das investigacdes educacionais, pode ser usada segundo duas perspectivas:
servir para complementar as informagfes obtidas por outros métodos esperando

encontrar-se nos documentos informacgdes Uteis para o objeto em estudo;
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ser o método de pesquisa central, ou mesmo exclusivo, de um projeto e, neste caso,
0s documentos sao o alvo de estudo por si proprios.

As mesmas autoras afirmam que a analise de documentos pode, entdo, ser
interpretada como sendo constituida por duas etapas, ou seja, uma primeira de
recolha de documentos e uma segunda de andlise, como a andlise de conteudo.

Segundo ainda Gil (2002, p. 62) a pesquisa em documentos se mostra
vantajosa em razdo de ser uma “fonte rica e estavel de dados”, ndo implicando em
altos custos, ndo exigindo contato com os sujeitos da pesquisa, além de possibilitar
uma leitura mais apropriada das fontes. Semelhante a pesquisa bibliografica, segundo
0 autor, e o0 que as diferencia € a natureza das fontes, sendo “material que ainda nao
recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser reelaborado de acordo com 0s
objetivos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 63).

Para se abordar a “analise documental” importa clarificar alguns conceitos
como dado, documento e analise (CALADO; FERREIRA, 2005):
dado, um dado suporta uma informacéo sobre a realidade, implica uma elaboracéo
conceitual dessa informacdo e o modo de expressa-la que possibilite a sua
conservagao e comunicacao;
documento, impressao deixada num objeto fisico por um ser humano e pode
apresentar-se sob a forma de fotografias, de filmes, de diapositivos, de enderegos
eletrbnicos, impressa — a forma mais comum, entre outras;
analise, em investigacao educativa, de uma forma geral, consiste na constatacédo de
unidades de significado num texto e no estudo das relacdes entre elas e em relagéao
ao todo.

Assim, o primeiro passo da pesquisa consiste na escolha dos documentos a
serem pesquisados, face o foco da presente pesquisa, ou seja, ambientalizacéo
curricular e de forma especial, 0 mesmo processo no curso de Direito das IES
pesquisadas. Logo em seguida, procede-se a recolha dos documentos que perpassa,
em alguns casos, o contato com as algumas instituicdes que nao dispdem de arquivos
online para a pesquisa. Em seguida de posse dos documentos, cabe a devida
organizacdo em quadros e tabelas no sentido de materializar as categorias de analise
gue possam materializar a perspectiva da ambientalizacdo curricular. Para este
estudo em particular foram definidas as categorias: ambientalizag&o; sustentabilidade;
Educacdo Ambiental; desenvolvimento sustentavel; Gestdo Ambiental; estudos

socioambientais.
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A pesquisa adotou também o enfoque critico-dialético tendo como base
Gamboa (2012) e outros autores. Tal abordagem originou-se a partir do materialismo
historico-dialético de Marx (FRIGOTTO, 1994; GAMBOA, 2012; KONDER, 1995;
LUKACS, 1979; PAULO NETTO, 2004), tendo como categorias de analise a
contradicéo e a totalidade em que predomina a visao critico dialética (GAMBOA, 2012)
que busca explicitar as contradigdes presentes no fendmeno em analise, ou seja, a
singularidade do fenbmeno da educacdo ambiental como estratégia de
ambientalizac&o curricular na educacéao superior. Ao se buscar as determinacdes que
se manifestam em sua totalidade na realidade do sistema de ensino brasileiro em suas
instituicbes de ensino e seus cursos no contexto de suas atribuicdes no dmbito do
ensino, da pesquisa e da extensao.

As Categorias sdo conceitos basicos que refletem aspectos gerais e essenciais
do real, as suas conexfes e relacbes surgem da andlise da multiplicidade dos
fenbmenos, cuja funcdo é ser intérprete da realidade e das estratégias politicas
(CURY, 1987).

Cury (1987) apresenta cinco categorias importantes em seu estudo:
contradicédo, totalidade, reproducéo, mediacdo e hegemonia. A contradicdo é a base
da metodologia dialética, como se fosse um motor da realidade, revela a tensdo entre
o0 que foi e 0 que esta por ser, ou seja, estd em processo de ser feito, esta
acontecendo. Segundo o autor, “todo real € um processo que contém, sem encerrar,
0 possivel numa unidade de contrarios” (CURY, 1995, p. 31). Ignorar isso seria
considerar a realidade algo estatico, retirando do real o movimento. Por outro lado, a
totalidade é a categoria que permite conectar, articular o real a outros processos,
permite observar a tensdo das contradicdes na relacdo todo-parte e perceber o real
como um processo historico. Dessa forma, ignorar seria considerar a realidade uma
sequéncia de niveis autbnomos em universos separados. A reproducdo revela o
carater de auto conservacao da sociedade.

Em um estudo etimologico do termo, Cury conclui que significa dirigir uma acao
nova em favor de” ou “tornar menor” e assim restringir — diminuir, e subordinar ser
dirigido por (CURY, 1995). Segundo o autor, o0 sistema capitalista tenta transformar a
sociedade em um lugar de reproducdo das relagcbes sociais de produgdo com o
abrandamento dos conflitos. A mediacdo expressa as relagdes concretas e relaciona
dialeticamente os momentos distintos de um todo. Por isso a mediagcdo do

conhecimento é importante para que a globalizacdo da consciéncia seja possivel e,
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consequentemente, surja a possibilidade da superagcdo das contradicbes. A
hegemonia remete a uma estratégia politica, depois da superagcdo do senso comum.

Segundo Cury (1987), as relacdes econdmicas sao relacdes sociais e que estas
sao relacdes de classes, portanto, sdo também ideoldgicas, ja que a representacdo e
a conceituagdo do mundo passam por discursos de acordo com os interesses das
classes dominantes. Conforme o autor, a funcao educativa deve ser problematizadora.

Cury (1987) faz o caminho inverso ao das categorias, a partir da hegemonia,
até chegar ao carater contraditorio da Educacéo, apresenta uma abordagem dialética
da Educacao para levar a compreensdo do fenbmeno educativo. A Educacéo tem
papel de manifestacdo-producédo de valores, costumes, ideias e conhecimentos,
nessa relacdo os homens ndo sdo meros produtos, sdo agentes historicos. Sob essa
hegemonia Cury (1987) destaca o papel do Estado na Educacao, ndo somente como
organizagdo burocratica, mas como estrutura reguladora e legitimadora do sistema
capitalista com o apoio da sociedade civil. Esse processo se da com o consentimento
da classe dominada e passa pela escola.

No entanto, a Educacéo escolar pode ser ou ndo o espaco de desocultacdo
das desigualdades, vez que, sob reproducéo, enfatiza a condigéo que tem a Educacéao
de reproduzir ndo s6 os meios, mas também as relacdes de producéo, reafirmando os
lugares sociais ocupados na sociedade. Ao invés de formar um cidaddo décil e um
operario competente (CURY, 1995), pode levar a problematizacdo das ideias
dominantes, a partir da conscientizacao de seus protagonistas.

Em mediacéo, revela o movimento duplo da Educacao de preparar os agentes
da reproducao ampliada do capital (mao-de-obra e especialistas) e de filtrar a maneira
como podem ser vistas as relacdes sociais. Todavia, a escola funciona para a
desarticulacdo desses processos, quando desvenda as relacdes de poder e socializa
um saber que instrumentaliza para novas possibilidades de vida em sociedade.

A totalidade traz a forca que tem a Educacédo de representar como uno aquilo
que € contraditorio, eliminando as contradicdes. No entanto, a luta existente entre
distintas e possiveis concepc¢des de mundo € latente no espaco educativo e pode
revelar-se no processo de acéo-reflexdo do aprender. A contradicdo passa ser uma
marca presente na Educacdo, em seus varios elementos. O saber disseminado torna-
se um veiculo de oposi¢cdo a propria sociedade capitalista e pode contribuir para
modificar-se. Cury (1995) defende a dinamizacédo e a fermentagéo da contradicdo na

Educacado, através da superacdo do senso comum e da rejeicdo de um modo
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determinado de vida. Afirma que cabe ao intelectual um papel importante na direcao,
organizagéo e difusdo de uma nova consciéncia.

Em termos de dados, segundo a Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), 14% da populacéo brasileira adulta possui o
Ensino Superior. Tal percentual € considerado baixo se comparado a média dos
paises integrantes da OCDE, que fica em torno de 35%.

Quando comparado a outros paises Latino-Americanos, o indice nacional &
menor: No Chile tem-se 21%, na Coldmbia 22% e na Costa Rica 23%. Ainda assim, 0
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontou no Censo de 2010 que
houve um crescimento no numero de brasileiros com diploma universitario na ultima
década.

O percentual geral aumentou em oito anos, indo de 4,4% em 2000 para 7,9%
no ano de 2010. Nesse Viés, nota-se que 0 curso superior que mais lanca novos
profissionais no mercado € o Curso de Direito que, segundo o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP, 2015), apresenta o maior numero de
estudantes universitarios do Brasil.

Trata-se de um consideravel avan¢o perante outras graduacgfes, revelando a
forca da imagem que o Curso consegue projetar perante a sociedade e no imaginario
de estudantes do Ensino Médio. O prestigio do Curso € inquestionavel, razao pela
qual guarda forte correlacdo com a crise econdmica e a visdo de que um concurso
publico, na atualidade, é a melhor opcao para os que desejam ingressar no mercado
da Administracéo Publica e outros setores, como justi¢a, seguranca e saude. O Curso
de Direito tem sido o que melhor prepara 0s concurseiros para esse tipo de disputa,
além de preponderar os fatores historicos.

Dados do INEP de 2015 revelam que de um total 8.531.655 matriculas
realizadas no Ensino Superior, isoladamente, o Curso de Direito apresentou um total
de 853.221 alunos matriculados. No Brasil, nessa mesma época, 10% dos estudantes
matriculados no Ensino Superior eram no Curso de Direito. As instituicdes particulares
de ensino recebem o maior contingente dos estudantes de Direito. Somente nas redes
particulares estdo matriculados 7.767.039 estudantes, enquanto que na rede publica
totaliza 764.616 das matriculas.

A primeira colocagédo do Curso de Direito é um resultado natural de mais de

duas décadas de expansao do ensino privado no pais, que em algum momento acaba
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se refletindo quantitativamente nas estatisticas e coloca o Curso de Direito como o

curso mais procurado no Brasil.

Tabela 1 — Evolucdo das faculdades de Direito no pais.

Ano | Faculdades de Direito
1995 165
2001 505
2014 1284
2015 1308

Fonte: Inep (2015).

Na atualidade, na matricula do Curso de Direito comparecem mais mulheres se
comparado aos homens, totalizando 471.674 estudantes do género feminino e
381.537 do género masculino, comparado os demais cursos ha um maior nimero de
estudantes do género feminino.

O assunto tratado contribui para a reflexado e o dialogo na Universidade sobre
a ambientalizacdo do Ensino Superior. No caso de uma das IES, objeto de pesquisa
nesta tese, a mesma contabiliza 1.358 alunos no Curso de Direito, do maior grupo de
Ensino Superior no pais, com um corpo docente de 22 professores, entre
especialistas, mestres e doutores. Assim, destaca-se que esta pesquisa, pioneira no
Estado do Parand, discutindo a ambientalizacdo do Curso de Direito de uma
instituicdo de ensino privada, tem um grande potencial para gerar novos debates
sobre a insercdo da tematica ambiental no Ensino Superior.

Para tal, faz-se necessario conhecer a realidade dos Cursos de Direito no
Estado do Parana, no caso em questdo, quantos cursos existem no Estado, qual a
realidade destes e como, efetivamente, funciona a tematica ambiental nas instituicdes
privadas de Ensino Superior, e a analise da eficicia das politicas publicas no &mbito
privado para que seja possivel dimensionar de forma aproximada a realidade e o
tratamento que vem sendo dado pelas instituicbes de Ensino Superior a
operacionalizacdo da tematica Educacédo Ambiental.

Segue-se na Tabela 2 a apresentacédo do numero de faculdades/universidades

gue possuem o Curso de Direito na cidade de Curitiba, Estado do Paran4, Brasil.
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Quant. | Nome da faculdade/universidade com cursos de Direito em curitiba

Centro Universitario Curitiba
Centro Universitario Internacional
Faculdade Curitibana

Faculdade Dom Bosco
Faculdade Estacio de Curitiba
Faculdade Paranaense

Faculdade OPET
FAE Cento Universitario

Universidade Federal do Parana
Universidade Positivo
Universidade Tuiuti do Parana

PNNRRPRPRPRRRPRPRRREPRRERPRRE

Centro Universitario Autbnomo do Brasil
Centro Universitario Campos de Andrade

Faculdade de Educacédo Superior do Parana

Centro Univesitario Santa Cruz de Curitiba

Pontificia Universidade Catoélica do Parana

18

Total

Fonte: Inep (2015).

A Tabela 3 traz o demonstrativo das faculdades/universidades de Curitiba,

autorizadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) no estado do Parand, respectivas

notas do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), média obtida e

namero de vagas existentes.

Tabela 3 — Faculdades/universidades de Curitiba, autorizadas pelo MEC no estado do Parand, notas

do Enade, média obtida e nimero de vagas.

Institituic&o cc | cpc | Enade | Média vagas
autorizadas
FAE Centro Universitario 5 4 3 4,00 80
Universidade Positivo 5 3 3 3,67 300
Pontificia Universidade Catélica do Parana 5 3 2 3,33 480
Centro Universitario Campos de Andrade 5 3 2 3,33 100
Centro Universitario Internacional 5 3 2 3,33 200
Faculdade Estacio de Curitiba 4 3 3 3,33 200
Faculdade Paranaense 3 3 4 3,33 80
Universidade Tuiuti do Parana 4 3 2 3,00 480
Centro Universitario Santa Cruz de Curitiba 4 3 2 3,00 200
Centro Universitario Autbnomo do Brasil 4 3 2 3,00 540
Faculdades OPET 4 3 2 3,00 180
Faculdade de Educac¢éo Superior do Parana 4 2 2 2,67 200
Faculdade Dom Bosco 4 2 2 2,67 250
Universidade Federal do Parana 4 2 1 2,33 100
Universidade Federal do Parana 4 2 1 2,33 100
Universidade Positivo 0 0 0 0,00 150
Faculdade Curitibana 0 0 0 0,00 100
Total 44.600

Fonte: Inep (2015).

Segundo a Tabela 4, verifica-se que totalizam 74 cursos em funcionamento no

Estado do Parand, 16 faculdades de Direito em funcionamento em Curitiba.
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Tabela 4 — Cursos de Direito no estado do Parana e na cidade de Curitiba.

Nom. | Cursos em funcionamento
74 Cursos em funcionamento no estado do Parana
16 Faculdade de Direito em funcionamento na cidade de Curitiba
18 Cursos de Direito em funcionamento na cidade Curitiba

Fonte: Inep (2015).

Assim, o presente estudo esta dividido em trés partes, sendo o item da
introduc&o onde se demonstra a historicidade que desperta a pesquisa, bem como se
explicita a problematica e os norteadores do desenvolvimento, seguido pela primeira
destinada a compreender a Educacdo Ambiental e seus fundamentos no enfoque da
ambientalizacdo curricular no Brasil; A segunda busca analisar as politicas publicas
de Educacéo Ambiental e sua relagdo com a ambientalizacao curricular na instituicdo
de ensino; A terceira trata do campo de pesquisa, em que apresenta a sistematizacao
e analise dos dados sobre as evidéncias da Educacdo Ambiental e a ambientalizacéo
curricular, nos cursos de Graduacgéo de Direito em instituicdes de ensino de Curitiba
e Regido Metropolitana. O estudo é concluido pelas considerag¢des finais como ultimo

item do texto desta tese.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E POLITICA PUBLICA

No presente capitulo serdo abordadas, de forma aprofundada, a Educacéao
Ambiental, bem como, as politicas publicas e a politica de Educacdo Ambiental,
elementos basilares para se avaliar os avan¢os obtidos em relagdo a politica de

Educacdo Ambiental no pais.
2.1 CONTEXTO DA EDUCAC}AO AMBIENTAL NO BRASIL

No Brasil, a politica publica de Educagdo Ambiental comeca a ser delineada a
partir da década de 1930 e evolui, influenciada pelos organismos internacionais e
multilaterais, incluindo organizacfes tais como: Banco Mundial, Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU), movimentos ambientalistas (Organizacbes Na&ao
Governamentais — ONGs) e em fungdo dos grandes acontecimentos internacionais
ocorridos a partir da segunda metade do século XX (MADRIGAL, 2017). Porém, a
retomada das politicas ativas pelo Estado brasileiro ocorre na década de 1970, em
resposta a crise ambiental sistémica em grandes propor¢des, que atingia os paises
em nivel mundial, com énfase aos paises industrializados, despertando na

comunidade internacional a ado¢éo de medidas e atitudes ambientais (LIMA, 2011).

No Brasil decorriam as politicas setoriais que consideravam tangencialmente
a questdo ambiental, tendo como foco o monitoramento da exploracdo dos
recursos naturais e a preocupacao plena com a administracéo ou o ‘controle
racional’ dos recursos naturais, visando o melhor uso econémico e entendo
gue era necessario a consolidagdo de um modelo que atendesse a demanda.
A institucionalizacédo da fung&o publica relativa ao meio ambiente iniciou-se
em 1973, com a cria¢@o da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA). A
criacdo de um locus institucional especifico para tratar das questbes
ambientais, a partir da absorcéo de algumas funcfes de outras instituicbes
existentes, deu mais foco a atuagéo na tematica, que passou a ter ‘assinatura
institucional’ e endereco determinado para as Politicas Publicas Ambientais
(MADRIGAL, 2017, p. 1).

As ac0es politicas sdo acompanhadas de inimeros estudos sobre as a¢cdes de
governo (RAEDER, 2014). Entre as razfes que despertaram a consciéncia da

comunidade internacional para a Politica Ambiental estdo as seguintes:

[...] os proprios obstaculos a reproducdo do sistema econdmico, via
encarecimento ou escassez de energia e matérias-primas essenciais; a
geracdo de poluicdo de variados tipos com comprometimentos extensos
sobre a qualidade da vida humana; os efeitos dos problemas e acidentes
ambientais globais com riscos de grande magnitude e a ameaca ou o
desaparecimento de espécies animais e vegetais (LIMA, 2011, p. 123).
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Segundo Lima (2011), a ideia de uma crise ambiental sistémica se relaciona
com a multidimensionalidade dos problemas ambientais contemporaneos e com o
alcance global de sua ocorréncia. A crise ambiental associa causas e produz efeitos
plurais que transcendem a simples dimenséo ecoldgica em sentido estrito, produz
relacdes que se originam e impactam na economia, na cultura, na sociedade e na
politica, ndo mais restrita a esfera local, atravessa niveis territoriais, portanto, se
constitui uma crise planetaria.

Segundo Moraes, Shuvartz e Paranhos (2008), a humanidade caminha a
passos largos, em meio aos interesses econdémicos, politico-partidarios, ideoldgicos,
culturais, entre outros e cabe aos mais sensatos e idealistas buscar solucdes e lutar
por um futuro comum, visando contribuir para amenizar e, quem sabe, no futuro,

reverter a crise ambiental em que se encontra a patria mae, chamada Terra.

[...] a crise ambiental deu origem a um questionamento da racionalidade
econdmica dominante, assim como das ciéncias, dos conhecimentos e
saberes que serviram de suporte teérico e de meios instrumentais ao
processo civilizatério, fundado no dominio do homem sobre a natureza
(LEFF, 2001, p. 155).

As Conferéncias Internacionais promovidas pela ONU, a partir da Conferéncia
de Estocolmo, realizada em 1972 e da acdo dos movimentos ambientalistas internos,
induziram o governo brasileiro a instituir gradualmente um sistema de agéncias
ambientais, fazendo do Estado um agente protagonista na formulacédo e
implementacdo de politicas e praticas de gestdo ambiental no Brasil (MADRIGAL,
2017).

Conforme os comentarios de Lima (2011), a crise econdmica manifesta-se
através da crise fiscal do Estado, a partir de 1980, dos déficits no balanco de
pagamentos e no aumento do endividamento publico, retraindo os investimentos
governamentais e reorientando as prioridades sociais, que afetam negativamente na
politica salarial, nas politicas publicas sociais e ambientais, atingidas por restricoes
orcamentarias, de recursos humanos, técnicos e meios para implementar as
pesquisas, controles e fiscalizacdo dos bens ambientais.

Dentro desse contexto instavel politica e economicamente, em 1981 se
oficializou a Educacédo Ambiental no Brasil por meio da Promulgacgéo da Lei n® 6.938,
de 31 de agosto do mesmo ano, sendo este um marco historico na educacgéo

ambiental brasileira.
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988, trouxe uma
profunda transicao de pensamento ao passo em que tratou de temas de ordem social
com um profundo cuidado, passando a integrar as estruturacdes concernentes a area

ambiental com maior énfase:

Com o0 advento da Constituicdo Federal de 1988, ocorre uma maior
descentralizacao da politica ambiental e uma consequente estruturacao de
instituicbes estaduais e municipais de meio ambiente, com a criacdo de
orgéos e/ou secretarias, bem como de conselhos estaduais e municipais de
meio ambiente, resultado da definicdo da tematica ambiental como
competéncia executiva comum entre Unido, estados e municipios Ambientais
(MADRIGAL, 2017, p. 1).

Segundo Madrigal (2017), o surgimento do Capitulo Meio Ambiente dentro da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), contribui para intensificar, em
nivel internacional, os debates sobre o Meio Ambiente, tendo ocorrido logo apés a
realizacdo, pelo Programa das Nag¢fes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), do
Relatério Brundtland, conhecido como Nosso futuro comum, em 1987 e estabeleceu

o conceito de desenvolvimento sustentavel, contribuindo para difundir o conceito.

Em 1987, o Relatério Brundtland (publicado em francés em 1988 sob o titulo
‘O Nosso Futuro Comum’) deu origem undnime ao conceito de
‘desenvolvimento sustentavel’. Esse Relatério popular e amplamente
divulgado trouxe novo elemento que pareceu momentaneamente unificador:
a preservacdo da natureza ndo representava mais um freio ao
desenvolvimento e ao crescimento; pelo contrario, determinariamos como
planejar o desenvolvimento futuro da maneira mais econbmica possivel,
mesmo para os pobres. O desenvolvimento sustentavel foi como uma nova
ideologia. Aqui, a ideologia é entendida como um sistema coerente de ideias,
sem necessariamente ser exato, justo, universal ou socialmente aceitavel. [...]
€ uma visdo do mundo que nao pode reivindicar uma apreensao ou uma
reproducdo consistente da realidade. E as ideologias sdo por definicdo
subjetivas; ndo podem afirmar revelar ‘realidade’ ou ‘o mundo como ele é’
(SAUVE; BADER, 2011, p. 12).

O Programa “Nossa Natureza”, criado em 1989 é um marco institucional para
reestruturar os Orgaos federais encarregados da questdao ambiental, unificando os
orgaos que tratavam da questdo ambiental setorialmente, através da consolidacao da
Lei n°® 7.735/1989 (MADRIGAL, 2017).

Segundo ainda Madrigal (2017), com o surgimento da crise econdmica mundial
o ideério neoliberal avanca, emergindo novos movimentos sociais no Brasil, como a
Assembleia Nacional Constituinte (ANC), por exemplo, que vinha sendo processada
entre as décadas de 1980 e 1990, reduzindo a capacidade sistémica de regulacéo do

Estado, dando margem a novas propostas e praticas de descentralizacao politica,


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/188546065/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/188546065/constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109486/lei-7735-89
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parcerias crescentes com ONGs e com o setor produtivo que, no plano discursivo e
conceitual, se expressam nos termos: gestdo compartilhada, governanca,

responsabilidade social, entre outros.

Durante a década de 1990, o discurso ecologico e ambientalista adotou
multiplas dimens®es: social, politica, econémica, educacional e cidada. [...] o
filosofo Edgar Morin publicou com Anne-Brigitte Kern o livro ‘Terre-patrie’
(1993), ligando nosso planeta a um patriménio universal, a raizes
compartilhadas e a um sentimento cidadao. De sua parte, usando os métodos
da histéria comparada, o professor Thomas Dunlap considerou o movimento
ambiental como uma espécie de busca religiosa sem deus, mas onde a
natureza se tornou sagrada e venerada (SAUVE; BADER, 2011, p. 12).

O processo de posicionamento internacional adotado pelo Brasil durante o
governo de Sarney, cuja politica externa compreende-se como um periodo de
transicdo entre a autonomia pela distancia, marcada especialmente pelo né&o
comprometimento, experimentada nos governos anteriores, e a autonomia pela
participacéo, conhecida como “Renovacgéao de Credenciais” que visava construir uma
relacdo de maior confiabilidade e transparéncia para o Brasil em suas relacdes
internacionais.

Em 1989 a Secretaria de Meio Ambiente da Presidéncia da Republica é criada.
Nesse contexto, a questdo ambiental ficou em alta com a perspectiva de organizar a
Rio-92 no Brasil. O pais prepara-se para a Conferéncia por meio da Comisséo
Interministerial de Meio Ambiente (CIMA), coordenada pelo Ministério das Relacdes
Exteriores (MRE), com representantes de 23 6rgaos publicos, resultando na
elaboracao de um Relatorio explicitando o posicionamento brasileiro frente a tematica
ambiental (MADRIGAL, 2017). Segundo Guimaraes (2016, p. 12),

realiza-se em 1992 a Conferéncia das Nag¢6es Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento no Rio de Janeiro, em que, entre os varios documentos
produzidos destaca-se a Agenda 21 que consagra o Capitulo 38: ‘a promogéo
da educacdo, da consciéncia politica e do treinamento’ e apresenta um plano
de acdo para o desenvolvimento sustentavel. Também durante a Rio 92
diversas Organizacbes da Sociedade Civil elaboraram o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e responsabilidade
Global, de carater ndo oficial, o qual reconhece a educa¢do como um
processo dindmico em permanente construcdo cidada. Deve [...] propiciar a
reflexdo, o debate e a autotransformacao das pessoas e da realidade social.
Reconhece que a Educacdo Ambiental para a sustentabilidade equitativa é
um processo de aprendizagem permanente baseado no respeito a todas as
formas de vida.

Em dezembro de 1997 ocorre a Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade:

Educacédo e Consciéncia Publica para sustentabilidade, conhecida como Conferéncia
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de Thessaloniki, na Grécia, discutindo o desenvolvimento e os rumos da Educacgéo
Ambiental em todo o mundo, oportunidade em que reafirma-se o ja apresentado nas
duas grandes reunifes intergovernamentais anteriores, Thilisi (1977) e Moscou
(1987), que a Educacdo Ambiental deve ser implementada segundo a orientacdo de
Thilisi e sua evolugéo partindo de questdes globais tratadas na Agenda 21 e nas
grandes Conferéncias da ONU, que abordaram a educacao para a sustentabilidade
ambiental (GUIMARAES, 2016).

Nesse contexto, mediante a necessidade de autoafirmacdo internacional,
temas relevantes finalmente entraram em pauta com maior comprometimento e
empenho brasileiro, como € o caso do meio ambiente, exarado na recepcao da Rio+20
em 1992, e a consequente necessidade de criacdo de uma atmosfera favoravel a sua
recepcao. Influenciados pela dindmica da sociedade internacional, o processo de
educacdo ambiental no Brasil também passou por transformacdes, nas palavras de
Bezerra (2007, p. 4):

Em 1994, o ministro do Meio Ambiente e da Amazb6nia Legal determinou ao
IBAMA que elaborasse o primeiro Programa Nacional de Educacéo Ambiental
— PRONEA. A proposta foi elaborada. A primeira verséo foi aperfeicoada por
técnicos do MEC e da UNESCO. As diretrizes de operacionalizagdo foram
publicadas pelo IBAMA (1996) e jA4 podem ser otimizadas. A Educacao
Ambiental no Brasil atingiu forte dindmica nos anos 90, durante a Rio/92, no
Foérum de Educacdo Ambiental, em Guarapari (ES) e | Conferéncia Nacional
de EA (Brasilia), ambas em 1997.

Segundo o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, produzido na Rio-92: “a Educag¢do Ambiental é um processo
de aprendizagem permanente [...] que afirma valores e a¢gdes que contribuem para a
transformacdo humana e social, [...] estimula a formacado de sociedades socialmente
justas e ecologicamente equilibradas [...]” (BRASIL,1992, p. 1).

Segundo Sauvé e Bader (2011), na virada de 2000, apés coexistir
temporariamente com a Educacdo ambiental a expressdo “Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel” consagra-se sutil e gradativamente como se essas
formas de educacédo fossem compativeis, equivalentes e sinbnimas. Porém, existem
diferencas profundas que separam de maneira irreconciliavel tais concepcdes de
educacado. Alguns autores reconhecem o trabalho pratico e as possibilidades abertas
por esse modo de pensar, as relacdes entre a natureza e os seres humanos; outros

criticamente observam os excessos dessa atitude que nao leva em conta os anos de
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progresso e reflexdo que a Educacdo Ambiental ja teve, bem como, o engajamento
do cidad&o nesse processo.

De acordo com Sauvé e Villemagne (2015), procura-se identificar valores
ambientais proporcionalmente similares as respostas simultdneas e espontaneas que
0 mundo globalizado oferece: “o respeito, a responsabilidade, a solidariedade [...]". No
entanto, a lista € muito sensivel aos fatos do mundo, porém, dificil explica-la com
agueles valores anunciados. Muito dos valores ambientais se perderam,
particularmente dentro da Educacdo. No atual momento, as pessoas caracterizam
valores ambientais, mas também a vida, a natureza, a integridade, a estabilidade e a
preservacao dos ecossistemas, a beleza das paisagens, a sustentabilidade, a
viabilidade, a biodiversidade, o equilibrio planetario, os recursos naturais, a justica
ambiental e outros valores. Mas afinal, qual instrumental e quais seus fundamentos
intrinsecos? Sao valores relacionados a vida individual e coletiva? O que se poderia
fazer para promover uma mudanca em diferentes contextos? Como fazer acdes para
ligar cada um desses elos?

Segundo Sauvé e Bader (2011) o século XXI formalizou como sendo a Era do
Desenvolvimento Sustentavel, por sua vez, se tornou “uma frase universal’, mas
também uma ilusdo. O desenvolvimento sustentavel é a continuacédo e sintese de
quatro grandes movimentos que marcaram o0 Ocidente desde 1945: paz,
democratizacdo, desenvolvimento e meio ambiente. O desenvolvimento sustentavel
se tornou um lugar comum essencial, usado em todos os sentidos em discursos
publicos e documentos oficiais, Util para promover uma imagem corporativa positiva,
como tem sido recentemente os termos “em nosso contexto de globalizacao” e “novas
tecnologias”.

Conforme Lima (2009), no Brasil, a Educacdo Ambiental constituiu um campo
de conhecimento, atividade pedagogica e politica a partir das décadas de 70, mas,
sobretudo, da década de 80 do século passado, nasceu como um campo plural
diferenciado, reunindo contribuicdes de diversas disciplinas cientificas, matrizes
filosoficas, posi¢des politico-pedagogicas, atores e movimentos sociais.

Segundo Leff (2001 apud SOUZA; ARAUJO, 2014, p. 108) no setor

educacional, principalmente, nas universidades, a questdo ambiental ainda
ndo foi incorporada na sua complexidade, predominando atividades
académicas ou administrativas, uma visdo fragmentada e utilitarista dos
recursos ambientais [...].
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A ideia da natureza a favor do homem faz parte da logica do modelo de
sociedade utilitarista, consumista e tecnicista, que busca apenas 0 crescimento
econdmico como solucdo das questdes e ignora, no contexto, questdes de ordem
socioambientais. Ha falta de credibilidade de mudancas através da Educacédo
Ambiental (SOUZA; ARAUJO, 2014).

Apesar das dificuldades na estrutura departamental das universidades e em
diferentes linguagens e entendimentos entre as diversas ciéncias acredita-se que a
busca por esse dialogo € importante e construtiva, especialmente, na Educacéo para
o Meio Ambiente, que € produto desse dialogo permanente entre as concepcdes sobre
conhecimento, aprendizagem, ensino, sociedade e ambiente. Segundo ainda Leff
(2001), a Educacédo para o Meio Ambiente exige novas atitudes dos professores e
alunos, bem como o desenvolvimento de novas relacdes sociais para a producéo de
novos saberes ambientais.

Para Capra (1999) reconhecer a necessidade de profunda mudanca de
percepcdo e pensamento sobre as questfes atuais ainda ndo atingiu a maioria dos
lideres das corporacdes, administradores e professores das grandes universidades.
Assim, se faz necesséaria uma analise preliminar sobre o processo de ambientalizacdo
da Educacdo Superior, da Educacdo Basica e das politicas implementadas nessa
area, no sentido de pensar e estudar sobre a necessidade de ambientalizar os novos
profissionais.

A implementacdo das politicas para formar profissionais, com conhecimento
acerca de Educacdo Ambiental € de suma importancia para promover um pensar
amplo sobre o momento da atividade profissional, seja em qual for a area. O que se
procura € inserir uma consciéncia de que a preocupacdo com o Meio Ambiente é
responsabilidade de todos e dentro de cada atividade profissional, existem meios para
inserir a ambientalizagdo como forma de pensar na coletividade e no futuro de todos
0s seres inseridos no contexto social.

Nesse raciocinio, a implementacdo da ambientalizacdo dentro da Educacéao foi
iniciada no pais. Um bom exemplo foi no ano de 2010, com a Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE) 2010, que estabeleceu as diretrizes para um plano Nacional
de Educacao, incluindo a construgédo de uma compreensdo a Educacdo Ambiental e
a formulacéo do Plano Nacional de Educacéo 2011-2020.

O CONAE/2010 elencou dez politicas a serem trabalhadas no ambito da

Educacdo Ambiental, nos seguintes termos:
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a) Garantir por meio de recursos publicos, a implementacdo e
acompanhamento da Lei da Politica Nacional de Educag&o Ambiental (Lei n.
9795/1999). b) Introduzir a discussado sobre educacdo ambiental na politica
de valorizacao e formacao dos/das profissionais da educacdo. c) Garantir,
fortalecer e efetivar a implantacéo de politicas publicas e de programas de
educacdo ambiental, considerando-a como atividade curricular obrigatéria,
nas instituicdes de educacéo basica, profissional e tecnoldgica, e em todos
os cursos de licenciatura e de bacharelado, na perspectiva dos projetos
politico-pedagogicos, mediante avaliagBes continuas e com profissionais
preparados/as. d) Estimular a participacdo da comunidade escolar nos
projetos pedagdgicos e nos planos de desenvolvimento institucionais,
contemplando as diretrizes da educagdo ambiental. e) Garantir a oferta do
ensino médio, articulado ou integrado a formacéo técnica profissional nas
areas agroflorestal, ecoldgica, de sociedade sustentavel, para elaboracéo e
gestdo de projetos de fortalecimento comunitario nas reservas extrativistas,
territérios indigenas, comunidades quilombolas e comunidades tradicionais.
f) Assegurar a inser¢ao de contelidos e saberes da educac¢@o ambiental nos
cursos de licenciatura e bacharelado das instituicbes de ensino superior,
como atividade curricular obrigatéria. g) Garantir nos estabelecimentos
publicos e privados de ensino, em todos o0s niveis, etapas e
modalidades, técnico e superior, uma educacdo ambiental critica e
emancipatéria, com vistas a formacdo de sociedades com
sustentabilidade ambiental, social, politica e econémica, e que tenha
como finalidade repensar o modo de vida, o sistema de producéo, a
matriz energética, as relacbes do ser humano, sociedade e natureza e
0Ss seus impactos, de forma a internalizar, no &mbito individual e
coletivo, intra e intergeracional, os principios da sustentabilidade. h)
Articular as agles, projetos e programas de educacio ambiental nas esferas
federal, estadual e municipal, em sintonia com as diretrizes do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) e da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), de acordo com a Lei Nacional de Educacéo
Ambiental i) Inserir uma concep¢do de sustentabilidade socioambiental,
articulada a politica e a orientacao nacionais, que vém sendo apontadas pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel e suas diretrizes,
e, no caso especifico dos povos do campo, pela Politica Nacional de
Sustentabilidade Socioambiental dos Povos e Comunidades Tradicionais
(Decreto 6.040/07). j) Assegurar a compra direta da merenda das escolas
publicas com o/a agricultor/ a familiar e as organiza¢des familiares,
produtoras de alimentos organicos e agroecoldgicos, utilizando recursos
federais, estaduais e municipais, como uma acdo de implementacido da
educacéo ambiental (CONAE, 2010, p. 141, grifo nosso).

Ao pensar na inclusdo em Educacdo Profissional pode-se introduzir
pensamentos ambientais e coletivos na atividade profissional, facilitando o pensar
humano e no meio ambiente dentro de varias formas de atuagéo, seja por meio do
contato direito ou indireto com o0 meio ambiente, favorecendo propagar o programa e
suas atribuigdes.

As Politicas Publicas inseridas nos programas de Educacdo Ambiental
procuram introduzir e aprofundar a ambientalizacdo no sistema educativo,
internalizando o processo no aluno, seja estudando sobre o tema ou do envolvimento
pratico através da producdo local de alimentos na merenda. O principal objetivo é

solidificar o contetdo do programa por varios meios, facilitando sua compreenséo e a
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ambientalizacdo de véarias formas dentro do processo, seja por meio da educacao,
seja da prética. Materializou-se assim, a constru¢éo de uma politica publica ambiental
e de uma politica publica de educacdo ambiental, ambas necessarias e
complementares para atender uma necessidade local regional e global de mudanca
de paradigmas e construcéo de uma sociedade reflexiva em relacdo ao meio ambiente

do qual os seres humanos também estéo incluidos.
2.2 EDUCAC}AO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental € um componente essencial da Educacédo nacional,
deve se fazer presente de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal, a luz do art. 2° da Lei n°
9.795/1999. E apenas a partir da concretizacdo dessa realidade que sera possivel
vislumbrar uma sociedade consciente, comprometida com a transformacdo das
relacdes entre a sociedade e a natureza. “A educacdo ambiental que desejamos esta
para além da analise das relacdes naturais. Contempla questbes politicas,
econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza, e as relacdes entre
os seres humanos” (REIGOTA, 2009).

A Educacdo Ambiental foi inserida na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988), em seu art. 225, Inciso VI, enfatizando que se deve: “promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢ao publica para a
preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988). Nesse viés politico-legal, a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) estabeleceu o principio da
Educacdo Ambiental, desde entdo tornou-se cada vez mais um instrumento de
transformacao social, essencial a discussdo em diferentes ambitos e contextos das
guestbes ambientais.

A pesquisa em Educagcao Ambiental, em conjunto com o papel do educador, no
atual contexto, revela a importancia de formar educadores ambientais que possam
atuar e instaurar processos de transformacao frente a inexoravel fragilidade oriunda
da crise socioambiental que assola o planeta (CARPOLINGUA, 2012).

Segundo Caporlingua e Costa (2011), nesse contexto de agéo e transformagao
deve-se definir o perfil de acdo profissional do educador ambiental, clarificando as

atividades a serem desenvolvidas, somente assim sera possivel propor um curriculo
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adequado que se concretize na prética, com eficacia, formando profissionais

harmonicamente ambientalizados.

Figura 1 — Espacos da educac¢do ambiental.
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Fonte: Carpolingua (2012, p. 75).

A escola, na modalidade de instituicdo de ensino, trabalha com os processos
de formacdo humana e em seu contexto, nota-se que o professor é o elemento

norteador na formagdo humana, conforme assegura Lima (1999, p. 19):

Compreende-se [...] a escola e a comunidade como protagonistas de
mudanc¢as ambientais. Nessa perspectiva, fica notério que é por meio da
educacédo que podemos edificar uma sociedade justa e sustentavel, além de
buscar valorizar os aspectos culturais, éticos, ecoldgicos e sociais.

Alguns paises discutem e realizam diretrizes que confiram a escola seu real
papel. Nesse contexto, nota-se que no Brasil, a Coordenacdo-Geral de Educacao
Ambiental, na condicdo de Org&o Gestor da Politica Nacional de Educacéo Ambiental,
ao encaminhar ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), retrata a existéncia de grande

demanda do sistema de ensino: seja educadores, alunos ou cidadaos, a respeito da
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Educacdo Ambiental no ensino formal. Isso ocorre devido a urgéncia no
enfrentamento dos desafios ambientais, considerando as necessidades planetarias,

as discussoes e avancos histdricos internacionais no Brasil (BRASIL, 1997a).

Esse debate para a elaboracéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental coincide com a iniciativa da UNESCO em implementar
a Década da Educacéo para o desenvolvimento sustentavel (2005-2014). O
Brasil junto dos paises da América Latina e do Caribe assumiu compromissos
internacionais com a implementacdo do Programa Latino-americano e
Caribenho de Educacdo Ambiental (PLACEA) e do Plano Andino-amazénico
de Comunicacdo e Educacdo Ambiental (PANACEA) que incluem os
Ministérios do Meio Ambiente e de Educacdo dos paises. Na educacao
bésica os compromissos e desafios firmados resultaram em acdes para o
crescimento da Educac¢éo Ambiental nos estabelecimentos de ensino no pais,
e sua universalizacdo nos sistemas de ensino. Pesquisas realizadas pelo
Censo escolar de 2001 a 2004 pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) e o Instituto Nacional de Pesquisas e
Estudos Educacionais Anisio Teixeira (INEP), revelaram dados obtidos em
2001, da existéncia de 25,3 milhdes de criangas matriculadas com acesso a
Educacdo Ambiental. Em 2004 esse valor passou para 32,3 milhGes de
criangas o que significa um aumento de 28% de escolas que oferecem
Educacdo Ambiental. Além disso, os Estados brasileiros em sua maioria
cerca de 90% apresentam a Educagdo Ambiental em suas escolas, esses
dados foram obtidos no Censo de Educacao Bésica em 2004. A média ficou
abaixo apenas nos estados do Maranh&o e do Acre (85%) e em Rondbnia e
Roraima (89%) em pequeno percentual. Os avancgos foram relevantes ao
compararmos os dados com o ano de 2001, onde apenas trés estados
brasileiros possuiam Educacdo Ambiental em mais de 90% das escolas:
Ceara, Espirito Santo e Goias (BRASIL, 1997a, p. 4-6).

A aplicacdo da Educacdo Ambiental nesses estabelecimentos ndo aconteceu
como uma disciplina curricular, por se tratar de uma tematica transversal, de um
contetdo interdisciplinar e poder ser contemplada em todas as disciplinas,
respeitando a liberdade da comunidade escolar quanto ao contetdo pedagdgico a ser
desenvolvido (BRASIL, 1997a).

Em consonéancia com o parecer, Lima (2009, p. 147) entende que a Educacéo
Ambiental: “[...] j& nasceu como um campo plural e diferenciado, que reune
contribuicdes de diversas disciplinas cientificas, matrizes filosoéficas, posi¢des politico-
pedagodgicas, atores e movimentos sociais”. Tal afirmacdo sobre a Educacgéo
Ambiental reflete na abrangéncia epistemologica, no entrelagamento de saberes, nas

redes de conhecimento criadas, conforme explica Capra (2006, p. 23):

Quanto mais estudamos os principais problemas de nossa época, mais
somos levados a perceber que eles ndo podem ser entendidos isoladamente.
Sdo problemas sistémicos o que significa que estdo interligados e séo
interdependentes.
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A funcéo escolar na aprendizagem é trabalhar a formagéo individual por meio
do principal ator no processo, o professor. Nesse mesmo sentido

Compreende-se [...] a escola e a comunidade como protagonistas de
mudancas ambientais. Nessa perspectiva fica notério que é por meio da
educacédo que podemos edificar uma sociedade justa e sustentavel, além de
buscar valorizar os aspectos culturais, éticos, ecoldgicos e sociais (LIMA,
1999, p. 19).

A escola é um dos principais veiculos de modificacao cultural e propagador dos
programas de ambientalizacdo e transformagéo da sociedade como um todo, mas
demanda o aperfeicoamento dos profissionais que atuam na Educacdo. No Brasil, a
Coordenacao-Geral de Educacéo Ambiental, como Orgéo Gestor da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental, guando do encaminhamento ao CNE, as DCNEA, retratam a
existéncia da grande demanda do sistema de ensino, educadores, alunos e cidad&os
a respeito da Educacdo Ambiental no ensino formal, devido a necessidade e urgéncia
no enfrentamento dos desafios ambientais, considerando as necessidades
planetarias, discussbes, avancos histéricos nacionais e internacionais (BRASIL,
1997a).

Tal debate para elaboracdo das DCNEA coincide com a iniciativa da
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
em implementar a década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005 —
2014).

O Brasil, junto com os paises da América Latina e do Caribe compromete-se
no meio internacional em implementar o Programa Latino-Americano e Caribenho de
Educacdo Ambiental (Placea) e do Plano Andino-Amazodnico de Comunicacdo e
Educacdo Ambiental (Panacea), incluindo os Ministérios do Meio Ambiente e de
Educacao dos paises (BRASIL, 1997a)

Na Educacgédo Basica, o compromisso firmado e os desafios enfrentados
resultaram em ac¢des para o desenvolvimento e crescimento da Educacao Ambiental
em estabelecimentos de ensino e sua universalizagéo nos sistemas de ensino no pais.
Pesquisas realizadas pelo Censo Escolar 2001-2004, pela Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade e pelo Inep revelaram através de dados
coletados em 2001, a existéncia de 25,3 milhdes de criangas matriculadas com acesso

a Educacédo Ambiental. Em 2004 esse namero passou para 32,3 milhdes de criancas,
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um aumento de 28% de escolas que oferecem a Educagdo Ambiental no curriculo,
seja qual for o curso (BRASIL, 1997a).

A maioria dos Estados brasileiros (90%) apresentam a Educacdo Ambiental em
suas escolas. Esses dados foram obtidos no Censo de Educacédo Basica em 2004, a
média ficou abaixo apenas dos Estados do Maranhdo e Acre (85%), Rondébnia e
Roraima (89%). Esses avancgos foram relevantes ao comparar dados com 2001, onde
apenas trés Estados brasileiros possuiam Educacdo Ambiental em mais de 90% das
escolas: Ceard, Espirito Santo e Goias (BRASIL, 1997a).

Aplicar a Educagdo Ambiental nesses estabelecimentos ndo ocorreu como
disciplina curricular, por tratar-se de tematica transversal, contetdo interdisciplinar,
poder ser contemplada em todas as disciplinas, respeitando a liberdade da
comunidade escolar quanto ao conteudo pedagdégico a ser desenvolvido (BRASIL,
1997a).

Em consonancia com o exposto, Lima (2009, p. 147) aponta que a & Educacao
Ambiental “ja nasceu como um campo plural e diferenciado, que reunia contribuicdes
de diversas disciplinas cientificas, matrizes filosoficas, posi¢des politico-pedagdgicas,
atores e movimentos sociais”.

Essa afirmacdo sobre a Educacdo Ambiental reflete na abrangéncia
epistemoldgica, no entrelacamento de saberes, sobre as redes de conhecimento
criadas, conforme explica Capra (2006, p. 23): “quanto mais estudamos 0s principais
problemas de nossa época, mais somos levados a perceber que eles ndo podem ser
entendidos isoladamente. S&o problemas sistémicos, 0 que significa que estao
interligados e sdo interdependentes”.

A complexidade que envolve a Educacdo Ambiental e a ndo linearidade da
Educacdo Ambiental exige formacdo aprimorada dos professores, segundo Torales
(2013, p. 12): “o professor é o responsavel pela Educacdo Ambiental e o faz a partir
de seus conhecimentos, representacdes e intencionalidades no que se refere a
Educacdo e a problemética ambiental”. Diante dessa afirmacdo, questiona-se: o
professor da Educacao Bésica teria a formagdo necesséaria em Educacdo Ambiental
para assumir tal responsabilidade? Os cursos de Licenciatura e Pedagogia estao
preparando-0s?

No contexto hodierno, a nova Base Nacional Comum Curricular fora aprovada
pelo governo federal em 2017, todavia a educagdo ambiental se encontra

praticamente suprimida da nova diretriz, o que evidencia um profundo retrocesso em
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relagdo as legislagbes anteriores. Apesar de indispensavel, depara-se com a
possibilidade da temética ndo permear mais o cendrio escolar, ante a auséncia de
obrigatoriedade advinda do diploma legal. As acdes legislativas contemporaneas,

infelizmente, estdo na contraméo da luta e dos objetivos da educacdo ambiental.

2.2.1 Educacdo Ambiental: o estudo de Teixeira e Torales

A complexidade que envolve a Educagcdo Ambiental e sua n&o linearidade pode
exigir formacdo aprimorada dos professores, pois segundo Torales (2013): “o
professor € responsavel pela Educacdo Ambiental e o faz a partir de seus
conhecimentos, representacdes e intencionalidades no que se refere a educacéo e a
problematica ambiental”. Diante dessa afirmagdo, questiona-se: O professor da
Educacao Bésica teria a formacéo necessaria em Educacdo Ambiental para assumir
tal responsabilidade? Afinal, os cursos de Licenciaturas e Pedagogia estédo
preparando-0s?

A esse respeito, Teixeira e Torales (2014) explicam que: “diante do avango da
Educacdo Ambiental na Educacéo Basica, o professor é colocado perante exigéncias
as gquais responde com dificuldade e as quais os cursos de licenciaturas pouco
contribuem”. Esse é o ponto fundamental do distanciamento dos professores em
relacdo a Educagdo Ambiental, assim como as dificuldades apresentadas nas
condi¢Oes de trabalho que dificultam inovacdes.

Teixeira e Torales (2014) avaliam também a preparacdo dos cursos de
licenciatura em relacdo a Educacdo Ambiental, caracterizando aspectos politico-
epistemologicos desse conhecimento, importante na construcdo de novos bens
simbdlicos nas universidades, “uma vez que condicionam o olhar dos professores

sobre os sentidos da Educacdo Ambiental”.

O perfil politico epistemolégico das disciplinas indica afinidade destas com os
assuntos e abordagens que apresentam a Educacdo Ambiental
contextualizada na problematica ambiental construida a partir da constatacéo
da crise ambiental e da reconstrucdo da relacdo entre a sociedade e a
natureza em todas as suas dimensdes. Indica também a complexidade e a
reconstrucdo paradigmatica do conhecimento, ou ainda a construcdo de um
saber ambiental, € colocada como ‘referencial epistemoldgico’ do
conhecimento ao qual esta imbricada a perspectiva de mudanca social ou
civilizacional (TEIXEIRA; TOLARES, 2014, p. 140).

A opcéo das autoras em olhar para disciplinas que tratem da Educacao
Ambiental vem ao encontro das aspiracdes de que possam colaborar para as acoes
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educativas de futuros profissionais da Educacédo. Assim, ao considerar a presenca de
disciplinas com atributo ambiental no curriculo nacional, nas licenciaturas foram seis
ja nos bacharelados foram quinze. Essas disciplinas ndo tém relacdo com a Educacéao
Ambiental, mas séo de importancia vital na formacdo do conhecimento ambiental,
segundo as autoras.

Na UFPR, os cursos de licenciatura sao 22, distribuidos nos quatro campi. Um
deles na modalidade a distancia, que se encontram descritos no Quadro 1, assim

como as disciplinas e respectivas cargas horarias.

Quadro 1 — Disciplinas de educacdo ambiental por curso e por carga horaria.

Disciplina Curso de licenciatura Carga
Vivéncias de docéncia, relagéo entre
Ciéncia, Meio Ambiente e prética de Ciéncias (Campus Matinhos) 160 h/a
ensino
Fundamentos de Educac¢do Ambiental Ciéncias Biologicas (Campus Curitiba) 90 h/a
Educacdo Ambiental Ciéncias Biolégicas (Campus Palotina) 36 h/a

Ciéncias Exatas (Campus Pontal)
Ciéncias Exatas (Campus Palotina)
Artes Visuais (Campus Curitiba)
Ciéncias Bioldgicas (Campus Curitiba)

Filosofia (Campus Curitiba) 120 h/a
Geografia (Campus Curitiba)
Quimica (Campus Curitiba)
Ciéncias Bioldgica (Campus Curitiba)
Pedagogia presencial (Campus Curitiba

Educagéo Ambiental 36 h/a

Estagio em Processos Interativos da
Educacéo

30 h/a

Meio Ambiente (optativa)
Fonte: UFPR (2015).

Pelo que evidenciaram os dados relatados por Teixeira e Torales (2014) as
disciplinas refletem a pressao social sofrida pelos professores que as ministram para
atender a formacao do professor para o exercicio de uma acao educativa ambiental.
Embora constitua uma disciplina tradicional, contrario ao que é recomendado pelas
politicas publicas da Educacdo Ambiental, a disciplina se reflete na capacidade de
garantir sua presenca estratégica mesmo que requeira transfigura-la, ressaltam as
autoras.

Os assuntos identificados no conteudo das disciplinas relacionados a sua
orientacdo politico-epistemoldgica sdo, segundo Teixeira e Torales (2014), os
seguintes: - Historico da educagcéo ambiental, onde estéo contidas as caracteristicas
tedrico-metodolégicas da Educacdo Ambiental; - As politicas publicas para a
educacdo ambiental; - A heterogeneidade da educagao ambiental, onde se encontram
as diferentes possibilidades de abordagens politico-epistemolégica da educacao

ambiental; - A transformacé&o da racionalidade ou paradigma do conhecimento para
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enfrentar a problematica ambiental e a decorrente da relacdo entre disciplinas e
saberes; - A mudanca social como mudanca da relagéo entre a sociedade e a natureza
em suas dimensdes econdmica, politica e cultural considerada também uma mudanca
civilizacional (TEIXEIRA; TORALES, 2014).

A andlise dos contetdos das disciplinas contempladas nas ementas das
licenciaturas revela que o historico da Educagdo Ambiental, esta presente em quase
todas as disciplinas e na pesquisa sobre as bibliografias utilizadas. Essas disciplinas
vinculam o histérico as conferéncias internacionais sobre o meio ambiente e as
diretrizes para a Educacdo Ambiental, constituindo o ponto de partida para estruturar
uma proposta académica de trabalho.

Segundo a Figura 6, verifica-se a necessidade do correto planejamento quanto
ao perfil do educador e as atividades utilizadas para formular um curriculo eficiente a

formacao de profissionais e a correta ambientalizacado curricular.
2.3 POLITICA PUBLICA

Segundo Andrade (2013), os mecanismos de acéo politica do Estado Brasileiro
se expressam por meio da auto-organizacao popular. Gramsci (2013) descreveu como
organismos que naturalmente integram a sociedade civil organizada e que no conceito
de Andrade (2013, p.116), se configuram como: “[...] partidos de massa, sindicatos,
associacOes de profissionais, comités de empresa e de bairro, organizac¢des culturais,
conselhos [educacionais], entre outros”.

Em entendimento semelhante, Coutinho (1992, p. 23) afirma que

€ por meio [dessas estruturas sociais, conhecidas como entorno, as quais
ndo sao independentes uma da outra, mas dependentes de um sistema que
comanda — o Estado] que as massas populares [...] se organizam de baixo
para cima e a partir dessas bases, constroem o que se poderia chamar de
sujeitos politicos coletivos [nascendo novas organizacdes que movimentam
a base do Estado e da sociedade].

E assim que, por exemplo, o processo histérico entre educacio e Estado se
encaminha rumo as conquistas, a democracia, a autonomia, a promoc¢ado da
emancipacao (ANDRADE, 2013).

Segundo Lima (2011), caracterizam-se como Politicas Publicas todas as acfes
e programas desenvolvidos pelo Estado, direcionadas a atender aos direitos e

garantias constitucionais e infraconstitucionais, positivadas no ordenamento juridico
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brasileiro, que visem promover o bem-estar da populagédo em geral, em determinada
area ou territério nacional (LIMA, 2011).

Segundo Raeder (2014), discussdes envolvendo a definicAo de Politica
Pulblica, a luz de Secchi (2003) orientam-se em trés questionamentos fundamentais:
as Politicas Publicas sédo elaboradas exclusivamente por atores estatais ou nao
estatais? As Politicas Publicas também se referem a omisséo ou a negligéncia?
Apenas diretrizes estruturantes, de nivel estratégico, sdo Politicas Publicas ou as
diretrizes mais operacionais também podem ser consideradas Politicas Publicas?

Em se tratando da primeira questdo, duas perspectivas sao identificadas e
reconhecidas: () abordagem estatista (estadocéntrica) e (II) abordagem multicéntrica
(policéntrica). Na primeira, a Politica Publica emana através do ator estatal. Nessa
linha de entendimento, Saraiva identifica a definicdo nos dicionarios de ciéncia politica
e assim conceitua: “[...] a politica é elaborada ou decidida por uma autoridade formal,
legalmente constituida no &mbito de sua competéncia e é coletivamente vinculante”
(SARAVIA; FERRAREZI, 2006, p. 31). Nota-se assim, que o poder imperativo do
Estado é a caracteristica basilar encontrada em grande parte das definicbes das
Politicas Publicas.

Na abordagem multicéntrica Raeder (2014) admite o protagonismo das
organizacfes privadas e das ONGs na constituicdo das Politicas Publicas. Nessa
perspectiva, identifica diversos centros de decisdo no processo de formulacdo da
politica, ancorada em Teorias como da governanca publica, coproducdo do bem
publico e das redes de Politicas Publicas. E o protagonismo no processo decisorio
que envolve a formulacdo de uma Politica Publica que distingue as abordagens
assinaladas (SECCHI, 2013).

Na perspectiva estatista admite-se a participacdo de entes privados ou nao
governamentais na fase de implementacéo ou avaliacdo. No entanto, ndo cabe aos
tais entes liderar a constituicdo da Politica Publica. Dentre as argumentacdes da
abordagem multicéntrica esta o fato de a Politica Publica ser definida como tal por
procurar resolver um problema publico, sendo secundéario o fato de ter como
protagonista da acdo um ente estatal ou ndo (SECCHI, 2013).

Dessa forma, segundo Raeder (2014), considerar a Politica Pablica a partir de
um problema publico ndo parece algo trivial, haja vista a dificuldade de definir o carater

publico de determinado problema.
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A abordagem institucionalista proposta por Dye (2010) contribui com tal
argumento, ao propor que as instituicbes governamentais conferem as Politicas
Pulblicas trés caracteristicas especificas e distintas: o0 governo empresta legitimidade
as politicas; politicas governamentais envolvem universalidade; o governo monopoliza
a coercao na sociedade.

Segundo Raeder (2014), favoravel & abordagem institucionalista Dye defende
que as instituicbes governamentais apresentam padrbes de comportamento que
tendem a persistir ao longo do tempo e defende a criacdo de uma agenda de pesquisa
comparativa as relagdes entre os arranjos institucionais e o contetudo das Politicas
Publicas.

Conforme Secchi (2013), a definicdo de Politica Publica estad intimamente
relacionada a classica defini¢cdo de Politica Publica proposta por Dye (1972, p.1): “tudo
aquilo que os governos escolhem fazer ou ndo fazer”. No entanto, deve-se distinguir
a falta de uma Politica Publica e a ina¢@o do ator durante uma das fases da politica.
Segundo Secchi (2013, p. 6): “a Politica Publica deve ser entendida como uma diretriz
[...] uma diretriz pode ou ndo ser implementada”. Entretanto, ndo se pode aceitar a
auséncia de diretriz como uma Politica Publica (RAEDER, 2014).

Souza (2006), em sua obra Politicas publicas: uma revisdo da literatura,
apresenta um estudo historico sobre as Politicas Publicas, levantando a origem dos
estudos e sua formacao para definir a expresséo Politicas Publicas, a luz do conceito

de H. Laswell, H. Simon, C. Lindblom e D. Easton:

Considera-se que a area de politicas publicas contou com quatro grandes
‘pais’ fundadores: H. Laswell, H. Simon, C. Lindblom e D. Easton. Laswell
(1936) introduz a expresséao policy analysis (andlise de politica puablica), ainda
nos anos 30, como forma de conciliar conhecimento cientifico/académico com
a producdo empirica dos governos e também como forma de estabelecer o
dialogo entre cientistas sociais, grupos de interesse e governo. Simon (1957)
introduziu o conceito de racionalidade limitada dos decisores publicos (policy
makers), argumentando [...] que a limitacdo da racionalidade poderia ser
minimizada pelo conhecimento racional. Para Simon, a racionalidade dos
decisores publicos é sempre limitada por problemas tais como informacéo
incompleta ou imperfeita, tempo para a tomada de decisé@o, auto interesse
dos decisores, etc., mas a racionalidade, segundo Simon, pode ser
maximizada até um ponto satisfatorio pela criacdo de estruturas (conjunto de
regras e incentivos) que enquadre o comportamento dos atores e modele
esse comportamento na direcdo de resultados desejados, impedindo,
inclusive, a busca de maximizacdo de interesses préprios. Lindblom (1959;
1979) questionou a énfase no racionalismo de Laswell e Simon e prop6s a
incorporacdo de outras variaveis a4 formulagdo e a analise de politicas
publicas, tais como as relagc8es de poder e integracdo entre diferentes fases
do processo decisério 0 que nao teria necessariamente um fim ou um
principio. Dai por que as politicas publicas precisariam incorporar outros
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elementos a sua formulagdo e analise além das questdes de racionalidade,
como o papel das elei¢cdes, das burocracias, dos partidos e dos grupos de
interesse. Easton (1965) contribuiu para a area ao definir a politica publica
como um sistema, ou seja, como uma relacao entre formulacgéo, resultados e
o0 ambiente. Segundo Easton, politicas publicas recebem inputs dos partidos,
da midia e dos grupos de interesse, que influenciam seus resultados e efeitos
(SOUZA, 2006, p. 23).

No Brasil, a construcdo das Politicas Publicas é feita ainda de forma
fragmentada, seguindo cada estudioso da area, com determinado foco de pesquisa
até que gradativamente se tenha criado um conceito global. Outro ponto que merece

destaque é a forma pela qual sdo abordadas as Politicas Publicas. Requer-se a

compreensdo de sua origem e da ontologia, a Politica Publica, enquanto area
do conhecimento e disciplina académica nasce nos EUA, surge no mundo
académico sem estabelecer relag6es com as bases tedricas sobre o papel do
Estado, passando direto para o estudo sobre a acdo dos governos, ja na
Europa as Politicas Publicas surgem como um desdobramento dos trabalhos
baseados em teorias explicativas sobre o papel do Estado e de uma das mais
importantes instituic6es do Estado - o governo (SOUZA, 2006, p. 22).

O desenvolvimento de estudos sobre as Politicas Publicas, seja nos Estados
Unidos ou Europa, mostra que o desenvolvimento da definicdo das Politicas Publicas
foi realizado de forma gradual, de acordo com as caracteristicas de cada pais e dos
estudos apresentados por cada pesquisador local. Nesse sentido, Souza (2006, p. 20)

afirma que

pode-se [...] resumir Politica Pablica como o campo do conhecimento que
busca, ao mesmo tempo, ‘colocar o governo em agédo’ e/ou analisar essa
acao (variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no
rumo ou curso dessas acgoes (variavel dependente). A formulacao de Politicas
Publicas constitui-se no estagio em que os governos democraticos traduzem
seus propdsitos e plataformas eleitorais em programas e acdes que
produzirdo resultados ou mudangas no mundo real.

Souza (2006, p. 26) se posiciona enfatizando que as Politicas Publicas
compdem um campo do conhecimento e seu proposito € movimentar o Estado rumo

a realizar agdes sobre determinado assunto, analisando o instituto da seguinte forma:

Se admitirmos que a Politica Publica € um campo holistico, isto é, uma area
gue situa diversas unidades em totalidades organizadas, isso tem duas
implicagbes. A primeira € que [..] a &rea torna-se territério de vérias
disciplinas, teorias e modelos analiticos. Assim, apesar de possuir suas
proprias modelagens, teorias e métodos, a Politica Publica, embora seja
formalmente um ramo da ciéncia politica, a ela ndo se resume, podendo
também ser objeto analitico de outras areas do conhecimento, inclusive, da
econometria, j& bastante influente em uma das subareas da politica publica,
a da avaliagdo que também vem recebendo influéncia de técnicas
guantitativas. A segunda € que o carater holistico da area néo significa que
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ela careca de coeréncia tedrica e metodolégica, mas sim que ela comporta
varios ‘olhares’. Por Ultimo, politicas publicas, apés desenhadas e
formuladas, desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados
ou sistema de informacdo e pesquisas. Quando postas em acdo, sao
implementadas, ficando dai submetidas a sistemas de acompanhamento e
avaliacdo.

Segundo Souza (2006), as Politicas Publicas ndo se resumem apenas no
estudo de um ramo especifico da ciéncia politica, mas pode ser objeto analitico de
outras areas do conhecimento, pela sua importancia em varias areas do estudo e
pesquisa. Outro ponto a ser observado € a transformacéo dos planos em acao, por
parte do Estado, em programas, projetos, base de dados ou sistemas de informagao
e pesquisa. Esse desenvolvimento pode diagnosticar de forma efetiva o problema a
ser enfrentado e promover uma busca efetiva a solugao.

O contedudo manifestado pelas Politicas Publicas materializa-se em alguns

campos sociais importantes, como: saude, educacao, economia, justica e cidadania:

[...] a Politica Publica € um conceito abstrato, isso requer um esforgo
intelectual para conseguir torna-lo concreto, palpavel. Podemos comparar a
Politica Publica a alma e para tomar forma precisa de um corpo. As politicas
publicas ‘tomam forma por meio de programas publicos, projetos, leis,
campanhas publicitérias, esclarecimentos publicos, inovacgdes tecnoldgicas e
organizacionais, subsidios governamentais, rotinas administrativas, decis6es
judiciais, coordenacdo em rede atores, gasto publico direto, contratos com
stakeholders, dentre outros. Alguns exemplos tornardo tudo isso mais claro:
Saude: programa de distribuicdo gratuita de preservativos em parceria com
Sistema Unico de Saude (SUS) e Organizacdes Nao-Governamentais locais;
Educacao: programa de refor¢co escolar para alunos com dificuldades em
Matematica do Ensino Fundamental do Estado de Roraima; Economia:
regime de cambio flutuante definido pelo Banco Central, que permite que a
taxa de cadmbio varie de acordo com a oferta e demanda de moeda
estrangeira; Justica e cidadania: Portaria emitida pelo Juiz da Comarca do
municipio de Paineiras do Sul, no Estado do Parana, que proibe o
funcionamento de bares e restaurantes apds as 22h em dias de semana
(BRANCALEON et al., 2015, p. 1).

Para uma correta execucdo das Politicas Publicas promulgou-se a Lei n°
7.834/1989, que cria a carreira e 0 cargo de especialista em Politicas Publicas e
Gestdo Governamental!. De acordo com o Ministério do Planejamento,
Desenvolvimento e Gestado, a funcdo de especialista em Politicas Publicas e Gestéo

Governamental é definida da seguinte forma, a luz do Decreto n° 5.176/2004:

1 Esse profissional passa a ser responsavel pela formulagao, planejamento e avaliagao dos resultados
das Politicas Publicas, revogado pela Lei n° 8.216/1991 e torna a vigir diante do efeito repristinatério
da Lei n° 8.460/1992.
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Art. 1°. Aos titulares dos cargos de provimento efetivo da carreira de
Especialista em Politicas Publicas e Gestdo Governamental - EPPGG
compete o exercicio de atividades de gestdo governamental nos aspectos
técnicos relativos a formulag@o, implementacdo e avaliagdo de politicas
publicas, bem assim de direcdo e assessoramento em escalbes superiores
da administracédo publica federal direta, autarquica e fundacional, em graus
variados de complexidade, responsabilidade e autonomia. Art. 2°. A carreira
de EPPGG é estruturada em classes e padrdes. § 1°. Para efeitos deste
Decreto consideram-se: | - carreira, 0 conjunto de classes de cargos de
mesma profisséo, natureza do trabalho ou atividade, escalonadas segundo a
responsabilidade e complexidade inerentes as suas atribuigdes; Il - classe, a
divisdo basica da carreira integrada por cargos de idéntica denominacéo,
atribuicGes, grau de complexidade, nivel de responsabilidade, requisitos de
capacitacdo e experiéncia para o desempenho das atribui¢@es; e Il - padréo,
a posicdo do servidor na escala de vencimentos da carreira. Art. 3°. A
investidura no cargo de EPPGG far-se-4 mediante aprovagdo em concurso
publico de provas e titulos, que incluird curso especifico de formagédo
promovido pelo Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, na
qualidade de Org&o Supervisor, e ministrado pela Fundacdo Escola Nacional
de Administracdo Publica — ENAP (BRASIL, 2004).

Por serem direitos e garantias do cidaddo, as Politicas Publicas tratam de

varias areas, dentre as quais estdo a Educacao, Saude, Trabalho, Lazer, Assisténcia

Social, Meio Ambiente, Cultura, Moradia e Transporte. A etapa para implantar as

Politicas Publicas é conhecida como Ciclo de Politicas Publicas (CPP) que, também

segundo Ruas (2009, p. 36), divide-se em fases, conforme dispostas na Figura 2.

Figura 2 — Ciclo de Politicas Publicas.

f

1
MOMITORAMENTO
IMPLEMENTAGAO

Fonte: Ruas (2009, p. 36)

FORMACAD DE AGENDA
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DEFINICAD DO PROBLEMA
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FORMAGAO DE ALTERMATIVAS
&

TOMADA DE DECISAOD:

ADOGAD DA POLITICA
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Fonte: Adaptado de Ruas (2009).
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O CPP pode variar segundo o autor, mas conforme Lenzi (2018), o CPP
compde-se dos seguintes elementos: formagdo da agenda, formulacdo de

alternativas, tomada de decisdes, avaliacdo e extincdo das Politicas Publicas.

Formacéo da agenda: definicdo pelo governo de quais questbes tém mais
importdncia social ou urgéncia para serem tratadas; Formulacdo de
alternativas: fase de estudo, avaliacdo e escolha das medidas que podem ser
Uteis ou mais eficazes para ajudar na solucéo dos problemas; Tomada de
decisdo: etapa em que sdo definidas quais as acdes serdo executadas. Sao
levadas em conta analises técnicas e politicas sobre as consequéncias e a
viabilidade das medidas; Implementacdo: momento de acdo, € quando as
politicas publicas sdo colocadas em pratica pelos governos; Avaliacao:
depois que a medida é colocada em pratica é preciso que se avalie a
eficiéncia dos resultados alcancados e quais ajustes e melhoria podem ser
necessarios; Extincao: € possivel que depois de um periodo a politica publica
deixe de existir. Isso pode acontecer se o problema que deu origem a ela
deixou de existir, se as acdes ndo foram eficazes para a solucdo ou se o
problema perdeu importancia diante de outras necessidades mais relevantes,
ainda que né&o tenha sido resolvido (LENZI, 2018, p. 2)

Independentemente da forma como o CPP € apresentado, a estrutura basica
de atuacdo é a mesma. Sempre com a identificacéo do problema, formacao da agenda
decisoria, do programa, implementacao das politicas, monitoramento e avaliagdo das
acOes adotadas. Na ultima fase, caso haja a necessidade o modelo pode ser alterado
para atingir o objetivo desejado, pois a adequacdo do programa é um processo

natural.

O CPP contribui para uma analise integrada das politicas publicas, na medida
em que é possivel reconhecer, nos estagios propostos, 0s atores e processos
sobre os quais se deseja aprofundar o conhecimento. Esforco importante
neste sentido é a definicdo das escalas de andlise que viabilizem o avango
da compreenséo sobre a temética (RAEDER, 2014, p. 137).

Segundo Raeder (2014), ao considerar o CPP, verifica-se tratar-se de um
caminho para implementar as Politicas Publicas almejadas e que cada etapa deve
viabilizar sua evolugdo no caso concreto. Desta forma, o CPP assume um papel de
suma importancia no ambito da implementacao das politicas publicas, razéo pela qual
se déa a sua relevancia.

Os direitos e garantias constitucionais, por exemplo, podem tornar-se objeto
das Politicas Publicas, mas nem sempre estar positivados no ordenamento juridico
brasileiro, ainda assim esses direitos sdo garantidos atraves de Politicas Publicas ja

implantadas, considerados, futuramente, uma necessidade da sociedade.
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Assim, para fins dessa pesquisa a opc¢ao foi pelo conceito de Lenzi em razéo
do alinhamento que se pretende obter ao analisar a politica publica de Educacgéo
Ambiental em sua totalidade.

Em relacéo as politicas publicas de Educacdo ambiental, conforme Raymundo
et al. (2017, p. 54):

As politicas publicas de EA se posicionam ao lado das diversas politicas que
almejam transformac8es socioambientais. O desafio se amplia a cada dia, os
problemas sédo cada vez mais complexos e a desesperanca pode gerar um
sentimento se impoténcia. Educadoras e educadores podem desenvolver
politicas publicas que alimentem o potencial de acdo e de indignar-se
buscando: desvelar, enraizar, conectar, integrar, diagnosticar, emocionar,
encontrar, se empoderar, iluminar, diversificar, transformar, refletir,
problematizar, resistir, se indignar, lutar, questionar o 6bvio, resgatar historias
e trajetérias, acolher, democratizar, libertar, facilitar, educar, territorializar,
moderar conflitos, intervir, poetizar, engrandecer, ouvir, compreender,
desconstruir, reconstruir, reafirmar identidades e valores, sonhar, amplificar
vozes, incluir, humanizar, protagonizar, rebelar, pulsar, reflorestar,
esperancar.

O desafio, portanto, se mostra muito complexo ao passo em que se busca a
criacdo de uma expansdo critica de consciéncia para que as transformacfes
socioambientais possam ser alcancadas.

No capitulo a seguir, se abordardo os processos de educacdo ambiental e
ambientalizacdo curricular na Educacéo Superior, bem como seu histérico, conceito e

configuragéo do contexto contemporaneo.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL E A AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA
EDUCACAO SUPERIOR

Na década de 1990, no periodo transcorrido sob o manto do primeiro governo
de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998), surgiram inumeros elementos
contextuais que se tornaram essenciais para incrementar as politicas da Educacao
Superior conformando condicbes de acesso, permanéncia, democratizacdo e
universalizagdo da educacao superior publica no Brasil (LIMA, 2009). N&o obstante,
para adentrar-se a analise das politicas de educacdo superior requer-se uma breve
abordagem da viséo historica do ensino superior no Brasil.

Ao conhecer a histéria da Educacdo Ambiental visualiza-se uma evolugéo das
politicas publicas, especialmente, ao perceber os apelos da sociedade devidamente
organizada, no sentido de atender aos clamores da populacao, pelo menos em parte
(BUCZENKO; ROSA, 2018). Conforme afirma Souza (2007), a Politica Publica coloca
0 governo em acdo, possibilitando as acdes desse governo, propondo ou ndo as

mudancas necessarias.

[...] uma Educacdo Ambiental que assume seu carater politico exige a
problematizacdo da realidade, a critica e a autocritica permanente, a
construgdo dialégica e democratica de alternativas, posicionamento e
intervencao na esfera publica e um conhecimento complexo da totalidade
socioambiental.

Para os fins que se almejam, pensando em uma sociedade democratica e que
caminhe para um equilibrio socioambiental, ha a necessidade de constante analise
das acdes do Estado e do engajamento da sociedade, para que, se necessario,
amplie-o e se redirecione suas acdes (BUCZENKO; ROSA, 2018).

Por outro lado, Morales (2009) ao analisar a Politica Publica, entende que com
a publicacdo da Lei n°® 9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, houve um grande impulso para as questdes ambientais no Territorio
nacional, reafirmando-se no texto legal um carater integrador e sistémico da Educagéo

Ambiental. No entanto:

[...] apenas em 2002 h& a regulamentacdo da Lei n. 9795/99 e do Orgdo
Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que definem as bases
para sua execucao. [...] a Educacdo Ambiental é ainda muito inconsistente no
ambiente politico, dependendo do interesse de cada represente politico e
partidario vigente no &mbito nacional (MORALES, 2009, p. 46).
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E notorio a importancia do movimento, da unido de esforcos da sociedade ou
de parcela desta, para reivindicar as acdoes do Estado no sentido de melhor
encaminhar os anseios para uma Educacdo Ambiental (BUCZENKO; ROSA, 2018).

De acordo com Loureiro (2012), ao favorecer o direito democratico da
sociedade, na elaboracédo e execuc¢do de politicas publicas que venham interferir no
ambiente e em empreendimentos que possam alterar as condi¢Bes do territorio, que
€ comum a todos, o Estado assegura uma condi¢cado necessaria e vital a vida humana.

Para Loureiro (2012), a Educacdo Ambiental exige projecdo em ambito social,
devido seu reconhecimento publico na década de 1990, no Brasil, ao figurar de forma
substancial na Carta Constitucional (1988), quando Ihe dedica um capitulo especifico.
Nesse mesmo raciocinio, ocorre uma busca por coeréncia por meio de principios e de
sua implementacdo em condicbes alinhadas com as diretrizes mundiais ja
estabelecidas, como, por exemplo, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA/1994), os Parametros Curriculares Nacionais (1996), a Conferéncia Nacional
de Educacdo Ambiental (1997) e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
implementada pela Lei n® 9.795/1999.

Em termos genéricos e conceituais, a Educagdo é essencialmente politica,
pois politico é o espaco de atuacdo humana em que nos formamos e
moldamos as caracteristicas objetivas que nos cercam. Uma das graves
falhas dos processos educativos denominados tematicos ou transversais
(educacdo sexual, em salde, etc.), que reproduz na Educac¢do Ambiental, é
a falta de significado da dimensao politica em Educacgédo. Esse fato se verifica
se observarmos que a atuacdo dos educadores vem tomando as iniciativas
educacionais ambientalistas, limitados & instrumentalizacdo e a
sensibilizagdo para a problemética ecoldgica, mecanismo de promocao de
um capitalismo que busca se afirmar como verde e universal em seu processo
de reproducéo, ignorando-se, assim, seus limites e paradoxos na viabiliza¢ao
de sociedade sustentavel.

Conforme Saito (2012), a Politica Nacional de Educacdo Ambiental resulta de
um longo processo de conflitos dentro do Estado e da sociedade, expressando, dessa
forma, em funcdo do momento histérico, uma concepcédo de ambiente e sociedade
dentro das possibilidades que a realidade brasileira permite. Segundo esses
fundamentos, identificam-se quatro importantes desafios na Educacdo Ambiental no
Brasil, a saber. busca de uma sociedade democratica e socialmente justa,;
desvelamento das condi¢des de opressao social; pratica de uma acéo transformadora
intencional; necessidade continua de busca de conhecimento.

Por outro lado, percebe-se um cenario em que a opressao social ainda esta

presente no cotidiano das grandes cidades, que demarca espacos até entao coletivos,
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para determinadas classes sociais, favorecendo todos os tipos de preconceito. A
pratica de uma acao transformacéo e intencional € pouco percebida, porém, a escola
€ um ponto fundamental para esse protagonismo, despertado nas futuras geracgoes, a
necessidade de continua busca de conhecimento, firmada como principio basico da
Educacdo Ambiental na Lei n° 9.795/1999, da seguinte forma: a garantia da
continuidade e permanéncia do processo educativo e a permanente avaliagao critica
do processo (BRASIL, 1999).

Verifica-se que os desafios estdo presentes e materializam-se dia apos dia no
contexto politico, econdmico, social e educacional, reforcando a ideia de que ha
necessidade de um grande empenho, principalmente, da educacdo, no sentido de
desvelar essa realidade para as futuras geracfes, impulsionando-as para a busca do
conhecimento, que pode, pouco a pouco, vencer os desafios presentes (BUCZENKO;
ROSA, 2018).

A Educacédo Ambiental tem a responsabilidade de formar cidadéos e cidadas
do Brasil e do mundo, que saibam que a natureza-projeto somente podera se
tornar realidade pela politica. E se essa esta sendo desvirtuada, pertence a
nova geracao de Ihe devolver a natureza de ferramenta voltada a construir no
planeta solidariedade, liberdade, igualdade, cuidado, carinho, humildade
(LEROY; PACHECO, 2006, p. 68).

Assim, a politica de Educacdo Ambiental manifesta-se através do aparato legal
gue se estende a todos os Estados da federacéo, recepcionada também pelo Estado
do Parand, o qual, por meio de acfes imbuidas no sentido de fortalecer uma politica
estadual de Educacado Ambiental, levou a concluséo de uma Deliberag&o n° 04/2013,
(PARANA, 2013a) por parte do Conselho Estadual de Educac&o, que institui normas
complementares as diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental, destinadas as
instituices de ensino publicas e privadas que atuam nos niveis e modalidades do
sistema estadual de ensino do Estado. No Parana ainda, aprovou-se a Lei n°
17.505/2013 (PARANA, 2013b), que instituiu a Politica Estadual de Educac&o
Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental, em consonancia com os principios e
objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e do ProNEA. O texto dessa

politica publica de Educacdo Ambiental expressa

avancgos importantes em relacé@o ao estabelecido pela Diretrizes Curriculares
Nacionais, ao considerar que a educagdo ambiental deve buscar o cuidado e
conservagdo das comunidades de vida, como sujeitos de direito, visando a
integracdo da Educacdo Ambiental formal e n&o formal, a partir da Lei da
Politica Estadual de Educacdo Ambiental; a territorialidade da bacia
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hidrogréfica para integracéo das agdes de Politica Publica; a articulagéo de
acOes entre Educacgéo Basica e Ensino Superior, fortalecimento do papel da
escola; participacdo e controle social no monitoramento dos resultados das
Politicas Publicas; constituicdo de redes socioambientais para divulgacéo e
socializacdo de acdes (ROSA; CARNIATTO, 2015, p. 347).

Destaca-se 0 aspecto da integracdo mencionado na deliberacéo estadual, fato
que reforca a ideia de que as a¢bes por politicas publicas ndo ocorrem de forma
solitaria, mas de forma unificada, pela acdo em conjunto dos varios sujeitos envolvidos
dentro do espaco territorial delimitado pela bacia hidrografica, principalmente,
daqueles que representam as instituicdes de ensino (BUCZENKO; ROSA, 2018).

Na Deliberacdo (PARANA, 2013a) ressalta-se o Capitulo Il “Dos objetivos da
Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Paranda, para a Educacéo
Basica e Superior”, o § 3°, que define as funcdes do coletivo da bacia hidrografica

como:

| — Articular regionalmente a representacdo dos Comités Escolares de
Educacdo Ambiental, por Bacia Hidrogréfica, territério onde se processam
todas as acdes humanas relativas as suas modificagcbes (naturais e
antrépicas) e que permitem a analise qualitativa e quantitativa dos fluxos de
matéria e energia, a fim de que os impactos ambientais sejam minimizados;
Il — promover o diadlogo e a integracdo das acdes realizadas pelo Comité
Escolares de Educacdo Ambiental e demais representatividades dos
segmentos sociais, publicos e privados, no ambito da bacia hidrogréfica; 11l —
contribuir para a articulagdo e interface entre as acdes do Grupo Gestor
SEED/SETI de Educacdo Ambiental e o Comités Escolares de Educagéo
Ambiental; IV — acompanhar, integrar e monitorar os resultados das a¢6es da
Educacdo Ambiental e de Politicas Publicas que expressem a melhoria das
condigdes socioambientais no territorio da bacia geografica (PARANA,
2013a).

Na Deliberacéo é destaque ainda, o Capitulo Il “Das dimensdes da Educacao
Ambiental”’, em que ha a afirmacéo de que a Educacdo Ambiental tem como base trés
dimensdes importantes: o espaco fisico, a gestdo democratica e a organizagao
curricular, seguindo o preconizado em ambito federal relativo a escolas sustentaveis.
Essa condicdo, segundo a referida Deliberacdo, deve ser alcancada pelas IES e
instituicdes da Educacao Basica no Estado do Parana, em curto, médio e longo prazo
(BRASIL, 2013a).

As trés dimensdes (Figura 3) sao inter-relacionadas, vez que o objetivo é tornar
0 ambiente académico um espaco coletivo, que une esfor¢cos para que a instituicao
de ensino abra espaco para uma comunidade mais ampla, abrindo margem para
resolucao de conflitos socioambientais (MEYER et al., 2017). N&do ha como dissociar

as dimensdes, ainda, pelo fato de sua conexao intrinseca, onde o curriculo promove
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a pratica de um contetdo visto em sala de aula e que reflete em a¢des no espacgo
fisico.

Figura 3 — As trés dimensdes da educacdo ambiental

CURRICULO GESTAO DEMOCRATICA
Inclusdo de conhecimento, saberes e Planejamento compartilhado (com-
praticas sustentaveis no projeto politico- vida), relacdo escola/universidade-
pedagogico, relagdes entre sociedade comunidade, respeito aos direitos
local e contexto global humanos e a diversidade, saulde

- - ambiental, alimentacdo e consumo
sustentavel

ESPACO FisICO

Materiais e desenho arquiteténico adaptado as condicdes locais (bioma e
cultura), conforto térmico e acustico, acessibilidade, eficiéncia da agua e
da energia, saneamenio e destinacdo adequada de residuos, areas
verdes e mobilidade sustentavel respeito ao patrimdnio cultural e aos
ecossistemas locais

Fonte: Adaptado de Brasil (2012a).

Ao se falar em espaco fisico, deve-se levar em conta o contexto ambiental onde
a universidade esté inserida, como seus ecossistemas locais, biomas e cultura. Um
ambiente pode ser considerado sustentavel quando consegue aliar em si uma gestao
eficaz sobre consumo elétrico e hidraulico, promove acessibilidade, conforto acustico
e térmico, possui uma gestéo eficaz de residuos e busca exercer um papel ativo na
preservacao. O espaco fisico comtempla o local onde se realizara o ensino e as trocas
interpessoais, ensinando constantemente, além de ser o local onde os alunos dispdem
de anos em sua formacao.

A gestdo democrética pauta-se em estreitar o contato entre a instituicdo e a
comunidade, visando constituir processos e atos democraticos. Trata-se de
compartilhar as decisdes relacionadas a rotina e administracdo da instituicdo de
ensino, a fim de promover um ambiente que receba, integre e respeite as diversidades
no intuito de promover os direitos humanos (MEYER et al., 2017).

A educagédo ambiental €, sem duavidas, um dos maiores desafios para

professores e instituicdes de ensino, visto que se trata de uma tematica em constante
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discussdo e de suma importancia para a sociedade de uma maneira ampla, porém
raramente chega as escolas e universidades.

Um ponto importante a ser questionado € que omissdo da aplicacdo dessa
educacdo ambiental - e suas diversas areas de ensino pelos profissionais, docentes
e instituicdes - é de certa forma inadmissivel do ponto de vista da magnitude de seus
efeitos, que ndo deveriam ser ignorados. Essa disciplina ambiental acaba ausente em
areas como nos cursos do Direito ou como de Administracdo. Devido a sua relevancia,
nao poderia ser normal sua auséncia, pois ao abordarem essa tematica nas
instituicbes de ensino, sdo envolvidos em seus curriculos ndo somente o
entendimento quanto a problematica ambiental, mas também uma discusséo politica,
econbmica, social e ideologica que sdo de suma importancia para a formacao de
pessoas conscientes, tanto ambito profissional quanto no desenvolvimento pessoal
dos individuos.

Conforme dispde o Manual Escolas Sustentaveis, do MEC, sé@o considerados
espacos sustentaveis aqueles que tém - dentre diversos objetivos - o de manter um
relacionamento equilibrado com o meio ambiente de forma a amenizar quaisquer
impactos por eles causados. Da mesma forma objetiva uma garantia de melhores
condi¢bes de vida para a comunidade. O MEC (BRASIL, 2012b), aduz que um espaco
educador sustentavel nada mais é do que “um local onde se desenvolvem processos
educativos permanentes e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a
coletividade [...] uma escola inclusiva, que respeita os direitos humanos e a qualidade
de vida, e que valoriza a diversidade]...]".

Desta feita, esses espacos sustentaveis devem envolver, em sintese, as trés
dimensdes que estao interrelacionadas, a saber o espaco fisico, a gestao e o curriculo.
Somente com a unido dessas trés dimensdes é possivel a interacdo com a
comunidade de uma forma ampla: encontrando questdes e solu¢des para a atual crise
ambiental que a sociedade vive.

A primeira das trés dimensdes, denominada curriculo, nada mais € do que a
insercdo de saberes, conhecimentos e praticas sustentaveis; a segunda, a gestao
democratica, € a relacéo da universidade com a diversidade, os direitos humanos, a
saude ambiental, bem como a alimentacdo e o consumo sustentavel de uma forma
geral. Veiga (2002) entende que a gestdo democratica envolve principalmente a
reestruturacdo do poder da instituicdo de ensino, visando a participagéo coletiva, a

reciprocidade, a solidariedade e a autonomia, tudo isso através da comunidade, que
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deverd ter seu espaco para a construcao do relacionamento socioambiental; por fim,
0 espaco fisico nada mais € do que a aplicacdo de todo o conhecimento de forma a
otimizar a eficiéncia de agua e energia, da destinacdo dos residuos, a existéncia de
areas verdes, bem como o respeito ao patriménio cultural, entre outras coisas.

E preciso afirmar que o funcionamento da educacdo ambiental somente se da
com a unido dessas trés dimensfes que, trabalhando juntas, tornam possivel a
educacao ambiental eficiente.

Para melhor compreenséo da indissociabilidade das trés dimensdes, basta que
elas sejam analisadas passo a passo, esmiucadamente: 0 que se passa no curriculo,
sendo aprendido em aulas, modifica as praticas da propria instituicdo de ensino que,
por conseguinte, acabara afetando o espaco fisico de forma direta. Com a educacéao
ambiental completa em suas trés dimensdes, gera-se uma eficaz corrente de
conhecimento. A aplicacdo desta préatica pelas instituicbes acabara, inclusive,
deixando o ambiente desta mais sustentavel, e levara seus principios para as
residéncias de convivéncia dos alunos, além de outros ambientes em que frequentam.

Aduz Meyer (2017) que séo dois os instrumentos que se fazem necessarios
para a concretizacdo da gestdo democratica. O PDI e o Projeto Politico-Pedagogico
que, segundo a autora, devem contemplar a educacédo ambiental de uma forma geral,
em quaisquer etapas e modalidades de ensino.

Dal Magro e Rausch (2012), citados por Meyer (2017), descrevem o PDI como
um documento de extrema importancia, visto que pode ser usado como apoio para
controlar os recursos financeiros e 0s planejamentos quanto aos investimentos no
desenvolvimento da instituigao.

Para Veiga (2002), o Projeto Politico-Pedagdgico, por sua vez, envolve
guestBes de consciéncia critica da sociedade, abrangendo questdes relacionadas ao
envolvimento entre a instituicdo de ensino e sua comunidade, englobando muito mais
do que o agrupamento de planos de ensino e atividade diversas. E um plano
construido e vivenciado. Ademais, o PDI tem reflexo direto na primeira dimenséao, da
organizacdo curricular, sendo de suma importancia para a construcdo social do
conhecimento de forma efetiva, bem como para a transmissao dos conhecimentos.

Ante a esta discussao, resta claro que somente a criagdo de um bom curriculo
ndo seria eficiente sem a sua estruturacdo na gestdo democratica, bem como
aplicacdo no espaco fisico. E o conjunto que faz a engrenagem girar e da inicio a

cadeia de educacao ambiental.
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Cabe neste momento refletir sobre a importancia dos eixos reafirmados na
Politica Estadual de Educacdo Ambiental, como se percebe no processo SENTIR —
PENSAR — FAZER que produz sustentabilidade na universidade, por ultrapassar a
capacidade de suporte e regeneracdo natural na perda da biodiversidade, por

estender-se a comunidade como um todo, ao ambientalizar o ensino (Figura 4).

Figura 4 — Escola sustentavel.

Sentir — Pensar - Fazer

Escola
Sustentavel

Fonte: Brasil (2012b, p. 13).

Dessa forma o curriculo diz respeito a inclusdo de conhecimentos, saberes e
praticas sustentaveis no projeto politico-pedagogico, relagdes entre o contexto local e
a sociedade global. A gestdo democratica diz respeito ao planejamento compartilhado
(convida), relacao escola/universidade-comunidade, respeito aos direitos humanos e
a diversidade, saude ambiental, alimentacdo e consumo sustentavel. E o espaco
fisico: diz respeito aos materiais e ao desenho arquiteténico adaptados as condi¢des
locais (bioma e cultura), conforto térmico e acustico, acessibilidade, eficiéncia de dgua
e energia, saneamento e destinacdo adequada de residuos, areas verdes e
mobilidade sustentavel, respeito ao patriménio cultural e aos ecossistemas locais
(BUCZENKO; ROSA, 2018).
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Percebe-se, assim, um cenario de muitas conquistas para a Educacao
Ambiental, tanto em ambito federal, quanto estadual, como no caso do Estado do
Parand, decorrente dos esfor¢cos para implementar uma Politica Pablica em Educacéo
Ambiental, com somatério de diversos segmentos, culminando nos documentos ja
elencados, norteadores da Politica em Educacdo Ambiental no Estado do Parana
(BUCZENKO; ROSA, 2018). Segundo Torales (2013, p. 15), pode-se concluir que:

[...] a agdo dos professores é imperativa para o processo de inser¢do da
Educacdo Ambiental no &mbito escolar, visto que sua pratica profissional
comporta situacfes problematicas, que exigem o estabelecimento constante
de posi¢cOes e enfrentamentos de forcas e de poder, que reproduzem as
mesmas caracteristicas da dinamica social. Esses processos decisoérios
cotidianos caracterizam a prépria identidade profissional dos docentes,
considerando que esta € consequente da interacdo entre 0S processos
internos e externos que determinam e/ou influem em sua socializag&o, sem
desconsiderar, a ineréncia da capacidade de agir e refletir sobre a propria
acdo, em analogia, ao fazer docente e suas caracteristicas.

Falando em Politica de Educacdo Ambiental no Brasil, de forma especifica no
Estado do Parana, notam-se avancos significativos, porém, esses avan¢cos devem
materializar-se em politicas municipais de Educacdo Ambiental e em préticas
objetivas nas IES, principalmente, na acdo daqueles que estdo na frente da gestao
escolar e da sala de aula (BUCZENKO; ROSA, 2018).

Voltando-se de forma mais especifica a organizacdo da Educacdo Superior a
luz da legislacdo vigente., verifica-se que de acordo com o disposto na Lei n°
9.394/1996, em seu art. 43 e incisos seguintes, Educacéo Superior procura:

| - estimular a cria¢do cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; Il - formar diplomados nas diferentes areas de
conhecimento, aptos para a inser¢cdo em setores profissionais e para a
participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua
formagdo continua; Ill - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagédo
e difuséo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem
e do meio em que vive; IV - promover a divulgacdo de conhecimentos
culturais, cientificos e técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e
comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de
comunicacao; V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural
e profissional e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracdo; VI - estimular o
conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais
e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacdo de reciprocidade; VII - promover a extensdo, aberta a
participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios
resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas
na instituicdo. VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da
educacédo basica, mediante a formacao e a capacitacdo de profissionais, a
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realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de
extensao que aproximem os dois niveis escolares (BRASIL, 1996).

De acordo com os parametros legais tem-se a graduacgéo para estudantes que
tenham concluido o Ensino Médio ou equivalente e que tenham sido classificados em
processo seletivo, a pés-graduacao, que compreende 0s cursos de especializacao,
disponivel para estudantes diplomados em cursos de graduacéo, por fim, a extenséo,
aberta a todos os candidatos que preencham os requisitos impostos pelas IES
(CAVALCANTI et al., 2000). As IES compreendem as universidades, as universidades
especializadas, os centros universitarios, os centros universitarios especializados e 0s
centros de educacédo tecnoldgica.

Embora revogado pelo Decreto n° 3.860/2001, os conceitos apresentados pelo
Decreto n° 2.306/1997, que regulamentava o Sistema Federal de Ensino, acerca da
organizacdo das IES sdo utilizados atualmente, a saber: as universidades “séo
instituicdes pluridisciplinares de formacao de quadros profissionais de nivel superior e
caracterizam-se pela indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e
extensdo” (CAVALCANTI et al., 2000).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), em seu art. 207
preconiza que as universidades: “gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa, gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1988). Por sua vez,
as universidades especializadas, de acordo com a Portaria n® 639/1997, a qual dispde
sobre o credenciamento dos centros universitarios para o sistema federal de Ensino
Superior coloca que: “sdo organizadas por campo de saber, nas quais deve ser
assegurada a existéncia de atividades de ensino e pesquisa em areas basicas e/ou
aplicadas” (BRASIL, 1997b).

Porém, os centros universitarios sao “IES pluricurriculares, abrangendo uma ou
mais areas do conhecimento, que se caracterizam pela exceléncia do ensino
oferecido”, sendo tal exceléncia “comprovada pela qualificacdo de seu corpo docente
e pelas condicbes de trabalho académico oferecidas a comunidade escolar, nos
termos das normas estabelecidas pelo Ministério de Estado da Educacdo e do
Desporto para o seu credenciamento”, conforme dispde o mencionado Decreto n°
3.860/2001 (BRASIL, 2001a).
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Os centros universitarios especializados: “deverdo atuar em uma area de
conhecimento especifica ou de formacédo profissional”, obedecendo o previsto pela
Portaria n°® 639/1997 (BRASIL, 1997b).

Por fim, de acordo com o Decreto n° 2.406/1997, que regulamenta a Lei n°®
8.948/1994, o qual dispbe sobre a instituicdo do Sistema Nacional de Educacao
Tecnoldgica, os centros de educacdo tecnoldgica sédo “instituicbes especializadas de
educacdo profissional, publicas ou privadas, com a finalidade de qualificar
profissionais, nos varios niveis e modalidades do ensino”, voltando-se “para os
diversos setores da economia e realizar pesquisa e desenvolvimento tecnolégico de
Novos processos, produtos e servicos, em estreita articulagdo com o0s setores
produtivos e com a sociedade” (BRASIL, 1997c).

Vé-se, portanto, que os textos legais fornecem referéncias e defini¢cdes claras
sobre o que vem a ser as universidades e sua organiza¢cdo, mas ha que se dizer que
existe confusdo quanto ao uso das expressdes “instituicbes superiores” e “escolas
superiores”, pois a legislacdo vigente ndo afeta significativamente a realidade das IES
(CAVALCANTI, 2000).

O Decreto n° 2.306/1997 (revogado), em seu art. 5°. prescreve que as IES do

Sistema Federal de Ensino classificam-se quanto a sua natureza juridica: “em
[instituicdes] publicas quando criadas ou incorporadas, mantidas e administradas pela
Unido; ou privadas quando mantidas e administradas por pessoas fisicas ou juridicas
de Direito Privado” (BRASIL, 1997d).

Na atualidade, vige o Decreto n° 5.773/2006, o qual dispbe sobre o exercicio
das funcdes de regulacéo, supervisao e avaliacao de IES, dos cursos superiores de
graduacdo e sequenciais no Sistema Federal de Ensino, segundo o qual o ensino
federal de Ensino Superior, de acordo com o art. 2°.: “compreende as instituicoes
federais de Educacédo Superior, as Instituicbes de Educacdo Superior criadas e
mantidas pela iniciativa privada e os 6rgaos federais de Educagao Superior” (BRASIL,
2006).

Segundo Bizerril, Rosa e Carvalho (2018), nas ultimas duas décadas acentua-
se 0 reconhecimento do papel que as universidades desempenham no apoio a
transformacdo das sociedades em sociedades mais sustentaveis. Dentre as acoes
possiveis destaca-se a institucionalizagdo da sustentabilidade no Ensino Superior com

vistas a transi¢céo para um modelo chamado Universidade Sustentavel. Em relacdo ao
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assunto, Velazquez et al. (2006, p. 811) apresentam a seguinte definicdo para a
Universidade Sustentavel:

Instituicdo de ensino superior, como um todo ou em parte, que busque a
promocao, a nivel regional ou global, da minimizagao de impactos negativos
ambientais, sociais, econdmicos e a salde gerados pelo uso dos seus
recursos quando do cumprimento de suas funcBes de ensino, pesquisa,
extensdo e manutencdo de forma a ajudar a sociedade a fazer a transicéao
para estilos de vida sustentaveis.

Ao analisar a visdo histérica da Educacdo Superior no Brasil percebe-se que
houve uma evolucgéo social e legal das universidades, levando a afirmar que o Ensino
Superior, a partir de meados da década de 1990, evoluiu significativamente,
culminando na adocao de politicas de diversificacdo e diferenciacdo da Educacéo
Superior, reconfigurando o sistema nacional, acentuando o neoliberalismo,
subordinando o ensino ao mercado, ao formar profissionais e produzir bens e servigos
académicos, ao mesmo tempo que no Estado institucionalizam-se instrumentos legais
e burocraticos que permitem controlar o sistema educacional no Brasil (OLIVEIRA,
2000).

Nota-se que diversas tem sido as politicas educacionais adotadas pelo governo

para atender a expansao do sistema de Ensino Superior Nacional, como, por exemplo:

a) a criagcao de centros universitarios, com autonomia para o desenvolvimento
de atividades na area de ensino e formacéo profissional; b) regulamentacéo
dos chamados cursos sequenciais, cursos superiores de curta duragdo,
voltados para uma formagéo profissional especifica ou para complementacéo
de estudos, como alternativa ao acesso da sociedade ao ensino de terceiro
grau; c) flexibilizacdo curricular que incentive o desenvolvimento de projetos
pedagoégicos mais especificos, procurando atender aos interesses regionais,
combater a evasdo, aumentar a participacdo de setores que integram a
formagédo e ampliar o espago do aluno na definicdo de seu curriculo, além de
adequar os cursos as demandas do mercado de trabalho; d) instituicdo e
consolidagcdo do ENEM, com finalidade de diversificar o processo de acesso,
oferecendo alternativas(s) de associacdo ou substituicdo do vestibular; e)
incentivo aos programas de ensino a distancia, os chamados curso virtuais,
incluindo os cursos de graduacéo; f) definicdo de nova matriz de distribuicdo
de recursos orcamentarios que privilegia o nimero de aluno efetivos na
graduacgédo (OLIVEIRA, 2000, p. 12).

Uma politica importante aplicada a Educacéo Superior, mas que ainda deve ser
abordada é a diversificacdo das fontes de financiamento que, além de garantir o
acesso as IES, por aqueles que ndo possuem condi¢Bes financeiras, acaba
fomentando a competitividade entre as proprias instituicdes (VIEIRA, 2009). Nessa

esteira, pode-se citar dois meios de financiamento estudantil relevantes, garantidos
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pelo governo brasileiro: Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES) e Programa Universidade para Todos (Prouni).
Instituido pela Lei n° 10.260/2001, o FIES,

de natureza contdbil, encontra-se vinculado ao Ministério da Educacéo,
destinado a concesséo de financiamento a estudantes de cursos superiores
ndo gratuitos e com avaliacdo positiva nos processos conduzidos pelo
Ministério, de acordo com regulamentacéo prépria (BRASIL, 2001b).

O Prouni foi instituido pela Lei n°® 11.096/2005, ndo € um empréstimo nem
vincula nenhuma outra contraprestacdo por parte do estudante, fora “destinado a
concessao de bolsas de estudo integrais e bolsas de estudo parciais de 50% ou 25%
para estudantes de cursos de graduacdo e sequenciais de formacédo especifica, em
IES privadas com ou sem fins lucrativos” (BRASIL, 2005).

N&o obstante, fomentados por meio de incentivos de financiamento estudantil,
ha que se falar em privatizacdo da Educacao Superior no contexto da crise do capital,
0 projeto dos organismos multilaterais como o Banco Mundial e o Fundo Monetério
Internacional atuam no sentido de que haja aprofundamento da privatizacéo,
desnacionalizacdo da educacédo e que seja consolidado um novo mercado educativo
com carater global (CHAVES, 2016).

Diante das consideracbes apresentadas, sobre as politicas adotadas pelo
governo em favor da Educacao Superior, nota-se que “[...] se esta diante de um Estado
forte e centralizador para o capital pautado na racionalidade, fiscalizac&o e regulacéo”
(VIEIRA, 20009).

3.1 A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO SUPERIOR

Deve-se observar a Educacdo Ambiental em seu todo, o Art. 2° da referida Lei
(9.795/1999) assinala que a: “Educacdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da Educacg&o Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”
(BRASIL, 1999).

Para que qualquer Politica de Educacdo Ambiental tenha sucesso na sua
aplicacdo pratica em sede do Ensino Superior faz-se necessario haver a
interdisciplinaridade de diversos ramos da Educagéo.

De acordo com a Resolugdo n° 2/2012, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, a Educacdo Ambiental vem ser
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uma: “atividade intencional da prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um caréater social em sua relagdo com a natureza e com outros seres
humanos” de modo que potencialize essa “atividade humana com a finalidade de
torna-la plena de pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012a).

Assim a insercao da Educacdo Ambiental no Ensino Superior pode ocorre por
meio de Disciplina Isolada, ou ainda de forma interdisciplinar, potencializando a
abordagem da Educacédo Ambiental em Disciplinas ja presentes na Grade Curricular
dos Cursos Superiores, ambas as condi¢cdes sao requisitos quando da Avaliacao do
MEC, seja para autorizacdo, seja para o reconhecimento e renovagdo do Curso
Superior.

Segundo entende Japiassu (1976 apud FRANCISCHETT, 2005, p. 8): “a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade de trocas entre especialistas e
pelo grau de interagdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa’, o que nédo significa dizer que ndo surjam dificuldades inerentes a essa

necessidade basica:

O recorte disciplinar deu nascimento a territérios de poder, territorios de
identificacdo, que fazem com que seja dificil ultrapassar as barreiras e
promover a colaboragdo. Outro desafio é mais intelectual, trata-se de fazer
colaborar disciplinas que ndo vdo enxergar 0s mesmos niveis de realidade.
Em particular, fazer colaborar disciplinas que trabalham questdes concretas,
praticas e materiais da realidade com outras que trabalham com dimenses
ndo tdo palpéaveis, imateriais, conceituais (RAYNAUT, 2010 apud CESCO,
2011, p. 1).

E necessario apreender a interdisciplinaridade como necessidade e
historicamente impde-se como um imperativo, mas ultrapassada essa etapa deve-se
encarar a interdisciplinaridade como um problema, um desafio a ser vencido. Partindo
disso, usar a interdisciplinaridade como possibilidade de pesquisa significa desvendar,
em um objeto de pesquisa delimitado, as mdultiplas determinac6es e mediacbes
histdricas que o constitui (CESCO, 2011).

Dados fornecidos pela CONAE (2010) estabeleceram novas diretrizes a
construgcdo de um novo Plano Nacional de Educacdo que contribuem para
compreender a realidade da Educagdo Ambiental no contexto da Educagao Superior.

De acordo com a proposi¢cdo desse 0rgao deve-se: “assegurar a insercao de
conteudos e saberes da Educacdo Ambiental nos cursos de licenciatura e
bacharelado das IES, como atividade curricular obrigatéria”. Nesse sentido, as

Diretrizes Nacionais da Educacdo Ambiental devem apontar para a insercdo da
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dimens&o socioambiental nos diferentes cursos da Educacdo Superior. Segundo
Guimaraes (2016, p. 13):

A Educacdo Ambiental vem se concretizando, principalmente, a partir da
década de 80. Na Constituicdo Federal de 1988, no Capitulo VI sobre o meio
ambiente, é instituido como competéncia do poder publico a necessidade de
‘promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino’ (art. 225,
paragrafo 1°,. Inciso VI). A abertura dada a Educacdo Ambiental pela
Constituicdo Federal vem favorecendo sua institucionalizacdo perante a
sociedade brasileira, tanto que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional determina que esta perspectiva de Educacgéo seja considerada uma
diretriz para os contetdos curriculares da Educacdo Fundamental. Desta
forma, o Ministério da Educacéo e desportos (MEC) elaborou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) no qual o meio ambiente (Educagdo Ambiental)
€ apresentado como tema transversal para todo o curriculo, tratado de forma
articulada entre as diversas areas do conhecimento, de forma a impregnar
toda a pratica educativa e, ao mesmo tempo, criando uma visdo global e
abrangente da questao ambiental. Em 1997, o Ministério do Meio Ambiente,
0 Ministério da Educacgdo, o Ministério da Ciéncia e da Tecnologia e o
Ministério da Cultura apresentaram, conjuntamente, o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (PRONEA), revisado por consulta pablica em 2005, que
busca, por meio de seus principios e linhas de a¢des propostos, intensificar
a implanta¢cdo da Educagdo Ambiental na sociedade nacional.

Em 1999 outorga-se a Politica Nacional de Educacdo Ambiental expondo no
art. 2°., que: “a Educagdo Ambiental € um componente essencial e permanente da
Educacdo Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em caréater formal e ndo formal” (GUIMARAES,
2016, p. 13).

Durante os anos 2000 o Ministério do Meio Ambiente implantou o Sistema
Brasileiro de Informacdes sobre Educacdo Ambiental e Praticas Sustentaveis bem
como a formacdo de coletivos educadores; municipios sustentaveis e seus
educadores ambientais populares. No MEC, implantou o programa “Vamos cuidar do
Brasil com as escolas”; a forma¢ao das Com-vidas nas escolas; as Conferéncias de
Meio Ambiente promovidas pelo Orgédo Gestor do ProNEA, entre outras iniciativas
institucionais (GUIMARAES, 2016).

Existiu um constante mapeamento com um grupo de instituicdes, coordenado
pela Rede Universitaria de Programas, de Educacdo Ambiental as Sociedades
Sustentaveis, apoiado pela Coordenacdo-Geral de Educalcai Ambiental. Entre
dezembro de 2004 e junho de 2005, para atender as demandas existentes, foram
elaboradas diretrizes para implementar a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e

estratégias para consolidar a Educacdo Ambiental no Ensino Superior.
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No mapeamento realizado a época, entre dezoito IES treze afirmaram oferecer
cursos de especializacdo na modalidade lato sensu. O mapeamento identificou quinze
cursos de extensdo. Foram mapeados 29 cursos de Educacdo Ambiental, revelando
guatorze cursos de especializacdo e quinze de extensdo, uma proporcéo equilibrada
entre as duas modalidades. Das 22 |IES respondentes dezoito propuseram cursos de
uma ou outra modalidade, representando uma atividade comum a maioria das IES
participantes.

Indicaram-se 118 projetos propostos por 23 representantes de dezenove IES,
descritas 56 disciplinas de Educacdo Ambiental ndo foram inseridas em cursos
especificos de Educacdo Ambiental, tendo em vista que essas foram solicitadas na
guestao especifica sobre 0s cursos na area de especializacdo e extensao.

As disciplinas de Educacdo Ambiental aparecem distribuidas nos niveis de
graduacdo e poés-graduacdo: mestrado, doutorado e especializacdo. A graduacao
destaca-se por maior insercdo de disciplinas de Educacdo Ambiental, com 38
disciplinas, ente as quais 23 obrigatérias, doze optativas e apenas trés eletivas.

Nos cursos de mestrado e doutorado, diferente dos cursos de graduacao, as
disciplinas de Educagdo Ambiental sdo dez predominantemente eletivas, cinco
predominantemente optativas e apenas duas oferecidas de modo obrigatério.

O documento apresenta recomendacdes e prioridades as IES, concernentes
ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental. As prioridades levantadas foram
agrupadas em trés categorias principais, apresentadas sinteticamente a seguir:
Institucionalizacdo da Educacdo Ambiental na Educacdo Superior: compreende
medidas e instrumentos de ambientalizacdo das IES, em todas as suas esferas de
atividade do ensino, pesquisa e extensao; Mapeamento da Educacdo Ambiental em
IES brasileiras: elementos para as politicas publicas.

Assim, verifica-se que o conceito de ambientalizacdo curricular, esta ligado
diretamente as concepc¢des de ambiente e de Educacdo Ambiental. Nota-se assim,

que a ambientalizacdo curricular € um processo continuo de producao cultural,

[...] voltado & formac&@o de profissionais comprometidos com a busca
permanente das melhores relacdes possiveis entre a sociedade e a natureza,
atendendo aos valores da justica, solidariedade e da equidade, aplicando os
principios éticos universalmente reconhecidos e o respeito as diversidades
(REDE ACES, 2000 apud FIGUEIREDO; GUERRA, 2014, p. 2).
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Ambientalizar um curriculo significa instaurar no sistema educativo, uma série
de mudancas complexas, dentre as quais podem-se incluir a realizacéo de inovagdes
nos conteddos conceituais, procedimentais (metodoldgicos) e atitudinais nos
curriculos (FIGUEIREDO; GUERRA, 2014).

Segundo Figueiredo e Guerra (2014), ambientalizar significa também formar
profissionais pensantes que nao se limitem a simplesmente reproduzir as informacdes
recebidas, mas desenvolver a capacidade de enriquecer-se e enriquecer a sociedade
através da propagacdo de ideias alicercadas no exercicio de uma cidadania
consciente, na qual a preocupacéo profissional ndo se limite apenas no desempenho
de sua funcao profissional no ambito da individualidade, mas no desempenho de uma

atividade harmonizada com os interesses da coletividade.

[...] inovagbBes conceituais, metodologicas e atitudinais, mas também
estruturais e organizacionais, que permitam um enfoque interdisciplinar no
curriculo, que facilite um planejamento global de objetivos e conteudos, que
se aproxime da compreensédo da complexidade e da visdo planetaria [...] que
facilitem a descentralizagdo e a flexibilidade do curriculo necessérias para
adaptar-se ao entorno e dar respostas as suas inquietudes (GONZALES
MURNOZ, 1996, p. 37).

Os desafios incluem desde a Pedagogia a politica publica, da sala de aula aos
objetivos institucionais, das politicas de ensino as politicas de governo, dos debates
sobre ciéncia e politica ao papel do movimento ambientalista e do chamado
desenvolvimento sustentavel. A missao néao é facil, extremamente ardua, porém, faz-
se necessaria sua concretizacdo (SORRENTINO; NASCIMENTO, 2010).

Uma abordagem interdisciplinar, multidisciplinar e integradora dos temas em
qguestao é indispensavel e importante a formacéo de profissionais mais capacitados
para lidar com tais questdes, preparados para questionar a empresa/instituicdo a qual

estdo inseridos em relacao a probleméatica ambiental.

A politica de ambientalizacao curricular j4 € uma realidade, porém, para que
tenha efetividade ainda demanda diversas ac¢des para as quais necessitamos
de subsidios, estratégias e identificacdo de indicios de ambientalizacdo com
base em suas quatro dimensfes, ensino, pesquisa e extensdo, portanto
ambientalizar consiste em inserir a educacdo ambiental onde ela ndo existe
ou esta tratada de forma inadequada (FIGUEIREDO et al., 2017, p. 12).

Avanca-se através da difusdo de informagfes sobre a ambientalizacdo, com
um aumento no namero de pesquisadores na area dos cursos de especializacéo,
mestrado, doutorado, grupos de pesquisa e acima de tudo, para conscientizar as IES

e 0s proprios académicos, para que o curriculo seja ambientalizado, que os alunos se
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apropriem do conhecimento e humanizem o seu aprendizado. E somente assim, que
se formam profissionais mais capacitados para o exercicio da atividade, identificando-
se ndo somente com um profissional de determinada area, mas como um agente
social transformador. E quanto a presenca das politicas publicas para a Educacéo

Ambiental nessa formacao verifica-se que as politicas publicas

Para a Educacdo Ambiental representam um item das ementas das
disciplinas ‘Educacao Ambiental’ e ‘Fundamentos da Educacao Ambiental’ e
estéo presentes nas biografias das disciplinas de ‘Fundamentos da Educacao
Ambiental’, ‘Estagio Supervisionado’ e ‘Meio Ambiente e Educacao’
(TEIXEIRA; TORALES, 2014, p. 139).

Outro aspecto ressaltado por Teixeira e Torales (2014), esta relacionado ao
contato do licenciando com essas disciplinas, e se suas abordagens podem introduzi-
lo nos fundamentos da educag&o ambiental e no caminho do potencial transformador
que ele carrega, pois a tematica ambiental € menos presente nos cursos de
licenciaturas, seis disciplinas, se comparadas aos cursos de bacharelado, com quinze
disciplinas. Séo disciplinas que nédo tem relacdo com a educacéo ambiental, mas sua
importancia esta na formagéo do conhecimento ambiental.

A constatacdo de que apenas duas disciplinas tratam da dimensao didatico-
pedagogica, significa para as pesquisadoras que nada pode garantir que as
abordagens tedricas das disciplinas possam conferir a capacitacdo necessaria para o
professor no exercicio da Educacdo Ambiental do Ensino Béasico.

Segundo as Autoras ainda, a necessidade de capacitacdo dos professores do
Ensino Basico em Educacdo Ambiental foi tratada pelo MEC, por meio da Secretaria
de Educacdo Fundamental, em uma Oficina realizada em Brasilia, em 2000. O
objetivo dessa Oficina foi estabelecer um dialogo sobre as possibilidades de
concretizar a Educacdo Ambiental nas escolas com pessoas cuja histéria,
conhecimento, compromisso e experiéncias em Educacdo Ambiental pudessem
contribuir para a definicdo de alguns programas para a atuacdo da Coordenacéo-
Geral de Educacdo Ambiental, particularmente, sobre a formacéo de professores e
projetos de trabalho em Educagdo Ambiental.

A percepcao sobre a urgéncia de estudos sobre a formacéo do professor veio
da avaliacédo de projetos e materiais enviados pelos professores do ensino basico, aos
representantes das Secretarias Estaduais, responsaveis pela Educacdo Ambiental

dos Estados, trouxe reflexdes sobre as lacunas existentes nesses projetos em relacao
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ao repertorio ambiental, por parte dos professores e de suas dificuldades em realizar
um projeto sistematico. Também se evidencia a dificuldade apresentada pelas escolas

em realizar um projeto coletivo para trabalhar a questdo ambiental (BRASIL, 2001).

Relevancia de focar as ac6es da COEA nos projetos de trabalho de Educacéo
Ambiental e apontou a formacao de professores como estratégia fundamental
e prioritaria para garantir praticas de qualidade de Educagdo Ambiental nas
escolas que contemplem a inser¢cdo do tema transversal meio ambiente nos
conteddos de diferentes areas e no convivio escolar. Vale lembrar que a
capacitacao de recursos humanos esta contemplada no artigo 8o da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental como estratégias para o desenvolvimento
das atividades de Educacdao Ambiental (BRASIL, 2001, p. 5).

A pratica da qualidade depende, como o préprio MEC relata, sobre a

capacitacdo em Educacdo Ambiental dos professores do Ensino Basico.

[...] implica, principalmente, fazer com que eles vivam, no préprio curso de
capacitacdo, uma experiéncia de Educacdo Ambiental. Ou seja, dar-lhes os
instrumentos necessarios para serem 0s agentes de sua propria formagéo
futura (BRASIL, 2001, p. 5).

Segundo Castro (2001 apud BRASIL, 2001, p. 3), “[...] a formacdo de
educadores ambientais implica uma reformulacdo metodolégica, conceitual e
curricular ou um novo tipo de docente”. O entendimento que se tem sobre essa
formacao é que a capacitacdo pode existir no curso de Pedagogia de maneira mais
aprofundada, pois num primeiro momento, o professor ao terminar sua graduagao
parte para a pratica escolar e depois pensara, se for de sua vontade, em um curso de
especializacdo. Sobre a capacitacdo dos professores, segundo Castro (2001 apud
BRASIL, 2001, p. 4),

Antes de mais nada, devemos partir do pressuposto de que ndo existe um
modelo de capacitagdo, mas principios norteadores, que devem estar
coadunados com o0s pressupostos da Educacdo Ambiental. Assim, os
objetivos e o contetdo devem ser definidos de acordo com a especificidade
local, mas em sintonia com a dimens&o global.

Sugere-se, assim, a capacitacao do professor para 0s cursos mais longos, com
maior sistematizacédo dos conteudos, embora seja importante também a realizacao de
seminarios para 0S cursos mais curtos e para os encontros periédicos, por meio da
educacgéo formal e ndo formal. Diante do exposto, nota-se que muito ha que se
avancar no Brasil em relagcdo a formacdo do professor em Educacdo Ambiental,
mesmo gque nao se constitua uma disciplina curricular, se torna necessario a presenca

de propostas com temas transversais nas diretrizes que regem a Educacao brasileira.
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Conforme se percebe nas palavras de Antunes de Sa (2008, p. 2) as

transformacdes ocorridas no mundo:

Da ciéncia (paradigmas emergentes); a incorporacdo da tecnologia da
informacdo e da comunicacdo aos processos de formacédo e qualificacdo
humanas; as rela¢cfes sociais que se configuram num emaranhado de novos
atores e personagens que pleiteiam seus direitos, frente ao Estado; os
processos de organizacdo e producdo flexivel das mercadorias; a
globalizacdo econdmica e as contradi¢cdes do capitalismo; a complexificacao
das relacfes familiares e culturais e a ambivalente influéncia das midias
sobre os processos de disseminacdo da informacdo sobre a sociedade
mundializada tém trazido novas questBes e debates sobre a formacdo de
professores e, em especial, sobre a formacdo do pedagogo.

Segundo Marcomim et al. (2016), o agravamento das alteragbes geradas no
conjunto do ambiente natural configura, cada vez mais, uma questao emergencial a
ser tratada em todos os ambitos da sociedade em geral. E, diante dessa realidade
premente, as universidades devem assumir suas responsabilidades para que possam
atuar na formacdo de profissionais mais competentes e comprometidos com a
sustentabilidade socioambiental planetaria.

A ambientalizacdo na Educacgé&o Superior vem sendo objeto de pesquisa em
oito instituicdes de Educacao Superior do Estado de Santa Catarina, Brasil, a partir da
ocorréncia de dimensfes de ambientalizacdo, oriundas de adaptacfes da Rede de
Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (Rede ACES) e outros estudos, no
ambito da gestdo, ensino, pesquisa e extensdo, através de um programa
computacional e da anélise de pesquisadores (MARCOMIM et al., 2016).

Conforme salienta Marcomim et al. (2016), tratar da questdo ambiental na
universidade constitui responsabilidade e compromisso com a civilizacdo humana e
com a era planetéria, sendo esta ultima concepc¢do criada por autores como Morin,
Ciurana e Motta (2003).

Segundo Antunes de Sa (2008), a Teoria da Complexidade, sistematizada por
Edgar Morin pretende construir um conhecimento capaz de religar os saberes no
intuito de superar o pensamento disjuntivo, reducionista e linear produzido pela ciéncia
moderna. Essa Teoria, que pode ser compreendida como um elemento a mais ao se
pensar em ambientalizagdo curricular, procura superar a visdo fragmentada do
universo, reaproximando as partes para reconstituir um todo de areas do
conhecimento diversas (BEHRENS, 2006)

Nesse sentido, nota-se que a producao intelectual de Morin (1993, 2001a,

2001b, 2002a, 2002b, 2005a, 2005b) vem se aprimorando desde a década de 1950,
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para construir um método que possa rejuntar, articular e fazer com que as ciéncias
naturais e humanas dialoguem entre si. As suas ideias se traduzem em uma sintese
aberta e inacabada, porém, bastante radical no tocante ao papel ético-social da
ciéncia e da Educacéo (ALMEIDA, 2005). Ressalta Rodrigues (2003 apud ANTUNES
DE SA, 2008, p. 62) que os estudos de Morin:

[...] certamente repercutirdo na Educacéao e nos curriculos escolares a medida
gue propdem uma mudanca paradigmatica que contemple a articulacédo dos
conhecimentos, questionando as Teorias que se fecham para o dialogo, para
a incerteza, permitindo contestar as proprias estruturas ja estabelecidas,
abrindo possibilidades inusitadas e corajosas na busca de conhecer a teia, a
trama complexa do real.

O pensar complexo remete compreender cientificamente a interdependéncia e
a interconexdo entre todos os fendmenos fisicos, naturais e sociais. Dessa forma, o
pensamento complexo procura superar uma visao linear, reducionista e disjuntiva do
conhecimento, do processo de (re)construcao dos saberes cientificos (ANTUNES DE
SA, 2008). Segundo Morin (2001a), o problema da reforma do pensamento: “é que se
aprendeu a separar, mas € preciso (re)aprender a (re)ligar, estabelecer uma conexao
completa que faga um circulo completo”.

Entende-se por complexidade a trama dos acontecimentos, acfes, interacoes,
retroacdes, determinacdes, acasos que constituem o mundo fenoménico (MORIN,
2005a), a incerteza e as contradicdes como parte da vida e da condicdo do homem
na terra, ao mesmo tempo, Morin sugere a solidariedade e a ética como caminho para
a (re)ligacdo dos seres e dos saberes (PETRAGLIA, 2005). Para fundamentar
paradigmaticamente a construcdo do pensar de maneira complexa, Morin (2001a, p.

25) utiliza a reflexdo de Blaise Pascal (1623-1662), ao afirmar:

Sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas, mediatas e
imediatas, e todas elas mantidas por um elo natural e insensivel, que interliga
as mais distantes e as mais diferentes, considero impossivel conhecer as
partes sem conhecer o todo, assim como conhecer o todo sem conhecer,
particularmente, as partes [...].

Os fenbmenos naturais, fisicos, sociais, educacionais se manifestam por meio
de acdes integradas, de inter-retroacdes entre cada uma dessas dimensdes e seu
contexto, nas relacdes de reciprocidade e tensionamento que permitem verificar como
a modificacdo de um todo repercute sobre as demais dimensdes envolvidas e de que

forma modificar tais dimensées repercute no conjunto (ANTUNES DE SA, 2008).
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3.2 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA ARTICULACAO DAS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Em 2002 surge a Rede ACES, com o objetivo de apresentar o Programa de
Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior, composta de uma proposta de
intervencdes e analises ao processo.

Dentre as universidades envolvidas cinco eram Europeias, seis Latino-
americanas, incluindo trés universidades brasileiras (Universidade Estadual Paulista,
Universidade Estadual de Campinas e Universidade Federal de Sao Carlos), tendo o
projeto a finalidade de elaborar metodologias de analise para avaliar o grau de
ambientalizacdo curricular na América Latina e Europa (FIGUEIREDO; GUERRA,
2014). Nesse sentido, destaca-se que a

ambientalizac@o curricular € um processo continuo de produgdo cultural
voltado & formacgéo de profissionais comprometidos com a completa busca
das melhores relagdes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo
aos valores da justica, da solidariedade e da equidade, aplicando os
principios éticos universalmente reconhecidos e o respeito as diversidades
(JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003).

O processo de ambientalizacdo curricular deve ser norteado por critérios e
principios definidos de forma clara, abrangente e sistematica, considerando a reforma

curricular e institucional para garantir adequada implementacéo no sistema de ensino
(KITZMANN, 2007).

[...] @ ambientalizac@o da universidade envolve ndo s6 o curriculo, mas a
pesquisa, a extensdo e a gestdo ambiental do campus universitario, como um
processo continuo e dindmico, que pode auxiliar na transi¢éo das instituicfes
de ensino para tornarem-se auténticos ‘espacos educadores sustentaveis’
(FIGUEIREDO; GUERRA, 2014, p. 23).

Percebe-se um cenario de discussao sobre o tema ambientaliza¢cdo no Ensino
Superior, envolvendo diferentes estudiosos de paises diversos, gerando “reflexdo
sobre a importancia da retomada dos estudos sobre ambientalizacdo nas IES e do
compromisso das universidades com a sustentabilidade socioambiental em suas
politicas” (FIGUEIREDO; GUERRA, 2014). Segundo Nébrega e Nascimento (2017, p.

1):

Ambientalizacdo é a internalizacdo das teméticas socioambientais nos
diversos segmentos sociais, com intuito de melhorar a relagdo humana com
0 ambiente. Ambientalizacdo académica [...] € a institucionalizacdo desse
processo no ambito universitario, por meio de mobilizacdes, producao
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sociotecnologica, preservagdo dos recursos naturais e convivéncia com o
meio.

Em novembro de 2011 surge o Il Seminario Sustentabilidade nas
Universidades, resultou do projeto de cooperagédo internacional, envolvendo o
Programa USP Recicla, na Universidade de Sao Paulo, o Departamento de Ecologia
da Universidade Autdbnoma de Madri (Espanha) e uma parceria da Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (FIGUEIREDO; GUERRA, 2014).

A reunido de todos esses atores, iniciativas, redes e pesquisas no IV
Seminario é parte de um processo de producdo de conceitos e indicadores
de sustentabilidade na universidade que esta em curso, que nesse momento,
agrega uma nova rede (ARIUSA/GUPES) e que promete a abertura de novos
estudos sobre indicadores de sustentabilidade na América Latina e Caribe,
em dialogo com um estudo realizado na Espanha (CARVALHO, 2014, p. 12).

Em dezembro de 2012, pesquisadores da Universidade do Cale do lItajai, da
Universidade de S&o Paulo — S&o Carlos, Estado de S&o Paulo, Brasil, da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos e do Centro Universitario de Brusque,
organizaram o IV Seminario Sustentabilidade na Universidade: Desafios a
Ambientaliza¢do nas Instituicdes de Ensino Superior (FIGUEIREDO; GUERRA, 2014).

Em 2013 um projeto da Red RISU 14 discutiu e adaptou indicadores da
Comision Sectorial de Calidad Ambiental, Desarrollo Sostenible y Prevencion de
Riesgos ao contexto das universidades Latino-americanas e do Caribe
(FIGUEIREDO; GUERRA, 2014).

Sem prejuizo de outros eventos que estimularam e fomentaram a discusséo
sobre a importancia da ambientalizacédo curricular das IES brasileiras e estrangeiras,
esses trabalhos demonstraram preocupacdo da universidade enguanto instituicdo
social e comunitéria em inserir a sustentabilidade na comunidade universitaria, nesse
estudo, com énfase no Curso de Direito, visando alcangar seus objetivos
(FIGUEIREDO; GUERRA, 2014).

Segundo Ruscheinsky (2014), para averiguar o significado da ambientalizagao
da vida universitaria convém atentar para o carater polissémico dos fenbmenos
discursivos associados as noc¢oes de sustentabilidade, meio ambiente, natureza, entre
outros aspectos. O fato de considerar o lugar social do discurso relaciona as nogdes
aos interesses e visbes de mundo dos diferentes agentes sociais, bem como a
possibilidade de mudanca de percepcdo de uma trajetoria temporal. O fato de

ponderar o cunho polissémico implica conhecer a inexisténcia de problemas
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ambientais como fatos dados a priori, sendao que a sua apreenséo depende de outro
olhar e interpretacao.

As questdes ambientais reportam-se a um processo socialmente construido,
uma comunicacéao para expressar multiplos conflitos socioambientais. Porém, de outro
lado, existe uma materialidade independentemente da vontade humana: o
ecossistema, cujo ordenamento preexistente é detectado em suas peculiaridades pelo
conhecimento humano (RUSCHEINSKY, 2014).

A relevancia da tematica busca articular projetos de ensino e as politicas
publicas de gestdo de riscos ambientais, bem como fortalecer a socializacdo de
tematicas socioambientais (RUSCHEINSKY, 2014).

Incorporar a dimensdo ambiental a determinadas atividades endossa uma
retérica ambiental por diferentes grupos sociais ou a incorporacdo de sinalizacdes
ambientais em préticas institucionais, politicas e cientificas. Os diferentes atores
sociais ambientalizam discursos ou remodelam ag¢les coletivas, caracterizando
processos em contextos histéricos de ambito universitario, inclusive, velhas praticas
ou fenbmenos podem ser renomeados em um esforco para proteger 0s recursos
ambientais (FERRARO; SORRENTINO, 2011).

Segundo Guerra et al. (2017) no Brasil, até o presente inexistem Politicas de
ambientalizacdo curricular claras para 0 ensino superior, em meio a uma crise
planetaria que exige medidas de resolucdo urgentes. Pesquisas sobre a
ambientalizacdo académica questionam: qual o compromisso da comunidade
universitaria, incluindo docentes, discentes, funcionarios, técnicos administrativos e
gestores com o processo de formacdo a ambientalizacdo curricular e a
sustentabilidade no Brasil?

Assim, qual seria a compreensdo de ambientalizacdo na Educacdo Superior,
especialmente do Curso de Direito, foco da presente pesquisa, sua participacao e o
gue a comunidade académica tem a ver com essa questdo? Dessa forma, deve-se
ampliar a discussao sobre a ambientalizacdo a toda comunidade universitaria, com a
abertura de novos espacgos de discussdo, realizacdo de formacdo continuada
envolvendo académicos, professores, técnicos administrativos e gestores, criacao de
comités para planejamento da gestdo ambiental nas IES e fortalecimento dos centros
e espacos de organizacao estudantil (GUERRA, 2015). A criacao de Politicas Publicas
deve centrar-se nos principais fluxos a serem estudados e debatidos pelos

universitarios, mas também ter como base seu respaldo social.
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Figura 5 — Principais fluxos de um campus universitario.
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Fonte: Guerra et al. (2017, p. 26).

A Figura 5 expressa diferentes dimensdes da ambientalizacdo na universidade,
uma vez que a comunidade universitaria interage com os fluxos materiais e
energeéticos, consomem bens e servigos naturais, produzem residuos e impactos
ambientais como um municipio pequeno, médio ou de grande porte, a depender do
tamanho do campus2. Em relacdo a articulacdo entre Politicas de Educacdo

Ambiental, com as Diretrizes Curriculares da Educagao Ambiental:

Y

[...] podemos entender a ambientalizacdo referindo-se a necessidade do
tratamento dado as questées ambientais, pelas diferentes disciplinas dos
cursos de graduacéo, com vistas a subsidiar movimentos de ambientalizacéo
curricular e implantacdo de processos formativos que contemplem a
Educacdo Ambiental, no ambito das Instituices de Ensino. Refere-se entéo
a uma reflexdo critica que problematiza a realidade com vistas a resolugéo
ou minimizacgao de tais problemas (ROTTA; BATISTELA; FERREIRA, 2017,

p. 4).

Segundo Santos (2010), para entender o processo de ambientalizacdo nas

universidades, deve-se inicialmente descolonizar o pensamento, construir uma

2 Na visao de Disterheft et al. (2012), um campus sustentavel deve associar os aspectos operacionais
do ensino, da pesquisa e da gestéo institucional — inclusive, de recursos e residuos - com a educacao
para a sustentabilidade, de forma que tanto a comunidade interna quanto externa venham a reconhecer
e praticar estilos de vida que promovam o bem-estar da atual e das futuras geragodes.
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“Ecologia de Saberes” e a possibilidade de estabelecer um didlogo entre os saberes
de Leff (2002). De acordo com Paulo Freire: “é preciso que cada educador ambiental
se pergunte a si mesmo 0 seguinte: Por qué? Para qué? Para quem? A favor de
quem? E contra quem? E somente dessa forma que se estaria educando
ambientalmente para as habilidades serem sustentaveis. Mas afinal, o que seria

ambientalizar um curriculo?

3.3 AVALIACAO DA AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NA EDUCACAO
SUPERIOR

Figueiredo e Guerra (2014) explicam a génese do conceito a partir do modelo
das caracteristicas de um curriculo ambientalizado, elaborado pelos pesquisadores

da Rede ACES. De acordo com esses pesquisadores:

[...] a ambientalizacdo pode ser entendida como um processo continuo de
producéo cultural voltado a formacao de profissionais comprometidos com a
busca permanente das melhores relacdes possiveis entre a sociedade e a
natureza, atendendo aos valores da justica, solidariedade e equidade,
aplicando principios éticos universalmente reconhecidos e o respeito as
diversidades (JUNYENT; GELI; ARBAT, 2003, p. 21).

A expressao ambientalizar o curriculo remete-se a instauracdo de mudancas

significativas incluindo:

[...] inovagBes conceituais, metodologicas e atitudinais, mas também
estruturais e organizacionais, que permitam um enfoque interdisciplinar no
curriculo, que facilite um planejamento global de objetivos e contelidos que
se aproxime da compreensao da complexidade e da visdo planetaria [...] que
facilitem a descentralizacdo e a flexibilidade do curriculo, necessarias para
adaptar-se ao entorno e dar respostas as suas inquietudes (GONZALES
MURNOZ, 1996, p. 37).

Ambientalizar um sistema abrange ambientalizar o curriculo, a pesquisa, a
extensdo e a gestdo de um campus enquanto processo continuo e dinamico,
possibilitando inserir a sustentabilidade socioambiental na gestdo, na organizagao
curricular, na formacdo do professor, nos materiais didaticos e no fomento da
cidadania, como instrui a Lei 13.005/2014, do novo Plano Nacional de Educacao
(2014-2024) e das DCNEA (BRASIL, 2012).

De acordo com Figueiredo e Guerra (2014), embora as Diretrizes néo utilizem
diretamente o conceito ambientalizar nota-se que o art. 21 se aproxima do contetdo

da Resolucéo do Conselho Nacional de Educacéo e define o seguinte:
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Os sistemas de ensino devem promover condi¢des para que suas instituicdes
educacionais se constituam em espacos educadores sustentaveis, com a
intencionalidade de educar para a sustentabilidade socioambiental de suas
comunidades, integrando curriculos, gestdo e edificacfes, em relacédo
equilibrada com o meio ambiente, tornando-se referéncia para seu territério
(BRASIL, 2012a, p. 7, grifo nosso).

O processo continuo de ambientalizagdo propicia & comunidade universitaria e
ao proprio curso superior a vivéncia de praticas, principios, atitudes e valores de
sustentabilidade ambiental, os quais serdo incorporados pela comunidade em que
vive, além dos muros que o cerceiam (FIGUEIREDO; GUERRA, 2014).

Ambientalizar possibilita inserir a sustentabilidade socioambiental na gestao do
Curso de Direito, em sua organizagao curricular, na formagao do professor, nos
materiais didaticos e no processo de fomento da cidadania, tornando as IES em
espacos educadores sustentaveis mais auténticos, com intencionalidade pedagogica
de constituir-se em referéncia concreta de sustentabilidade socioambiental
(TRAJBER; SATO, 2010). Segundo Nobrega e Nascimento (2017, p. 6):

Ambientalizacdo indica uma internalizagdo da tematica socioambiental nas
estruturas sociais, implicando transformacgdes no Estado, nas organizacdes e
nos individuos, consequentemente influenciando todas as areas da
sociedade. Segundo Lopes (2006), o termo é um neologismo que designa um
processo fenomenolégico de promocao de novos comportamentos. Sua
génese estd ligada a cinco fatores: 1. A institucionalizagdo da tematica
socioambiental, a partir de 1970, e a realizacéo das conferéncias (Estocolmo,
Thilisi, Rio-92 e outras); 2. Os conflitos locais em torno dos recursos naturais,
gue demandam ac¢fes de adaptacao e novas relagdes sociais; 3. A Educacgéo
Ambiental (EA) como um codigo de conduta individual e coletivo; 4. A
participacdo social nas questdes socioambientais; 5. Os aspectos ambientais
como fonte de legitimidade e argumentacao nos conflitos.

Segundo Gonzales-Mufioz (2008), a ambientalizacdo liga-se ao plano
educacional, cuja pratica escolar atua na interdisciplinaridade e transversalidade

indissociadas.

Dentro de uma visdo sistémica, propria a Educagdo Ambiental, todos os
elementos do curriculo devem preocupar-se com a ambientalizagéo e a forma
que sera projetada. A cooperacéo de todas as disciplinas é exigida, por isso
todas devem ter algumas referéncias comuns, tendo isso como finalidade ou
objetivos gerais do sistema educativo (GONZALES-MUNOZ, 2008, p. 34).
Uma aplicacdo pratica do conceito na area educacional chama-se
ambientalizagdo curricular. O conceito foi elaborado em 2002, a partir da iniciativa do
Programa Alfa, promovido pela Unido Europeia. Nesse contexto, foi criada a Rede

ACES no Brasil, cujos pesquisadores elaboraram o Programa de Ambientalizac&o
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Curricular do Ensino Superior, incluindo a proposta de intervencdes e andlises do
processo, com a finalidade de propor metodologias de analise para avaliar o grau de
ambientalizacdo curricular de suas instituicbes. Segundo a Rede ACES, o termo
ambientalizacdo remete-se a um processo complexo ligado ao ensino (GONZALES-
MUNOZ, 2008). A Rede ACES reporta-se a marcos legais — planos, programas,
politicas e resolucdes — consolidados em cada pais (NOBREGA; NASCIMENTO,
2017).

O enfoque da Rede ACES (Figura 6) associa 0 marco teorico da
ambientalizacdo a reorientacdo curricular privilegiando a discussdo de préticas
pedagdgicas e metodolégicas em um processo de internalizacdo constante das
questbes ambientais nas instituicdes de ensino (NOBREGA; NASCIMENTO, 2017). A
ambientalizacdo n&o pode ser uma acdo de ambito isolado, das praticas educacionais
somente ou da universidade, deve constituir um conjunto de a¢des diversificadas e
articuladas entre as instancias académicas — ensino, pesquisa e poés-graduacao,
extensdo e gestdo —, a universidade e a sociedade. E necesséario que as préaticas
sustentaveis sejam mensuradas, avaliadas, revisitadas e atualizadas constantemente,
contribuindo no estabelecimento de padrdes e orientagdes de postura, assim como na
formacao de conceitos, trazendo aportes e agregando novos entendimentos (FARIA,;
FREITAS, 2008).
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Figura 6 — Diagrama circular: caracteristicas do estudo ambientalizado da Rede ACES.
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Fonte: Nébrega e Nascimento (2017, p. 8).

Entre as caracteristicas do estudo ambientalizado deve-se: considerar 0s
aspectos cognitivos, afetivos, éticos, estéticos; considerar o sujeito na construcao do
conhecimento; contextualizacdo local-global-local-local-global; ordem disciplinar-
flexibilidade e permeabilidade; complexidade; compromisso com a transformacéao das
relacbes sociedade-natureza; espacos de reflexdo e participacdo democratica;
adequacao metodoldgica; orientacdo prospectiva de cenarios alternativos que se
respeitem as geracdes futuras e coeréncia e reconstrucao entre teoria e pratica.

Segundo Sorrentino e Biasoli (2014), a ambientalizacdo deve integrar as
instancias académicas, ndo somente as mudancas curriculares e pedagogicas, mas

influenciar a producdo académica advinda da pesquisa e da pdés-graduacdo. A
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ambientalizacdo deve exercer fungdo retroalimentadora: trazer as demandas
socioambientais a universidade, influenciar as préticas académicas e dotar a
sociedade de inovacfes sustentaveis e sociotecnoldgicas.

Para garantir que as universidades se tornem agentes de mudanca de
comportamento na questdo socioambiental, &€ necesséario definir instrumentos de
promocao e avaliagdo de suas praticas ambientalizadas (NOBREGA; NASCIMENTO,
2017).

O caminho é promover a sustentabilidade em todos os niveis: social, ambiental,
econdmica, politica, em consonancia com a proposta da sustentabilidade do sistema
internacional para “[...] o estabelecimento de um sistema de administracdo para o
patriménio comum da humanidade” (SACHS, 2002, p. 72). E necesséario o
estabelecimento de critérios de sustentabilidade, que podem auxiliar na construcao
de indicadores, baseados em oito dimensdes ou aspectos promotores de qualidade:
social, cultural, ecolégica, ambiental, territorial, econdmico, politica nacional e politica
internacional.

A ldgica dos critérios de avaliacdo da sustentabilidade pode assessorar as
universidades na verificacdo de suas a¢des nesse campo, avaliando sua contribuicao
no estabelecimento de um marco regulatério, proposto inicialmente pela Educacéo
Ambiental e também seguido pela Ambientalizacdo Académica (NOBREGA;
NASCIMENTO, 2017).

O desenvolvimento local: “[...] leva ao dinamismo econdmico e a melhoria da
qualidade de vida da populacdo” (BUARQUE, 2008, p. 27). O desenvolvimento
sustentavel busca a sinergia entre qualidade de vida da populacao local, eficiéncia
econbmica e uma gestdo publica eficiente. Trés principios garantem essa sinergia:
governanca,; organizacao da sociedade; distribuicdo de ativos sociais. Essas medidas
culminam na reorganizacdo da economia, das sociedades locais e na conservagao
ambiental. Similar ao processo de desenvolvimento, a problematica socioambiental é
complexa, requerendo acdes interinstitucionais para promover solucdes factiveis. E
sob a perspectiva da responsabilidade compartilhada as universidades desempenham
um importante papel nos planos de desenvolvimento regional e local, mas é no

territ0rio que as coisas acontecem.

A universidade deve assumir sua responsabilidade dentro do processo de
fortalecimento da democracia e formacao de cidadaos autbnomos. Para isso,
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o didlogo entre as disciplinas, a sustentabilidade e o compromisso social séo
conceitos de referéncia permanente (BARBIERO, 2012, p. 7).

A demanda pelo protagonismo e eficiéncia das universidades no enfrentamento
a crise socioambiental € crescente. Pois sua inovacao e formacdo podem contribuir
efetivamente em dois pilares de desenvolvimento regional: subsidiando a organizacéo
da sociedade, construcdo e distribuicdo dos ativos sociais, dentre os quais 0
conhecimento. Outra demanda € a atuacdo na prevencdo, precaucao, mitigacdo e
combate de diversos impactos socioambientais (BRASIL, 2012).

A partir dos novos conhecimentos e da inter-relacdo com demais Orgaos e
instituicbes que tratam dos diversos problemas socioambientais, entre eles —
seguranca hidrica, producao de tecnologias sociais, combate as mudancas climaticas,
preservacao da biodiversidade, dentre outros —, é possivel construir uma rede de
informacdes e utiliza-la na ambientalizacdo da formacdo académica (NOBREGA;
NASCIMENTO, 2017).

As universidades serdo cada vez mais ambientalizadas, segundo tratam 0s
recursos naturais em todas as suas atividades, tornando-se sustentaveis e a medida
gue essa busca direcione suas praticas, sua inovacdo e producdo académica, em
especial, a pesquisa e a pés-graduacao, sera mais amplo. Ser4 mais ambientalizada
uma universidade que reduz permanentemente 0 uso de recursos naturais em suas
praticas académicas e, quando possivel, os reutiliza, reciclando ou promovendo a
destinacao correta dos dejetos nao reutilizaveis. O resultado esperado € que essas
praticas desenvolvidas promovam a defesa do meio ambiente por meio do uso
racional e parcimonioso dos recursos naturais (NOBREGA; NASCIMENTO, 2017).

A ambientalizacdo académica trata do processo de disseminacéo de praticas
de defesa do meio ambiente e uso sustentavel dos recursos naturais no ambito
universitario, por meio do ensino e extensdo contextualizadas, da pesquisa e poés-
graduacéo que priorize tecnologias sociais e a gestao institucional eco eficiente, cuja
pratica beneficie toda a sociedade (NOBREGA; NASCIMENTO, 2017).

E necessario indagar se as universidades estéo cientes — e atuantes — quanto
ao papel que Ihes é conferido, de ser um “espaco educador sustentavel” (TRAJBER,;
SATO, 2010). Como identificar e estimular seu protagonismo no desempenho e
disseminacéo de ideias e posturas sustentaveis? Como implantar nas universidades
a “cultura do planejamento e resultados” quanto as solugdes ecologicas? Como saber

se had uma praxis sustentavel, além da retérica? Uma das formas € analisar sua
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atuacao por meio da perspectiva da ambientalizacdo académica, procurando observar
prerrogativas, como: exercer protagonismo quanto a promocdo da cultura da
sustentabilidade, ao estimulo a pesquisa, desenvolvimento e inovacao
sociotecnoldgica, convivéncia com o0 meio e envolver todas as instancias académicas:
ensino, pesquisa e pos-graduacdo, extensio e gestdo (NOBREGA; NASCIMENTO,
2017).

O processo de acolher questdes ambientais sob a légica do nexo entre
sociedade e natureza, integradas a uma perspectiva interdisciplinar no Curso de
Direito, tem sido denominado pela nocao de ambientalizacao, por vezes, associado a
educacdo ambiental. Sob o impacto da proposta de incluir nas atividades académicas
a reflexdo sobre as consequéncias ambientais e as acfes de risco produzidas como
contraponto das inovacgdes tecnoldgicas, cabe refletir sobre o papel da universidade
como potencial agente dinamizador de mudangas (RUSCHEINSKY, 2014).

Ao mesmo tempo, a referéncia & nogdo socioambiental deve-se ao fato de
compreender que usualmente as questdes ambientais possuem implicacdo social,
mas por outro lado, a resolucédo das questdes sociais contemporaneas incide sobre o
uso conflituoso dos bens naturais (RUSCHEINSKY, 2014).

As complexas relagdes entre a universidade do conhecimento e a incorporagéo
de tematicas ambientais se inserem em um processo de democratizacao ou afirmacao
das relacfes horizontais, multiplicando os direitos reconhecidos, inclusive, os direitos
ambientais. De acordo com Guerra et al. (2014), entre os temas de estudo, objetivos

e tendéncias tedrico-metodoldgicas encontram-se 0s seguintes no Brasil (Tabela 5):

Tabela 5 — Diversidade das areas do conhecimento referentes aos programas de pés-graduagao nos
quais estéo vinculadas as pesquisas sobre a ambientalizacdo no Ensino Superior.

Grande area Area do conhecimento (area basica) Quantidade
Ciéncias Humanas (35) Educacao 35
Interdisciplinar 10
Multidisciplinar (20) Ensino 4
Ciéncias ambientais 4
Administracdo, Ciéncias contdbeis e Turismo 3
A - . Arquitetura e Urbanismo 3
Ciéncias Sociais Aplicadas (10) Direito (Grifamos) 3
Ciéncias Sociais Aplicadas | 1
Ciéncias Agrarias (05) Ciéncias Agrarias | 5
Engenharias (05) Engenharia I/IV 5
Ciéncias Biolégicas (02) Biodiversidade 2
Ciéncias da Saude (01) Saulde Coletiva 1

Fonte: Guerra et al. (2014, p. 54).
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Os dados apresentados na Tabela 5 evidenciam predominancia de trabalhos
que tomam como tema estudos sobre curriculos, programas e projetos, isto significa
gue aproximadamente 40% dos trabalhos analisados caracterizam-se por pesquisas
qgue propdem, analisam ou avaliam projetos, programas e curriculos em IES nacionais
(GUERRA et al., 2014).

De acordo com a Politica Nacional de Educacgéo (2011-2020), diante da ampla
difusdo da questdo ambiental pode-se compreender como tarefa primordial da
universidade e da sociedade que amplos setores incorporam a tematica como
relevante desde o sentido macro do cotidiano. O Plano Nacional de Educagéo prevé
a insergdo da sustentabilidade socioambiental na gestédo, na organizagao curricular,
na formacdo de professores, nos materiais didaticos e no fomento da cidadania
(KITZMANN; ANELLO, 2014).

Dessa forma, sensibilizar o ensino envolve as relagbes humanas e a gestéao
ambiental do campus, como processo dinamico de espacos educadores sustentaveis.
De acordo com Freitas et al. (2003), a partir desse patamar brota o diagnéstico sobre
o grau de envolvimento nos setores universitarios, especialmente, no Curso de Direito
(KITZMANN; ANELLO, 2014).

A universidade planeja areas estratégicas apds um prévio diagndéstico, em
consonancia com as novas prioridades institucionais do Curso de Direito (AMORIM et
al., 2003). No exame das caracteristicas, dos significados de medidas adotadas em
prol do ambiente pelas instituicdes universitarias, do discurso em seu planejamento
estratégico e dos rumos apontados pelas reformulagdes curriculares incorporam
nocdes de sustentabilidade, de tematicas ambientais e de campus sustentaveis
(LIMONAD, 2010).

A insercdo em programas de ambientalizacdo dentro da grade curricular faz
com que os alunos aprendam de forma efetiva o que vem a ser o ambiente e a prépria
Educacdo Ambiental. Faz com que haja mudancas significativas na Educacéo para
formar futuros profissionais com conhecimento para desenvolver as atividades
pensando na coletividade, de uma forma humanizada, ndo apenas individual.
Segundo Sorrentino e Nascimento (2010 apud OSTERNACK; PIZYBLSKI, 2018, p.
2):

Os desafios vao da pedagogia a Politica Publica, da sala de aula aos objetivos
institucionais, das politicas de ensino as politicas de governo, dos debates
sobre ciéncia e politica ao papel do movimento ambientalista e do chamado
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desenvolvimento sustentavel. A missdo ndo é nada facil, pelo contrario é
extremamente ardua, porém, faz-se necessaria a sua concretizacéo.
Introduzir o processo de ambientalizacdo na Educacao no sentido de promover
o conhecimento dos profissionais e da populacdo nem sempre € tarefa facil, sua
abordagem deve ser realizada por diversas fontes e meios instrumentais. A
ambientalizacdo é um processo de inclusdo da Educacdo Ambiental no processo de
Educacao.
O trabalho para formar profissionais que conviverdo com a ambientalizacao
deve ser interdisciplinar, multidisciplinar e integrativo, visando aumentar o contato
diario com o tema, no sentido de facilitar questionamentos sobre os problemas

ambientais.

A politica de ambientalizagdo curricular j4 é uma realidade, porém, para que
tenha efetividade ainda demanda diversas a¢des para as quais necessitamos
de subsidios, estratégias e identificacéo de indicios de ambientalizacdo com
base em suas quatro dimensfes, ensino, pesquisa e extensao, portanto
ambientalizar consiste em inserir a educagdo ambiental onde ela néo existe
ou esta tratada de forma inadequada (FIGUEIREDO et al., 2017 apud
OSTERNACK; PIZYBLSKI, 2018, p. 2).

Houve um aumento significativo nos estudos envolvendo a ambientalizagéo,
como linhas de pesquisa de cursos de especializagdo, mestrado, doutorado e outros,
gue permitiram aumentar o reconhecimento das instituicdes de ensino e propagar a
absorcado do conhecimento, humanizando o aprendizado entre os académicos.

A Lein®9.795/1999, em seu art. 2°. determina que a Educacdo Ambiental é um
componente essencial e permanente da Educacdo Nacional, devendo fazer-se
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal, ndo-formal e informal. Mas apesar da Educacao
Ambiental crescer ainda € insatisfatoria sua aplicacdo, pois com a presenca efetiva da
politica publica seréa possivel antever uma sociedade mais consciente em relacdo a
natureza.

No entanto, apesar da Lei n° 9.795/1999 dispor sobre a Educacdo Ambiental
no ordenamento pétrio, foi inserida por intermédio da Constituicio da Republica
Federativa do Brasil (1988), no art. 225, no Titulo Ordem social, com atencé&o especial

ao Meio Ambiente.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
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as presentes e futuras geracfes. 8 1° Para assegurar a efetividade desse
direito, incumbe ao Poder Publico: [...] VI - promover a educagcao ambiental
em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacao
do meio ambiente (BRASIL, 1988).

O principal efeito do artigo mandamental (225) é criar o principio da Educacéo
Ambiental, estabelecer a possibilidade de discusséo e transformacéo da sociedade
guanto as questbes ambientais. A introducdo dos verbos assegurar, preservar,
restaurar, controlar, exigir, promover e proteger no artigo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988) pretendeu estabelecer enfoque a preservacdo ambiental
e a sustentabilidade, que nada mais seria que a criacdo consciente de efeitos para
reduzir a destruicdo do Meio Ambiente e criar meios para preserva-lo em sua total
integralidade.

Conforme Carpolingua (2014) tanto a pesquisa quanto o educador possuem
um papel importante na formagéo de uma Educagdo Ambiental qualitativa. Estudar a
matéria de forma mais aprofundada facilita e propicia a producdo de processos de
transformacado na sociedade quanto a ambientalizacdo, contrapondo-se a atual crise
entre o desenvolvimento econdmico e a preservacao do Meio Ambiente.

Segundo Ruscheinsky (2014), as complexas relacdes entre a universidade do
conhecimento e a incorporacdo de tematicas ambientais inserem-se em um processo
de democratiza¢do ou afirmacéo de relacdes mais horizontais, em que se multiplicam
os direitos reconhecidos, especialmente, os direitos ambientais. Nesse processo, a
universidade do conhecimento passa por mudancas nas orientagcdes de setores
estratégicos, no sentido de construir uma nova abordagem com endosso as multiplas
sustentabilidades, incluindo, o Curso de Direito. O intuito de incorporar a dimensao
ambiental (ambientalizar) é contar com o comprometimento da direcdo da
universidade.

Entre as estratégias utilizadas para que seja possivel inserir as questdes
ambientais nas ementas curriculares do Curso de Direito estdo as seguintes:
estabelecimento de mecanismos de participacdo, concorrer a editais voltados para
seu equacionamento, criar um setor ambiental nas instituicbes, elaborar programas
setoriais de sustentabilidade.

Dessa forma, ambientalizar o ensino do Curso de Direito significa inserir a
dimenséo socioambiental onde ainda ndo exista, onde seja tratada inadequadamente
essa integracao, para isso, requer-se educar para a sustentabilidade socioambiental,

com a inclusdo e integracdo de conhecimentos, critérios e valores sociais, éticos,
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estéticos e ambientais, em diferentes niveis e espacos educativos (FIGUEIREDO;
GUERRA, 2014). E assim sendo, retoma-se o0 conceito classico de que ambientalizar
demanda acdes de carater politico, administrativo e curricular, exigindo reformas em
todos os ambitos, de maneira que a ambientalizacdo se institucionalize como politica
em cada instituicdo de ensino e no proprio Curso de Direito. Com isso, 0 processo de
ambientalizagdo se estabelece como fruto de muitos caminhos e parceiras.

Para ambientalizar o Curso de Direito deve-se mudar o posicionamento das
instituicbes e dos individuos frente a necessidade de adaptacdo as realidades
socioambientais. As instituicbes devem promover: “..] eixos transversais
propiciadores de ambientalizagdo” (SORRENTINO; BIASOLI, 2014, p. 40). O primeiro
eixo deve corresponder ao dialogo sobre as utopias e valores. O segundo eixo deve
corresponder ao método, as regras e aos procedimentos claros de como fazer essa
ambientalizaco. E necessario que as universidades compreendam sua contribui¢&o
a sustentabilidade e que as expectativas e demandas por solu¢des ambientalizadas
sejam atendidas de fato.

Na atualidade temos um Ranking de Universidades sustentaveis e a
Universidade de Sao Paulo ocupa o 1° Lugar. A Universidade de S&o Paulo é uma
das 28 instituices de ensino superior do Brasil que mais se destacam mundialmente,
nomeadamente em termos de sustentabilidade em seus campi, assim indica o
denominado Ul GreenMetric World University Ranking, elaborado pela Universidade
da Indonésia, em 2019, um ranking que existe desde 2010.

Divulgado no final do ano passado, o Ul GreenMetric € o Unico ranking
universitario que mede a participacdo e o compromisso das universidades em
desenvolver uma infraestrutura “ambientalmente amigavel” e um campus que da
espaco para praticas sustentaveis. Ano passado, o ranking contou com 780
universidades de 85 paises.

Vinte e oito instituicdes do ensino superior do Brasil (publicas e privadas) estédo
representadas nesse ranking, onde quatro delas estdo no top 100 das mais
sustentaveis do mundo. A Universidade de S&o Paulo aparece na primeira posi¢cao
(18° lugar no ranking mundial), liderando igualmente o grupo constituido pelas noventa
e cinco universidades da América Latina, presentes na lista, seguindo-se a
Universidade Federal de Lavras (29° lugar no ranking), a Universidade Positivo (73°

lugar), e a Universidade Estadual de Campinas (80° lugar) (Quadro 2).



Quadro 2 — Ranking de sustentabilidade das universidades.
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Ranking

Rg”k'ﬂg Universidade América Ranking
rasil . Mundo
Latina
1° Universidade de S&ao Paulo (USP) 1° 18°
2° Universidade Federal de Lavras (Ufla) 20 290
3° Universidade Positivo (UP) 8° 73°
4° Universidade de Campinas (Unicamp) 9° 80°
5° Centro Universitario do Rio Grande do Norte (UNI-RN) 14° 149°
6° Universidade Federal de Vicosa (UFV) 17° 162°
7° Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) 27° 228°
8° Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) 28° 235°
9° Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) 290 238°
10° Universidade do Vale do Itajai (Univali) 32° 260°
o Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul o o
11 (PUCRS) 42 307
12° Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) 440 313°
13° Universidade Federal de Itajuba (Unifei) 48° 340°
14° Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) 490 349°
15° Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 51° 361°
16° Universidade Estadual de Londrina (UEL) 56° 395°
17° Universidade Federal Fluminense (UFF) 57° 398°
18° Senac 58° 405°
19° Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) 62° 430°
20° Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR) 63° 435°
210 Pontificia Universidade Cat_élica de Campinas (PUC- 66° 4740
Campinas)
22° Universidade Federal de Algenas (Unifal-MG) 67° 479°
23° Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCar) 72° 507°
24° Universidade Federal do Ceara (UFC) 75° 529°
25° Universidade Estadual de Maringa (UEM) 85° 604°
26° Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) 87° 641°
27° Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) 89° 656°
28° Instituto Toledo de Ensino (ITE) 920 731°

Fonte: Assessoria de Comunicagéo — IFSC/USP (2020).

Por seu turno, as 10 universidades mais sustentaveis do mundo, séo, por

ordem crescente: Universidade de Wageningen (Holanda); Universidade de Oxford

(Inglaterra); Universidade da Califérnia em Davis (Estados Unidos); Universidade de

Nottingham (Inglaterra); Nottingham Trent University (Inglaterra); Universidades de

Ciéncias Aplicadas de Trier (Alemanha);

Universidade de Leiden (Holanda);

Universidade de Groningen (Holanda); University College Cork (Irlanda); Bangor

University (Pais de Gales).



https://querobolsa.com.br/uff-universidade-federal-fluminense
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4 EDUCACAO AMBIENTAL E AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS
DE GRADUACAO DE CURITIBA

Inicialmente, buscou-se elaborar o contexto histérico do Curso de Direito, bem
como coletar dados que justificam a pesquisa, em documentos como: PDI, PPC e
Ementas. Analisar seus conteudos permitiu compreender a necessidade de
humanizar o Curso de Direito e sua importancia a coletividade, buscando na génese
enraizada no Curso de Direito no Brasil, inspirada na Revolugédo Francesa e seus
desdobramentos ideoldgicos.

Um desses desdobramentos consiste na implantacdo do Cédigo Civil Francés
(1804), elaborado sob a tutela do imperador Napoledo Bonaparte, durante a evolucao
dos poderes bélico-politico. Esse Codigo ficou conhecido como o Codigo de Napoleao
e passou a ser considerado pelos franceses como um Codigo “imutavel e sagrado”,
haja vista sua imperiosidade (DI PIETRO, 2001).

O Império Napolebnico obteve dominio juridico sobre o povo francés, por meio
de seu Cadigo de Leis, tornando-se necessario um ato subsequente, formar agentes
reprodutores do pensamento juridico-politico da classe dominante, valendo-se
Napoledo do aparelhamento das universidades, conforme relatado por Trindade
(2000, p. 124):

Em pleno expansionismo militar, Napole&o, fundou em 1806, a Universidade
francesa, subdividida em academias, articulando as faculdades profissionais
isoladas que se tornaram um poderoso instrumento para criar quadros
técnicos e politicos. O novo modelo se instituiu pelo poder do governo de
nomear professores, assistido por um conselho central, fazendo da educacgéo
um monopdlio. A Universidade Napolebnica e suas academias se
estenderam aos paises Baixos e a Italia.

Afastou-se o ensino juridico a partir de uma visdo critico valorativa, passando
a desenvolver como objetivo central, 0 enquadramento da vida social has disposicées
contidas no Cadigo Civil Francés - a norma estatizada pelos burgueses que haviam
ascendido ao poder, apropriando-se do aparelho ideoldgico incipiente do Estado,
notadamente: o legislativo, o judiciario e escolar. Necessitava entdo a classe
dominante eliminar do Direito sua visdo ainda platbnica e em consequéncia imprimir
um carater técnico ou cientifico como se apregoava e se apregoa ainda na atualidade.

No mesmo periodo historico, no Brasil Colonia, influenciado diretamente em
sua Historia juridica até entdo, pelas ordenacdes Manuelinas, Filipinas e Afonsinas, a

instalagcdo dos primeiros cursos superiores ocorreu ao mesmo tempo em que se
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construia o Estado Nacional, a partir da vinda e permanéncia da Familia Real
Portuguesa para o Brasil (1808), que fugiu das perseguicdes de Napoledo Bonaparte,
dando inicio ao processo de Independéncia da Colénia Brasileira em relacdo a Coroa
Portuguesa.

Procurando criar uma estrutura cultural a altura da nobreza aqui instalada,
embora a contragosto, D. Joao VI tomou a iniciativa de instalar cursos superiores, uma
tendéncia que prosseguiu mesmo apo0s seu retorno as terras lusitanas.

Em 1827, sob o reinado de seu filho Dom Pedro | (1822-1831), surgiram dois
cursos de Direito, um em Sao Paulo, capital de mesmo estado e outro em Olinda,
estado de Pernambuco, com enorme influéncia na cultura e no curriculo do Ensino
Médio. Ambos 0s cursos passaram a ser 0s mais procurados pela elite aristocratica
brasileira, conferindo prestigio, que levou Joaquim Nabuco afirmar que a Faculdade
de Direito era considerada a antessala da Camara, tendo os portadores desse diploma
um futuro garantido.

De senador a presidente de provincia, o certo era que o curriculo do curso, com
forte teor humanistico, proporcionava uma cultura geral adequada ao exercicio de
cargos politicos. Para alguns estudiosos obtinha-se nesses cursos muito mais uma
retorica, um verniz de cultura, uma capacidade discursiva muito apropriada a uma
sociedade de “desocupados sociais”.

Afinal, por que razéo o curriculo da Faculdade de Direito influenciou no Ensino
Médio? Para entender a questdo basta lembrar que na época esse grau de ensino
nao era seriado e nem exigia a presenc¢a do aluno. Tratava-se de um preparatorio para
O curso superior, praticamente entregue a iniciativa privada, uma vez que apenas
algumas provincias mantinham um Liceu, chamado curso médio publico. No entanto,
desde o Ato Adicional (1834), o governo central passou a ser responsavel pelo Ensino
Superior, enquanto o0 governo provincial deveria manter o ensino primario e
secundario.

Com o passar do tempo, o Curso de Direito adquiriu tradicdo e passou a
constituir a principal ocupacédo dos filhos da elite burguesa e aristocrética brasileira,
gue por sua vez passou a ser influenciada pelos ditames culturais e politicos da
Europa, como o Positivismo, por exemplo, que vai possibilitar, aos poucos, 0s
vislumbres de uma republica no Brasil, condigdo que se consolida a partir de 1889.

Estudar o historico do Curso de Direito permite compreender sua realidade e

influéncia na atual dindmica do pais, com intensa representatividade nos poderes ora
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instituidos. Assim, o Curso de Direito em razdo de sua historia e relevancia, ainda é
muito procurado por jovens da sociedade brasileira.

Buscando compreender como se encontram as discussbes acerca da
implementacédo da educacdo ambiental no curriculo dos Cursos de Direito no Brasil,
depara-se com uma realidade pouco explorada, o que reitera o fato de que as
discussBes primam por se iniciarem nas ultimas décadas.

O Quadro 3 ilustra o extrato da pesquisa no banco de teses da Capes que
tratam acerca da educacdo ambiental na grade curricular do curso de Direito.

Localizou-se apenas uma tese tratando acerca da tematica.

Quadro 3 — Tese pesquisada: organizacéo curricular no Curso de Direito

Ano Autor Titulo Objetivo
Objetiva estudar as diretrizes curriculares
Educacdo, Curriculo e | nacionais fixadas para o curso de graduacéo

LINHARES, N - S
P Diretrizes  Curriculares | bacharelado em Direito, bem como propor uma
2009 | Monica Teresa T " ; .
Mansur no Curso de Direito: Um | desconstrucdo dos atuais paradigmas com

Estudo de Caso foco em interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

Fonte: A autora (2020).

Destaca-se que, na tese em questéo, se demonstra a auséncia de preocupacao
com a educacdo ambiental no contexto contemporaneo dos curriculos atualmente
praticados. Ainda, tal tematica se encontra no campo de “sugestdes de inclusdo”, o
gue demonstra a existéncia de uma breve uniformidade de pensamento quanto a real
necessidade de reavaliar os moldes hodiernos para adequar o curriculo as novas
demandas sociais, que naturalmente, se modificam ao longo do tempo.

Todavia, a auséncia de estudos direcionados dentro do campo especifico de
reavaliacdo curricular do Curso de Direito reiteram o fato de que este ainda € um
contelido pouco debatido, e que precisa ser posto a rigor na seara educativa para que
efetivamente promova as mudancgas que se aspiram com estas discussoes, tanto
dentro do circulo educacional propriamente dito, como alcan¢cando uma alteragédo
legislativa que promova de forma mais assidua o debate ambiental, quanto também
por ser uma demanda apta a promover profundas transformac¢des a meédio prazo, haja
vista que a situagdo de degradagédo ambiental € uma realidade circundante.

Desta forma, é possivel constatar que a discussao busca uma efetivagcao dentro
do contexto educacional, ainda que de forma menos enfatica do que o tema realmente
requer. Portanto, a curtos passos, da-se inicio a um caminhar da integragdo ambiental

efetivamente dentro da academia.
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4.1 EVIDENCIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL E AMBIENTALIZACAO
CURRICULAR NOS CURSOS GRADUACAO DE DIREITO DE CURITIBA — OS
DOCUMENTOS PDI, PPC E EMENTAS

A opcéo por pesquisar o PDI, o PPC e as Ementas do Curso de Direito de
quatro instituicbes privadas de Curitiba deveu-se ao fato de aqui considerar os
professores dos Cursos de graduacgao responsaveis pela formacéo inicial do aluno no
ambito do Ensino Superior, além de buscar compreender de que forma a educacgéo
ambiental se encontra inserida no ambito do ensino superior.

OPDI é elaborado para um periodo de 5 (cinco) anos. E o documento que
identifica a IES, em relacéo a filosofia de trabalho, misséo a que se propde, diretrizes
pedagdgicas que orientam suas acfes, estrutura organizacional e atividades
académicas que desenvolve e/ou pretende desenvolver.

A elaboracdo do PDI deve explicitar o modo pelo qual o documento foi
construido e a interferéncia que exercera sobre a dinamica da IES, tendo como
pressuposto o atendimento ao conjunto de normas vigentes. E imprescindivel na
elaboracdo do PDI considerar como principios, a clareza e objetividade do texto,
a coeréncia, forma de expressar a adequacdo entre todos os elementos e
a factibilidade, forma a demonstrar a viabilidade de seu cumprimento integral.

A recomendacéo do PDI ndo autoriza as IES a implementarem a expansao nele
prevista, devendo as mesmas, de acordo com os cronogramas apresentados no PDI,
proceder as solicitagbes necessarias, encaminhando seus pedidos, pelo Sistema
SAPIENS, utilizado para protocolar eletronicamente solicitacdes institucionais. Os
Projetos Pedagogicos, incluindo a denominacéo de curso e perfil proposto devem ser
objeto de avaliacao posterior.

No sentido de apoiar as IES no trabalho de elaboracdo do PDI foram criadas
instrucdes com as dimensdes a serem analisadas pela Secretaria de Educacao

Superior e Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (Quadro 4).

Quadro 4 — Eixos tematicos e essenciais do PDI.
INSTRUMENTO - EIXOS TEMATICOS ESSENCIAIS DO PDI
PERFIL INSTITUCIONAL

Breve Historico da IES
Misséo
Objetivos e Metas (Descricao dos objetivos e quantificagdo das metas com cronograma)

Area (s) de atuacdo académica

PROJETO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL - PPI
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Insercao regional
Principios filoséficos e técnico-metodolégicos gerais que norteiam as praticas académicas da instituicdo
Organizacéo didatico-pedagdgica da institui¢éo:
Plano para atendimento as diretrizes pedagdgicos, estabelecendo os critérios gerais para definicao de:
1) InovagBes consideradas significativas, especialmente quanto a flexibilidade dos componentes
curriculares;
2) Oportunidades diferenciadas de integralizagdo curricular;
3) Atividades praticas e estagio;
4) Desenvolvimento de materiais pedagégicos;
5) Incorporacgéo de avancos tecnolégicos.
Politicas de Ensino
Politicas de Extensao
Politicas de Pesquisa (para as IES que propSem desenvolver essas atividades académicas)
Politicas de Gestao
Responsabilidade Social da IES (enfatizar a contribuicdo a inclusédo social e ao desenvolvimento
econdmico e social da regido)
Fonte: SESU/MEC e SETEC/MEC (2018).

Em relagdo aos PDIs, o Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006, dispde sobre
o exercicio das fun¢des de regulacéo, supervisao e avaliacdo de IES e sobre os cursos
superiores de graduacdo e sequenciais no Sistema Federal de Ensino, exige uma
nova adequacao dos procedimentos de elaboracéo e analise do PDI.

A Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 estabelece o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacédo Superior, o MEC iniciou um processo de revisdo das
atribuicbes e competéncias da Secretaria de Educacdo Superior, da Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, do Conselho Nacional de Educacéo e do Inep,
objetivando consolidar o trabalho realizado e conferir maior eficiéncia e eficacia aos
dispositivos contidos na Lei n® 9.394/96 (LDB), motivando a alteracao.

Como dispositivos legais de orientacédo a elaboracédo de PDI, destacam-se: Lei
n°® 9.394/1996, Decreto n° 5.773/2006, Lei n° 10.861/2004, Decreto n° 2.494/1998,
Decreto n°® 5.224/2004; Portaria MEC n° 1.466/2001, Portaria MEC n° 2.253/2001,
Portaria MEC n° 3.284/2003, Portaria MEC n° 7/2004, Portaria MEC n° 2.051/2004,
Portaria MEC n° 4.361/2004, Portaria Normativa n° 1/2007, Portaria Normativa n°
2/2007, Resolucdo CES/CNE n° 2/1998, Resolugcdo CNE/CP n° 1/1999, Resolucéo
CES/CNE n° 1/2001, Resolugcdo CP/CNE n° 1/2002 (art. 7°) e Parecer CES/CNE n°
1.070/1999.

O PPC € um documento pertencente a instituicdo de ensino que fundamenta e
sistematiza a organizacdo do conhecimento no curriculo, expressa fundamentos
conceituais, metodoldgicos e avaliativos de cada disciplina/componente curricular ou
area do conhecimento, elencados na Matriz Curricular, assim como os conteudos de
ensino considerados imprescindiveis a formagédo e emancipacéo do aluno. Conforme

a Universidade Federal do Amapa:
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O PPC é o instrumento que concentra a concepc¢ao do curso de graduacao,
os fundamentos da gestdo académica, pedagogica e administrativa, os
principios educacionais vetores de todas as acdes a serem adotadas na
conducéo do processo de ensino-aprendizagem da Graduacao. O PPC deve
contemplar diversos elementos, dentre eles os objetivos gerais do curso, as
suas peculiaridades, sua matriz curricular e a respectiva operacionalizacéo,
a carga horéaria das atividades didaticas e da integralizacdo do curso, a
concepcéao e a composicao das atividades de estagio curricular, a concepcao
e a composicao das atividades complementares, etc.

Ementa é uma forma de registro que destaca os pontos essenciais sobre
determinado assunto, listando ou ndo os principais conteldos a serem observados
quando da abordagem da Disciplina da referida ementa. Para alguns também € um
resumo ou sinopse do que deve ser observado para a abordagem de determinado
assunto.

Partindo desse pressuposto, € que se elencaram os documentos-base da
presente pesquisa, vez que objetivou-se compreender como se da o PPC de cada um
dos cursos analisados, qual o enfoque de cada uma das instituicbes ao prover 0s
objetivos, bem como verificar se as ementas com suas respectivas cargas-horarias de
fato alcancam seus objetivos iniciais, e como se da a relacdo desses pensamentos

com a temética da educacao ambiental propriamente dita.

4.2 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE GRADUACAO DE
DIREITO EM INSTITUICOES DE ENSINO EM CURITIBA DIANTE DAS ATUAIS
POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL — AS EMENTAS.

Analisando as ementas curriculares do curso de Direito nas instituicdes
elencadas, foi possivel verificar a presenca das disciplinas nominadas
Sustentabilidade, Direito Ambiental e Educacdo Ambiental que vdo ao encontro das
previsdes das atuais diretrizes de educacao ambiental.

Na Faculdade Estacio de Curitiba o primeiro contato dos académicos com a
tematica de educacdo ambiental ocorre logo no inicio do curso, no segundo semestre,
por meio da disciplina intitulada Sustentabilidade. De forma subsequente, no periodo
seguinte, os académicos tém a oportunidade de cursar a disciplina de Educacao
Ambiental propriamente dita. Apds um lapso temporal significativo, apenas no décimo
periodo o assunto é abordado novamente, por meio da disciplina de Direito Ambiental.

llustrando esse cenério:



97

Quadro 5 — Disciplinas relacionadas a tematica de Educacdo Ambiental no curso de Direito da
Faculdade Estacio de Curitiba.

Periodo Disciplina Categoria Carga horaria
20 Sustentabilidade Eletiva G1 36
3° Educagdo Ambiental Optativa 36
100 Direito Ambiental Obrigatoria 36

Fonte: A autora (2020).

Situacdo semelhante se vislumbra no PPC da Fatec, onde o contato com as
tematicas relacionadas a educacdo ambiental se da em trés momentos, logo no inicio

do curso, e posteriormente, no ultimo periodo:

Quadro 6 — Disciplinas relacionadas a temética ambiental no curso de Direito da Fatec.

Periodo Disciplina Categoria Carga horaria
20 Sustentabilidade Eletiva G1 36
3° Educacdo Ambiental Optativa 36
100 Direito Ambiental Obrigatoria 36

Fonte: A autora (2020).

A disciplina de Direitos Humanos, cujo estudo esta previsto para o 5° periodo,
na categoria optativa e dispondo de carga horéaria de 36h, também aborda de forma
tangencial o contetdo relacionado ao meio ambiente, ao passo em que trata sobre os
sistemas internacionais de protecao aos direitos humanos, vez que o tema permeia a
esfera dos direitos fundamentais.

A Unifacear apresenta em sua ementa a tematica ambiental apenas no que
concerne a disciplina de Direito Ambiental, no dltimo periodo do curso. Ndo foram

identificadas disciplinas afins que caracterizem um curriculo ambientalizado.

Quadro 7 — Disciplinas relacionadas a temética ambiental no curso de Direito da Unifacear.

Periodo Disciplina Categoria Carga horaria
100 Direito Ambiental Obrigatoria 80

Fonte: A autora (2020).

E certo que as ementas ora analisadas cumprem integralmente com todos os
requisitos que constam nas politicas de educacdo ambiental, porém certamente é
questionavel a eficacia material da realizagdo desses estudos. Pois, apesar de

estarem a disposi¢do dos académicos, duas de trés disciplinas ndo sédo obrigatorias,
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ou seja, se encontram disponiveis em um leque que traz também outras op¢des de
cunho ndo ambiental. Desta forma, o indice de alcance das informacgdes pertinentes
a educacao ambiental se encontra comprometido, vez que cabe aos alunos optar ou
nao por realizar esse estudo.

No que tange a ementa da UFPR, o cenéario ndo se mostra divergente do
praticado nas universidades da rede privada da capital paranaense. A primeira
disciplina que dispde do carater ambiental se trata de Direito Ambiental, a qual compde
o ultimo ano de estudos dos académicos. Aos alunos séo facultadas duas disciplinas
optativas que tratam acerca do tema de meio ambiente, quais sejam Ruralidade e
Meio Ambiente | e Ruralidade e Meio Ambiente Il, ambas com carga horéaria de 30h.
N&o foram encontrados nos documentos analisados quaisquer disciplinas que versem
sobre sustentabilidade, educacédo ambiental, ou que detenham o objetivo de desperta-
la, o que configura um cenéario ainda mais desfavoravel no que concerne ao
desenvolvimento de uma consciéncia ambiental quando comparado as demais

instituicoes.

Quadro 8 — Disciplinas relacionadas a temética ambiental no curso de Direito da UFPR.

Periodo Disciplina Categoria Carga horaria
5°ano Direito Ambiental Obrigatoria Infgrmagao
Indisponivel
Livre Ruralidade e Meio Ambiente | Optativa 30
Livre Ruralidade e Meio Ambiente Il Obrigatoria 30

Fonte: A autora (2020).

A Unica disciplina que dispde do carater de obrigatoriedade, nas quatro
instituicdes de ensino analisadas, € Direito Ambiental. Todavia, conforme informacdes
da ementa da disciplina, esta € amplamente tedrica no sentido de tratar meramente
das questdes regulamentares dentro do aspecto juridico positivado, indispondo de
qualquer reflexdo acerca do meio ambiente propriamente dito. Por essa razdao,
entende-se que o estudo de direito ambiental no contexto académico do curso de
direito € meramente propedéutico e atinente a legislacdo, desconsiderando os
debates tdo necessarios aptos a constituir profissionais ambientalizados e preparados
para atuar em um cenario social em que o meio ambiente precisa ser tratado com o

rigor necessario por uma questdo de manutencédo da vida.
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Além do tratamento propriamente dito acerca da educagdo ambiental, seria
importante repensar pedagogicamente a questéo da distribuicdo da carga-horaria dos
conteudos a fim de promover adaptacdes que veiculassem essa integracao na grade,
gue naturalmente jA € bastante tedrica e vasta. Trazer uma nova proposta dentro
dessa seara, muito provavelmente, além dos efeitos objetivos que se espera, tornaria
a rotina académica dos alunos mais flexibilizada, proporcionando a realizacdo de
discussfes que fogem a tradicional rotina juridica.

Outro fator a ser elencado é sobre a formacédo dos Docentes responsaveis
pelas Disciplinas que pretendem abordar a Educacdo Ambiental, posto que é
necessario que este tenha uma adesdo ao tema para evitar uma abordagem
meramente pragmatica, visto que é necessario trazer efetividade ao tema.

O debate acerca da educacédo ambiental no contexto académico é fundamental
para se formar profissionais com um senso de ambientalizagdo mais efetivo, no qual
0S juristas possuem uma postura ativa na lida com crimes e desastres ambientais,
tornando, por conseguinte, a propria justica brasileira mais efetiva no que concerne as
situacdes de violacdo. Muito além de atender as politicas publicas, é preciso repensar
na efetividade desses projetos a fim de construir uma grade que supra a necessidade
de reconstruir a visdo ambiental com a finalidade de ndo a ver como algo apartado,

mas parte de um equilibrio vital fundamental.

4.3 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE DIREITO EM CURITIBA
DIANTE DAS ATUAIS POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL — O PPC

Partindo-se do pressuposto de que o PPC concentra a concepg¢éo do curso,
estima-se que seja um dos instrumentos aptos a demonstrar a situacdo em que se
desenvolve a dindmica do curso, inclusive no que tange a ambientalizacao curricular.

Analisando o PPC da Faculdade Estacio, nota-se a presenca de uma
preocupacdo em trazer a educacdo ambiental como pratica educativa integrada,
buscando propor atividades curriculares num eixo transversal. Ao prever a disciplina
de Sustentabilidade em sua matriz curricular, busca trazer um reflexo pratico de seu
objetivo de criar uma educacao “responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito
aprende com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras” (FACULDADE
ESTACIO, 2019, p. 53).
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Percebe-se também uma maior assiduidade em relacdo a temética, ao passo
em que esta permeia as propostas de atividades extracurriculares que conferem
experiéncias praticas aos académicos, de modo que o conhecimento ndo se atine
meramente aos fatores tedricos, mas sim proporcionando uma visdo macro quando
se trata de meio ambiente.

E importante ressaltar, todavia, que o Curso de Direito ndo dispde da disciplina
de “Educacdo Ambiental”, presente em outros cursos, como € o caso de Ciéncias
Contabeis. Possivelmente, se obteriam melhores resultados praticos em relacdo as
condutas profissionais ambientalmente conscientes caso esse tipo de conhecimento
fosse universal, ou seja, aplicado a todos os cursos. Outra possibilidade, ainda, seria
ver a educacdo ambiental como um tema de carater interdisciplinar, trazendo
situacdes féaticas que proponham ao académico o desenvolvimento de um senso
critico que equilibre as demandas ambientais com o seu exercicio profissional.

Desta forma, muitas das grandes tragédias ambientais vislumbradas no Brasil
nas ultimas décadas e que ainda padecem de uma deciséo judicial equanime seriam
sanadas com uma maior celeridade, afinal de contas, a auséncia de responsabilizacao
e constantes atrasos nas decisbes de reparacédo de dano ambiental s&o reflexos de
profissionais juristas ndo ambientalizados.

Situacdo semelhante a da Faculdade Estacio é auferida no PPC da Fatec.
Percebe-se uma preocupacado da instituicdo em promover disciplinas que tratem de
despertar uma consciéncia ambiental, além dos incentivos na disponibilizacdo de
atividades académicas complementares que enfatizem as questdes abordadas na
teoria.

Pode-se dizer que a ambientalizacdo curricular, nessas instituicbes em
especial, existe. Ainda que seja necessaria uma intensificagcdo, como por exemplo,
tornar as disciplinas obrigatérias, e ndo apenas eletivas, a educacao ambiental esta
presente dentro das diretrizes tracadas pelas instituicdbes. Ou seja, existe uma
preocupacao em trazer a tona esse tipo de conhecimento e conteudo, ndo meramente
por forca normativa, mas sim por uma consciéncia de desenvolvimento integral do
profissional que estao formando.

No que concerne a analise do PPC da Unifacear, depara-se com um cenario
divergente. As disposi¢cdes se atém a demonstrar o cumprimento das diretrizes
normativas vigentes, ao passo em gue prevé a Disciplina de Direito Ambiental. Porém

esse conteudo € meramente tedrico e pragmatico, ao passo em que estuda a
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legislacdo vigente concernente ao meio ambiente. N&o hé, de fato, elementos que
sugiram um trabalho educacional propriamente dito, ou sequer questionador quando
se trata de meio ambiente. Por essa razao, é possivel perceber que ndo se esta diante
de uma instituicdo cujo curriculo possa ser definido como ambientalizado.

Ainda, ndo h& qualquer mencdo a atividades extracurriculares, atividades
académicas ou projetos de cunho ambiental, o que leva a concluir que o Unico contato
gue os académicos tém com a tematica seja apenas no décimo periodo e de forma
técnica, ndo conscientizadora.

Ao observar o PPC da UFPR nota-se uma énfase na afirmagéo de haver uma
preocupacao com a promog¢ao da sustentabilidade. Todavia, ndo apresenta nenhuma
acao de incentivo a educacdo ambiental, tratando meramente da disciplina de Direito
Ambiental, que como na maioria dos cursos, € meramente legal, ndo dispondo de
espacos para reflexdes que caracterizariam um curriculo ambientalizado. N&o ha,
também, qualquer mencao a educacao ambiental praticada de forma interdisciplinar.

Analisando o PPC em conjunto com as Ementas é possivel perceber que a
ambientalizac&o curricular caminha a passos lentos dentro do contexto institucional
de ensino superior nos cursos de Direito em Curitiba. Ainda que se note sua timida
presenca exaurida em projetos de pesquisa desenvolvidos, eventos e atividades
extracurriculares em geral ainda se esta diante de uma realidade muito escassa para
promover os objetivos de transformacao socioambiental ansiados para as proximas
geracdes. Em nenhuma das Instituicbes pesquisadas foi constatada a conexdo e

harmonizacéo, envolvendo as trés dimensdes da educacdo ambiental.

4.4 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR NOS CURSOS DE GRADUACAO DE
DIREITO EM INSTITUICOES DE ENSINO EM CURITIBA DIANTE DAS ATUAIS
POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL — O PDI

Em relacdo aos PDIs dos Cursos, a responsabilidade ambiental da instituicao
foi um compromisso estabelecido por todas as instituicbes pesquisadas. Em
contrapartida, vale ressaltar que é um tema pouco aparente e tratado com certa
superficialidade. E notdria a existéncia de uma preocupacdo com a funcdo social da
instituicdo de ensino num contexto generalista, ndo propriamente ambiental. Tal fator

pode ser vislumbrado no PDI da Faculdade Estacio (2019, p. 128):
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A responsabilidade social, a partir de um referencial organizacional, refere-se
ao desenvolvimento de acgdes sustentaveis que envolvam colaboradores,
clientes, fornecedores, governo, meio ambiente e comunidade. Esta
sustentabilidade, conforme a CMMAD (Comissdao Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento) criada pelas Na¢des Unidas, compreende “o
desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geracdo atual, sem
comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras
geracdes”, a partir de trés pilares: ambiental, econdmico e social.

Nos casos especificos da Faculdade Estacio e Fatec, visando alcancar esse
objetivo, as IES, ainda, propdem palestras anuais relacionadas a preservacao
ambiental como veiculo de fomentagdo da preservacao na pratica, contando com
profissionais especialistas na area.

Todavia, ao se pensar em responsabilidade social, contexto onde o meio-
ambiente aparece no PDI, é possivel perceber que outros topicos basilares recebem
uma maior énfase quando se trata de buscar materializar os objetivos da instituicdo,
como por exemplo o fator social, amplamente difundido na pratica por meio de acdes
afirmativas e constantes, e o financeiro, traduzido em diversos incentivos que
busquem assegurar a manutencdo do académico até a conclusdo de sua graduacao.
Ainda que tais assuntos sejam de suma importancia para que a instituicdo cumpra seu
papel com éxito, ao se tratar de pilares, é passivel de questionamento a desatencao
gue circunda o fator ambiental, que recebe menos incentivo que os demais.

O comprometimento das instituicbes com a responsabilidade social consta
como um objetivo, porém suas estratégias de efetivacdo ainda se encontram muito
superficiais para que estes sejam atingidos com exceléncia, a ponto de nos

depararmos com instituices, de fato, ambientalizadas.
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Figura 7 — Diagrama circular das caracteristicas de um curriculo ambientalizado.
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Fonte: Adaptado de Oliveira Junior et al. (2003).

A realidade encontrada nos ambientes académicos pesquisados, demonstra
gue as Universidades assumem um papel de maxima importancia no processo de
ambientalizacdo, entretanto ao desvelarmos os seus documentos se constata uma
fragilidade impactante entre as diretrizes normativas tragadas em seus PPCs, PDIS e
Ementas, como se a exteriorizacado fatica ainda fosse algo distante, de certo modo até
mesmo intangivel.

Os caminhos da pesquisa se tornam cada vez mais desafiadores na medida
que had uma percepcdo de que € necessario uma construcdo sélida para que o0s
documentos institucionais sejam realmente o0 motor que propaga 0 movimento
institucional rumo a ambientalizacdo operacionalizada e ndo meramente retorica,
ainda é necessério, fugirmos do discurso de certo modo genuino e partirmos para
politicas publicas efetivas que proporcionem ndo a simples materializacdo de
informacdes e o cumprimento de determinacOes legais, objetivando atender as
expectativas do MEC, mas, o cumprimento e respeito as caracteristicas do estudo

ambientalizado que propiciem lancar sobre o tema um olhar rizomatico, devendo ser
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a ambientalizagdo vislumbrada de uma forma mais ampla, como um sistema de
conexdes, sem inicio e nem fim, permeado por linhas, estratos, intensidades e
segmentaridades. O vacuo existente entre a teoria e a pratica esta exposto e 0s
documentos institucionais servem de instrumento comprobatorio dessa falibilidade.
Nota-se que esse distanciamento € diferente entre uma instituicdo e outra,
algumas das instituicbes pesquisadas buscam de forma mais contundente caminhar
rumo a materializacao de seus projetos no ambito das 3 dimensdes, enquanto outras
se limitam Unica e exclusivamente ao cumprimento das diretrizes legais demonstrando

indiferenca com a eficacia, ignorando que a Educacdo ambiental é estratégia
indispensavel e indissociavel na busca pela ambientalizacéo.

4.5 AMBIENTALIZACAO CURRICULAR DOS CURSOS DE GRADUACAO DE
DIREITO DE INSTITUICOES DE ENSINO DE CURITIBA NA PERSPECTIVA DAS
TENDENCIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL BRASILEIRA

Sobre as tendéncias da educacao ambiental brasileira, pode-se dizer que esta
se encontra como um campo social, precisamente como um subcampo derivado do
campo ambientalista e também como um campo relativamente autdnomo de atividade
e de saber (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Ao mesmo tempo, hdo € um campo preciso
por envolver diversos fatores incidentais que o tornam homogeneizado.

A educagédo ambiental no Brasil surgiu em um momento de crise durante o
século XX, “e estruturou-se como fruto da demanda para que o ser humano adotasse
uma visdo de mundo e uma pratica social capazes de minimizar os impactos
ambientais” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 4). Trata-se, todavia, de um universo
multidisciplinar que gira em torno do individuo, sociedade, educagéo e meio ambiente.
Nesse contexto, depara-se com a classificacdo do estudo na forma de
macrotendéncias, divididas entre conservacionista, que inicialmente pregava o
despertar de uma sensibilidade humana para com a natureza, no sentido de “amar
para preservar’. A vertente pragmatica, que inaugurou o debate acerca do
consumismo exacerbado, fomentado pelo capitalismo, e trouxe a tona termos como
economia e consumo verde, responsabilidade socioambiental, mecanismos de
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva, e a vertente critica, que busca

politizar o debate ambiental e problematizar as contradicbes dos modelos de
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desenvolvimento e sociedade, impulsionada pelo processo de redemocratizagdo no
Brasil ap0s a Ditadura. Nas palavras de Layrargues e Lima (2014, p. 23-40):

No caso da Educagdo Ambiental, pela escassez de pesquisas e de dados,
sempre fica dificil identificar e diagnosticar as hegemonias discursivas e
praticas. Sabemos que as forcas criticas conquistaram um espaco
significativo no interior do campo, mas essas forcas sdo constantemente
erodidas por esse pragmatismo dominante que tende a converter e a deslocar
as inten¢des educativas no sentido pragmatico do mercado, da formacao de
mao de obra, da geracdo de emprego e renda, do consumo e, nesse
processo, a educacao é instrumentalizada como um meio de ascenséo social,
de capacitagdo para o trabalho, de promocéo dos salarios das novas classes
médias. Ou seja, 0s objetivos econdmicos sao claramente os dominantes em
detrimento dos objetivos de cidadania, da vida publica e educagéo politica.

A Educacdo Ambiental, em sua vertente critica “é vista, muitas vezes, como
sinbnimo de EA transformadora, popular, emancipatoria e dialdégica” (SANTOS;
TOSCHI, 2015). Ainda conforme as autoras, “Isto ocorre porque a educacao critica se
origina de ideais democraticos e emancipatorios da educacao popular, contraria a
educacao tecnicista com vistas a simples transmissédo de conhecimento” (SANTOS;
TOSCHI, 2015).

Carvalho (2004) diz que “o projeto da EA critica deve ser o de contribuir para a
formacdo de um sujeito ecoldgico, por meio da mudanca de valores e atitudes e
reorientacdo de modos de vida coletivos e individuais”. J& Reigota (2009) pondera que
“a perspectiva critica adota a ideia de mudar radicalmente as relacbes existentes
atualmente, tanto as relagcdes entre a humanidade quanto entre humanidade e a
natureza”.

A Educacdo Ambiental tratada com enfoque critico a distancia do senso
comum, a partir do ponto em que ndo considera apenas como resolver as questoes,
mas sim observar as suas causas, nao reproduzindo os padrdes da sociedade. Ainda,
ndo observa apenas o individuo, ou um pequeno complexo de individuos, mas um
todo.

Para Medina (2001), a Educacdo consiste em propiciar as pessoas a
compreensao global e critica do ambiente como um todo, elucidando valores que
formardo base para desenvolverem por iniciativa atitudes e posicées conscientes,
além de acdes participativas em relagdo a conservagado e utilizagdo adequada de
recursos naturais, resultando na melhora da qualidade de vida e eliminando o

consumismo desenfreado. Compreende assim como uma educagado que coleta um
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conjunto de valores e visa a melhora na qualidade de vida das pessoas, por isso atinge
um complexo de individuos.

A construcdo das politicas ambientais atualmente vigentes no pais se
desdobrou em diversos projetos em instituicdes de ensino, havendo um novo foco em
eventos relacionados ao tema. Para Pena (2020), entende-se politica ambiental como
um conjunto de ac¢des publicas, assim como normas e leis, que visam preservar o
meio ambiente de um determinado territério. Essa pratica que so teve inicio no Brasil
na década de 1930, fato que ressalta a importancia de sua valoracédo, bem como de
sua abrangéncia na sociedade.

Estudos apresentados no evento IV Seminario Sustentabilidade na
Universidade remetem a reflexdo quanto a incluséo de disciplinas focadas na relacéo
e interacdo entre a sociedade e a natureza, demonstrando, entretanto, a auséncia de
espaco para a estruturacdo de acdes educativas nas grades horéarias de instituicdes
e a auséncia de participagcao do corpo discente nesse projeto.

Para Figueiredo, Guerra e Carletto (2014), algumas instituicbes ainda se
encontram em estagios iniciais de incorporacdo dessa tematica em suas grades
curriculares, restringindo esse tipo de conhecimento a alguns cursos especificos de
graduacéo, deixando de lado a importancia da aplicacdo do conhecimento ambiental
como uma base para a formacgao do profissional. Por conta disso, apesar de haver
consciéncia quanto a importancia da matéria, ela ndo é aplicada e se limita aos cursos
focados na area ambiental, principalmente, na maioria das instituicdes de ensino.

As prioridades se encontram conflitantes nesses ambientes, enfrentando
obstaculos para a integracdo, segundo Lima (1997), da justica social, da viabilidade
econbmica, da ética comportamental e da sustentabilidade ambiental. S&o iniUmeros
0S questionamentos quanto as opc¢des politicas e as disponibilizacées de solucdes.
No seminario acima referido, foram apresentadas probleméaticas relacionadas a
inclusdo da sustentabilidade como parte do curriculo das IES que foram destacadas
por Figueiredo, Guerra e Carletto (2014), a saber: a falta de apoio técnico e financeiro,
a auséncia de estruturas facilitadoras de apoio a professores e coordenadores, a
inexistente formac&do socioambiental para professores, gestores e técnicos
universitarios, bem como a também inexisténcia de politicas estruturantes. Ademais,
ainda destacam a falta de estimulo a construcdo de politicas indutivas e de
fornecimento de recursos para pesquisas quanto a sustentabilidade socioambiental e

o desinteresse dos alunos pela participacado em projetos como este.
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Deduz-se, portanto, que a falta da politica ambiental nos curriculos é
preocupante, como corrobora Ahlert (2003), a educacédo passou a ter um papel
estratégico e fundamental para o projeto neoliberal de ensino e conhecimento. Os
governos até entéo liberais passaram a intervir no sistema educacional em conjunto
com as empresas privadas, direcionando a formagéo para atender aos objetivos de
mercado. Desta forma, a educacao é fundamental para a conscientizacao coletiva das
problematicas referentes ao Ambiente, pois é através dela que se difundem os
conhecimentos necessarios, e estimulam o mercado e intervencdes governamentais.

Leff (2009), entende que os alunos e professores ndo sédo os Unicos agentes
indispensaveis neste processo de mudanca, reconhecendo que € necessaria a
construcdo de caminhos distintos como forma de criacdo para a elaboracdo do
conhecimento como um todo, integrando a ambientalizacéo e ndo apenas a deixando
como um contetdo adicional e isolado.

As instituicbes de ensino, em sua maioria, permanecem em inércia, nao
buscando encontrar métodos eficientes para essa inclusdo e integracdo. Nao ha
interesse em acrescentar um corpo discente para disciplinar esta matéria, nem mesmo
estruturas curriculares que possam abranger o conteddo ambiental, permanecendo
as cadeiras ordinarias de forma fixa. J& em relacdo a formacdo dos profissionais
voltados para a area ambiental, Souza, Kelecom e Araujo (2011), demonstram através
de suas pesquisas que cursos de licenciatura e pedagogia ndo tratam temas
ambientais e também néo preparam seus alunos para trabalhar com esse topico. Por
resultado, os discentes ndo obtém o minimo necessario de contetdo ou técnicas para
a compreensdo do real significado da educacdo ambiental e sua aplicabilidade no
trabalho como docente. Isso demonstra o despreparo para lidar com um assunto desta
amplitude e valor.

Essa questao torna-se bastante clara ao analisar a instabilidade no interesse
dos trabalhos relacionados a tematica ambiental. Houve, segundo o Banco de teses
e dissertagbes, um aumento no interesse, de uma forma geral, quanto a realizacao de
pesquisas, de 1999 até os dias atuais, mas ainda oscilante e insuficiente tendo em
vista a relevancia da tematica.

Carvalho, Cavalari e Santos Silva entendem que sao promissores 0S avangos
da ambientalizacdo nas IES e enfatizam o empobrecimento da diversidade dos grupos
em que se tenta constituir o conhecimento ambiental. Questionam, ainda, as

abordagens propostas quanto a ambientalizacdo e o possivel reforco trazido quanto
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ao dominio dos humanos sobre os animais ndo-humanos. E urgente a transformacéo
social de que trata a educacdo ambiental, pois busca e visa vencer as injusticas
ambientais, também a desigualdade social, e da propria humanidade, segundo
Brigger (1994). Educacdo Ambiental € questdo de saude publica, desigualdade
social, empatia e a propria dignidade da pessoa humana.

E de suma importancia a participacéo popular no ambito ambiental, visto que
cria uma situacao favoravel para que maus habitos sejam repensados pela populagéo
em geral, sendo substituidos por outros mais benéficos a natureza. Para Burgess,
Harisson e Filius (1998) acreditava-se que apenas ter conhecimento dos problemas
ambientais através da divulgacdo de informacdes e através de recomendacdes por
parte dos cientistas, era suficiente para promover pensamentos sustentaveis. Ocorre
gue nao se trata de uma afirmacéo veridica, visto que essa era a abordagem utilizada
h& muitos anos e ndo houve eficicia; o assunto continua inexplorado, principalmente
para aqueles que nao possuem acesso a informacado ou se encontram em estado de
miséria.

Contudo, para Seethaler e Rose (2004), ha a necessidade do debate sobre o
assunto, para que influencie a substituicdo dos habitos maléficos a natureza,
necessitando da participacao popular nas decisoes.

Desta forma, € possivel perceber mais uma razao para trazer aos curriculos as
problematicas ambientais, assim como ter o corpo docente preparado para transmitir
conhecimento em relacéo a essas informacdes e debater dados com os alunos, visto
gue a simples conscientizacdo dos impactos ambientais negativos ndo basta para
modificar o pensamento de uma populagao.

Para Moreira Silva (2009), selecionar um conhecimento em detrimento de outro
demonstra uma operacao de poder, pois privilegia uma matéria e a outra torna-se
esquecida. Para este, € uma operacao de poder, pois transmite as visdes sociais
particulares, revelando quem detém o poder na sociedade.

De forma parecida pensa Silva (2005), que considera tomar decisdes
curriculares como tomar decisées de valor, como compromissos sociais e politicos,
justificando, portanto, a exigéncia de novas atitudes tanto dos professores quanto dos
alunos nas novas relacgdes sociais referente a producéo do saber ambiental, conforme
pensa Leff (2000). Este sociélogo ambientalista, aduz ainda que a constru¢do da
sustentabilidade necessita de forma imprescindivel da participacdo das

Universidades, uma vez que produzem conhecimento, formam profissionais, realizam
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a difusdo de culturas e séao centros de pesquisas. Com este pensamento, Leff (2000)
€ um dos principais pensadores sobre o tema, encabecando as pesquisas e artigos
cientificos, estimulando o debate sobre a participacdo dos docentes e instituicdes de
ensino e a inclusdo da matéria de politica ambiental em seus curriculos.

Ademais, Dias (1991) sabiamente exprime a ideia de que ndo basta a mudanca
na forma da conducédo das aulas, inserindo ou retirando contetido do curriculo, mas
sim seria necessario um rompimento de antigos paradigmas, revendo conceitos e
concepcOes hoje aceitas, aliando com atitudes que mudariam o cotidiano das
interacOes sociais, e somente assim resultando na mudanca das relagbes de poder.
Diante do que é dito pelos pensadores acima, o curriculo acaba sendo uma
demonstracao de superioridade pelas autoridades que desprezam a importancia da
educacao ambiental.

Seria de suma importancia o investimento para implementar temas ambientais
nos curriculos das IES, bem como aumentar o entendimento e compreensdo dos
estudantes e professores quanto ao tema e estipular compromissos para a efetiva
construcdo de politicas institucionais que permitam o fornecimento de recursos
efetivos para pesquisadores no que tange a sustentabilidade socioambiental.

A demora e a dificuldade encontradas na incorporagao da dimensao ambiental
dentro das IES podem ser explicadas pelo estudo da Rede Universitaria de Programas
de Educacédo Ambiental para Sociedades Sustentaveis (RUPEA, 2005) que remete a
fatores em destaque, a saber: caréncia de recursos financeiros, conforme dito acima,
assim como auséncia de infraestrutura, politicas publicas e institucionais; ha também
poucas pesquisas sobre a tematica, ocasionando a falta de sistema e difusdo de
certas experiéncias na educacdo ambiental. Ou seja, poucos profissionais estdo
verdadeiramente aptos para a pratica da educacdo ambiental. Por fim, para RUPEA
(2005), também falta dialogo entre profissionais de diferenciadas areas de
conhecimento que ocorrem por conta da estrutura e rigidez do meio académico.

Ademais, complementa Bursztyn (2001), € preciso transformar os
conhecimentos cientificos em usos para o cotidiano, agdo essa que demanda recursos
e tempo. O profissional, segundo o autor, atuara na aplicacdo dos conhecimentos para
o desenvolvimento de tecnologias, contendo ciéncias sociais, cabendo aos tecnologos
nao somente agéncias governamentais, mas também com o pensar.

Essa mudanca no pensamento da populacdo é o objetivo mais almejado

guando se trata das politicas ambientais. Conforme demonstra Hobson (2003), a
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possibilidade de mudanca comportamental somente ocorre quando o individuo faz
suas conexdes entre a informagéo que lhe é fornecida no que abrange problemas
ambientais e 0os impactos que seus habitos diarios causam na natureza, utilizando a
experiéncia pessoal para discutir os padrdes de consumo ou padrdes de producao.

O principal motivo de buscarem a conscientizacdo de cada individuo, a caca
pela mudanca de habito de cada cidadao em particular, € que, segundo Olson (1999),
a participacdo popular em assuntos coletivos — 0s interesses de um grupo — podem
ter mais peso no desenvolvimento de politicas publicas devido a maior eficacia em
fazer pressdo e impor agendas ao Estado e outros individuos. Para o pensador, 0s
beneficios séo divididos por toda a populagéo.

Toledo (2000) entende que existem dois dilemas na missdo de educar e
produzir certos conhecimentos e incorporar questdes ambientais nas IES, sendo o
primeiro método a hiperespecializacao voltada a divisdo e solu¢do das causas da
industrializagdo. Contudo, esse método ndo analisa as profundas causas dos
problemas, captando apenas a superficie. O segundo método implica no
desenvolvimento de perspectivas teoricas questionando de forma incisiva o0s
problemas socioambientais e orientando a construgdo de um novo modelo de
civilizacdo, procurando alternativas no pensar do mundo, rela¢des interpessoais com
0 ambiente. Essa segunda mencionada pelo autor € que se espera das universidades,
principalmente diante da emergéncia das questdes socioambientais. Por isso, para
Jacobi (2005), é necessaria a formacéo do profissional reflexivo para a desenvoltura
de préaticas que articulem a educacdo e meio ambiente de forma critica, abrindo
perspectivas para atuacdo ecolégica sustentavel, com praticas emancipatorias
norteadoras pelo empoderamento e justica social e ambiental.

Conclui-se, portanto, que a educag¢do ambiental € um ramo que necessita ser
explorado pelos professores e instituicbes, principalmente de forma que gere
discussbes e reflexdes, pois causardo aos docentes uma mudanca de paradigma.
Essa mudanca ocasionard uma maior conscientizacao das atitudes de cada individuo,
tornando-0s mais sustentaveis; e uma vez que esse descortino acontecer, criara um
coletivo consciente que provocara pressao e influéncia em outros individuos, assim
como o Estado, que se forcara também a adentrar e estimular a politica ambiental.

De forma gradual, o objetivo sera alcancado e o desenvolvimento sustentavel
sera obtido, causando mudancas globais que causarédo impacto no estilo de vida das

pessoas. A onda ja teve inicio e muitas atitudes ja foram mudadas, como a busca de



111

alternativas mais saudaveis para a natureza e menos emissores poluentes, ou
diminuicdo de desmatamento etc. Entretanto, ainda h4 muito a se percorrer para
atingir o objetivo de um planeta sustentavel, saudavel e habitavel.

Trata-se de um desafio ainda nédo solucionado, visto que ainda que as
Instituicdbes de Ensino Superior tenham valorado a tematica a ponto de realizar a
inclusdo em seus curriculos, 0 conhecimento ndo passa de teoria, bem como a sua
aplicacdo. Os trés pilares para a efetiva educacdo ambiental ndo se encontram
praticados pelas IES, visto haver pouco incentivo financeiro, bem como pouco preparo
de profissionais e até mesmo, como mencionado anteriormente, pouco interesse por
parte dos profissionais em formacéo nessas instituicoes.

Portanto, ainda que haja a previsdo curricular para a aplicacdo do
conhecimento e da ambientalizacdo curricular, ndo ha uma operacionalizacdo por
parte das instituicbes de ensino. Utiliza-se desse curriculo somente para manter-se
nos padrdes determinados pelo MEC, sem haver um real incentivo quanto a aplicagao
deste conhecimento.

Por fim, Guerra et al. (2014) entendem que ha uma preocupacado das IES em
realizar o processo de ambientalizacdo, mas estas encontram grandes desafios para
a insercéao efetiva da disciplina como fator essencial curricular. Trata-se, portanto, de
um processo continuo e crescente de incentivos e da necessidade de dialogo e
compromisso de toda a comunidade que envolve as IES.

Faria e Cristovao (2015) explanam quanto ao caminho da educacao ambiental
e as perspectivas neste sentido. Segundo as autoras, a vertente conservadora
mantém este conhecimento como uma pratica conteudista que somente, segundo
Layrargues e Lima (2014), “apela ao bom-senso dos individuos para que sacrifiquem
um pouco de seu padrdo de conforto”. A tendéncia é de que haja uma unido dessa
vertente com a critica para que passem da teoria para a pratica tentando conceber os

problemas socioambientais e trazer efetivas mudangas neste sentido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Sabe-se que, hodiernamente, o ensino superior brasileiro denota um processo
de mecanizagdo da educacdo, o que evidencia uma profunda falta de humanismo
incumbida nos processos educativos, razao pela qual se buscam estratégias para
reaver as praticas hodiernas e enfim, a médio prazo, alcancar o aporte necessario
para efetivar essas transformacdes no campo académico, cujos frutos reverberarao
para a sociedade futura.

Ao se falar em educacgédo ambiental no Brasil, depara-se com uma realidade
turva, muito influenciada pela dindmica internacional e conflitos internos. A tematica
passou a permear no ano de 1930, porém apenas foi observada com afinco na década
de 1970, influenciada pela profunda crise sistémica que assolava o mundo. Desde
entdo, caminhou em passos evolutivos até se tornar oficialmente reconhecida e ter
seu exercicio devidamente regulamentado em termos normativos. Porém, ainda que
largos passos tenham sido percorridos desde entéo, a eficacia de sua curta presenca
nos curriculos das IES € o que traz novamente o debate a tona, vez que é possivel
constatar que a sua pratica s de fato se da por conta de uma exigibilidade legal, e
nao como fruto de uma consciéncia coletiva. Muito possivelmente, se considerado um
cenario desprovido do campo legal, os debates relacionados a educacao ambiental
nao comporiam as ementas de cursos superiores, ainda que esta seja uma demanda
urgente e social.

A Constituicao de 1988, ao ter reconhecida sua relevancia pela dedicacéo aos
chamados direitos sociais, prevé em si tanto o direito a educacdo quanto o meio
ambiente equilibrado. Desta feita, é inobstante ponderar que é preciso realizar uma
reavaliacdo de como se desdobra a educacao propriamente dita enquanto ferramenta
de efetivacdo do direito ao meio ambiente.

Ocorre que, diante da auséncia dessa visdo ambientalizada e como
consequéncia refletora desse processo, 0 cenario atual encontra-se servido de uma
gama de profissionais de diversas areas de atuacéo, porém desprovidos do senso de
interdisciplinaridade inerente a vida, e a propria atuacao profissional, sensivel e
humanistica, cujos efeitos se exaurem, inclusive, no préprio meio ambiente. Os
multiplos desastres ambientais ocorridos nas Ultimas décadas retratam esse cenario
de forma implacavel, e certamente seriam constituidos de forma diversa se a

educacdo ambiental permeasse as arestas educativas dos curriculos académicos.
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Especificamente em se tratando do Curso de Direito, notam-se os diversos casos
juridicos oriundos dos desastres vislumbrados nas Ultimas décadas em um estado
protelatério, sem que haja uma devida puni¢cdo, compensagado Ou recuperacao
ambiental. Essas circunstancias praticas podem ser consideradas uma consequéncia
da auséncia de uma formagéao ambientalizada.

Retomando os Obijetivos especificos do presente trabalho verifica-se que em
relacdo ao primeiro Objetivo Especifico de compreender o conceito de educacao
ambiental em seus fundamentos no enfoque da ambientalizacdo curricular na
educacao superior, este foi completamente atingido ao passo que a apropriacao do
conceito propiciou a constatacao de que a educagao ambiental ndo se efetiva por meio
de suas dimensfes nas Instituicbes pesquisadas.

Em relacdo ao segundo Objetivo Especifico de identificar evidéncias da
presenca da educacédo ambiental nos documentos das IES e dos Cursos Graduagao
de Direito (PDI, PPC e Ementas) no enfoque da ambientaliza¢ao curricular, conclui-
se, também por seu atingimento, vez que conforme ilustrado, analisando o0s
documentos das instituicdes, em duas, das quatro instituicbes pesquisadas, quais
sejam a Faculdade Estécio e a Fatec identificaram-se elementos que indicam a
presenca da educacdo ambiental dentro do cenario universitario. As demais
instituicdes pesquisadas, quais sejam, UFPR e Unifacear evidenciam a presenca de
preocupacdes concernentes a responsabilidade socioambiental da instituicdo, porém
nao apresentam elementos que indiquem a educacdo ambiental como pratica
académica, situacdo apta a caracterizar um curriculo ambientalizado.

Em relacdo ao terceiro Objetivo Especifico de analisar a educag¢do ambiental
como estratégia de ambientalizacdo curricular nos Cursos Graduacao de Direito nas
instituicbes de ensino de Curitiba diante das atuais politicas de educa¢do ambiental,
conclui-se a educagcao ambiental enquanto ferramenta de ambientalizacdo se mostra
como um veiculo valido de formacé&o ndo apenas de profissionais bem preparados
para atuar de forma mais inclusiva e humanizada, mas uma transformacéo pessoal
objetivando a transi¢céo que tanto se almeja para a sociedade. Desta forma, a maneira
mais eficaz de se atingir um curriculo devidamente ambientalizado é tomando, por
ponto de partida, a educacao ambiental.

Em relagcdo ao quarto Objetivo Especifico de analisar a ambientalizacdo
curricular dos Cursos Graduacdo de Direito na perspectiva das tendéncias da

educacdo ambiental brasileira, conclui-se que 50% das instituicdes pesquisadas se
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encontram meramente atinentes as exigéncias legais do curriculo, o que demonstra
uma postura opositiva em relacéo as tendéncias da educagédo ambiental brasileira. Na
contramao, 50% das universidades pesquisadas demonstra uma maior afinidade com
as atuais tendéncias, demonstrando uma preocupacao mais efetiva e holistica em
relacéo a presenca da educagdo ambiental. E possivel observar, portanto, que existe
uma caminhada rumo ao alinhamento dos curriculos universitarios com as atuais
tendéncias de educacdo ambiental no Brasil, todavia, os avangos ainda caminham a
estreitos passos.

Entende-se , assim que o Objetivo Geral inicialmente estabelecido de analisar
a educacao ambiental como estratégia de ambientalizacdo curricular na educacéo
superior foi devidamente atendido no sentido de demonstrar que universidades que
observam a educacdo ambiental com mais afinco e afetividade, ndo se atendo
meramente ao cumprimento de disposicdes legais, mas sim com o objetivo real de
formar profissionais universalmente preparados, podem conseguir realizar a
ambientalizacdo de forma satisfatéria, logo a educacdo ambiental € uma eficaz
ferramenta de construcdo e concretizacdo da ambientalizacdo curricular, que atribui
ao tema sua devida importancia e o integra, de forma interdisciplinar, promovendo,
assim, o desenvolvimento de um pensamento critico e capaz de buscar solu¢des na
raiz do problema.

Portanto, pode-se afirmar que, em relacéo a pergunta de pesquisa inicialmente
proposta, de compreender em que medida a educacdo ambiental contribui para a
ambientalizag&o curricular de Cursos de Direito em Curitiba, com o decorrer da
pesquisa, juntamente com os referenciais que se somam ao Trabalho, verifica-se que
a educacdo ambiental contribui integralmente enquanto ferramenta de
ambientalizacdo na concepcdo de suas trés dimensdes: espaco fisico, gestdo
democrética e organizacao curricular. Pois a educa¢cdo ambiental possui essa margem
de atuacdo multidimensional, e as universidades que a integram efetivamente em
seus curriculos, constroem um ambiente mais ambientalizado em relacdo aguelas que
nao a integram. Ainda que existam melhorias a serem cumpridas para que, de fato,
exista um completo alinhamento em relacdo as tendéncias contemporaneas de
educacao ambiental no Brasil, ja é perceptivel a melhoria acarretada pela integracao
da educacgéo ambiental no cenéario académico.

Em relacdo a Tese inicialmente formulada de que a educagcédo ambiental como

uma estratégia de ambientalizac&o curricular ocorre de forma parcial nos Cursos de
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Direito, verifica-se que esta se comprova em razdo da auséncia da educacgéo
ambiental no curriculo dos cursos, além de escassos incentivos em atividades
extracurriculares. Percebe-se falho o objetivo de formar profissionais com um devido
senso critico no ambito ambiental, o que certamente reverbera em sua futura atuacéo
profissional. A maioria das universidades cumpre apenas as disposicdes normativas
concernentes ao conteido ambiental, 0 que na préatica corresponde a disciplina de
Direito Ambiental, que incumbe ao aluno a mera compreenséao dos dispositivos legais
relacionados ao tema.

Verifica-se ainda que a Metodologia utilizada de pesquisa qualitativa foi
eficiente no sentido de medir o tema, explorando ndo apenas a realidade, mas suas
motivacoes.

Em relacdo ao método critico dialético que percorreu todo o pensar sobre a
presente pesquisa, verifica-se que foi fundamental para demonstrar as contradigoes
evidenciadas nos casos analisados a fim de se encontrar uma solucdo para a
premissa, ndo se abstendo meramente a narrativa fatidica, bem como as categorias
inicialmente elencadas, quais sejam, ambientalizacdo, sustentabilidade, educacéo
ambiental, desenvolvimento sustentavel, gestdo ambiental e estudos socioambientais
que se fizeram presentes na tessitura do presente trabalho e auxiliaram ao
atingimento das presentes conclusdes.

Assim, percebe-se que a ambientalizac&o curricular € um processo ainda néo
edificado de forma suficientemente efetiva no contexto da IES em Curitiba e regido
metropolitana especialmente pela hegemoneidade do campo, que abarca diversos
subcampos de areas condescendentes. Todavia, iniciar o debate sobre a educacao
ambiental enquanto ferramenta de ambientalizacédo e a necessidade de transformar a
realidade da educacao sdo passos importantes rumo a construcao de uma educacao
ambiental efetiva, apta a promover bons resultados exarados nas posturas
profissionais conscientes que seréo formadas.

As grandes tragédias ambientais que marcaram as Ultimas décadas séo fatores
preponderantes acerca da necessidade de se iniciar um processo de desenvolvimento
de um perfil profissional mais relacionado a uma visdo ambiental, e fomentar esse
desenvolvimento na academia é uma das melhores formas de se atingir esse
resultado.

Todavia, é importante mensurar que 0 assunto esta adentrando as arestas do

campo universitario por meio de grupos de pesquisa, eventos e acdes de cunho
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informativo. Apesar da educacgdo ambiental ser uma realidade dentro do curso de
Direito, € preciso avaliar sua aplicacdo sob uma Optica mais ampla, pairando sob o
cenario da efetividade. Apesar de hegemonico, no processo de ambientalizacao ja se
vislumbram bons resultados que vao ao encontro das macrotendéncias.

A realidade do curso de Direito nas IES de Curitiba demonstram um cenario
relativamente antag6nico a promog¢ao da constru¢cdo de uma consciéncia ambiental,
ao passo em que as disciplinas sdo majoritariamente ofertadas desprovidas do carater
de obrigatoriedade, com carga horéaria reduzida quando comparado as demais, e
também de forma isolada, ou seja, ainda ndo correlacionam a interconexao que
sobrevém entre os aspectos juridicos, que serdo debatidos na vida profissional, com
0 meio em que se encontram. Desta forma, vé-se profissionais extremamente bem-
preparados juridicamente, porém com uma visdo macro pouco trabalhada.

Ha que se falar, ainda, que todas as IES estudadas na presente pesquisa
atendem completamente as exigéncias legais, porém acredita-se que a propria
legislacdo careca de uma revisdo para comportar as mudancas e evolucdes sociais
gue se realizaram nas ultimas décadas.

O processo de ambientalizacdo curricular vai ao encontro das diretrizes
contemporaneas de educacdo ambiental no Brasil, e se mostra como uma eficaz
ferramenta no trato de criar uma consciéncia ambiental no universo profissional. Para
tal, é preciso que haja uma reavaliacdo pedagogica do curriculo, buscando inserir a
educacdo ambiental de forma obrigatéria e preferencialmente interdisciplinar para
corroborar ao contexto de macro, que prevé a existéncia de uma unificacdo e
interligacdo entre os assuntos, ja que todas as areas abordadas no curso do direito
tém correspondéncia com a vida, e a vida requer um meio para se estabelecer.

E necessario reconhecer o meio ambiente enquanto direito fundamental que é,
e mover os esfor¢cos rumo a transformacédo que a propria manutencao da existéncia
requer. Apesar de ainda ndo compor assiduamente as ementas do curso de Direito,
conforme explanado na presente pesquisa, notam-se avan¢os fundamentais no que
concerne a inser¢cdo da tematica na realidade académica, por meio de grupos de
pesquisa, atividades de mobilizagcdo e conscientizacdo ambiental e as proprias
disciplinas incorporadas a grade, o que ja € um avanco. Todavia € necessario tratar a
teméatica com maior rigor a fim de que resultados mais concretos sejam apurados em

um lapso temporal intermediario.
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APENDICE A — QUADRO DE TESES PESQUISADAS NO BANCO DA CAPES

Quadro 1 — Teses pesquisadas

sustentabilidade na educacédo superior

Ano Autor Titulo Objetivo
Trata dos principais conceitos e modelos de analise de politicas publicas,
Politicas Publicas: uma revisio da buscando sintetizar o estado-da-arte da area, mapeando como a literatura
2006 SOUZA, Celina . ' classica e a mais recente tratam o tema. No sentido de construir pontes
literatura ; ) TR . .
entre diferentes vertentes das teorias neo-institucionalistas e a analise das
politicas publicas.
“Ambientalizacio curricular” no ensino Analisar a insercdo da tematica ambiental nos projetos pedagdgicos dos
BARBA, Clarides Henrich - & I cursos da Universidade Federal de Rondonia (UNIR) campus de Porto
2011 superior: 0 caso da universidade federal . o : A . r
de . Velho e, identificar que temas ambientais tém sido priorizados pelos
de Rond6nia- campus de Porto Velho CUISOS
Revisar a literatura a partir de referenciais da Ecologia Politica que nas
. A institucionalizagéo das politicas e da | décadas finais do século XX emergiu como novo campo de saber fundado
LIMA, Gustavo Ferreira ~ - o o o . . -
2011 da Costa gestdo ambiental no Brasil: avangos, | na critica e na politizacdo dos problemas ambientais, a partir de uma
obstéculos e contradi¢des reflexdo sobre sua génese, consequéncias, contradicbes e possiveis
alternativas.
2012 CAPORLINGUA, A INSercao da pesquisa em Educ_agaq Tratar da insercao da pesquisa em Educagcédo Ambiental na p6s-graduacao
Vanessa Hernandes Ambiental na pos—graduagao hrasileira: brasileira: o debate a partir do PPGEA/FURG
0 debate a partir do PPGEA/FURG '
Ambientalizacéo curricular na educagéo | Analisar os processos de ambientalizacdo curricular propostos e/ou
. superior: tendéncias reveladas pela | estudados pelos trabalhos de pesquisa em Educagdo Ambiental (EA)
2014 RINK, Juliana . o o ~ AN
pesquisa académica brasileira (1987- | voltados para a formacdo de professores e profissionais educadores
2009) ambientais.
Ambientalizagdo curricular na educacgéo : . N . .
- 2 .~ | Investigar o sentido das disciplinas ambientalmente orientadas na
SILVA, Amanda superior: um estudo na Pontificia ~, ~ . . . .
2015 . X . . . formacao académica e profissional dos discente, a partir da perspectiva de
Nascimento da Universidade Catdlica do Rio Grande do
alunos e de educadores
Sul (PUCRS)
. A educacdo ambiental no Centro
2016 MAYEF;,O,Z?g;ela Ap. Universitario de Unido da Vitéria — | Analisar a Educacdo Ambiental no &mbito da Educacéo Superior
Parana
Uma contribuicdo para a compreensdo | Compreender o processo de ambientalizac@o e sustentabilidade a partir
2017 SERPA, Paulo Roberto | do processo de ambientalizacdo e | dos diagnoésticos aplicados em uma Instituicdo Comunitaria de Educacéo

Superior (ICES), no periodo de 2012-2017.
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2017

PIRES, Anselmo Paulo

Politicas publicas para o ensino noturno:
um estudo sobre os trabalhadores-
alunos de duas instituicbes da RFEPCT

Delinear e analisar os perfis pessoal, profissional e estudantil de
trabalhadores-alunos, buscando analisar os efeitos de suas trajetérias na
obtencdo do sucesso ou fracasso profissional e escolar.

2019

SILVA, Amanda Carina
Leal; BALDIN, Nelma

Ambientalizagdo curricular do ensino
superior na universidade da regido de
Joinville — UNIVILLE: os cursos de
licenciatura e direito

Apresentar uma discussdo sobre as possibilidades do processo de
ambientalizacdo na Universidade da Regido de Joinville — UNIVILLE,
acontecida nos cursos de graduacéo (Licenciaturas e Direito) entre 2015-
2016.

Fonte: A autora (2019).
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ANEXO A - DOCUMENTACAO FACULDADE ESTACIO DE CURITIBA
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ANEXO B — DOCUMENTACAO FATEC



131

ANEXO C — DOCUMENTACAO UFPR
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ANEXO D — DOCUMENTACAO UNIFACEAR



