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RESUMO

Este estudo esta vinculado ao Programa de Mestrado em Educacgao, na Linha de
Pesquisa Praticas Pedagdgicas — Elementos Articuladores, da Universidade Tuiuti do
Parana. Tem-se como objeto de investigagdo a inclusdo de criangas autistas na
Educacéo Infantil, visto que ha um crescimento expressivo de criangas matriculadas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em idade pré-escolar. Para tanto, o objetivo
geral desta pesquisa esta centrado em compreender as percepg¢des docentes nos
processos de ingresso da crianga autista na Educacgao Infantil por meio de pesquisas
realizadas no Sul do Brasil. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico, que analisa estudos realizados entre 2018 e 2023. O levantamento e a
analise da literatura identificam contribuicbes académicas sobre a inclusdo de
criangas autistas na Educacéao Infantil, especialmente sob a perspectiva docente. A
delimitacdo temporal e geografica reflete a necessidade de compreender os impactos
recentes de politicas publicas e praticas pedagodgicas na regiao. Cabe destacar que a
justificativa central dessa investigagdo, se fundamenta em trés pilares: académico,
social e pessoal. No ambito académico, busca preencher lacunas na literatura ao
investigar as percepgdes docentes sobre a inclusdo de criangas autistas na Educagao
Infantil, com foco em estudos realizados no Sul do Brasil entre 2018 e 2023. No campo
social, esta alinhada ao compromisso com a constru¢do de uma sociedade mais
equitativa, reforcando a importancia do direito a educacéo inclusiva. No plano pessoal,
reflete ndo apenas a preocupacio, mas também o dever em auxiliar criangas, familias
e profissionais que fazem parte do meu cotidiano como gestora escolar, contribuindo
para o fortalecimento de praticas inclusivas e acolhedoras no ambiente educacional.
Assim, propde-se a investigar o seguinte problema de pesquisa: Quais percepgoes e
desafios sao identificados pelos docentes no processo de inclusido de criancas
autistas na educacao infantil, conforme evidenciado em pesquisas realizadas no Sul
do Brasil? Nesse sentido, parte-se das diferentes realidades dos Estados do Sul do
pais; com vistas a identificar os desafios enfrentados pelos docentes no processo de
inclusdo educacional na primeira etapa da Educacdo Basica, analisando as
dificuldades relacionadas ao atendimento a crianga autista e compreendendo,
simultaneamente, as praticas de acolhimento destinadas a familia e a crianga no
contexto da Educacao Infantil. A pesquisa utilizara os principais aportes teéricos:
Cunha (2020, 2022, 2023); Freire (1999, 2022); Mantoan (2003, 2022); Oliveira
(2023); Silva (2012) dentre outros. A pesquisa possui como principal procedimento
metodoldgico a pesquisa bibliografica, realizada por meio de um mapeamento
bibliografico com foco em teses e dissertagées selecionadas no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes, especificamente realizadas nos trés estados do Sul do Brasil,
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Os dados obtidos demonstram que a
inclusdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ocorre de acordo com
a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, em salas de aula
regulares, contudo, a partir das percepg¢des dos docentes, percebe-se que a formagao
inadequada ou a falta de formacao continuada constitui o principal desafio enfrentado
pelos profissionais no PR, SC e RS. Diante disso, conclui-se que a implementacao de
politicas publicas que garantam uma formacéo inicial e continuada € essencial para
fortalecer a pratica pedagodgica dos professores, promovendo uma compreensao
ampla da diversidade e uma inclusao efetiva, especialmente no ingresso da crianga
autista nos primeiros anos da educacéao basica.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista, Educacéao Infantil, Inclusdo escolar.



ABSTRACT

This study is part of the Master's Program in Education, within the Research Line
Pedagogical Practices — Articulating Elements, at Universidade Tuiuti do Parana. The
research focuses on the inclusion of autistic children in Early Childhood Education,
given the significant increase in preschool-aged children diagnosed with Autism
Spectrum Disorder (ASD) enrolled in schools. The general objective of this study is to
understand teachers' perceptions regarding the entry processes of autistic children into
Early Childhood Education, based on research conducted in Southern Brazil. This is a
qualitative, bibliographic study analyzing works published between 2018 and 2023.
The review and analysis of the literature highlight academic contributions about the
inclusion of autistic children in Early Childhood Education, particularly from the
teachers' perspective. The temporal and geographical delimitation reflects the need to
understand the recent impacts of public policies and pedagogical practices in the
region. The core justification of this investigation is based on three pillars: academic,
social, and personal. From an academic standpoint, the study aims to address gaps in
the literature by exploring teachers' perceptions of the inclusion of autistic children in
Early Childhood Education, focusing on research conducted in Southern Brazil from
2018 to 2023. Socially, the research aligns with the commitment to building a more
equitable society by emphasizing the importance of inclusive education rights. On a
personal level, it reflects not only a concern but also a duty to assist children, families,
and professionals within my daily context as a school administrator, contributing to the
strengthening of inclusive and welcoming practices in educational environments. The
research seeks to address the following question: What perceptions and challenges
are identified by teachers in the process of including autistic children in Early Childhood
Education, as evidenced by studies conducted in Southern Brazil? This inquiry takes
into account the diverse realities of the Southern states of Brazil, aiming to identify the
challenges faced by teachers in the educational inclusion process at the initial stage
of Basic Education. It further seeks to analyze the difficulties related to attending to
autistic children and to understand the practices of welcoming both the child and their
family in the Early Childhood Education context. The primary theoretical framework
includes contributions from Cunha (2020, 2022, 2023), Freire (1999, 2022), Mantoan
(2003, 2022), Oliveira (2023), and Silva (2012), among others. The main
methodological procedure is bibliographic research, conducted through a bibliographic
mapping focused on theses and dissertations retrieved from the Brazilian Capes
Theses and Dissertations Database, specifically those carried out in the three
Southern states of Brazil: Parana, Santa Catarina, and Rio Grande do Sul. The findings
indicate that the inclusion of children with Autism Spectrum Disorder (ASD) is
conducted in accordance with the National Policy on Special Education from the
Inclusive Perspective, primarily in regular classrooms. However, based on teachers'
perceptions, inadequate training or the lack of continuous professional development is
identified as the main challenge faced by educators in Parana, Santa Catarina, and
Rio Grande do Sul. Therefore, it is concluded that the implementation of public policies
ensuring both initial and ongoing teacher training is essential to strengthening
pedagogical practices. This, in turn, promotes a comprehensive understanding of
diversity and fosters effective inclusion, particularly during the entry of autistic children
into the early years of Basic Education.

Keywords: Autism Spectrum Disorder, Early Childhood Education, School Inclusion.
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1 INTRODUGAO

A Educacao Infantil no Brasil tem uma trajetéria marcada por avangos graduais
e significativos, que refletem a evolugao do entendimento sobre a importancia da
primeira infancia para o desenvolvimento integral do individuo.

Inicialmente, a infancia era vista apenas como um servigo assistencial voltado
para criancas de familias em situacdo de vulnerabilidade, e no inicio do século XX,
com a criacdo das primeiras creches e pré-escolas, o foco tornou-se atender
necessidades basicas e de saude das criangcas. Somente a partir da década de 70,
com o avango das discussdes sobre o desenvolvimento infantil e a crescente
participacdo de mulheres no mercado de trabalho, a Educacéao Infantil passou a ser
vista como uma etapa fundamental no desenvolvimento e na aprendizagem das
criangas. Esse periodo marca a transicdo de uma visao assistencialista para uma
abordagem educacional, para a qual a Constituicao Federal (Brasil, 1998) corroborou
para um marco importante ao reconhecer a Educacéo Infantil como um direito da
crianca e um dever do Estado, indicando a necessidade de implementacao de
politicas publicas que assegurassem a oferta e a qualidade da Educacéo Infantil.

Nos anos 90, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996)
consolidou a Educacgao Infantil como a primeira etapa da Educag¢ao Basica, com foco
no desenvolvimento integral em aspectos fisico, emocional, social e cognitivo. Esse
reconhecimento estabeleceu normas e diretrizes para a criacdo de curriculos e
formacédo de profissionais para essa etapa, evidenciando a importancia do ensino
voltado a infancia.

Com a Emenda Constitucional n.° 59 (Brasil, 2009), a Educacgao Infantil tornou-
se obrigatéria a partir dos quatro anos de idade, garantindo que todas as criangas
tivessem acesso a essa etapa de ensino. Essa obrigatoriedade significou uma
conquista significativa, pois representou o reconhecimento da Educacgao Infantil como
base fundamental para a constru¢gdo de uma trajetéria escolar e para o
desenvolvimento de habilidades essenciais na primeira infancia.

Hoje, a Educacéo Infantil no Brasil € regulamentada por documentos como a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que define direitos de aprendizagem
e campos de experiéncias voltados para o desenvolvimento integral da crianga. A

obrigatoriedade dessa etapa representa uma conquista importante, mas também traz
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desafios em relagdo a qualidade do ensino e a formacao continua de educadores,
visando assegurar que todas as criangas tenham acesso a uma Educacgao Infantil
inclusiva e de qualidade.

Esse processo de evolugao é um reflexo da forma como a sociedade brasileira
tem paulatinamente compreendido e valorizado a importancia da primeira infancia
para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e equitativa, com educacéao para todos
desde os primeiros anos de vida.

A valorizagéo crescente da primeira infancia reflete-se, também, nos esforgos
para tornar a Educacao Infantil um espaco inclusivo e acolhedor para todas as
criangas. Esse compromisso com a inclusido e a equidade tem incentivado politicas e
praticas que buscam garantir a presenca e a participagao de criangas com deficiéncia,
Transtornos do Espectro Autista e Altas Habilidades nas escolas desde os primeiros
anos. Nesse contexto, observa-se um aumento significativo no ingresso de criangas
autistas na Educacao Infantil, refletindo os esforgcos continuos para fortalecer praticas
inclusivas desde os primeiros anos escolares. Tal aumento € comprovado pelo
crescente numero de matriculas entre os anos de 2019 a 2023. De acordo com dados
do Censo Escolar (2023), o percentual de alunos com deficiéncia, Transtornos do
Espectro Autista ou Altas Habilidades matriculados em classes comuns tem crescido
gradualmente na maioria das etapas de ensino. Nesse periodo, 0 maior aumento na
propor¢cao de alunos matriculados ocorreu na Educacéao Infantil, representando um
acréscimo de 4,8% (INEP, 2023).

A Educacéo Infantil € uma etapa delicada, € nessa fase que a crianga deixa o
convivio, que era exclusivamente familiar, para adentrar num mundo desconhecido,
que é a Escola. Segundo Sanini e Bosa (2015), a Educacgao Infantil representa um
grande desafio, porque é nessa etapa que geralmente chega o diagndstico, porque é
nesse convivio escolar que caracteristicas e comportamentos passam a ser
observados e percebidos.

Por isso, neste momento, é fundamental que o professor tenha um olhar atento
e saiba acolher a crianga para consequentemente promover sua inclusdo. Grossi
(2006) afirma que o acolhimento vai além de receber as criangas e cuidar delas —
implica, sobretudo, reconhecer suas singularidades, suas emog¢des e suas
necessidades individuais. A autora ressalta ainda que o acolhimento é um processo
continuo de escuta e atencdo, que contribui para o desenvolvimento integral das

criangas e, por consequéncia, torna-se um facilitador na promocéao da inclusdo. Essas
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sao as atitudes fundamentais para a construgdo de espacos inclusivos, os quais
pressupdoem que todas as criangas se sintam acolhidas e atendidas em suas
necessidades. Tal construgcdo deve ser feita coletivamente, de modo que a atitude
acolhedora faga parte da cultura da Unidade Escolar e seja vivenciada diariamente.

Conforme aponta L6 (2010, p. 125), “a escola precisa construir um ambiente
social que, ao respeitar as diferencgas, valorize o incluir e o acolher”, tornando esses
principios parte integral do processo de cuidar e educar na Educacgdo Infantil,
especialmente quando a crianga ingressa no ambiente escolar. Para que o professor
possa efetivamente promover esse acolhimento e, por consequéncia, a inclusao, é
essencial que ele conte com uma formagao continuada na perspectiva inclusiva, o que
permitira que suas ag¢des facam uma diferenca ainda mais positiva na vida das
criangas. A partir da formacédo continuada, os profissionais da educagao tém a
oportunidade de refletir sobre suas praticas (Freire, 2022), compartilhar experiéncias
e buscar possibilidades de solugcbes para os desafios encontrados no cotidiano da
sala de aula.

Nessa perspectiva, este estudo tem como objeto de pesquisa as percepgdes
docentes sobre o ingresso da crianga autista na Educacgao Infantil e os desafios
enfrentados nesse processo. Este € um tema extremante relevante, visto que ha um
crescimento expressivo de criancas matriculadas com Transtorno do Espectro Autista
em idade pré-escolar, conforme dados ja citados. A justificativa central desta
investigacédo se fundamenta em trés pilares: académico, social e pessoal. No &mbito
académico, busca preencher lacunas na literatura ao investigar as percepgdes
docentes sobre a inclusdo de criangas autistas na Educacgao Infantil, com foco em
estudos realizados no Sul do Brasil entre 2018 e 2023. No campo social, esta alinhada
ao compromisso com a construcdo de uma sociedade mais equitativa, reforcando a
importancia do direito a educacgao inclusiva. No plano pessoal, reflete ndo apenas a
preocupacao, mas também o dever de auxiliar criancas, familias e profissionais que
fazem parte do meu cotidiano como gestora escolar, contribuindo para o
fortalecimento de praticas inclusivas e acolhedoras no ambiente educacional.

Assim, propde-se investigar como problema de pesquisa: Quais percepgdes e
desafios sdo identificados pelos docentes no processo de inclusido de criancas
autistas na Educacao Infantil, conforme evidenciado em pesquisas realizadas no Sul

do Brasil?
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O objetivo geral é compreender as percepgdes docentes dos processos de
ingresso da criancga autista na Educacao Infantil por meio de pesquisas realizadas no
Sul do Brasil. Nesse sentido, cabe destacar que a pesquisa se desenvolve por meio
dos seguintes objetivos especificos: identificar os desafios enfrentados pelos docentes
no processo de inclusdo educacional na primeira etapa da Educacdo Basica,
compreender as dificuldades encontradas no atendimento a crianga no processo de
inclusao, e entender como acontece o acolhimento da familia e da crianga autista na
Educacéo Infantil. Dessa forma, ao compreender como se da esse ingresso, sera
possivel identificar problematizacbes reais e possiveis lacunas para a melhoria das
praticas pedagdgicas, contribuindo para a promogao de uma educagao mais inclusiva
e de qualidade para todas as criancas.

Diante dos objetivos propostos, o procedimento metodoldgico deste estudo é
de natureza bibliografica, em uma abordagem qualitativa, realizada por meio de um
mapeamento bibliografico de teses e dissertagbes selecionadas no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES', especificamente aquelas realizadas nos trés estados do Sul
do Brasil, entre 2018 e 2023.

Entre os documentos que serviram como base para a analise no contexto desta
investigacao, destacam-se importantes leis que asseguram os direitos das pessoas
com deficiéncia, a Constituicao Federal (1988), Estatuto da Crianga e do Adolescente,
lei n.° 8.069/90, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996), Lei n.° 12.764/12 -
Politica Nacional de Protecao dos Direitos das Pessoas portadoras do Transtorno do
Espectro Autista, entre outras. Também foram consultados autores que dialogam com
o tema em questdo, como Cunha (2020, 2022, 2023); Freire (1991, 2022); Mantoan
(2003, 2022); Oliveira (2023); Silva (2012), Fochi (2018, 2022), entre outros. Apos a
introducdo, esta dissertacdo apresenta a secdo Educacdo Infantil: Transigdes,
Espacos e Desenvolvimento Infantii @ Luz da Legislagdo Brasileira, na qual é
abordada a trajetoria histérica da Educacgao Infantil no Brasil, os avangos obtidos e as
leis que regulamentaram a obrigatoriedade dessa primeira etapa da Educagao Basica.
Na secdo subsequente, Inclusdo Educacional e Autismo: Conceitos Fundamentais,
sao discutidos os conceitos e abordagens sobre o autismo, as principais leis que
asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia como também dos autistas, além

de discutir o acolhimento como elemento facilitador para a inclusdo na Educagao

1 Coordenacao de aperfeicoamento de Pessoal de nivel superior, vinculada ao Ministério da Educacao.
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Infantil e os desafios de receber uma crianga autista em sala de aula. Em seguida, a
secao Formacao Continuada e Intervencgdes Inclusivas: Curriculo, Métodos e Direitos
na Educagao Infantil explora a importéncia da formagao continuada, fundamental para
que o professor adquira o conhecimento necessario e possa aplicar intervengdes e
adaptacgdes curriculares que beneficiem a criancga autista. E, por fim, a se¢ao Percurso
metodoldgico da pesquisa e percepgdes docentes sobre inclusdo destaca as
percepcdes dos docentes sobre como ocorre o ingresso de criangas autistas na

Educacéo Infantil, baseando-se em estudos recentes da regido Sul do Brasil.
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2 EDUCAGAO INFANTIL: TRANSIGOES, ESPACOS E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL A LUZ DA LEGISLAGAO BRASILEIRA

Essa secao objetiva apresentar uma sintese histérica da Educacao Infantil
como primeira etapa da Educagédo Basica no Brasil, a qual possui uma trajetéria
repleta de conquistas, pois seu inicio teve um carater, predominantemente,
assistencialista e segregado. No final do século XIX e inicio do século XX, as
instituicoes de Educagdo Infantil, como creches e pré-escolas, surgiram
principalmente como um servigo de assisténcia social, voltado ao atendimento de
criangas de familias pobres ou em situagédo de vulnerabilidade (Ariés, 1981). Essas
instituigdes tinham como objetivo principal cuidar e proteger enquanto os pais
trabalhavam, ndo havendo um foco claro em dimensdes pedagdgicas e educativas.

Hoje, a Educacéo Infantil € denominada a primeira etapa da Educagéo Basica?,
destinada a criangcas de 0 a 5 anos e 11 meses, sendo fundamental para o
desenvolvimento integral dos pequenos. Com a Emenda Constitucional n.° 59 de 2009
(Brasil, 2009), a matricula de criangas a partir de 4 anos tornou-se obrigatoria,
refletindo o reconhecimento da importancia desse periodo formativo. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagado Infantil (Brasil, 1999) estabelecem
parametros para assegurar uma educagao de qualidade, focada no desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e fisico das criangas. Essas diretrizes enfatizam a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e integradoras, que valorizem o
brincar, a interagdo social, a expressao cultural e o desenvolvimento da autonomia,
preparando as criangas para as etapas subsequentes da educacao formal e para a
vida em sociedade.

Desta forma, faz-se necessario destacar que o estudante da Educacéo Infantil
é tratado como crianga, conforme nos explica Santos (2018): “visto que
pesquisadores/as e profissionais da area da Educacéao Infantil concebem a crianca
como centro do processo pedagdgico e ndo o aluno ou o educando.” (Santos, 2018,
p. 3). Isso significa que as praticas educativas devem ser centradas nas necessidades,
interesses e caracteristicas proprias da infancia, valorizando a crianga em sua

totalidade, como um ser em desenvolvimento, com suas préprias formas de ver e

2 De acordo com a LDB 9.394/96 a Educacgéo Basica é formada por trés etapas, sendo a Educacao
Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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interagir com o mundo. A abordagem coloca a crianga no centro das atengdes
pedagogicas, reconhecendo sua singularidade e garantindo que a Educacao Infantil
seja um espago de desenvolvimento integral e respeitoso de sua identidade e
potencialidades.

2.1 A EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL: DO DIREITO A OBRIGATORIEDADE

A historia da Educagao Infantil no Brasil € marcada por uma trajetoria
complexa, influenciada por fatores sociais, politicos e econdmicos. Desde a
colonizagao até os dias atuais, houve avancgos significativos, mas também desafios
persistentes na busca por garantir uma educagao publica, gratuita e de qualidade para
as criangas brasileiras.

Houve um tempo em que se falava que a crianga deveria se comportar e ser
tratada como um adulto em miniatura, pois se acreditava haver uma igualdade entre
0 universo adulto e infantil, inclusive em suas vestimentas, caracteristicas e
expressoes (Aries, 1981). No entanto, a medida que o entendimento sobre as teorias
do desenvolvimento infantil foi se expandindo (Piaget, 1970), houve a percepgao de
que a crianca nao era um adulto e que demandava cuidados, afeto e atencgao
especificos para seu desenvolvimento até atingir a maturidade adulta.

Ariés (1981) afirma que a visao da crianga passa a mudar no decorrer dos
séculos, em raz&o da expanséao do cristianismo, da forma como as familias comegam
a ser organizadas socialmente e da valorizagdo dos lagos sanguineos. Neste ambito,
a criangca comeca a ser notada, as relagdes fraternas se tornam mais proximas, pois
os lacos afetivos se voltam para as criangas.

No final do século XX, houve uma mudancga de perspectiva e uma valorizagéo
significativa do papel da mulher na sociedade brasileira, influenciada pelo ingresso
dela no mercado de trabalho e pela crescente atencdo as questdes relacionadas a
conciliagao entre maternidade e a educagao de criangas pequenas.

As questdes relacionadas as mulheres sempre tiveram um impacto direto nas
concepcodes de infancia e no cuidado dispensado as criangas. A Educacéo Infantil ndo
seguiu um padrao linear e uniforme para todas as mulheres: enquanto as mulheres
burguesas se encarregavam pessoalmente do cuidado de seus filhos no ambiente
doméstico, as aristocratas e nobres resistiram a essa pratica por um longo periodo.

Por outro lado, as mulheres das classes menos privilegiadas nao tinham a
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possibilidade de se dedicar exclusivamente as tarefas domésticas e aos filhos, pois
estavam envolvidas na luta diaria pela sobrevivéncia, que nao poupava mulheres nem
criangas (Arce, 2002).

Cabe destacar que o surgimento de demandas populares, impulsionadas pelo
desenvolvimento urbano e demografico, aliado a mudangas no sistema politico-
econbmico, resultou em transformagdes substanciais no trabalho feminino e na
organizagdo dos cuidados com as criangas e sua educagdo. Essas mudancgas
repercutiram nas fungdes familiares e deram origem a novos espacos para atender as
necessidades das criancas pequenas. Nesse contexto, politicas assistencialistas
evoluiram para propostas educacionais estabelecidas pelo Estado, introduzindo
novas abordagens educativas nas primeiras instituicbes pré-escolares do pais
(Kulmann Jr.; Fernandes, 1998). Diante disso, torna-se importante destacar o
pensamento de Valle (2010, p. 16):

Houve a necessidade de repensar qual destino se daria as criangas, filhos
dos operarios, pois estavam sofrendo maus tratos e abandono, enquanto os
filhos de pais burgueses frequentavam a escola. Aos poucos, foram sendo
criadas instituicbes formais, que ndo tinham propostas pedagodgicas. A
maioria das atividades realizadas nesses estabelecimentos eram voltadas
para a obtencao de bons habitos de comportamento, internalizagdo de regras
morais e de valores religiosos.

No inicio de sua trajetoria, as creches assumiram predominantemente um
carater assistencialista. Surgiram como resposta a necessidade de atender as
criangas provenientes de familias operarias, muitas vezes em situacbes de
vulnerabilidade social. Nesse contexto, o objetivo principal das creches era garantir a
protecao e a subsisténcia das criangas enquanto seus pais trabalhavam. As atividades
desenvolvidas nessas instituicdes tinham um foco voltado para a assisténcia basica,
como alimentagéao, higiene e cuidados com a saude das criangas. Conforme afirma
Kramer (2006), na década de 1970, as politicas educacionais direcionadas a
Educacao Infantil, voltadas para criangcas de 0 a 5 anos e 11 meses, promoviam a
ideia de uma educagao compensatoria, cujo objetivo era suprir as caréncias culturais,
deficiéncias linguisticas e lacunas afetivas observadas em criangas oriundas de
classes populares.

A escola, nesse contexto, era vista como um instrumento para reduzir essas
desigualdades, com o objetivo de preparar essas criangas para uma trajetéria de

aprendizado significativo e uma integragdo plena na sociedade. No entanto, essa



23

abordagem gerou questionamentos, uma vez que tratava as diferengas sociais como
algo a ser corrigido, levantando reflexées sobre o papel da educagao na valorizagéo
da diversidade e sobre a necessidade de politicas que n&o reforcem esteredtipos e
desigualdades.

Por sua vez, a luta das mulheres por creches para seus filhos evidenciou que
0 acesso a esses espacos nao é apenas um direito da populagdo, mas, sobretudo,
um direito da crianca a um ambiente propicio para sua educagao, complementando o
papel da familia nesse processo (Oliveira, 2002). Garante-se, dessa forma, cada vez
mais o direito a crianga, cuja luta, impulsionada pelos movimentos populares em
busca de creches, resultou em um aumento significativo no numero dessas
instituicbes, tanto publicas quanto privadas ou conveniadas com entidades
governamentais. Essa mobilizagdo refletiu uma mudanga de paradigma, em que a
creche deixou de ser vista apenas como responsabilidade da mulher ou da familia e

passou a ser reconhecida como uma questao de responsabilidade do Estado.

2.1.1 A Educagéo Infantil como Direito Social: Perspectivas Legais e Fundamentais

A educacgao das criangas pequenas em instituicdes publicas foi regulamentada
efetivamente na Constituicdo Federal, a qual reconhece a Educacao Infantil como
dever do Estado e direito das criangas (Brasil, 1988). Além de reconhecer a Educagéo
Infantil como um direito fundamental, a Constituicado também estabeleceu as diretrizes
gerais para a sua organizagao e funcionamento, definindo, por exemplo, a oferta
gratuita em creches e pré-escolas para criangas de zero a cinco anos e onze meses
de idade. Essa disposig¢ao legal representou um avanco significativo na promog¢ao da
igualdade de oportunidades educacionais para todas as criangas brasileiras,

independentemente de sua origem socioeconémica ou local de residéncia.

Considerado no Art. 205, a educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

No Art. 208 define como dever do Estado a efetivagdo da educacdo e
assegurar que:

| - Educacgéo basica obrigatéria deve ser gratuita dos 04 aos 17 anos de idade
e garantir que todos tenham acesso a educagao nesse periodo.

IV - E que o atendimento nas creches e nas pré-escolas deve atender as
criangas de zero a seis anos de idade;

Art. 227: E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
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alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacgéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, CF, 1988, Art. 205 e
208 e 227).

7

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece que a educacdo € um direito
fundamental de todos e um dever tanto do Estado quanto da familia, devendo ser
promovida com a participagao da sociedade. O Estado deve assegurar a educagao
basica obrigatdria e gratuita para criangas de 4 a 17 anos. Além disso, enfatiza que
as creches e pré-escolas devem atender criancas de zero a seis anos. Por fim, reforca
a responsabilidade conjunta da familia, da sociedade e do Estado em assegurar a
prioridade dos direitos da crianca e do adolescente, incluindo acesso a educacéo,
saude, alimentacédo e protegcao contra qualquer forma de negligéncia ou violéncia.

Essa base legal destaca a importancia da educacao e a necessidade de um
compromisso coletivo para promover os direitos e o bem-estar das criangas no Brasil.
A Constituicdo Federal representou para a Educacéao Infantil uma enorme abertura na
politica educacional do pais ao considera-la como direito da crianca e da familia e
dever do Estado.

Mais tarde, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n.° 8.069/90, estabelece
a criacao de instrumentos que podem influenciar decisivamente o atendimento aos
direitos da crianga, incluindo o direito a educacgao para a faixa etaria de zero a seis
anos. Entre esses instrumentos, destacam-se os Conselhos dos Direitos da Crianca
e do Adolescente. O Estatuto reafirma a Declaragdo dos Direitos da Crianga®, da
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), e o que esta determinado na Constituicdo
Federal, oferecendo uma nova perspectiva sobre a crianca e o adolescente,
reconhecendo-os como sujeitos de direitos.

Posteriormente, com a Lei 9.394/1996 (Brasil, 1996), a Educagéo Infantil é
regulamentada e passa a ser considerada a primeira etapa da Educacdo Basica,
atendendo criangas de zero a cinco anos e onze meses e assegurada da seguinte

forma:

Art.29. A Educacgao Infantil & conceituada como a primeira etapa da Educagéo
Bésica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até cinco
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico e social, complemen-
tando a agao da familia e da comunidade.

3 Documento da ONU que estabelece direitos especificos para as criangas, publicado em 20 de
novembro de 1959.
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Art. 30. A educagéo infantil sera oferecida em: I - creches, ou entidades equi-
valentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Brasil, 1996).

Ao reconhecer a Educacéo Infantil como a primeira etapa do ensino basico, a
LDB estabelece diretrizes para garantir que as criangas tenham acesso a uma educa-
¢ao de qualidade desde os primeiros anos de vida. Isso envolve nao apenas o cuidado
e a protecdo, mas também o estimulo ao desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
motor das criang¢as. No Art. 11, inciso V, é possivel verificar a determinacédo de que os
municipios sejam responsaveis por:

V - Oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuagcdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua
area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutengao e desenvolvimento do
ensino. (BRASIL, LDB - Lei n® 9.394/96, Art. 11, inciso V).

O inciso V do Artigo 11 da LBD estabelece que os sistemas de ensino devem,
em primeiro lugar, oferecer Educacao Infantil, que abrange o atendimento em creches
e pré-escolas, e dar prioridade ao Ensino Fundamental. Isso significa que esses niveis
de ensino devem ser o foco principal das autoridades educacionais, garantindo que
todas as criancas tenham acesso a uma educacao de qualidade desde a infancia até
o término do Ensino Fundamental.

Ou seja, anterior a BNCC, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil (Brasil, 1998) estabeleceu diretrizes e orientagbes pedagdgicas para a
educacgao de criangas de zero a seis anos. Ele teve como objetivo principal subsidiar
a pratica educativa nas instituicbes de Educacéao Infantil em todo o pais, tanto publicas
quanto privadas.

Um marco importante na histéria da Educacao Infantil € relacionado a sua
contribuicao para a valorizacio e reconhecimento da primeira infancia como uma fase
crucial do desenvolvimento humano. Ao estabelecer diretrizes especificas para essa
etapa, o documento trouxe avangos significativos no entendimento e na pratica da
Educacao Infantil no Brasil.

A Emenda Constitucional n.° 59/2009 é outro marco de destaque na legislagao
educacional brasileira, pois a obrigatoriedade da Educacgao Infantil a partir dos quatro
anos reforga o compromisso do pais em garantir o direito a educagao desde a primeira
infancia, reconhecendo a importancia dessa fase para o desenvolvimento cognitivo,

social e emocional, sobretudo entendido como direito social e fundamental, bem como
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representa um passo significativo na luta contra a desigualdade educacional ao
garantir que todas as criangas tenham acesso a educagao desde cedo. Com isso,
busca-se promover a equidade de oportunidades, essencial para o desenvolvimento
de uma sociedade mais justa e inclusiva.

O Plano Nacional de Educacgao (PNE 2014-2024), Lei n.° 13.005/2014 (Brasil,
2014), traz dez metas, entre elas, a melhoria da qualidade da educagao, além da
valorizagao dos profissionais de educacgao. Especificamente para a Educacgao Infantil,
o PNE estabeleceu metas de ampliagcdo das vagas para essa etapa de ensino.

Esses dispositivos sdo resultado de uma conquista social de relevancia,
consolidada com a promulgag¢ao da Constituicao Federal de 1988, que estabeleceu a
Educacéo Infantil como uma etapa integrante do sistema educacional, deixando de
ser vista apenas com cunho assistencialista do cuidar e passa a cuidar e educar. Cabe
ressaltar que o “ato de cuidar e educar sao indissociaveis, ndo tem como separar
essas duas agdes” (Jesus, 2015, p. 18), pois sao pilares fundamentais e indissociaveis
no processo de desenvolvimento integral das criangas. O cuidar se refere as praticas
que garantem o bem-estar fisico, emocional e social dos pequenos, enquanto o
educar esta relacionado as experiéncias que promovem aprendizagens significativas
e o desenvolvimento de habilidades e competéncias.

No entanto, apesar dos avangos na legislacéo, a expansao e a melhoria da
qualidade da Educacido Infantii permanecem como desafios importantes,
especialmente no que diz respeito a qualidade dos servigos oferecidos, a formagao
dos profissionais e a garantia de uma educacgao inclusiva e equitativa para todas as
criangas brasileiras. Tais aspectos serdao analisados ao longo desta pesquisa, com
énfase nas percepgdes docentes e nas condi¢ées que influenciam o ingresso e a
inclusao de criancas autistas na Educacéao Infantil.
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3 INCLUSAO EDUCACIONAL E AUTISMO: CONCEITOS FUNDAMENTAIS

Nesta secdo, abordar-se-a, primeiramente, sobre as concep¢des em torno do
Transtorno do Espectro Autista e, na sequéncia, a legislagdo que rege a educagéao
inclusiva, acdes relacionadas as criangcas sem laudo formal e a importancia do
acolhimento na Educagao Infantil.

Segundo Sassaki (2002), o mundo esta avangando em diregdo a construgao
de uma sociedade cada vez mais inclusiva. Sinais desse processo de constru¢ao sao
cada vez mais visiveis, aparecendo com frequéncia crescente nas escolas, na midia,
nas comunidades e nos diversos programas e servigos.

Desta forma, ja ha algum tempo, o mundo vem discutindo, no campo da
educacao, o que é a educacao inclusiva e qual a melhor maneira de fazé-la. Monte e
Santos (2004) defendem a ideia de que, independentemente do nivel de dificuldade,
todas as criangas devem ser incluidas na rede regular de ensino, mesmo que em salas
de recursos multifuncionais. Argumentam que a inclusdo de todas as criangas no
ensino regular € um direito que deve ser assegurado, independentemente de suas
dificuldades. Essa vis&o reforga o principio da educagéo inclusiva, que busca integrar
as criangas com diferentes necessidades no sistema regular de ensino, promovendo
sua participagdo em um ambiente escolar que respeite sua diversidade.

Quando se pensa na inclusao para a crianga diagnosticada com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) — o qual é conceituado como transtorno global do
neurodesenvolvimento, caracterizado por déficits persistentes na comunicagao social
e na interacdo em multiplos contextos, apresentando padrdes repetitivos de
comportamento (DSM-54, 2023), é necessario ter um olhar sensivel e acolhedor para
gue seja possivel conectar-se ao seu universo e para isso € importante conhecer um
pouco mais sobre o tema, pois a inclusdo de criancas autistas deve ser realizada de
modo criterioso € bem orientado, o que vai variar conforme as possibilidades e
diferencgas individuais de cada crianga. Olhar a singularidade de cada um é o que vai

fazer uma verdadeira inclusao.

4 Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais (DSM), da American Psychiatric Association.
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3.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CONCEPCOES

No contexto etimoldgico, a palavra ‘autismo’ origina-se do Grego autds, que
significa, em tradugdo livre, “de si mesmo”. Ela foi empregada pela primeira vez pelo
psiquiatra suico Eugen Bleuler, em 1911, quando este buscava descrever a fuga da
realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia (Cunha,
2022).

Sob a perspectiva clinica, a Sociedade Brasileira de Pediatria (2019, p. 01)

apresenta que:

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é um transtorno do
desenvolvimento neuroldgico, caracterizado por dificuldades de comunicagéo
e interacado social e pela presenca de comportamentos e/ou interesses
repetitivos ou restritos.

Sob tal 6ptica, o transtorno é compreendido como uma condicdo complexa do
neurodesenvolvimento, cuja origem envolve multiplos fatores genéticos. Segundo
Ferrari Pereira, Wormsbecker e Wehmuth (2017), o TEA se caracteriza por
dificuldades de comunicagao, interacdo social e presengca de comportamentos
repetitivos, cujas manifestagdes podem variar em intensidade. Essas alteragdes estao
presentes desde o nascimento e sdo fortemente influenciadas por fatores genéticos,
embora as causas especificas ainda ndo sejam completamente conhecidas.

Quanto as causas do autismo, evidéncias cientificas apontam que ndo ha uma
causa unica, mas, sim, a soma € a interagao de fatores genéticos e ambientais. Tani
(2023) traz uma importante reflexdo acerca de um possivel aumento pos-pandemia
COVID19°. Segundo a autora: “O bebé que se sentiu sobrecarregado pelas
experiéncias de ser gestado na pandemia pode manifestar comportamentos e
sintomas que fazem parte do conjunto de caracteristicas enquadradas no TEA” (Tani,
2023, p.196). Informagdes como essa apresentam exemplos da forte carga sobre os
fatores ambientais.

Cunha (2022) aponta que as primeiras publicagdes relacionadas ao autismo
surgiram em 1943, com os estudos do psiquiatra austriaco Leo Kanner. Ele
investigava uma nova sindrome, inicialmente chamada de “disturbio do contato

afetivo”, caracterizada por um conjunto de comportamentos agrupados em uma triade

5 Infecgdo respiratéria causada pelo novo coronavirus SARS-CoV-2. O periodo pandémico causado
pela Covid-19, que acometeu o mundo todo, aconteceu entre 2020-2022.
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principal: I) comprometimentos na comunicagao; Il) dificuldades na interagao social; e
[II) atividades repetitivas.

Complementando essa visao historica, Liberalesso (2020, p. 23) destaca que o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é frequentemente uma condi¢ao incapacitante,
definida por prejuizos clinicamente significativos nos dominios da comunicag¢ao e do
comportamento. Entre suas caracteristicas, incluem-se aproximagao social anormal,
pouco interesse por pares e dificuldades na conversacéao.

Ao relacionar essas perspectivas, percebe-se que, desde suas primeiras
definicdes, o autismo vem sendo compreendido a partir de padrées comportamentais
especificos, enquanto estudos mais recentes enfatizam os impactos dessas
caracteristicas na vida social e comunicativa dos individuos.

Para classificar o TEA, condigéo citada por Liberalesso (2020), a Associagao
Americana de Psiquiatria (DSM-5, 2023) divide-o em niveis de intensidade,

apresentados da seguinte forma:

Figura 1 — NiVEIS DE INTENSIDADE DO TEA

Niveis Apoio/suporte Descri¢do
r——— — . .
Pessoas com problemas para iniciar interagdes,
Nivel 1 [ Necessidade de demonstram menor interesse nos relacionamentos,
pouco apoio comportamento inflexivel e dificuldades nas
atividades cotidianas.
E——— e
Pessoas com dificuldades acentuada com a

Necessidade

Nivel 2 mederada e comunicagéo verbal e ndio verbal, habilidades
[ apoio sociais limitadas, a inflexibilidade é facilmente
—_——— percebida por observadores casuais.
Necessidade Pessoas com dificuldades significativas na
Kira e de apoio comunicagdio e nas habilidades sociais sociais,
susbstancial assim como tem comportamentos restritivos e

repetitivos que atrapalham seu funcionamento
independente nas atividades cotidianas,
necessitando de maior suporte.

Fonte: DMS-5, 2023 — Adaptado pela autora (2024)

Os niveis do TEA apresentam uma forma de categorizar a gravidade dos
sintomas e as necessidades de suporte as pessoas diagnosticadas com o transtorno,

permitindo que profissionais de saude, educadores e terapeutas personalizem as
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intervencgdes para atender as necessidades especificas de cada individuo. Além disso,
a classificacdo torna a comunicacdo de informacbdes sobre as caracteristicas e
necessidades da pessoa autista mais acessivel para familiares, cuidadores e outros
profissionais envolvidos no cuidado e educagéao.

Sendo assim, nas unidades escolares, a compreensao dos diferentes niveis
de autismo auxilia os educadores a adaptar o ambiente de aprendizagem e
desenvolver planos de educacgdo individualizados que melhor atendam as
necessidades dos alunos, compreendendo, comunicando, planejando intervengdes e
fornecendo suporte as diferentes necessidades educacionais especificas das criancas
e/ou adolescentes. Quanto maior o conhecimento dos educadores e envolvidos na
educacao dos individuos sobre o TEA, melhor sera o acolhimento e atendimento a
aprendizagem das criangas.

E importante observar que, de acordo com Cunha (2020), o autismo pode surgir
nos primeiros meses de vida, porém torna-se aparente em torno dos trés anos de
idade, quando é possivel perceber a inadequacdo no uso de sinais sociais,
emocionais e de comunicagdo, assim como na reciprocidade afetiva. Isso se
manifesta a partir de uma comunicagao nao verbal limitada, na qual as expressoes
gestuais s&o praticamente ausentes.

Ressalta-se que estudos apontam que a prevaléncia de pessoas com TEA vem
aumentando progressivamente ao longo dos anos: segundo dados levantados pelo
CDCS, datados de 14 de abril de 2023, 1 em cada 36 criangas foi diagnosticada com
Transtorno do Espectro Autista.

Além disso, segundo dados do relatério técnico do Censo Escolar 2023,
percebe-se que houve um acréscimo nas matriculas de creche e pré-escola. O
percentual de alunos com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista ou Altas
Habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente para a
maioria das etapas de ensino, sendo que o maior aumento na propor¢cdo de alunos
incluidos, entre 2019 a 2023, ocorreu na Educacao Infantil, o que representa um
acréscimo de 4,8% (INEP, 2023). Esses dados representam a importancia do
aprofundamento no assunto para atender melhor as criangas que ingressam na

Educacao Infantil.

6 Centro de Controle e Prevencdo de Doencgas - Departamento de Salude e Servigos Humanos dos
Estados Unidos.
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3.1.1 Marcos legais: um panorama histérico das leis sobre a inclusdo e o autismo

Ao longo dos anos, a abordagem educacional em relagdo as criangas com
necessidades especificas passou por uma significativa transformacgéo, evoluindo da
exclusao e segregacao para a integracao e, finalmente, para a inclusao.

A luta pelos direitos de inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais tornou-se notodria a partir da segunda metade do século XX. Antes disso, 0
ensino especializado era ministrado em escolas ou classes especiais, pois se
acreditava que nao era possivel avangar no processo de ensino-aprendizagem. Na
época, presumia-se que essa era a melhor forma de atender a essas criancas, uma
vez que anteriormente eram apenas excluidas. Desta forma, estudavam em
ambientes segregados, tornando a Educagé&o Especial uma modalidade de ensino
paralela ao ensino comum (Cunha, 2020).

Na sequéncia, movimentos pelos direitos humanos sensibilizaram a sociedade
guanto aos prejuizos que a segregacgao trazia, ndo somente morais, mas também
econdmicos para os governos. Mendes (2006) relata que, a partir dos anos 60,
passou-se a considerar conveniente adotar o ideario de integragdo, devido as
inimeras criticas realizadas a este modelo. A autora ressalta elementos que
contribuiram para essa nova abordagem: movimentos sociais que defendiam o
respeito aos direitos humanos e procuravam evidenciar para a sociedade o quanto a
segregacao infantil poderia ser prejudicial; entendimento sobre os beneficios gerados
pela convivéncia entre pessoas com e sem deficiéncia; descobertas educacionais
sobre as possibilidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia; e elevado
custo de manter uma educacao paralela. Consequentemente, a Educacao Especial
paralela perde forca e comega a ceder espago para a integracdo, fundamentada,
segundo a autora, nos principios de normalizagao.

Referente a integragdo, Cunha (2020) apresenta que, na década de 1980, as
diferencas nas interagdes dos professores com os alunos da Educacgéo Especial ja
eram evidentes. Observava-se que, em comparagao com os alunos do ensino regular,
os estudantes com necessidades especiais tinham menos oportunidades para um
desenvolvimento mais efetivo nas atividades educacionais.

Essa observacdo evidencia as limitagbes do modelo de integracdo daquela
época, que, apesar de inserir fisicamente os alunos com necessidades especiais no

ambiente escolar, nao garantia a equidade de condi¢gées para o aprendizado e o
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desenvolvimento. O modelo de integragao, ao contrario do conceito mais moderno de
inclusdo, resulta em uma participacdo desigual e em menos oportunidades de

crescimento educacional e pessoal.

A politica de integracédo havia resultado em uma estrutura educacional
fragmentada, nem sempre acessivel a todos. Em contrapartida, iniciavam-se
movimentos no mundo com énfase na consciéncia e o respeito a diversidade,
produzindo mudangas no papel da escola que passou a responder melhor as
necessidades dos estudantes. Comegava a surgir o conceito de inclusao.
(Cunha, 2020, p. 35).

Mendes (2006) explica que o movimento pela inclusdo escolar surgiu com mais
énfase nos Estados Unidos e ganhou a midia na década de 90, enquanto outros
paises ainda utilizavam o termo integragdo como proposta de colocagao seletiva nas
escolas. Ou seja, o movimento pela inclusdo foi impulsionado por politicas e
legislagbes que visavam garantir o direito de todas as criangas, incluindo aquelas com
necessidades especiais, a receber educacao no ambiente menos restritivo possivel,
no qual a midia teve um papel importante em divulgar essas mudangas e sensibilizar
a sociedade para a importancia da inclusdo. Em outros paises, a ideia de integragéao
ainda predominava, e de forma seletiva, o que ndo garantia plenamente a participagéo
e o desenvolvimento igualitario desses alunos, mantendo barreiras significativas para
inclusao.

Essa distingdo entre inclusdo e integragdo destaca a evolugdo das praticas
educacionais e a necessidade de um compromisso mais profundo com a igualdade e
os direitos das criangas com necessidades especiais, que aos poucos foi ganhando
espaco na sociedade. E a partir dai que surgem duas propostas trazidas por Cunha
(2020), que discute duas abordagens diferentes em relagdo a educacéo inclusiva. A
primeira, da inclusédo total, defende que todos os alunos, independentemente do grau
de comprometimento, devem estar na classe regular, sem a necessidade do servigo
de apoio da educagado especial. Em contrapartida, a segunda proposta € a da
educacao inclusiva, que também preconiza a inclusdo na classe regular, mas
reconhece a importancia do apoio pedagégico em ambientes diferenciados, como
salas de recursos e escolas especiais.

A transicdo de segregagao para integragdo e, por fim, para a incluséo
representa um marco na histéria da educacao e dos direitos civis. Embora tenha sido
um avango significativo, enfrentou enormes obstaculos e exigiu muito por parte

daqueles que lutavam por direitos igualitarios. No entanto, a simples integracéo fisica
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das escolas ndo garantiu uma verdadeira igualdade de oportunidades e acesso ao
aprendizado.

A inclusdo, por sua vez, representa o culminar desses esforgos, aspirando a
criar um ambiente educacional no qual todas as criangas, independentemente da sua
condicdo e/ou habilidade, tenham acesso equitativo a oportunidades educacionais de
qualidade. Ela ndo se trata apenas de colocar criancas diversas na mesma sala de
aula, mas sim de criar uma cultura escolar que valorize e celebre a diversidade,
promovendo respeito mutuo, colaboragao e aprendizado significativo para todos.

No cenario internacional, manifestava-se um consenso crescente sobre a
necessidade de concentrar esforcos para atender as demandas educacionais
especiais de todos os alunos, o que culminou com a realizagdo de duas importantes
conferéncias internacionais.

A primeira foi a Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para todos’, realizada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990, na qual foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre
Educacao para Todos, um marco expressivo no campo da educacdo. Tratava-se de
um evento promovido pela UNESCO8 e pela UNICEF®, que reuniu representantes de
diversos paises para discutir estratégias e compromissos voltados para a melhoria do
acesso a educacao e para a qualidade do ensino em todo o mundo.

Essa declaragao reconheceu a educagdao como um direito fundamental de
todos os individuos, independentemente de sua origem, género, condi¢do social ou
necessidades. Além disso, destacou a importancia de uma abordagem inclusiva e
equitativa, visando garantir oportunidades educacionais para todos, com énfase na
atengao aos grupos mais vulneraveis e marginalizados.

E importante destacar que, entre os principais objetivos estabelecidos pela
Declaragdo de Jomtien (1990), estavam a erradicagdo do analfabetismo, a
universalizagdo do acesso a educacao basica e a melhoria da qualidade do ensino.
Para atingir esses objetivos, foram propostas diversas estratégias, incluindo
investimentos em infraestrutura educacional, formacdo de professores,
desenvolvimento de curriculos relevantes e adaptagao das praticas pedagdgicas as

necessidades locais. Essa declaracédo representou um compromisso global em prol

7 Conferéncia Mundial de Educagéo para todos, que reuniu 157 paises em Jomtien (Tailandia) em
margo de 1990.

8 Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura.

® Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia.
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da educacado como instrumento de desenvolvimento humano, social e econémico.
Apds a Conferéncia de Jomtien, muitos paises adotaram politicas e programas
voltados a promogao da educacao inclusiva e de qualidade, marcando um avango
significativo na agenda educacional internacional.

Sendo assim, em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, realizada em Salamanca na Espanha, foi outro marco
fundamental na promog¢ado da Educacao Inclusiva. Essa declaragdo reconheceu a
necessidade de uma abordagem inclusiva na educagao, defendendo o direito de todas
as criancas, independentemente de suas diferencas e condi¢des, a receberem uma
educacao de qualidade em escolas regulares.

Diante disso, destaca-se que uma das principais contribuicées da Declaracao
de Salamanca (1994) foi a énfase na valorizagdo da diversidade e na promogéo da
igualdade de oportunidades na educacao. Além disso, enfatizou a necessidade de
uma mudancga de paradigma na educacéo, indo além da integragcdo para promover
uma verdadeira inclus&o. Isso envolve ndo apenas garantir o acesso das criangas a
escola, mas também criar melhores ambientes de aprendizagem.

A partir da Declaracdo de Salamanca, muitos paises adotaram politicas e
praticas voltadas para a promog¢ao da educacgao inclusiva. Essa abordagem tem o
potencial de beneficiar ndo apenas os alunos com necessidades educacionais
especiais, mas toda a comunidade escolar, promovendo uma cultura de respeito,
tolerancia e cooperagao. Em suma, a Declaracdo de Salamanca desempenhou um
papel de extrema relevancia na promocao da educacdo como um direito humano
fundamental e no avango em dire¢ao a sociedades mais inclusivas e igualitarias.

Tais influéncias chegaram até a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDB n.° 9.394/96, a qual enfatiza a valorizacdo da educacao inclusiva,
reforcando que ela deve acontecer preferencialmente na rede regular de ensino.
Conforme o Art. 59, da LDB 9.394/96:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagado
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica
para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il —
professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns; IV —
educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragédo na vida
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em sociedade, inclusive condigbes adequadas para os que n&o revelarem
capacidade de insergao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
6rgéos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitario
aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para o
respectivo nivel do ensino regular.

Pode-se perceber que a LDB estabelece diretrizes importantes para garantir o
acesso a educacao de qualidade para todos, incluindo aqueles com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. O
paragrafo citado no Artigo 59 destaca varias medidas que os sistemas de ensino
devem adotar para atender as necessidades desses educandos, enfatizando a
importancia da inclusdo escolar e da adogdo de medidas especificas para garantir o
acesso a educagcdo e o pleno desenvolvimento de todas as criangas,
independentemente de suas condi¢cdes individuais.

Percebe-se, pois, que, pouco a pouco, a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista veio conquistando seus direitos. Apds um longo processo de debates e
articulagdes no ambito legislativo e social, foi promulgada a Lei n.° 12.764/12,
instituindo a Politica Nacional de Protecao dos Direitos das Pessoas portadoras do
Transtorno do Espectro Autista, estabelecendo direitos como a integridade fisica e
moral, a inclus&o social, resguardando a igualdade e a dignidade da pessoa humana
bem como o reconhecimento do autista como uma pessoa com deficiéncia,
abarcando, portanto, todos os direitos legais previstos para as pessoas com
deficiéncia.

A Lein.° 12.764/2012 (Brasil, 2012, p. 1) foi importante para a regulamentagéo,
sendo ela responsavel, inclusive, pela definicdo legal do TEA no paragrafo 1° do
artigo 1°:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, & considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma
dos seguintes incisos | ou Il:

| — Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacao
verbal e ndo verbal usada para interagao social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

Il — Padrées restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

Além de apresentar a concepgao de TEA, a lei especial, composta de oito
artigos ao todo, estabelece os direitos inerentes as pessoas autistas e fixa as diretrizes
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da Politica Nacional no seu artigo 2°, dentre as quais se destacam a intersetorialidade
no desenvolvimento de acbes de atendimento, a participagdo da comunidade, a
atencéo integral as necessidades do autista, entre outras.

Diante disso, a atencdo integral as necessidades do autista, neste contexto,
enfatiza a importancia de abordar ndo apenas as questdes clinicas e terapéuticas,
mas também as necessidades sociais, educacionais e de qualidade de vida desses
individuos. Essa abordagem abrangente busca promover o desenvolvimento e a
inclusao plena das pessoas com TEA em todos os aspectos da sociedade.

Em 2014, foi aprovado o novo Plano Nacional de Educagao (PNE) por meio da
Lei n.° 13.005/2014, que determinou metas, diretrizes e estratégias para a proxima
década, no qual foram estabelecidas vinte metas a serem alcangadas até o ano de
2024, abordando diversas questdes relacionadas a educagao. Essas metas englobam
temas como a universalizacdo da Educacgao Basica, a valorizacdo dos profissionais
da area educacional e 0 aumento da qualidade e da propor¢ao de matriculas no ensino
superior. Em particular, a meta quatro visa alcancar a universalizacdo do acesso a
Educacao Basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
dentro da rede regular de ensino, para o publico-alvo da educagao especial com
idades entre quatro e dezessete anos.

Em relagao a meta quatro, as estratégias propostas visam assegurar uma maior
inclusdo desses individuos na rede regular de ensino, além de promover melhorias
em seu atendimento. Isso sera alcangado por meio da implementagao de programas
de formacéao continuada destinados aos professores para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE)' bem como pela promogdo de uma maior integragédo entre a
rede regular de ensino e o AEE.

Percebe-se um avango no que tange a Educacéo Especial, porém ainda
ha muito que se fazer para chegar a uma inclusdo verdadeira, pois s6 as leis nao
garantem a efetivacédo de todos os direitos dentro das salas de aula. E necessario
maior conscientizacao, formagao continuada em todos os niveis da Educacgao Basica
e Politicas Publicas preocupadas com a promog¢ao da inclusdo na Educacéao Infantil,
garantindo que todas as criangas tenham acesso a uma educacao de qualidade, que

respeite e valorize sua diversidade e potencialidades.

10 Servigo de educacgao especial que visa garantir a participagéo, o acesso e a aprendizagem de alunos
com necessidades especificas.
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Ao estabelecer um quadro legal, promover a conscientizagao, fornecer recursos
e desenvolver estratégias especificas, as politicas publicas podem ajudar a criar um
ambiente educacional inclusivo e acolhedor, no qual todas as criangas possam

aprender, crescer e se desenvolver plenamente.

3.2 ACOLHIMENTO E INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com Ferreira (1999), muitos s&o os sentidos de acolher: “receber,
ouvir, admitir, aceitar, atender, considerar”, € um conjunto de a¢des que devem ser
criteriosamente levadas em consideracao nido s6 pelo profissional que recebe a
crianga em sua sala de aula, mas por toda a instituicado de ensino, pois o acolhimento
deve ser feito desde o portdo de entrada até a gestdo escolar, formando uma unidade
no atendimento a crianca e a familia.

Da mesma forma, Mantoan (2022) afirma que “a maneira pela qual os
professores concebem o ato de ensinar é fundamental para que a escola seja esse
lugar que acolhe a todos os alunos”. O que endossa o pensamento de Grossi (2006),
que defende que o acolhimento vai além de receber e cuidar das criancas. Isso implica
reconhecer suas singularidades, suas emogdes e suas necessidades individuais.
Grossi ressalta que o acolhimento € um processo continuo de escuta e atengao, que
contribui para o desenvolvimento integral das criangas.

Logo, na Educacgéo Infantil, o acolhimento € uma dimens&o fundamental que
permeia todas as praticas pedagogicas. Trata-se de um processo que ultrapassa
simplesmente receber as criangas na Unidade de Educacgao Infantil, mas envolve a
construcao de vinculos afetivos e a criagdo de um ambiente que promova o bem-estar
emocional, social e cognitivo. E, para que este acolhimento acontecga, é primordial a
construcdo de vinculos afetivos entre as criangas, os educadores € o ambiente
escolar, o que, por consequéncia, proporciona um espago seguro e confiavel, no qual
as criangas podem explorar, aprender e se desenvolver.

Sobre a construgéo de vinculos, Ubungata (2022, p. 1) afirma que:

A afetividade ndo se restringe ao cuidado e carinho com os bebés e as
criangas, envolve também paciéncia e respeito aos processos, olhar atento
e escuta ativa as necessidades e empatia. Esses fatores auxiliam a crianga
a desenvolver confianga e seguranga em si mesma e no adulto de referéncia
(méaes, pais, responsaveis e educadores). Contribuem também no
desenvolvimento psicomotor, cognitivo e social. A afetividade é uma
ferramenta importante para o amadurecimento infantil de forma geral, a ser
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praticada ndo apenas no ambiente escolar, mas em todos os espagos em
que a crianga convive, especialmente no ciclo familiar.

Desta maneira, o acolhimento pode ser entendido na forma como a crianga é
recebida e acolhida no ambiente escolar, envolvendo ndo apenas aspectos fisicos,
mas também emocionais e relacionais. Quando uma crianga se sente acolhida, ela se
sente segura, confiante e valorizada, o que favorece seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento, principalmente quando se fala em inclusdo escolar. Por sua vez,
a afetividade refere-se a expressido de sentimentos de cuidado, carinho, respeito e
empatia por parte dos educadores em relagdo as criangas. Afinal, um ambiente
escolar acolhedor e afetivo pode impactar positivamente no desenvolvimento cognitivo
das criangas, contribuindo para a formagéo de vinculos seguros e saudaveis entre
alunos e educadores, o que, por sua vez, promove um clima de confianga e
cooperagao na sala de aula. Neste sentido, estabelecer relacbes afetuosas com os
alunos autistas € essencial para criar um ambiente propicio a adaptagao, no qual as
criangas se sintam motivadas e incentivadas a explorar, experimentar e aprender.

Essa relagcédo € explicada por Cunha (2023), que afirma que o afeto tem uma
base cientifica: quando é manifestado, o cérebro recompensa o corpo liberando
substancias quimicas que proporcionam sensagdes de prazer e felicidade. Cunha
explora a relagéo entre afeto e ciéncia, explicando como as emogdes desencadeiam
reagdes quimicas no cérebro, que geram sensagdes de prazer e bem-estar. No
contexto educacional, especialmente na Educacéao Infantil e na inclusao de criancas
com TEA, o afeto desempenha um papel fundamental, criando um ambiente propicio,
no qual a crianga se sente mais segura, facilitando o seu aprendizado e
desenvolvimento.

Nesse sentido, para termos sucesso nesse acolhimento, a acdo com a familia

€ muito importante, pois Nogaro; Nogaro (2012, p. 35), afirmam que:

Os pais sdo as pessoas que mais conhecem a crianga, ou deveriam
conhecer, podem auxiliar a escola no contato e relacionamento com ela.
Podem ambienta-las melhor e tranquiliza-las diante de suas angustias,
ansiedades e inseguranca, demonstrando que confiam na escola e na
professora, por isso estdo deixando-a aos seus cuidados.

A participagao ativa e colaborativa da familia € essencial para promover agdes
exitosas de inclusdo na Educacéao Infantil. Ao fornecer apoio emocional, compartilhar
conhecimento, participar da tomada de decisbes, promover a continuidade do

aprendizado e defender os direitos da crianga, a familia desempenha um papel
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indispensavel neste processo. Portanto, para a construgdo de espacos inclusivos,
pressupde-se que todas as criangcas se sintam acolhidas e atendidas em suas
necessidades. Esta construgdo deve ser feita coletivamente, de modo que a atitude
acolhedora faga parte da cultura da unidade escolar e seja vivenciada cotidianamente.
Conforme aponta L6 (2010, p. 125), “a escola precisa construir um ambiente social
que, ao respeitar as diferencgas, valoriza o incluir e o acolher”, que, assim como o
cuidar e o educar na Educacao Infantil, devem ser indissociaveis neste momento em
que a crianga chega no ambiente escolar.

Tal como se faz essencial o acolher, para promover um ambiente
verdadeiramente inclusivo, praticas pedagdgicas precisam ser realizadas. Conforme
afirmam Ferreiro e Teberosky (1999), o acolhimento se manifesta por meio de praticas
que valorizam a autonomia, a criatividade e a participagdo ativa das criangas no
processo de aprendizagem.

Nesse sentido, € necessario analisar como a inclusdo esta sendo
implementada, se esta ou ndo gerando aprendizagem e se vem se configurando como
uma experiéncia positiva, ndo s6 para os alunos, mas também para os demais
envolvidos com a proposta (familiares, professores do ensino comum e especial),
levando em consideracdo o momento em que a inclusao no espaco da escola comum
sera iniciada, além de outras variaveis (Menezes, 2012).

Como aponta Mittler (2003), o caminho para a inclus&o n&o tem um fim porque
faz parte de um processo. A incluséo reflete uma mudanga na mente e nos valores
para as escolas e para a sociedade como um todo, porque se deve oferecer ao aluno
0 que € necessario, e entdo se promove a diversidade, que significa incentivar e
valorizar a presenga e a convivéncia de diferentes pessoas, culturas, ideias,
perspectivas e caracteristicas em um ambiente. Promover a diversidade implica
também realizar acbes e praticas que reconhegam e combatam preconceitos e
esteredtipos, construindo um espaco mais inclusivo e acolhedor para a pluralidade
humana.

Essa forma de ver e pensar a educagao é reflexo de uma nova concepgao de
crianga. Agora, vé-se a crianga como um ser histérico e social, que tem suas
caracteristicas préprias de agir e pensar no mundo. Souza (2022) aponta que néo
basta somente garantir o acesso das criangas a escola, é preciso oferecer um ensino

de qualidade. Mais do que promover o acesso e assegurar a permanéncia do aluno
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na escola, é de suma importancia se pensar em como garantir uma Educacao Infantil
que respeite a diversidade e promova a qualidade do ensino e a inclusio.

Ao abordar essa diversidade, fala-se de uma escola multifacetada, que “no
novo paradigma educacional € um espacgo concebido para reconhecer as varias faces
culturais do humano, e por isso multifacetada como sinbnimo de multiculturalidade”
(Garcia; Petarnella, 2010, p. 98). Isso quer dizer que uma escola precisa oferecer um
espaco significativo, no qual seus pares se enxergam como protagonistas no processo
de aprendizagem. Para os autores, ndo ha “inclusado” real se ndo houver concepgéo
de igualdade, e esta nasce quando respeitamos absolutamente a cultura e a
existéncia do outro.

Ainda nesse contexto, para Carvalho (2009), as escolas inclusivas sdo escolas
para todos, implicando um sistema educacional que reconheca e entenda as
diferencas individuais, respeitando as necessidades de todos.

Para tanto, um pensamento que se alinha com o de Silva (2012, p. 101) diz
que:

Para garantir o acesso e sucesso do aluno com necessidades educacionais
especiais na sala de aula do ensino regular é preciso que a pratica do

professor esteja baseada nas necessidades, nas potencialidades e
interesses desse estudante.

Nesse sentido, o que Silva (2012) aborda diz respeito a investir em praticas de
acolhimento e afetividade, que na Educacao Infantil € essencial para promover uma
inclusdo saudavel para as criancas, preparando-as nao apenas para O SUCEeSSO
escolar, mas também para a vida em sociedade, em que a habilidade de estabelecer
relacionamentos interpessoais positivos desempenha um papel fundamental.

Para complementar, a afirmagédo de Castanha (2016) nos evidencia que incluir
nao é levar o aluno com autismo para simplesmente conviver com outras criancas na
escola. Ou seja, incluir vai além de apenas permitir que criangas convivam entre si. A
verdadeira inclusdo envolve a remoc¢do de barreiras que possam impedir o
aprendizado e a participagao plena. Isso significa criar um ambiente no qual o
potencial criativo do aluno é estimulado e no qual ele receba uma educagao que
atende as suas necessidades especificas. Além disso, a inclusdo deve promover a
socializagdo, auxiliando o aluno a desenvolver habilidades sociais e a sentir-se parte
integrante da comunidade escolar.
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3.3 DESAFIOS E CONTEXTOS NA INCLUSAO DE CRIANGCAS SEM DIAGNOSTICO
FORMAL NA EDUCAGAO INFANTIL

Para a crianga, o ingresso na educagao escolar € o inicio de uma jornada de
aprendizado, socializagado e desenvolvimento emocional. Ela passa a interagir com
um ambiente diferente do familiar, em que novas regras, rotinas e relagdes sociais se
estabelecem (Manetti, 2018). Para a familia, este ingresso também representa um
marco importante, € natural que os responsaveis sintam ansiedade e preocupagao ao
deixar seus filhos sob os cuidados de outras pessoas pela primeira vez. E o momento
em que a crianga deixa o convivio que era exclusivamente familiar para adentrar no
desconhecido: a escola.

De acordo com Sanini e Bosa (2015), a Educacdo Infantil acaba por

representar:

Um grande desafio para o professor porque € nessa etapa que geralmente a
familia recebe o diagndstico de autismo. Desta forma, € a professora desse
nivel de ensino quem primeiro deve lidar com o impacto desta experiéncia
(Sanini; Bosa, 2015 p. 175).

Percebe-se, portanto, que esse € um momento delicado tanto para a crianca
como para as familias, visto que, na maioria dos casos, a constatacdo do transtorno
se dara no primeiro contato com a vida escolar, cuja idade obrigatéria'" de ingresso
incide, justamente, na Pré-escola. E nesse convivio que caracteristicas e
comportamentos passam a ser observados e posteriormente sinalizados para a
familia.

Segundo Cunha (2020), n&o é raro ser o professor o primeiro a identificar o
transtorno, isto €, o primeiro a sinalizar a respeito do comportamento da crianga. Para
gue esse inicio da vida escolar e adaptagdo seja tranquilo, € necessario que os
profissionais tenham um olhar atento, que acolham e tenham conhecimento para
poder observar e, juntamente com a Equipe Pedagdgica, sinalizar para a familia a
necessidade de se procurar a ajuda de um profissional especializado. Cunha (2020)

observa, ainda, que:

1 Emenda Constitucional n.° 59 de 2009, determina a matricula de criangas a partir de 4 anos
obrigatdria.
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O exercicio de um bom professor comega pela observagao. E para observar,
& preciso saber o que observar. E, para saber o que observar, é preciso
formagao. Como a percepgao de um bom musico, sera a percepgao de um
bom professor, capaz de identificar detalhes comumente nao notados.
(Cunha, 2020 p.55).

Desse modo, a observacao atenta e cuidadosa permite ao professor detectar
as necessidades individuais dos alunos, entender suas dificuldades e potenciais, e
adaptar sua pratica pedagdgica de acordo com essas percepgdes. No entanto, para
que a observacgao seja eficaz, o professor precisa ter formagao adequada, ou seja,
possuir conhecimento sobre o que observar e como interpretar as evidéncias
coletadas. A preparacao do professor € fundamental para identificar caracteristicas no
comportamento da crianga. Este € o primeiro passo para que a crianga com TEA
possa vivenciar um aprendizado mais significativo no espago escolar (Cunha, 2020).

Consoante o pensamento de Toledo (2017), a inclus&o escolar de alunos com
autismo nem sempre acontece como deveria, sobretudo no que se refere ao TEA em
niveis mais severos. Isso porque parte das escolas ndo esta preparada para por em
pratica métodos de ensino que corroboram o desenvolvimento destas criangas.

Este despreparo nao é dificil de encontrar, ainda mais quando a crianga chega
a escola sem um laudo médico. Nesse sentido, torna-se relevante revisitar o que o

Santos (2008, p. 9) fala sobre como a escola recebe a crianga:

A escola recebe uma crianga com dificuldades em se relacionar, seguir regras
sociais e se adaptar ao novo ambiente. Esse comportamento é logo
confundido com falta de educacgdo e limite. E por falta de conhecimento,
alguns profissionais da educagdo ndo sabem reconhecer e identificar as
caracteristicas de um autista, principalmente os de alto funcionamento, com
grau baixo de comprometimento. Os profissionais da educagdo nido séo
preparados para lidar com criangas autistas e a escassez de bibliografias
apropriadas dificulta o acesso a informagéao na area.

Ao receber as criangas na unidade escolar, muitos profissionais da educagao
nao estao preparados para reconhecer e identificar as caracteristicas do autismo, o
que pode levar a interpretagdes equivocadas de seu comportamento. Sem recursos e
orientagdes especificas, o comprometimento da aprendizagem e desenvolvimento
das criangas sera iminente.

Posto isso, de acordo com o pensamento de Ribeiro e Pereira (2020, p. 10),
“considera-se a intervencao precoce [aquela] iniciada assim que exista a suspeita ou
a confirmacao do diagnostico”. Desse modo, evidencia-se que intervengdes precoces,
quanto antes iniciadas, podem resultar em melhorias significativas nas habilidades

cognitivas, sociais € comunicativas das criangas autistas. Além disso, minimiza os
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efeitos negativos dos sintomas do autismo, como dificuldades de comunicagao,
problemas comportamentais e déficits sociais.

Para tanto, estratégias de intervengdo, como terapia comportamental, terapia
ocupacional, fonoaudiologia e intervencdo sensorial, sdo frequentemente
implementadas durante a estimulagdo precoce para ajudar as criangas autistas a
desenvolverem habilidades adaptativas e promover seu funcionamento geral.

Portanto, é de suma importéncia que o professor e a equipe pedagdgica
estejam engajados para poder conscientizar a familia, levando ao encaminhamento e
ao possivel diagnostico. Dessa forma, proporciona-se a oportunidade da estimulagéo
precoce, que para criangas com autismo nido apenas oferece beneficios imediatos no
desenvolvimento infantil, mas também estabelece uma base sdlida para um futuro,

promovendo a inclusdo e o bem-estar desses individuos ao longo de suas vidas.

3.3.1 Relagéao e dialogo com a familia: compreendendo a diversidade para além dos

diagnosticos

Segundo Oliveira (2023), o mau comportamento sistematico’? de criangas pode
indicar que ha outro problema que precisa ser avaliado. Nesse contexto, o olhar atento
da familia desempenha um papel primordial. Ainda de acordo com Oliveira (2023), o
autor destaca que, ao observar de perto o desenvolvimento e comportamento da
crianga, a familia pode identificar sinais que indiquem a necessidade de ajuda médica
especializada. E por meio desse acompanhamento profissional que se torna possivel
avaliar adequadamente a situacao da crianca e oferecer o suporte necessario.

Sobre esse olhar resultar em um possivel diagnostico, Silva (2012) afirma que
receber o diagndstico de autismo € sempre impactante para os responsaveis. A partir
desse momento, brota um turbilhdo de situacdes e emocgdes inesperadas no seio
familiar: angustias, conflitos, frustracbes, medos, insegurangas. E aceitar este
diagnostico é o primeiro passo para a evolugado e o desenvolvimento da crianga.

Segundo Oliveira (2023), quando os pais ndo aceitam o diagnostico do filho, a maior

12 Qliveira (2023) utiliza o termo “mau comportamento sistematico” referindo-se aos padrdes de
comportamento, contrariando normas e expectativas sociais, relacionando o termo a possiveis
comportamentos de uma crianga atipica.
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prejudicada sera a propria crianga. No entanto, aceitar ndo é trata-la diferente,
minimizando sua capacidade ou tentando protegé-la a todo custo.

Todas as vezes que alguém toma atitudes como essas, Oliveira (2023, p. 130)
alerta para a possibilidade de se ter os complicadores:

1. A crianga com diagndstico — mesmo aquela com eficiéncia intelectual
rebaixada — entende que consegue manipular o ambiente e, assim, ela acaba
caminhando no sentido de piorar seus comportamentos, ficando cada vez
com menor controle emocional e com maior dificuldade de seguir alguma
lideranca.

2. O irmao da crianga com diagnostico corre o risco de comegar a mudar
de comportamento, apenas para ser tratado de maneira “diferente”, e isso
pode trazer grandes prejuizos ao desenvolvimento desse irmdo e
complicacdes a familia.

Cabe salientar que Oliveira (2023) revela que a crianga diagnosticada pode vir
a adotar comportamentos manipuladores para conseguir 0 que deseja ou evitar
consequéncias indesejadas. Com o tempo, essa manipulacdo pode exacerbar
comportamentos inadequados, resultando em um declinio no controle emocional.
Além disso, também pode gerar impactos indiretos significativos nos irmaos, que
podem vir a alterar seu préprio comportamento na tentativa de obter uma atencéao
semelhante ou diferenciada, dessa forma, adotando comportamentos inadequados.
Tal cenario pode resultar em maiores desafios para os pais, que precisam equilibrar a
atencdo e as necessidades de todos os filhos. Oliveira (2023) explica da seguinte

forma:

Se a crianga precisa de banquinho para ver o outro lado do muro, vou dar um
banquinho. Se tem necessidade de dois banquinhos, vou dar dois
banquinhos, mas se ela consegue ver do outro lado sem utilizar o banquinho
€, mesmo assim, ela quer o banquinho sé para ficar mais alto, nessa situagao,
ndo podemos dar o beneficio (Oliveira, 2023 p. 131).

Ou seja, equidade implica igualdade de oportunidades, porém envolve garantir
0 acesso a direitos que devem ser estendidos a todos, mediados por meio da justica
social. Isto quer dizer que, utilizando as palavras de Oliveira (2023), ao dar o
banquinho de que cada um precisa, promove-se o desenvolvimento de acordo com
as particularidades individuais de cada sujeito, sem criar expectativas e perspectivas
de mais ninguém, a ndo ser as dele proprio. Por isso, é importante respeitar as
necessidades individuais de cada criangca autista, adaptando as expectativas e

perspectivas de acordo com suas capacidades e ritmo de desenvolvimento.
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Portanto, € primordial destacar que o diagndstico de TEA ocorre geralmente
por volta dos dois ou trés anos de idade (como ja anteriormente citado neste estudo),
conduzido por uma equipe multidisciplinar que se fundamenta na avaliagao clinica, no
historico médico da crianga e em exames clinicos para descartar outras condi¢des
médicas.

No entendimento de Cunha (2020), o autismo é uma condi¢do do
neurodesenvolvimento que afeta a comunicagdo e o comportamento, que pode ser
detectada desde os primeiros meses de vida, embora seus sinais costumem se tornar
mais evidentes por volta dos trés anos de idade. Desta forma, é possivel observar,
nas criangas autistas, uma série de dificuldades relacionadas ao uso de sinais sociais,
emocionais e de comunicagao. Essas criangas frequentemente apresentam limitacoes
na comunicagao ndo verbal, com expressdes gestuais quase inexistentes, pois nado
atribuem significado simbdlico a esses gestos. Em situagbes em que desejam algo,
em vez de apontar ou gesticular, elas podem utilizar a mao de um adulto para alcangar
o objeto desejado, refletindo a auséncia de agdes que indiquem pedidos ou intengdes.
Por isso, uma das formas mais comuns de se identificar o autismo € observar se a
crianga aponta para objetos ou locais, algo que geralmente ndo ocorre em criangas
autistas. A falta de resposta a sinais visuais e a dificuldade em expressar-se por meio
de mimicas, mesmo quando incentivadas, sao outros sinais caracteristicos que
dificultam a interacdo social e a comunicagao.

Quando a crianga € diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista, ela
recebe um codigo de Classificagdo Internacional de Doengas (CID), que é uma
ferramenta fundamental na area da saude, utilizada para classificar e codificar
diversas condi¢des médicas, incluindo transtornos neuropsiquiatricos como o autismo.
Essa classificagdo facilita a comunicacdo entre profissionais de saude, pesquisa
cientifica, coleta de dados epidemioldgicos e gestao de politicas de saude publica.

Nesta perspectiva, inicialmente, o TEA era classificado no CID-10, que de
forma generalizada colocava o transtorno em um imenso guarda-chuva juntamente
com outros transtornos e doengas. Com o intuito de melhor classificar o transtorno, o
DSM-5 (2013) e o CID-11 (2018) trazem o TEA de forma mais especifica e menos
abrangente, unindo todos os subtipos no Transtorno do Espectro Autista, observando
as alteridades em conformidade com os prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia

intelectual.
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Ao categorizar o autismo como um espectro, o DSM-5 permite uma abordagem
mais flexivel e individualizada no diagnédstico e no tratamento, reconhecendo que as
caracteristicas e necessidades das pessoas com autismo podem variar. Isso também
promove uma compreensao mais abrangente, enfatizando a importancia de avaliar
nao apenas 0s sintomas comportamentais, mas também as habilidades e
necessidades individuais.

Essa mudancga na classificacdo reflete uma evolugdo no entendimento do
autismo como uma condicdo complexa e heterogénea, que requer abordagens
personalizadas e integradas para o diagnéstico, intervencao e apoio. Ao atualizar a
classificagdo do autismo para refletir essa compreensao mais abrangente, tanto o
DSM-5 quanto a CID contribuem para uma pratica clinica mais precisa, uma pesquisa
mais informada e uma prestacao de servicos mais eficaz para pessoas com TEA.

Ao longo da analise apresentada, destacaram-se conceitos fundamentais
relacionados ao Transtorno do Espectro Autista, as legislagcbes que embasam a
educacao inclusiva e a evolugao historica das praticas educacionais voltadas para a
inclusdo. Essa contextualizagdo fornece subsidios para compreender as percepgoes
docentes sobre o ingresso da crianga autista na Educacao Infantil, objetivo central
desta pesquisa, permitindo identificar os avancos e desafios que permeiam a inclusao

nos cenarios educacionais do Sul do Brasil.



47

4 FORMAGAO CONTINUADA E INTERVENGOES INCLUSIVAS: CURRICULO,
METODOS E DIREITOS NA EDUCAGAO INFANTIL

O presente capitulo objetiva apresentar a importancia da formagao continuada
para o processo de inclus&o, dialogando com a BNCC (Brasil, 2018) e com métodos
que possam contribuir no atendimento de criangas com Espectro do Transtorno
Autista na Educacao Infantil, uma vez que a formacgao continuada desempenha um
papel essencial na qualificacdo dos educadores para lidar com as demandas da
educacao inclusiva, especialmente no que se refere a adaptacido curricular para
criangcas autistas. Ao oferecer aos professores oportunidades de aprofundar seus
conhecimentos sobre as especificidades do Transtorno do Espectro Autista, a
formacao continuada contribui para a construgdo de praticas pedagogicas mais
adequadas e inclusivas. Dessa maneira, a formacéo continuada se consolida como
uma ferramenta fundamental para transformar as praticas pedagdgicas, promovendo
uma educacao mais equitativa e inclusiva.

Essa premissa corrobora o pensamento de Galter (2023), que afirma que a
formacgao inicial e continuada, bem como as condigdes em que ocorre, impactam
diretamente a inclus&o social dos alunos com deficiéncia, especialmente no ambiente
escolar. Levando em consideracdo o contexto da Base Nacional Comum Curricular
(2018), que reforga a importancia de assegurar o desenvolvimento integral de todos
os estudantes, torna-se ainda mais relevante preparar os educadores para lidar com
a diversidade humana. Logo, discutir a Educagédo Inclusiva na formacédo de
professores ndo apenas envolve questdes sociais e politicas ligadas ao exercicio da
cidadania, mas também garante a implementagao de praticas pedagdgicas inclusivas,
alinhadas as orientagdes da BNCC, que respeitem e acolham a diversidade no

ambiente escolar.

4.1 FORMAGCAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Se a inclusao se faz cada vez mais necessaria, em uma sociedade diversa e
em constante transformacio, envolvendo discussdes continuas sobre questbes
praticas e pedagdgicas, o ideal é apoiar e formar continuamente os professores para
estarem preparados para acolher e atender as diversas necessidades das criancas

de maneira inclusiva e respeitosa.



48

Cunha (2020) apresenta uma reflexdo necessaria acerca da importancia do

papel do professor no processo de inclusio:

E necessario que ele tenha condicdes de trabalhar com a inclusdo e na
inclusao. [...] Primeiro, sem rotulos e, depois, com acgdes de qualidade. Nos
rétulos, encontram-se as limitagdes do aprendente, ou melhor, as nossas
limitagcbes. Devemos olhar para ele e transpormos as impressdes externas
das barreiras do ceticismo. Sao elas que mais impedem a inclusdo do
educando em esforgos e sonhos (Cunha, 2020, p. 101).

Desse modo, a inclusdo verdadeira s6 € possivel quando os educadores
superam os rotulos e preconceitos, adotando uma abordagem baseada em acgdes
pedagogicas inclusivas de qualidade e acreditando no potencial de cada crianga. A
transformacao das praticas educacionais depende da mudanca de atitude dos
educadores em relagao as necessidades especificas observadas e de uma dedicagao
continua para criar um ambiente inclusivo e de suporte.

Ja Mantoan (2003) afirma que € de conhecimento global “os argumentos pelos
quais a escola tradicional resiste a inclusdo”. Para a autora, isso é reflexo da
“incapacidade” da escola “de atuar diante da complexidade, da diversidade, da
variedade, do que é real nos seres e nos grupos humanos” (Mantoan, 2003, p. 50).

Essa incapacidade da qual a autora fala, muitas vezes, vem da falta de
formacéao dos profissionais que nela atuam, pois, para ser inclusiva, a escola precisa
passar por uma série de transformacbdes, que vao desde modificacdes na
infraestrutura fisica até alteracbes nas abordagens pedagogicas e formagao
profissional. Essas mudangas exigem uma redefinicdo dos papéis dos educadores,
que devem adotar uma postura atenta e humanizada.

Segundo Nunes (2020, p. 10), “humanizar e educar séo processos integrados”,
pois, ao educar, simultaneamente se esta humanizando, e vice-versa. A educagao
para a humanizagdo implica refletir e agir com base em principios éticos,
responsaveis, solidarios e respeitosos com todos os membros da comunidade escolar.

Bonvechio (2021) afirma que a unidade educacional inclusiva nao € um espago
com determinagdes, mas, sim, um lugar de dialogo, cooperacéo e discussdes para
encontrar formas de atuagado que tenham como principio a igualdade de direitos, a
qual é construida coletivamente e adaptada as realidades e necessidades especificas
de cada individuo. Esse processo continuo de interagao e ajuste € fundamental para
criar uma educacgao verdadeiramente inclusiva e equitativa. Em outras palavras, o

autor propde que uma unidade educacional inclusiva ndo deve ser entendida como
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um espacgo regido por regras fixas e inflexiveis, mas, sim, um ambiente de dialogo,
cooperagao e discussao continua, um esfor¢co coletivo e dinamico, que exige
constante adaptacéo e participagdo para atender as necessidades unicas de cada
pessoa.

Da mesma forma, Cunha (2020) destaca que quando existe cooperagao e
interacdo social, existe a inclusdo. No que tange a incluséo da crianga com TEA, o
autor afirma que no ensino da crianga com o espectro autista, ndo ha metodologias
ou técnicas salvadoras e sim diversas possibilidades de aprendizagem, levando em
consideragao a funcao social e construtivista da escola, cujo um dos papéis € se
relacionar com a realidade das criancgas. “Nessa relacao, quem primeiro aprende é o
professor e quem primeiro ensina € o aluno”, sintetiza o autor (Cunha, 2020, p. 49).

Ou seja, Cunha defende uma abordagem inclusiva e flexivel na educacao de
criancas com TEA, baseada na interagcdo social, cooperacdo e na adaptacao
constante as realidades dos alunos. O autor propde uma educacido em que O
aprendizado € uma via de mao dupla, na qual tanto professores quanto alunos
contribuem e evoluem juntos.

Tais afirmagdes sdo destacadas também por Freire (2022), quando afirma que
nao existe “docéncia sem discéncia”, e que “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”, pois “ensinar inexiste sem aprender e vice-versa”
(Freire, 2022, p.25).

A docéncia, conforme abordada por Freire (2022), é essencialmente uma
pratica de ensino e aprendizagem permeada pela conscientizacado e pela praxis. O
patrono da educacgao brasileira defende uma abordagem pedagdgica centrada na
libertagcdo e na transformacgao social, na qual o educador e o educando se engajam
em uma abordagem horizontal, dialégica e principalmente inclusiva.

Todavia, o mesmo autor afirma que o professor ndo nasce pronto para ser
professor. De acordo com Freire, “ninguém comeca a ser educador numa certa terga-
feira as quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A
gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica, e na reflexado sobre a pratica” (Freire, 1991, p. 58). E para que se possa refletir
sobre a pratica inclusiva e se formar educador, é necessaria uma formacao continuada
que firme compromisso com a educacgao inclusiva.

Para Galter (2023), a formacédo continuada é o que fundamenta o trabalho

pedagogico do professor para que consiga exercer em sua pratica saberes de acordo
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com a particularidade dos alunos autistas. E fundamental repensar sobre formacao
em busca da pratica docente inclusiva, tdo complexa, entretanto essencial, a qual
exige mudar, repensar, reconstruir e reelaborar os saberes. De acordo com Galter
(2023):
promover a sua inclusdo com a reorganizagdo do espago escolar e uma
formagao docente que propicie conhecimento e reflexao dos professores a
respeito do sujeito com espectro, e a participagado da familia, sdo medidas

essenciais para promover a qualidade na escolarizagdo do estudante com
autismo, no ensino regular. (Galter, 2023, p. 18).

Promover a inclusao requer, portanto, a reorganizagao do espago escolar e,
sobretudo, a garantia de uma formacado docente adequada. Essa formacédo deve
oferecer aos professores tanto o conhecimento necessario quanto a oportunidade de
refletir sobre as necessidades especificas dos alunos com Transtorno do Espectro
Autista.

Por isso, a formacgao continuada do professor € um dos elementos principais
nesse contexto, fornecendo as ferramentas necessarias para que os educadores
possam compreender e atender as demandas especificas dos alunos. Essa formacéao
vai além do conhecimento tedrico sobre a condi¢ao, englobando também estratégias
pedagogicas eficazes, adaptagdes curriculares e técnicas de comunicagdo que
possam promover a participagao ativa e a aprendizagem significativa dos alunos.

Kramer (2016, p. 806) afirma que:

Os processos de formacdo configuram-se como pratica social de reflexao
continua e coerente com a pratica que se pretende implementar. Cursos
esporadicos e emergenciais ndo resultam em mudangas significativas, nem
do ponto de vista pedagodgico, nem do ponto de vista da carreira.

Nessa perspectiva, os processos de formagdo de educadores séao
fundamentais para a constru¢do de uma pratica pedagdgica que seja reflexiva e
alinhada as necessidades do ambiente escolar. Essa formagao deve ser entendida
como uma pratica social que exige um comprometimento continuo, em vez de se
limitar a interveng¢des esporadicas e reativas. Para que a formagao docente tenha um
impacto significativo, € necessario que seja estruturada de forma consistente e
integrada, permitindo que os educadores ndo apenas adquiram novos conhecimentos,
mas também os incorporem a sua pratica diaria. A formagao continua propicia um

espaco para a reflexdo critica sobre as metodologias de ensino e as realidades dos
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alunos, promovendo uma educacao mais efetiva e adaptada as demandas do contexto
educacional atual.

E a formag&o continuada que fortalece e mantém o educador atualizado. Nesse
sentido, a pratica pedagdgica, na perspectiva da educacgao inclusiva, demanda um
constante processo de atualizacdo e aprimoramento dos professores, que devem
estar abertos a novas abordagens e metodologias que melhor atendam as
necessidades das criangas autistas (Galter, 2023). Isso inclui n&do apenas a busca por
conhecimentos especificos sobre a condigdo, mas também o desenvolvimento de
habilidades interpessoais, como a empatia e a capacidade de estabelecer vinculos
afetivos com os alunos, fatores essenciais para a construgdo de um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo e acolhedor.

Desta forma, os educadores ndo apenas cumprirdo um dever legal e ético, mas
também contribuirdo para a promogao de uma sociedade mais justa e equitativa, pois
a inclusdao nao beneficia apenas os préprios alunos, mas enriquece toda a

comunidade escolar, fomentando valores de diversidade, empatia e respeito.

4.2 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL: DIREITOS DE
APRENDIZAGEM E OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

De acordo com Kramer (2016), no debate sobre a educagéao de criangas de 0
a 5 anos e 11 meses, emergiu a necessidade de criar politicas voltadas a formagéo
de profissionais e ao desenvolvimento de alternativas curriculares especificas para a
educacao infantil. Nesse contexto, surgiram distintas concepgdes sobre infancia,
curriculo e formas de atendimento, além de variadas praticas pedagogicas, refletindo
as multiplas abordagens e nuances que caracterizam a educacgao infantil.

Esse movimento surge em resposta a necessidade de abordar as diversas
concepgodes de infancia, que influenciam n&o apenas a maneira como o curriculo &
estruturado, mas também as praticas pedagogicas adotadas nas salas de aula.
Compreender a infancia de diferentes perspectivas permite que educadores
implementem estratégias variadas, considerando as particularidades das criangas e
promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e diversificado. O dialogo sobre
a Educacéo Infantil, portanto, torna-se essencial para garantir que todas as criangas
tenham acesso a uma formacao que respeite suas necessidades e potencialidades,

preparando-as para os desafios futuros e valorizando suas experiéncias de vida.
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Desta forma, as praticas pedagdgicas na Educacéao Infantil sdo fundamentais
para assegurar os direitos de aprendizagem das criangas, conforme estabelecido pela
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Ao conectar os campos de
experiéncias aos direitos de aprendizagem, o estudo demonstra como as praticas
pedagogicas, guiadas pela BNCC, visam nao apenas transmitir conhecimentos, mas
também criar um ambiente inclusivo, que valoriza a diversidade e promove a
autonomia das criangas, preparando-as para os desafios futuros e para uma
participacao ativa na sociedade.

Porém, antes da BNCC, as praticas pedagdgicas na Educacao Infantil eram
norteadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI,
2009), que sao um conjunto de normas e orientagdes estabelecidas pelo Conselho
Nacional de Educagédo (CNE), cujo objetivo € orientar a organizagado, planejamento e
desenvolvimento das praticas pedagodgicas nas instituicdes de Educacao Infantil, que
atendem criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de idade. Essas diretrizes sao
fundamentais para garantir a qualidade e a equidade na educagao oferecida as
criangas nessa faixa etaria.

Em novembro de 2009, ocorreu uma revisao das DCNEI que foi compartilhada
por meio de agbes conjuntas e propostas discutidas amplamente em diversos
encontros, grupos de pesquisas, foruns, secretarias e ministérios no movimento que
luta pela qualidade no atendimento a crianga. De acordo com essa revisao, o curriculo
a ser desenvolvido na Educacéo Infantil tem como base a crianga como ponto central
no planejamento curricular, considerando-a como sujeito histérico e detentora de
direitos.

Nesse contexto, € essencial promover a construcdo da identidade pessoal e
coletiva da crianga por meio das praticas cotidianas, das relagdes interpessoais e das
interagbes coletivas (Brasil, 2009). Isso abrange atividades como brincadeiras,
estimulagao da imaginagao, aprendizado por meio da observagao e experimentagao,
bem como narrativas que contribuam para a compreensdo da sociedade e da
natureza.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil fornecem as principais
orientagdes para guiar as propostas pedagogicas de creches e pré-escolas. Servindo
como instrumento orientador para a organizacdo das atividades diarias nas
instituicbes de Educagéao Infantil, essas diretrizes destacam dois eixos centrais na

orientacao curricular dessa etapa: a brincadeira e a interacio.
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A definicdo de curriculo defendida nas Diretrizes pde o foco na agéo
mediadora da instituicho de Educacdo Infantii como articuladora das
experiéncias e saberes das criangcas e os conhecimentos que circulam na
cultura mais ampla e que despertam o interesse das criancas. Tal definicao
inaugura entdo um importante periodo na area, que pode de modo inovador
avaliar e aperfeigoar as praticas vividas pelas criangas nas unidades de
Educacao Infantil (Oliveira, 2010, p.5).

Desta forma, ndo falamos mais de um local meramente assistencial ou
preparatorio para os anos iniciais do ensino fundamental. Estamos falando nao
apenas de um futuro adulto, mas de um cidaddo que tem direitos naquele exato
momento. Falamos de uma escola que nao segue os padrdes das outras etapas de
ensino, de um novo grupo profissional e, principalmente, de uma nova forma de fazer
educacdo. Uma abordagem que estamos desenvolvendo a partir de novas
compreensdes sobre o que significa ser crianga e viver a infancia.

O Art. 3° das Diretrizes Curriculares da Educacéao Infantil (Brasil, 2009, p. 1)
destaca que o curriculo deve ser concebido como um conjunto de praticas que
articulam as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos culturais,
artisticos, ambientais, cientificos e tecnolégicos, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos e 11 meses. Essa concepgéao
esta em sintonia com a visao de Fochi (2022), que, ao abordar a BNCC, estabelece o
desenvolvimento integral da crianga como o objetivo central da Educagéo Infantil,
reafirmando o entendimento das DCNEI (2009) de que as interagbes e brincadeiras
devem ser os eixos norteadores da pratica pedagdgica, considerando as curiosidades
e interesses das criangas. Além disso, a BNCC (2018) propde uma organizagao
curricular que articula os direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias,
visando constituir uma Educacao Infantil que respeite as especificidades de cada
crianga. Portanto, tal abordagem tende a garantir que a crianga tenha a oportunidade
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e se conhecer, orientando todas
as praticas pedagogicas. Nesse contexto, as interagées e brincadeiras devem
proporcionar que as acgbes das criangcas se alinhem com as situagdes de
aprendizagem planejadas pelo educador.

Segundo Fochi (2022), esse entendimento incentiva os educadores a
reconhecerem e compreenderem as criangas em suas diversas fases de
desenvolvimento, respeitando suas singularidades, culturas e contextos. A proposta é
investir em um trabalho pedagdgico que use diferentes estratégias, integrando os

conhecimentos e experiéncias das criangas com o patriménio cientifico, cultural e
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tecnolégico. Desta forma, o planejamento do curriculo deve ser guiado pelas
particularidades e interesses individuais e coletivos das criangas. Cada crianga deve
ser considerada como um ser completo, em que os aspectos motores, afetivos,
cognitivos e linguisticos est&o interligados e em constante evolugéo.

Desse modo, colocar as criangas como protagonistas do processo de
aprendizagem nao significa negligenciar o papel educativo do professor. Pelo
contrario, a pratica pedagogica deve ser cuidadosamente planejada pelo professor,
garantindo a organizagdo de situagbes de aprendizagem. Essas situagdes sé&o
projetadas para que as criangas vivenciem experiéncias que as ajudem a construir

seu préprio aprendizado de maneira significativa.

Pela ¢tica dos Campos de Experiéncias, curriculo e crianga devem ser
entendidos como duas partes do processo educativo, sendo que o curriculo
deve atuar como chave interpretativa do mundo da crianga e, assim, estar a
servigo do adulto para possibilitar-lhe ver e entender o mundo da crianga.
Nesse sentido, os campos de experiéncias sdao uma alternativa para a
mudanc¢a da pedagogia transmissiva que insiste em manter-se instalada no
interior das escolas. (Fochi, 2018, p. 9)

O autor enfatiza a perspectiva dos Campos de Experiéncias na Educagao
Infantil, destacando que o curriculo ndo deve ser apenas um conjunto de conteudos
transmitidos, mas sim uma ferramenta interpretativa do mundo da crianga. Isso
permite que o adulto compreenda e se conecte melhor com a crianca, adaptando o
ensino as suas necessidades e interesses. Os Campos de Experiéncias sao
apresentados como uma alternativa a pedagogia tradicionalmente transmissiva, que
ainda prevalece em muitas escolas, promovendo uma abordagem mais centrada na
experiéncia e na interagao da crianga com o mundo ao seu redor. Para que as criancas
tenham seu direito de vivenciar a infancia plenamente respeitado, € essencial planejar
0S espagos e tempos nas escolas de maneira que correspondam aos seus contextos
culturais e respeitem suas caracteristicas individuais. Além disso, é fundamental criar
ambientes que promovam interagdes significativas e ofere¢cam oportunidades para
gue as vozes das criangas sejam ouvidas e compreendidas, garantindo que o curriculo
seja construido a partir das experiéncias delas.

Fochi (2018, p. 10) destaca que:

A ideia central dos campos de experiéncias ndao € a ruptura da visédo
fragmentada e compartida de conhecimento da crianga. Ao contrario, todos
0s campos de experiéncias sdo permeados por todas as areas do
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conhecimento, pelas multiplas linguagens e pela aprendizagem das praticas
sociais. E uma perspectiva plural de acolher a pluralidade da infancia.

Os Campos de Experiéncias abrangem diferentes dimensdes do conhecimento
e das experiéncias infantis, como o brincar, que ndao é apenas uma atividade
recreativa, mas fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento
socioemocional. Brincando, as criangas exploram o mundo, experimentam papéis
sociais, aprendem a resolver problemas e desenvolvem habilidades motoras,

cognitivas e afetivas. Conforme descrito na BNCC (Brasil, 2018, p.37):

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, & possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediagao das frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulagao
das emogoes.

Constata-se, pois, que a BNCC reconhece o brincar como uma pratica
pedagogica essencial, que ndao apenas entretém, mas também educa, integrando-se
de maneira organica ao curriculo e contribuindo para a formacgéo integral das criangas
desde os primeiros anos de vida escolar.

Fochi (2022) ressalta que, ao valorizar o aspecto ludico, aumenta-se a
relevancia e a importancia da continuidade do processo de aprendizado e descobertas
das criangas, promovendo um sentido mais profundo e favorecendo sua participagao
integral na constru¢do do conhecimento.

Nesse sentido, toda pratica educativa deve ser concebida e orientada para
impulsionar as aprendizagens fundamentais das criangas, garantindo que elas
participem ativamente na criagdo de experiéncias desafiadoras e significativas sobre
si mesmas, sobre os outros e sobre o0 mundo ao seu redor.

A BNCC (Brasil, 2018) traz os seguintes direitos de aprendizagem para a

Educacao Infantil:
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Conviver com outras criangas e adultes, em pequenos e grandes grupos, utilizando
CONVIVER y diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagéo a
cultura e as diferencas entre as pessocs.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultes), ampliande e diversificando seu acesso a produgdes culturais,
B : , S Aine ag P
BRINCAR »  seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporals, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestéo da
f escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizag@o das atividades da vida
PARTICIPAR B cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos matericis e dos ambientes,
v
» desenvolvendo diferentes linguagens e elaborandoe conhecimentos, decidindo e se
e posicionando.
r— Explorc:r movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, pclavras, emogdes,
. transformagées, relocionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
EXPLORAR B dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
3 escrita, a ciéncia e a tecnologia.
f Expressar, como sujeite dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
EXPRESSAR h sentimentos, duividas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
v ; g
diferentes linguagens.
& Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituinde uma imagem
connecerse. B positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
2! interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciodas na instituicéio escolar e em seu contexto
X familiar e comunitario

Fonte: Brasil, 2018, p. 38 — Adaptado pela autora (2024)

Os direitos de aprendizagem destacados na Base Nacional Comum Curricular
para a Educacéo Infantil desempenham um papel importantissimo ao orientar praticas
educativas fundamentadas no desenvolvimento integral das criangas. Eles enfatizam
a importancia do convivio social, do brincar e da participagao ativa, proporcionando
um ambiente propicio para a ampliagdo do conhecimento sobre si mesmas e sobre o
mundo ao seu redor. Oportunizar experiéncias diversificadas, como explorar
movimentos, sons, formas, cores, palavras, entre outros elementos, tanto no ambiente
escolar quanto fora dele, ndo apenas enriquece o repertério cultural e criativo das
criangas, como fortalece sua identidade pessoal, social e cultural. A BNCC (2018)
promove ainda a expressao livre das emocgdes, necessidades, descobertas e opinides
das criangas por meio de diferentes linguagens, favorecendo uma educagao que

valoriza a singularidade e o protagonismo infantil.



57

Na Educacao Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém
como principais fundamentos as interagdes e a brincadeira, garantindo-lhes os direitos
de conviver, explorar, expressar-se e conhecer-se. Além disso, a organizagéo
curricular da Educacéo Infantil na BNCC (Brasil, 2018) é estruturada em cinco campos
de experiéncias, nos quais sao estabelecidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Esses campos representam um formato curricular que incorpora as
vivéncias cotidianas das criangas e seus conhecimentos, integrando-os aos saberes

culturais.
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Figura 3 — CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Destaca como as interagdes sociais sd@o cruciais para o desenvolvimento das
criangas, pois através delas elas moldam seu comportamento, emogdes e
pensamentos ao interagir com adultos e colegas. Durante suas primeiras
experiéncias sociais, seja na familia, escola ou comunidade, as criangas comegam a
entender suas proprias identidades e as dos outros, percebendo-se como individuos

. inseridos em contextos sociais mais amplos. Ao participarem dessas relagdes sociais

e aprenderem a cuidar de si mesmas, elas constroem autonomia e entendem sua
interdependéncia com o ambiente ao seu redor. Na Educagdo Infantil, é
fundamental criar oportunidades para que as criangas se envolvam com grupos
sociais e culturais diversos, o que amplia suas perspectivas sobre si mesmas e os
outros, fomentando o respeito & diversidade e o reconhecimento das diferengas que
enriquecem a experiéncia humana.

Enfatiza a importancia do corpo na Educagdo Infantil como um meio essencial
para a explorag@o e expressdo das criangas. Desde cedo, elas utilizam seus
sentidos, gestos e movimentos para interagir com o ambiente, o que facilita o
desenvolvimento de relagdes interpessoais e a compreens@o do mundo ao seu

. redor. Através de linguagens como musica, danga, teatro e brincadeiras, as

criangas comunicam-se e expressam suas emogdes, integrando corpo, emogé&o e
linguagem. Além disso, elas aprendem sobre as sensagdes e fungdes de seus
corpos, reconhecendo suas habilidades e limitagdes, e desenvolvem consciéncia
sobre seguranga fisica. Portanto, na Educagdo Infantil, é crucial que as
instituigdes proporcionem oportunidades para que as criangas, motivadas pelo
espirito lidico e interagdo com seus pares, explorem uma variedade de
movimentos, gestos e atividades fisicas, descobrindo diferentes maneiras de
ocupar e utilizar o espago ao seu redor.

Ressalta a importancia das manifestagdes artisticas, culturais e cientificas na
vida das criangas na escola. Através de atividades como artes visuais, musica,
teatro, danca e audiovisual, as criangas exploram diferentes formas de expresséo
e linguagens, sendo incentivadas a criar suas préprias produgdes artisticas e

. culturais. Essas experiéncias desde cedo contribuem para o desenvolvimento do

senso estético e critico das criangas, permitindo que elas conhegam a si mesmas,
aos outros e ao mundo ao seu redor. Portanto, na Educagdo Infantil, é
fundamental proporcionar espagos e tempos para que as criangas participem
ativamente na producdo, manifestagdo e apreciacdo artistica, promovendo o
desenvolvimento da sensibilidade, criatividade e express&o pessoal, enquanto se
apropriam e reinterpretam continuamente a cultura, ampliando seus repertérios e
interpretando suas préprias experiéncias artisticas e vivenciais

Evidencia como as criangas desde o nascimento se engajam em interagdes
comunicativas através de gestos, olhares, sorrisos e sons vocais, que se
desenvolvem em habilidades linguisticas e compreens@o. Na Educagdo Infantil, é

. essencial oferecer experiéncias que promovam a oralidade através de histérias,

conversas e outras formas de expressdo, além de estimular o interesse pela
leitura e pela escrita através da interagcdo com textos literarios. Essas
experiéncias contribuem para o desenvolvimento das criangas, permitindo-lhes
formular hipéteses sobre a linguagem escrita desde cedo.

Enfatiza como desde cedo as criangas exploram diversos espagos e tempos
naturais e socioculturais, buscando compreender o mundo ao seu redor, desde
seu préprio corpo até fendmenos naturais e aspectos sociais como tradigdes e
costumes. Elas também s@o estimuladas a explorar conceitos matematicos

. como contagem, ordenagdo e formas geométricas, o que promove sua

curiosidade e aprendizado. A Educagdo Infantii deve proporcionar
oportunidades para que as criangas investiguem e explorem seu ambiente,
incentivando a formulag@o de hipéteses e a busca por respostas as suas
perguntas, ampliando assim seu conhecimento do mundo fisico e sociocultural e
aplicando esses aprendizados em suas vidas cotidianas.

Fonte: Brasil, 2018 — Adaptado pela autora (2024)
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Os Campos de Experiéncias na Educagdo Infanti promovem o
desenvolvimento integral das criangas em diversas dimensdes. No contexto de "O eu,
o outro e o0 noés", as interagbes sociais sdo fundamentais para a construgcdo da
identidade individual e compreensao da diversidade social, estimulando a autonomia
e a empatia, além de cultivar o respeito as diferencas culturais. Por meio de "Corpo,
gestos e movimentos", o corpo € valorizado como uma ferramenta essencial de
exploracdo e expressao, facilitando o desenvolvimento fisico, emocional e social
através de atividades interativas e ludicas. Em "Tracos, sons, cores e formas", as
experiéncias artisticas e culturais sdo essenciais para estimular a criatividade, o senso
estético e a expressao pessoal das criangas, enriquecendo seu repertério cultural. No
campo de "Escuta, fala, pensamento e imaginagao", o foco esta na promocgéao da
linguagem oral e escrita, essenciais para o desenvolvimento do pensamento critico e
imaginativo das criangas. Por fim, em "Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacgdes"”, as criangas sao encorajadas a explorar o mundo fisico e social,
desenvolvendo habilidades matematicas basicas e compreendendo as relagdes e
mudangas em seu entorno.

A BNCC nos mostra que cada campo de experiéncia € constituido de objetivos

de aprendizagem:

Na Educagao Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interagdes e a brincadeira como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento. (BNCC, 2018, p. 44)

Essas experiéncias de aprendizagem sdo organizadas em objetivos que
contemplam ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também o emocional,
social e fisico, promovendo aprendizagem e o desenvolvimento global da crianga.

Sobre os objetivos de aprendizagem propostos pela BNCC, Fochi (2018, p.10)
esclarece que:

E preciso tomar cuidado para nao lidar com eles da mesma forma como se
fazia em relagcdo a determinado item do planejamento que precisava ser

“atingido” pela crianga, e isso era atestado numa “ficha de acompanhamento”

onde se classificava a crianga com termos como “atingiu”, “ndo atingiu” ou

“em processo”.
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Desta forma, os objetivos devem ser uma referéncia para o registro e a reflexao
do professor, o qual deve pensar a criangca como um todo, uma pessoa que esta se
constituindo nas interagdes com seus pares e com a cultura, nos seus diversos
aspectos e multiplas linguagens. Nao se deve, portanto, restringi-los a conhecimentos,
e sim observar outras aprendizagens, de modo que a crianga possa se opor a qualquer
forma de discriminagdo, demonstrar progressiva independéncia no cuidado com seu
corpo, expressar sentimentos e opinides. Essa postura ndo apenas enriquece o
aprendizado, mas também estabelece uma base soélida para o desenvolvimento
integral e a participagéo ativa na sociedade.

Os direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias descritos na BNCC
(Brasil, 2018) para o desenvolvimento da crian¢a sao fundamentais, pois asseguram
que todas as criangcas tenham acesso a um ambiente educativo que valoriza a
brincadeira, a interacdo, a expressao e a exploracdo, permitindo-lhes desenvolver
competéncias socioemocionais, cognitivas e motoras de maneira equilibrada. Os
campos de experiéncias, ao organizarem as praticas pedagdgicas em torno de
contextos reais e significativos para as criangas, favorecem uma aprendizagem ativa
e participativa, ampliando vivéncias e promovendo um desenvolvimento pleno e

integral.

4.3 POSSIBILIDADES E INTERVENGCOES NA EDUCAGCAO INFANTIL COM
CRIANCAS AUTISTAS

Além de uma boa estrutura curricular, um grande aliado na adaptacgao
pedagdgica e no atendimento das criangas autistas é o auxilio da Psicopedagogia®?,
que, ao se inserir no contexto da Educagdo Infantil, emerge como uma pratica
essencial para o desenvolvimento integral das criangas, especialmente aquelas com
autismo. Esta area interdisciplinar busca ndo apenas compreender os processos de
aprendizagem, mas também intervir de maneira eficaz e contextualizada, promovendo
um ambiente educativo mais inclusivo e eficiente.

Bossa (2019, p. 24) nos explica que:

A psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana, que adveio de uma

demanda — o problema de aprendizagem, colocado em um territério pouco
explorado, situado além dos limites da Psicologia e da prépria Pedagogia — e

13 Ciéncia aplicada que consiste em aliar a psicologia a pedagogia e psicologia da educacao.
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evolui devido a existéncia de recursos, ainda que embrionarios, para atender
a essa demanda, constituindo-se, assim, em uma pratica.

Logo, a aplicagédo da psicopedagogia na Educagao Infantil é relevante no
desenvolvimento integral das criancgas, identificando suas diferentes formas de
aprender e oferecendo suporte adequado para garantir uma educagao inclusiva e
acessivel a todos. Para Fonseca (2014), esta area do conhecimento busca
compreender principalmente os processos de aprendizagem e desenvolvimento
humano, além de intervir de forma adequada e contextualizada. Isso significa que as
acdes e estratégias psicopedagodgicas sao pensadas e aplicadas levando em
consideragao o contexto especifico de cada individuo.

De acordo com Coll e Palacios (2018), especialistas em psicopedagogia
realizam observacdes detalhadas das criancas em diferentes ambientes escolares,
buscando identificar sinais iniciais de possiveis dificuldades ou disturbios no processo
de aprendizagem. Essa abordagem inclui a aplicagdo de testes padronizados,
conversas com familiares e educadores, além de avaliagdes do desenvolvimento
cognitivo, emocional e social da crianga.

Na Educacao Infantil, a observacao e a avaliacao das criancas desempenham
uma funcdo essencial no acompanhamento de seu progresso e na detecgédo de
potenciais desafios educacionais. Profissionais psicopedagogos estdo engajados
nesse processo, conduzindo observagdes sistematicas em diversos ambientes
educativos. Por meio da observacao das criancas em suas rotinas escolares ou outras
circunstancias de aprendizado, apoiam os professores com estratégias pedagdgicas
inclusivas, orientam as familias sobre como colaborar no processo educativo e
também ajudam no desenvolvimento socioemocional das criangas, criando contextos
acolhedores e adaptados as necessidades das criancas.

A intervencao individualizada proporciona aos profissionais em psicopedagogia
a capacidade de ajustar suas abordagens de acordo com as necessidades especificas
de cada crianga, facilitando, com isso, um ambiente de aprendizado inclusivo e
centrado no aluno desde o inicio de sua trajetéria educacional. Ademais, ao fornecer
suporte emocional e terapéutico, os profissionais em psicopedagogia auxiliam as
criangas no desenvolvimento n&o apenas de competéncias académicas, mas também
de habilidades sociais e emocionais fundamentais para seu bem-estar global e

sucesso futuro.
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Neste contexto, a psicopedagogia na Educacédo Infantil busca criar
oportunidades para que as criangas desenvolvam uma compreensao mais profunda
de suas proprias emog¢des, aprendam a interagir de forma positiva com os outros e
cultivem habilidades de comunicacédo eficazes, tudo isso contribuindo para seu
crescimento saudavel e equilibrado ao longo de sua jornada educacional. A integragao
da psicopedagogia na Educacdo Infantil possibilita a criacdo de um ambiente
educacional mais inclusivo e acolhedor, no qual todas as criancas tém a oportunidade
de desenvolver seu potencial e alcancar o sucesso escolar e pessoal.

Na dtica de Cunha (2023), ha a importancia de uma abordagem flexivel na
elaboracdo da proposta pedagdgica. Segundo ele, o curriculo ndo deve ser
considerado uma estrutura rigida e imutavel, mas sim um elemento dindmico e
relacional, que precisa se conectar com a vida cotidiana das criangas. A realidade
escolar é viva e em constante transformacéo, o que exige que o curriculo dialogue
com essas experiéncias. Essa perspectiva coloca a autonomia dos estudantes no
centro do processo educativo, promovendo um ambiente de aprendizado que valoriza
a criatividade. Neste sentido, para Cunha (2023), um professor que sabe usar o
curriculo a seu favor, fazendo as adaptacdes necessarias e levando em consideragao

as necessidades de seus alunos, pode ser comparado a:

Um poeta que transpde para o papel sua arte, tal qual um pintor, ndo se deixa
levar apenas pela inspiragao, mas cria métodos, trabalhando com disciplina
para terminar a sua obra. Nao se faz um artista s6 de criagao: acrescenta-se
dedicacdo. Da mesma forma, um musico classico, que executa com
austeridade as notas da partitura de uma obra de Bach, pode revelar também
seu entusiasmo criador em sensiveis detalhes, quase imperceptiveis, mas
que matizam, por certo, sua arte sob o estro de outro autor. [...] Com efeito,
ensina-se e aprende-se com prazer e interesse. (Cunha, 2023, p.26).

Tal como o artista, o professor ndo atua apenas com criatividade espontanea,
€ preciso planejamento, métodos e praticas para que o ensino seja efetivo. No entanto,
mesmo com a disciplina e a estrutura, ha espaco para entusiasmo e sensibilidade na
pratica docente. Tal como um musico que adiciona seu toque pessoal a uma obra, o
professor também pode incorporar sua dedicagao e criatividade na sala de aula,
enriquecendo o processo de ensino e aprendizagem, principalmente quando falamos
de criangas autistas.

Neste contexto, diversas abordagens tém sido utilizadas na Educacgao Infantil
para criancas autistas, cada uma com seus principios e técnicas especificas. Dessa

maneira, podemos adota-las para enriquecer o trabalho pedagdgico e contribuir para
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a construgdo de propostas pedagdgicas alinhadas ao curriculo, atendendo as
necessidades das criangas.

Com base em Mello (2007), destacam-se trés intervengdes significativas que
podem ser aplicadas na Educacao Infantii com criangas autistas, levando em
consideragao as particularidades de cada nivel de suporte necessario em
comunicacdo e interacdo social. Essas intervencbées incluem o Tratamento e
Educacao de Autistas e Criangas com Déficits relacionados a Comunicagao Social
(TEACCH), a Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e o Sistema de
Comunicagdo por Troca de Figuras (PECS). E importante ressaltar que, devido a
diversidade de funcionamentos dentro do espectro autista, essas estratégias ndo séo
aplicaveis a todas as criangas, mas sao ajustadas conforme as necessidades
individuais, respeitando a amplitude de variagdes caracteristicas do espectro.

Segundo Melo (2007), o método TEACCH é uma abordagem que enfatiza o
uso de estratégias visuais e organizacionais para promover a independéncia e a
compreensao da crianga autista. Utiliza rotinas estruturadas, sistemas de organizagéo
e apoios visuais para facilitar a aprendizagem, a comunicagao e a adaptagéo desses
individuos em diferentes contextos. As principais caracteristicas do método TEACCH

sdo:
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Figura 4 — CARACTERISTICAS DO METODO TEACCH

——————
Estruturac@o O ambiente é estruturado de forma clara e previsivel, utilizando sinais visuais,
do Ambiente como cartazes, agendas e calenddrios, para fornecer informagdes sobre as

A atividades didrias e as rotinas.

f Tarel As atividodes sdo divididas em etapas simples e organizadas em sequéncias

arefas . o N ; :
légicas. Os matericis s@o apresentados de maneira visualmente clara e
estruturadas L = =
ordenada, facilitando a compreenséo e a execugéio das taretas.
Sistema de Cada crianga recebe um plano de trabalho individualizado, adaptado as suas
trabalho necessidades e habilidades especificas. Este plano inclui objetivos de
ihdhidualizado aprendizagem claros e metas alcangaveis.

O método TEACCH foca no desenvolvimento de habilidades préticas e

Enfase
nashabilidades [ funcionais que s&o relevantes para a vida didria da erianga, como habilidades
funciondls ' de comunicagdo, autonomia pessoal e interagéio social.
Sl i
f O método visa promover a independéncia e a autoconfianga da crianga,

Promogéo da capacitando-a a realizar tarefas de forma independente e a tomar decisdes

autonomia

_

adequadas ao seu contexto.

Fonte: Mello, 2007— Adaptado pela autora (2024).

Leon (2016) afirma que o método TEACCH apresenta uma grande vantagem
ao basear-se em um conhecimento aprofundado sobre como individuos com TEA
percebem o mundo, aprendem e se comportam. Ele parte da ideia de que essas
pessoas tém um foco maior quando estdo inseridas em ambientes altamente
estruturados. Com essa afirmacédo, podemos perceber que o método TEACCH é
amplamente reconhecido por sua abordagem estruturada, que se apoia no
entendimento detalhado das particularidades cognitivas e comportamentais de
individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esse método enfatiza que
pessoas com TEA tendem a responder melhor a ambientes que oferecem uma
estrutura clara e controlada, facilitando o desenvolvimento de suas habilidades e o
aprendizado. Ao adotar essa metodologia, o objetivo é criar condigbes mais favoraveis
para que esses alunos possam se concentrar e progredir, respeitando suas
necessidades especificas.

Desta forma, conforme exposto, a estruturacdo do ambiente, o uso de
estratégias visuais e a individualizagao do processo de aprendizagem sao elementos-
chave dessa abordagem, que tem se mostrado eficaz na promogado do

desenvolvimento e da inclusao desses individuos.



65

Ja a ABA, baseada nos principios da analise do comportamento e utilizando
técnicas de reforgco positivo para ensinar habilidades sociais, comunicativas e
académicas as criangas autistas, envolve a divisdo das habilidades em pequenos
passos e a repeticdo sistematica das atividades. Essa abordagem é estruturada e
focada em objetivos especificos, utilizando técnicas de reforgo positivo para promover
mudangas comportamentais positivas e duradouras. A seguir, a Figura 5 contempla

as principais caracteristicas do método.

Figura 5 — CARACTERISTICAS DO METODO ABA

Diviséio em As habilidades s&@o divididas em pequenos passos ou etapas menores, tornando
pequenos o aprendizado mais acessivel e alcancavel para a crianga. Cada passo &

\__passos ensinado de forma gradual e progressiva.

f Nt E amplomente utilizado para incentivar comportamentos desejados. Isso pode

eforco ey : . i :
'l"? incluir elogios verbais, recompensas tangiveis, como adesivos ou fokens, ou
ositivo
s atividades de interesse da crianca como reforgo.
Intervengées As intervengBes ABA sdo frequentes, intensivas e sistemdticas, geralmente
positivas e realizadas em sessdes individuais ou em pequenos grupos. A consisténcia e a
sistematicas repeticd@io sdo fundamentais para o sucesso da intervengéo.

.

P Coleta de Durante as sessdes de intervencdo, os terapeutas coletam dados detalhados
diae e sobre o comportamento da crianga, permitindo uma andlise objetiva do
andlise progresso e o fomada de decisdes baseadas em evidéncias.

e

’Genemlizuc;ﬁo As habilidades aprendidas durante as intervengdes ABA séio generalizadas para

de b diferentes contextos e situagdes da vida real, para garantir que a crianga possa
habilidades aplicar o que aprendeu em diferentes ambientes.

Fonte: Mello, 2007— Adaptado pela autora (2024)

Ainda na ¢tica de Melo (2007), como verificado acima, o método ABA pode ser
aplicado na intervengdo com criangas com autismo, ajudando-as a desenvolver
habilidades importantes para uma vida independente e produtiva. A divisdo em
pequenos passos, o refor¢co positivo e a generalizagdo das habilidades aprendidas
sdo elementos-chave dessa abordagem, que tem se mostrado eficaz na promogéao do
desenvolvimento e da inclus&o desses individuos.

Outro grande aliado, segundo o autor, € o PECS, uma abordagem que se
concentra no desenvolvimento da comunicacao funcional em criancas autistas. Utiliza
um sistema de troca de figuras ou simbolos para facilitar a comunicagao entre a

crianca e seu ambiente. E um método de comunicagéo desenvolvido para ajudar
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criangas com autismo e outras dificuldades de comunicacdo a expressarem suas
necessidades, desejos e pensamentos usando imagens. A seguir, a Figura 6

contempla as principais caracteristicas do método.

——————
Baseado em

Figura 6 — CARACTERISTICAS DO SISTEMA PECS

O PECS utiliza figuras ou simbolos visuais para representar objefos, acgdes,

emogdes e conceitos. Cada imagem é associada a uma palavra ou frase que

imagens
A representa o que a crianga deseja comunicar.
AT ‘A erianga aprende a trocar uma figura ou simbolo por um objeto, atividade ou
1;:0::0 ds pedido especifico. Por exemplo, se a crianga quer uma magd, ela seleciona a
guras figura da magé e entrega ao adulto como forma de comunicar sua vontade.

—

— O PECS é ensinado de forma gradual, comegando com a froca de uma unica

Sistema 9?“""“" % figura por um item desejado. Conforme a crianga adquire habilidades, o sistema

de ensino é expandido para incluir frases mais complexas e a comunicagdo em diferentes
= contextos.

O O uso do PECS é incentivado por meio de reforgo positivo, como elogios,
Reforgo aplausos ou acesse aos itens desejados. Isso ajuda a motivar a crianga a usar o
posiiivo sistema de comunicagdo de forma eficaz.

——

—

O PECS pode ser adaptado as necessidades individuais de cada crianga,
Flexibilidade e

adaptabilidade ™ "
_

permitindo a personalizacdo das imagens e a incorporagéo de novos simbolos &

medida que a crianga desenvolve suas habilidades de comunicacéo.

Fonte: Mello, 2007— Adaptado pela autora (2024)

Ante o exposto, o PECS pode ser uma ferramenta eficaz na intervencao com
criangas com autismo, promovendo o desenvolvimento da comunicacgao e facilitando
sua interagao com o ambiente e com outras pessoas. O foco na comunicag¢ao baseada
em imagens e na troca de figuras oferece uma maneira acessivel e adaptavel para
essas criangas se expressarem e se engajarem com o mundo ao seu redor.

Em suma, o uso combinado dos métodos TEACCH, ABA e do PECS na
Educacdo Infantii com criangcas autistas oferece possibilidades abrangentes e
integradas, que abordam as diferentes areas de necessidade desses individuos. Ao
proporcionar estrutura, apoio individualizado e ferramentas de comunicacao
acessiveis, essas intervencdes contribuem para o desenvolvimento e a inclusdo das
criangas autistas, promovendo seu sucesso académico e social.

A aplicagao eficaz dos métodos, no entanto, esta intrinsecamente ligada a
formacdo docente. Para que essas estratégias sejam implementadas de maneira

apropriada e eficaz, é essencial que os professores possuam conhecimento sobre o
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autismo, suas caracteristicas e as praticas pedagdgicas que melhor atendem as
necessidades das criancas autistas.

Ao integrar teorias bem fundamentadas, principios essenciais e intervengdes
eficazes, € possivel criar ambientes educacionais verdadeiramente inclusivos e
centrados nas necessidades individuais de cada crianca. Esses espacos de
aprendizagem, cuidadosamente planejados, garantem que todas as criangas,
independentemente de suas particularidades, tenham a oportunidade de desenvolver

plenamente seu potencial, o crescimento pessoal e a inclusao social.
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5 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA E PERCEPGOES DOCENTES
SOBRE INCLUSAO

Esta secao visa compreender as percepcdes docentes sobre os processos de
ingresso da crianga autista na Educacéo Infantil, com base em estudos previamente
realizados no Sul do Brasil entre os anos de 2018 e 2023. Trata-se de uma pesquisa
de natureza bibliografica, desenvolvida por meio de um mapeamento de dissertagdes
ja concluidas. Nesse sentido, o texto apresentara os procedimentos teorico-
metodoldgicos adotados, fornecendo uma base sdlida para a compreensdo do
processo investigativo. Inicialmente, serdo descritas as caracteristicas gerais da
abordagem e o método de pesquisa selecionado, destacando a importancia do
levantamento bibliografico na constru¢ao do estudo.

Assim, sera apresentado o contexto no qual a pesquisa foi realizada, como
também serdo discutidos os instrumentos utilizados para a producdo de dados, os
procedimentos especificos seguidos durante essa etapa e a metodologia empregada
para a analise dos dados obtidos.

Nesse sentido, busca-se garantir a transparéncia e a rigorosidade cientifica do
estudo, pois, conforme Prado et al. (2022), o rigor metodoldgico é parte essencial de
uma producdo cientifica de qualidade. Ou seja, um trabalho que possui rigor
metodolégico € aquele com um método que garante a imparcialidade na
experimentagao, analise, interpretacido e apresentacao dos dados, permitindo que os
leitores compreendam a estrutura e a logica que sustentam as conclusdes da

pesquisa.

5.1 CAMINHOS DA PESQUISA

O saber acumulado pela humanidade ao longo do tempo deu origem aquilo que

chamamos de cultura. Para Guerra (2014, p. 04):

O homem é o unico ser capaz de imaginar acbes e reagbes de forma
simbdlica, diferenciar experiéncias no tempo e projetar a¢des racionalmente
para enfrentar o porvir. Por isso, o homem conseguiu desenvolver o
conhecimento. Ao pensar, projetar, ordenar, prever e interpretar, o homem
estabeleceu com o mundo uma relagdo dotada de significados e, assim
sendo, um conhecimento.
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Guerra (2014) ressalta a singularidade do ser humano em sua capacidade de
raciocinar de forma simbdlica e planejar agdes no tempo, o que o diferencia dos outros
seres. Essa habilidade de pensar, projetar e dar sentido as suas experiéncias permitiu
ao homem desenvolver o conhecimento. Ao longo da histéria, essa relagdo simbolica
e racional com o mundo possibilitou a criagdo de sistemas de significados e
interpretacdes, fundamentando o conhecimento humano em diversas areas, como,
por exemplo, a ciéncia. Como processo na construcao cientifica, utiliza-se a pesquisa,
e, de acordo com Ludke e André (2022), a pesquisa em educagéo deve ser integrada
de forma natural ao cotidiano do educador, independentemente de seu campo de
atuacao, tornando-se uma ferramenta constante de aperfeicoamento e reflexao sobre
sua pratica. As autoras ressaltam a importancia de integrar a pesquisa ao cotidiano
do educador, independentemente do contexto em que ele atue, visto que, ao
aproximar a investigacao cientifica da pratica educativa, a pesquisa deixa de ser uma
atividade esporadica e se transforma em uma ferramenta essencial para o
aprimoramento continuo do trabalho pedagogico. Isso justifica a escolha do tema
deste trabalho, que objetiva compreender as percepgdes docentes nos processos de
ingresso da crianca autista na Educacao Infantil por meio de pesquisas realizadas no
Sul do Brasil.

Para fundamentar esta investigagéo, optamos por uma abordagem qualitativa,
a qual, conforme Minayo (2014), preocupa-se com o nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado, ou seja, trabalha com o universo de significados, de motivagdes,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, proporcionando mais detalhamento sobre a
investigacdo. Na confirmagdo de tal inferéncia, Severino (2007) aponta que a
metodologia qualitativa se baseia mais em seus fundamentos epistemologicos do que
em técnicas especificas, enfatizando a profundidade e a qualidade da compreensao
gerada por esse tipo de pesquisa. Essa abordagem é essencial quando o objetivo é
obter uma visao abrangente e detalhada dos fenbmenos sociais e humanos, sendo,
portanto, fundamental para estudos que buscam explorar a complexidade das
interagbes e comportamentos humanos.

Como procedimento metodoldgico, utilizaremos a pesquisa bibliografica que,

segundo a é6tica de Prodanov e Freitas (2013, p. 54), pode ser vista como:

[...] elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagcbes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet,
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com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material
ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Na pesquisa bibliografica, é
importante que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos,
observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cdes que as obras possam
apresentar.

7

A pesquisa bibliografica, tal como mencionada, é elaborada com base em
materiais ja publicados e seu principal objetivo € proporcionar ao pesquisador um
contato direto com a produgéo intelectual e cientifica ja existente sobre o tema
investigado. No entanto, um aspecto essencial desse tipo de pesquisa é a analise
critica das fontes consultadas. O pesquisador deve avaliar cuidadosamente a
veracidade dos dados, levando em consideracdo possiveis inconsisténcias,
contradigdes ou abordagens divergentes presentes nas obras. Esse rigor na
verificacdo das informagdes assegura a qualidade e confiabilidade dos resultados
obtidos na pesquisa, garantindo que as conclusdes sejam fundamentadas em uma
base sélida de conhecimento previamente estabelecido.

Para tanto, ao utilizar esses recursos, 0 pesquisador ndo apenas amplia sua
compreensao sobre o assunto, mas também identifica lacunas e contribuicbes
relevantes para a investigagao. Tal método consiste, basicamente, em uma forma de
busca estruturada para selecionar de maneira ordenada e clara os conteudos
disponiveis nas bases de dados, utilizando palavras-chave e expressdes especificas.
Esse mapeamento bibliografico' é essencial devido ao grande volume de pesquisas
publicadas e disponiveis digitalmente. Dessa forma, uma busca bem-organizada, com
critérios definidos de inclusdo e exclusdo, garante a identificacdo de pesquisas
realmente relevantes para o tema estudado, proporcionando uma visao abrangente
da tematica abordada.

O mapeamento bibliografico da pesquisa foi realizado com énfase em teses e
dissertagdes selecionadas no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes, pois essa
base de dados reune produgdes académicas de alta relevancia, sendo uma fonte
confiavel para identificar estudos aprofundados sobre o tema investigado,
especificamente realizadas nos trés estados do sul do Brasil, Parana, Santa Catarina
e Rio Grande do Sul.

A producédo de dados foi realizada a partir dos descritores:

4 Nesse sentido, cabe ressaltar que houve a opgdo metodoldgica em tratar a revisdo bibliografica,
semanticamente, como “mapeamento bibliografico”.
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Figura 7 — DESCRITORES

educacdo infantil
acolhimento INGresso

acesso

Fonte: A autora (2024).

A pesquisa dos descritores abrange o titulo, as palavras-chave e o resumo das
dissertacdes selecionadas, que sao as informacgdes acessiveis na plataforma de
pesquisa CAPES. De forma imediata, os dados disponiveis incluem: autor, titulo do
trabalho, data da defesa, nome do programa de pos-graduacéo, instituigao de ensino,
cidade, biblioteca responsavel e detalhes.

A principio, foi realizada uma analise detalhada para se escolher os descritores
(palavras ou termos associados de busca) da pesquisa. As tentativas de busca

apresentaram variagoes e fizeram-se conforme a sequéncia abaixo:

Figura 8 - RESULTADO - DESCRITORES

Descritores Pesquisas encontradas

Autismo e educagao infantil 03 dissertagoes

Acolhimento, inclusdo e educagao infantil 10 dissertagdes
Ingresso, educagéo infantil e inclusédo 11 dissertagdes
Educacgéo infantil e inclusédo 124 dissertagdes
Ingresso e autismo 3 dissertagoes
Acesso, educagao infantil e autismo 1 dissertagao

Fonte: A autora (2024).
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Para o refinamento, a analise foi direcionada aos trés estados da regiao Sul do
Brasil, com o objetivo de identificar praticas e desafios especificos relacionados a
inclusdo de criangas publico-alvo da Educacdo Especial, considerando que as
abordagens pedagdgicas podem variar substancialmente de acordo com a estrutura
educacional e as politicas locais. Assim, uma analise regionalizada torna-se essencial
para compreender as particularidades e demandas de cada contexto educacional.

Em seguida, delimitou-se o periodo de 2018 a 2023. A escolha desse intervalo
temporal deve-se ao aumento significativo no numero de matriculas de criangas com
TEA na Educacao Infantil, além da possibilidade de acompanhar as politicas
educacionais mais recentes voltadas a inclusdo. Ademais, estudos mais atuais
oferecem uma analise contemporanea e contextualizada das praticas pedagogicas,
proporcionando uma visdo alinhada as demandas e desafios atuais da educacao
inclusiva.

Por fim, foram selecionadas as dissertagdes que mais se alinhavam a tematica
proposta, filtrando as pesquisas relacionadas a inclusdo na Educacio Infantil,
resultando em um total de 14 trabalhos, dos quais 3 sado do Estado do Parang, 6 de
Santa Catarina e 5 do Rio Grande do Sul.

Apoés a analise das 14 dissertacoes, foram excluidas aquelas que abordavam
a inclusdao de outras deficiéncias, permitindo que a pesquisa se concentrasse
especificamente em estudos sobre o Transtorno do Espectro Autista, o qual € o tema
central deste trabalho.

Em uma préxima etapa, foram selecionadas as dissertagcdes em que o publico-
alvo eram docentes, com o propdsito de ir ao encontro do objetivo geral desta
pesquisa, que é compreender as percepg¢des docentes nos processos de ingresso da
crianga autista na Educacao Infantil por meio de pesquisas realizadas no Sul do Brasil,
entre os anos de 2018 a 2023. Esse processo resultou em 6 dissertacdes, as quais

compdem o corpora da nossa pesquisa, conforme apresentadas no quadro abaixo:
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Figura 9 — DISSERTACOES SELECIONADAS

C-) =) =)

A inclusao de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educagéo Infantil: 2022 UNIOESTE PR Soares (2022)
formagao de professores, politicas e
préticas pedagdgicas

A inclus&o da crianga com Transtorno do
Espectro Autista na Educagéo Infantil: 2022 UFPR PR Ramos (2022)
implicagées docentes

Inclusé@o escolar de educandos com
Transtorno do Espectro do Autismo na
Educagao Infantil do Municipio de Lages -
SC

2018 UNIPLAC sC Reis (2008)

Inclusdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista na Educagao Infantil: 2023 UNIPLAC sC Cardoso (2023)
concepgodes de professoras

A teoria do apego e suas possiveis
contribuigbes para a inclusao de alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) 2021 UNIPAMPA RS Nunes (2021)
na Educacéo Infantil

Incluséo escolar do aluno com Transtorno

do Espectro do Autismo na Educagéo 2018 IFSRG RS Manetti (2018)
Infantil

Fonte: Autora (2024

Ao aplicar os filtros, percebemos que a distribuicdo dos estudos sobre a
tematica em questao ficou equilibrada entre os trés Estados do Sul do Brasil, com dois
trabalhos desenvolvidos em cada um: Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul.
Essa coincidéncia reflete uma atengao uniforme a tematica nos trés estados da regiao
selecionada. Essas pesquisas sao de extrema relevancia, pois permitirao
compreender as particularidades regionais e os desafios enfrentados por criangas
autistas na regido Sul do Brasil. Com efeito, os conhecimentos produzidos por essas
pesquisas contribuem para o desenvolvimento de politicas publicas mais eficazes; a
formacdo de profissionais capacitados e a promogédo de praticas pedagdgicas
inclusivas, adequadas a realidade local. Além disso, tais estudos fortalecem a
sensibilizagdo para o autismo na sociedade, corroborando para mitigar o preconceito
e promover efetivamente a inclusdo, respeitando as diversidades presentes no

contexto paranaense.
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5.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Esta subsecdo emprega a abordagem de pesquisa descritiva, conforme
delineado por Prodanov e Freitas (2013, p. 52), visando esclarecer as categorias

envolvidas e o papel do pesquisador neste contexto:

Esta abordagem se aplica quando o pesquisador apenas registra e descreve
os fatos observados sem interferir neles. Visa a descrever as caracteristicas
de determinada populacdo ou personalidade ou o estabelecimento de
relagdes entre variaveis. Envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta
de dados: questionario e observagao sistematica.

O objetivo principal desse tipo de pesquisa € identificar e detalhar as
caracteristicas de uma populagdo ou fendmeno especifico, ou ainda, estabelecer
relacbes entre diferentes variaveis. Para garantir a precisdo dos resultados, o
pesquisador utiliza técnicas padronizadas de coleta de dados, como questionarios e
observagodes sistematicas. Esses procedimentos ajudam a criar um retrato detalhado
da realidade estudada, permitindo uma analise mais completa e confiavel dos dados
coletados (Prodanov; Freitas, 2013).

Os dados a serem analisados serao extraidos de seis dissertagdes previamente
selecionadas na plataforma de pesquisa da CAPES, com o objetivo de responder a
questao central da pesquisa: Quais sédo as percepgdes e desafios enfrentados pelos
docentes no processo de inclusdo da crianca autista na Educacdo Infantil nas
pesquisas do Sul do Brasil realizadas entre 2018 a 20237 Para responder ao problema
de pesquisa, revisitamos os objetivos especificos desta investigacdo: identificar os
desafios enfrentados pelos docentes no processo de inclusdo educacional na primeira
etapa da Educacao Basica; compreender as dificuldades encontradas no atendimento
a crianga no processo de inclusao; e entender como o acolhimento da familia e da
crianga autista ocorre na Educacéo Infantil. Esses objetivos guiardo a estrutura do
estudo, detalhando as abordagens necessarias para alcangar o objetivo geral.

O quadro abaixo mostra quem foram os participantes das pesquisas, bem como
os instrumentos utilizados para a coleta de dados. As dissertacdes selecionadas serao
identificadas’® como: Dis. 01, Dis. 02, Dis. 03, Dis. 04, Dis. 05 e Dis. 06.

5 Forma utilizada pela autora para diferenciar as dissertagdes ao longo do texto.
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Figura 10 — PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

Participantes da pesquisa Instrumentos utiizados

Entrevistas individuais

Dis. O1 20 professores SBFisatrturadas

Dis. 02 11 professores Entrevistas semiestruturadas
Dis. 03 8 professores Entrevistas

Dis. 04 8 professores Entrevistas

Dis. 05 10 professores Observagao e entrevistas
Dis. 06 4 professores Entrevistas

Fonte: Autora (2024)

Conforme o quadro apresentado, todas as pesquisas analisadas foram
conduzidas com a participagao de professores; algumas também envolveram a equipe
gestora e as familias; porém, para este estudo, serdo consideradas exclusivamente
as respostas dos docentes. O principal método de coleta de dados utilizado foi a
entrevista, sendo que, em uma das pesquisas, além das entrevistas, a observagao
também foi aplicada como método complementar. Os profissionais participantes das
pesquisas atuam na Educacéo Infantil e possuem ou ja tiveram alunos com autismo
em suas turmas.

No que se refere a formagao dos participantes, o grafico a seguir apresenta a
escolaridade de nivel superior e indica se possuem ou n&o especializacdo em

Educacao Especial Inclusiva, ou em areas correlatas.
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Grafico 1 — FORMAGAO DOS PARTICIPANTES
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Fonte: Autora (2024)

Conforme o grafico apresentado, a maioria dos professores participantes das
pesquisas possui formagcdo em Pedagogia. No entanto, poucos profissionais contam
com especializagdo em Educacgao Especial Inclusiva ou areas afins.

Para Soares (2022), a formagao docente € um processo altamente complexo,
pois precisa integrar o conhecimento tedrico com uma sensibilidade voltada para o
aluno, reconhecendo-o como um ser em desenvolvimento, com sentimentos,
necessidades e potencialidades. E essencial que o professor, além de dominar os
conteudos pedagdgicos, seja capaz de enxergar o aluno em sua totalidade,
promovendo um ensino que respeite e estimule o seu crescimento integral. Isto €, a
formacao docente, como aponta o autor, envolve muito mais do que a aquisi¢ao de
conhecimento teorico; ela exige uma compreensao profunda do aluno como um ser
integral, em constante desenvolvimento.

Esse processo formativo requer que o professor, além de dominar as praticas
pedagogicas, tenha a sensibilidade necessaria para reconhecer os sentimentos,
necessidades e potencialidades dos estudantes. Essa visao reflete um compromisso
com um ensino mais humanizado, que respeita e valoriza a individualidade de cada
aluno, promovendo um ambiente educacional que favorece o seu crescimento em

todas as dimensbes — cognitiva, emocional e social.
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5.3 COMPREENSAO DAS PERCEPGOES DOCENTES

A sequir, trataremos especificamente das dissertagdes do corpora, que fazem
parte desta pesquisa, apresentando os resultados e as percepgdes docentes acerca
da inclusdo. Conforme ja explicado acima, as dissertagcdes selecionadas serao
nomeadas da seguinte forma: Dis. 01, Dis. 02 e assim por diante.

Segundo Tardif (2012), os professores, ao desempenharem suas fung¢des e
atuarem em suas profissdes, desenvolvem conhecimentos especificos que sao
construidos a partir de sua pratica diaria e da compreensao de seu contexto. Esses
conhecimentos emergem da experiéncia e sdo validados por ela, tornando-se parte
integrante das vivéncias individuais e coletivas na forma de habitos e habilidades,
tanto no saber-fazer quanto no saber-ser. Esses conhecimentos podem ser
denominados de saberes praticos ou experienciais.

Desta forma, as percepcdes docentes estdo diretamente relacionadas aos
saberes que os professores desenvolvem no exercicio de suas fungdes. Ou seja, as
percepcdes docentes podem ser entendidas como os professores interpretam e
incorporam esses saberes e experiéncias, o que influencia diretamente suas praticas
e decisdes no ambiente escolar. Esses saberes praticos sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma educacgao inclusiva e para a adaptagdo das abordagens
pedagogicas as necessidades dos alunos, especialmente no caso de criangas com
TEA.

5.3.1 Dis. 01: A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na
Educacao Infantil: formagdo de professores, politicas publicas e praticas

pedagogicas

A Dis. 01, realizada no Estado do Parana, trata da formagao docente e, para
tanto, foram entrevistados 20 professores, que atuaram com alunos TEA em cinco
instituicbes de ensino da rede municipal de Educagéo Infantil da regiao fronteirica. O
objetivo geral da pesquisa era apresentar qual a percepg¢ao dos professores sobre a
Educacao Infantil no que se refere a sua formacéo inicial e continuada para a incluséo
escolar do aluno com Transtorno do Espectro Autista. No entanto, percebe-se que os
professores se sentem despreparados para a inclusdo escolar, pois relatam que suas
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formacoes iniciais ndo deram suporte para trabalhar com criangas com Transtorno do
Espectro Autista.

Para Silva (2020, p. 158), “[...] quanto mais aprimorada a formagdo, mais
condigdes tem o profissional de reagir e transformar sua propria pratica e as condi¢des
de trabalho em sua rede ou escola [...]". O autor destaca a importancia da formagao
continua dos profissionais da educacdo, enfatizando que quanto mais qualificados
forem, maiores serao suas capacidades de refletir sobre suas praticas e transforma-
las. Isso também se aplica a melhoria das condigbes de trabalho no ambiente escolar,
promovendo mudancgas positivas e impactando a qualidade do ensino e o
desenvolvimento dos alunos.

A maioria dos participantes afirmou que formagdes continuadas contribuem
para melhor atuarem com criangas com TEA e que as formagdes devem ser ajustadas
para a realidade da sala de aula, ter a relagao teoria e pratica. Isso porque consideram
importante o conhecimento tedrico, mas visualizam as dificuldades enfrentadas no dia
a dia. Ou seja, segundo eles, deve existir um elo entre teoria e pratica.

Segundo a pesquisadora (Dis. 01), observa-se a insatisfacdo de alguns
entrevistados no que se refere as condigcbes de trabalho do professor. Nota-se
também um despreparo tanto do professor regente como do profissional de apoio que
auxilia em sala, por falta de conhecimento a respeito do Transtorno do Espectro
Autista. Outro ponto destacado como importante, na opinido dos docentes, € a
parceria da familia com a escola.

Nesse sentido, revisita-se o pensamento de Rodrigues (2013), que destaca a
presencga da familia no processo educacional como algo fundamental, pois ela atua
como uma mediadora entre a criangca e o processo de aprendizagem. Quando a
familia se envolve ativamente, complementa as praticas pedagodgicas desenvolvidas
pela escola, fortalecendo a parceria entre ambas. Essa colaboracao € vista como um
fator positivo, pois cria um ambiente de apoio para a crianga, contribuindo para seu
desenvolvimento e sucesso escolar. Dessa forma, a interagao familia-escola se torna
um elemento-chave para proporcionar um aprendizado mais significativo e integrado,
promovendo o bem-estar e a evolugao da crianca.

Ja de acordo com Soares (2022), é evidente que a parceria entre familia e
escola gera resultados positivos para o aluno. No entanto, para que essa colaboragéo
seja eficaz, &€ fundamental que a escola esteja capacitada para trabalhar com as

familias de alunos com TEA, visto que, quando ambas as partes trabalham juntas, os
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resultados tendem a ser mais positivos. No entanto, é essencial que a escola esteja
preparada para estabelecer essa parceria, compreendendo as necessidades
especificas dessas familias e oferecendo o apoio necessario para lidar com os
desafios que possam surgir no processo educacional.

A pesquisadora concluiu com esta pesquisa que a capacitacdo dos professores
€ fundamental para a implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas, pois a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianga dependem da qualidade das interagdes
a que ela é exposta. No entanto, é importante considerar também outros aspectos,
como a adequacao do ambiente escolar e o fornecimento de suporte e recursos para
docentes e alunos. Para que isso seja possivel, € indispensavel que o setor publico

invista em politicas que promovam uma educagao inclusiva para todos.

5.3.2 Dis. 02: A inclusao da crianga com Transtorno do Espectro Autista na Educacéao

Infantil: implicacdes a formagao docente

A Dis. 02, realizada também no Estado do Parana, tem por objetivo analisar a
inclusao da crianca com Transtorno do Espectro Autista, na Educacao Infantil, sob o
viés da formacao continuada. Participaram da pesquisa 11 professores, que tém ou
tiveram experiéncia com criangas com Transtorno do Espectro Autista. Uma das
perguntas indagava sobre itens que os professores consideravam necessarios em um
processo formativo direcionado a inclus&o da crianga com TEA na Educagéao Infantil,
e a maioria dos participantes levantou questdes relativas a formacgao, das quais
destacamos a seguinte fala: “infelizmente, ndo somos nem instruidas e nem
preparadas, o que acaba dificultando até para as criangas essa inclusdo. As praticas
vamos fazendo como sempre fazemos”. Esse, no entanto, n&o foi o unico profissional
a apresentar a queixa de que a falta de formacao interfere no atendimento a crianca
autista — de acordo com as respostas da maioria, ela realmente nao acontece.

A pesquisadora chama a atencdo para a falta de politicas publicas voltadas
para a formacdo de professores na Educacdo Infantil, e que esta € motivo de
preocupagao, pois esta gerando nos educadores um sentimento de inseguranga ao
lidarem com criangas de inclusdo. Como resultado, as praticas adotadas podem, em
alguns casos, se mostrar inadequadas ou insuficientes.

Destacamos o posicionamento de Galter (2023, p. 17), que nos diz que:
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A formagéao continuada fundamenta o trabalho pedagdégico do professor a fim
de que consiga exercer em sua pratica saberes de acordo com a
particularidade dos alunos da educagao especial (TEA). Para tanto, o
exercicio de repensar sobre formagao em busca da pratica docente inclusiva,
como agao complexa, entretanto essencial para a educagéo inclusiva, exige
mudangas, repensar reconstrucdo e a reelaboragcdo dos saberes,
ressaltamos que tais movimentos precisam ser ampliados no sistema de
ensino tendo em vista que o aluno com TEA apresenta um modo singular de
se comportar, comunicar, se expressar, aprender e perceber o universo ao
qual esta inserido.

Galter (2023) nos apresenta que a formagado continuada é essencial para
aprimorar o trabalho pedagdgico dos professores, pois permite que os educadores
desenvolvam praticas que respeitem as particularidades dos alunos. No entanto,
construir uma pratica docente inclusiva é uma tarefa complexa, que exige reflexdes,
mudancas e uma constante reelaboracdo do conhecimento. E necessario que o
sistema educacional amplie esses movimentos, considerando que alunos com TEA
possuem maneiras unicas de se comportar, comunicar, aprender e compreender o
mundo ao seu redor.

Para a pesquisadora (Dis. 02), os dados revelam que a inclusdo esta
diretamente relacionada a formagao dos professores, e os participantes da pesquisa
apontam a falta dessa formacdo como um obstaculo. Eles se veem como profissionais
dispostos a aprender, sem delegar a responsabilidade da crianga a outros
especialistas. Buscam adquirir o conhecimento necessario para trabalhar com essas
criangas de forma eficaz. Observou-se, também, a caréncia de politicas voltadas para
professores e profissionais da Educacéo Infantil. Nesse contexto, foi destacada a
importancia de implementar uma formacéao colaborativa, valorizando as contribuicoes
de todos que interagem com a crianga, o que pode trazer um impacto positivo nas

praticas pedagogicas.

5.3.3 Dis. 03: Inclusdo escolar de educandos com Transtorno do Espectro do

Autismo na Educacéo Infantil do municipio de Lages — SC

A Dis. 03, realizada no Estado de Santa Catarina, propde-se a analisar como
ocorre a inclusao escolar na Educacgao Infantil de educandos com Transtorno do
Espectro do Autismo. Para tanto, foram entrevistados 08 professores, atuantes em
Centros Municipais de Educacéao Infantil, que trabalham em sala de aula que tem
criangas com Transtorno do Espectro Autista.
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Através da fala dos participantes da pesquisa, pudemos perceber que eles
enfrentam barreiras quanto a estrutura fisica, formagao de profissionais, inseguranca
e visdo ainda assistencialista adotada no atendimento as criangas. As participantes
relatam que, na percepcéao delas, apesar dos percalgos, as criangas sao incluidas nas
salas de aula.

Na perspectiva de Batista e Mantoan (2007, p. 14):

Modificar essa pratica € uma verdadeira revolugao, que implica inovagdes na
forma de o professor e o aluno avaliarem o processo de ensino e de
aprendizagem. Ela desmonta de uma sé6 vez o carater homogeneizador da
aprendizagem e elimina todas as demais caracteristicas excludentes das
escolas comuns que adotam propostas pedagdgicas conservadoras (Batista;
Mantoan, 2007, p. 14).

Com toda certeza, modificar a pratica tradicional representa uma verdadeira
transformacao no campo educacional, especialmente na forma como professores e
alunos compreendem e avaliam o ensino e a aprendizagem. Segundo Batista e
Mantoan (2007), essa mudanca desafia a ideia de que todos os alunos devem
aprender da mesma forma, rompendo com a homogeneizagdo da aprendizagem.
Além disso, ela combate as caracteristicas excludentes presentes nas escolas que
seguem propostas pedagdgicas conservadoras, promovendo uma abordagem mais
inclusiva e atenta a diversidade dos estudantes.

A pesquisadora (Dis. 03) concluiu a partir das entrevistas que as profissionais
procuram trabalhar dentro da perspectiva inclusiva, apesar da falta de formacao.
Demonstram comprometimento, porém relatam que a inclusdo s6 podera efetivar-se
realmente quando a escola e a sociedade mudarem suas concepgdes em relagcido a
ela. Além disso, precisamos de olhares mais atentos das politicas publicas no que diz
respeito a estrutura fisica para atender as criangas de inclusdo e a praticas de

formacao continuada em servigo.

5.3.4 Dis 04: Inclusao de criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educagao

Infantil: concepgdes de professoras

A Dis. 04 foi realizada no Estado de Santa Catarina e propde analisar o
processo de inclusao de criangas com TEA na Educacéo Infantil e os desafios desse
processo em Centros de Educacgao Infantil. A pesquisa contou com 8 sujeitos de

quatro Centros de Educacao Infantil, que atendem criancas autistas. Na fala das
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entrevistadas, sdo apontados como desafios a falta de formagao continuada, a
inseguranga em atender as criangas autistas por falta de conhecimento, estrutura da
sala de aula.

O que chama a atengao, mais uma vez, € a queixa quanto a falta de formacgao

e o despreparo. Sobre este tema, Orru (2003, p. 11) explica que:

[...] fica-nos claro que a formagao do educador ndo se da de um dia para o
outro. Ela é um processo continuo e nao acabado que perpetua mesmo apos
a sua passagem pela academia. Portanto, os conhecimentos que s&o
construidos e internalizados durante a formagdo académica, as praticas
reflexivas, o didlogo aberto com os colegas da mesma profissdo ou de outras
areas profissionais, a troca de experiéncias vivenciadas, o abrir-se a
criatividade, as leituras e estudos complementares, a transformagao
consciente de si proprio e de suas agdes, a sede pelo saber, a humildade
para aprender com todos, o respeito pelo ser humano e o compromisso pela
escolha, fungcédo e agado da profissdo docente é que constituem o educador
num processo generoso da vida humana, capaz de modificar-se, provocar
modificagdes no outro, modificar o proprio ambiente e, assim, modificar as
estruturas de um pais.

Ou seja, a formagao € um processo continuo, que vai além da passagem pela
universidade, envolve o desenvolvimento de habilidades praticas e reflexivas
essenciais para responder as necessidades especificas das criangcas com TEA.
Porém, para que isso ocorra, o professor precisa estar disposto a aprender
constantemente, buscando estratégias inclusivas e colaborando com outros
profissionais para aprimorar suas praticas. Essa jornada formativa inclui a capacidade
de se adaptar, inovar e compreender as experiéncias e desafios unicos do trabalho
com criangas autistas.

Por outro lado, segundo Mantoan (2003), o argumento mais recorrente entre os
professores que resistem a inclusdo é a afirmacdo de que ndo possuem ou nao
receberam a preparacao adequada para lidar com essa demanda.

Desta forma, cabe ressaltar as palavras de Skliar (2015, p. 22), que salienta:

[-..] Mais que “estar preparado”, no sentido de “antecipado” a alguma situagao
educativa particular, o que conta, o que vale a pena, é estar disponivel, estar
aberto, a existéncia dos outros. Em todo caso, toda pré-paracdo, toda
antecipagao, configura um dispositivo técnico, uma certa racionalidade, mas
nao funciona necessariamente como posicionamento ético na relagdo com os
outros. Por essa mesma razao é que nao se trata de uma formacgao que se
baseie apenas em incluir a tematica nos curriculos formativos, mesmo
quando a maioria dos paises que respondem ao informe, afirma que essa é
a principal politica e a principal transformacao educativa deles.
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O que Skliar (2015) quer dizer é que a formagao docente ndo deve se limitar
apenas a inclusao de determinados temas nos curriculos: a verdadeira transformacgao
na educagcdo exige uma abordagem mais profunda, que va além da simples
implementagdo de mudancgas curriculares, promovendo uma atitude de abertura e
acolhimento as diferengas. Ou seja, para que a inclusdo acontega, ndo basta s6 a
formacao, € necessario estar aberto e se dedicar a esta causa.

Os resultados, segundo a pesquisadora (Dis. 04), destacaram a importancia da
formacgao continuada, especialmente no que diz respeito ao atendimento de alunos
com TEA. Os encontros proporcionaram as professoras momentos de reflexao sobre
suas praticas pedagogicas, levando-as a perceber que sua atitude influencia
diretamente o processo de inclusdo desses alunos. As educadoras passaram a
compreender a importancia de uma postura sensivel e disponivel, e como essa
postura pode facilitar a criagcdo de um vinculo afetivo entre professor e aluno,

promovendo um ambiente mais acolhedor e inclusivo.

5.3.5 Dis 05: A teoria do apego e suas possiveis contribuigdes para a inclusdo de

alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Educacéo Infantil

A Dis. 05, realizada no Estado do Rio Grande do Sul, objetiva analisar a
compreensdo de um grupo de professoras da Educacdo Infantil, referente a uma
postura pedagdgica baseada na sensibilidade e disponibilidade para a construgéo de
vinculo e apego entre professor e alunos com Transtorno do Espectro Autista. A
pesquisa contou com 10 professores de uma escola publica de Educacgao Infantil que
atendem criangas com Transtorno do Espectro Autista. Os participantes julgam o
apego, a sensibilidade e a disponibilidade do professor como facilitadores no processo
da construcéo de vinculo entre o professor e o aluno com TEA, facilitando o processo
de incluséo, e compreendem que o apego se trata de um vinculo afetivo, que transmite
seguranga para a crianga. No que se refere ao acesso dessas criangas ao ensino
formal, os participantes julgam que, infelizmente, nem todos tém acesso e, ainda que
tenham, isso ndo garante que a crianga esteja, de fato, inclusa.

Essa sensibilidade e disponibilidade do professor assemelham-se ao processo
de acolhimento. Segundo Lara et al. (2024, p. 6), “o acolhimento € a base para a
construcdo de uma relacdo afetiva dentro do ambiente escolar”. O que se

complementa com o pensamento de Marcarini (2012), que descreve o acolhimento
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como um processo de escuta sensivel, durante o qual ha uma troca de saberes,
experiéncias e valores entre os envolvidos, promovendo uma transformag¢ao mutua.
Nesse contexto, torna-se essencial refletir sobre as praticas educacionais que
favorecem uma inclusdo verdadeira, permitindo que todos os alunos se sintam
valorizados e parte ativa da comunidade escolar.

Para a pesquisadora (Dis. 05), os resultados evidenciaram a importancia de
uma formacgdo continuada, especialmente no atendimento de alunos com TEA.
Durante os encontros com a pesquisadora, as professoras tiveram a oportunidade de
refletir sobre suas praticas pedagdgicas e reconhecer o impacto que suas atitudes tém
sobre esses alunos, especialmente no processo de inclusdo. Elas passaram a
entender a relevancia de adotar uma postura pautada na sensibilidade e na
disponibilidade, além de discutir como essas atitudes podem contribuir para
estabelecer um vinculo afetivo entre professor e aluno, essencial para um ambiente

educativo mais inclusivo.

5.3.6 Dis 06: Inclus&o escolar do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo na

Educacao Infantil

A Dis. 06, realizada também no Estado do Rio Grande do Sul, e que se propde
a investigar os procedimentos e/ou recursos utilizados na Educacgéo Infantil, com
vistas a inclusdo do aluno com TEA, foi realizada com 4 professores atuantes na
Educacao Infantil. De acordo com a pesquisadora, os sujeitos veem a inclusdo de
forma positiva, porém relatam que, muitas vezes, ela ndo acontece, sendo definida
por uma das participantes como um sonho, uma utopia’. Os participantes destacam
nao estar preparados para receber o aluno com TEA por falta de conhecimento e
formacao, e divergem quando relatam sobre a efetiva inclusdo da crianga: parte
acredita que os alunos estao incluidos, ja a outra, acredita que nao.

Para Silva (2012, p. 233):

Falar em inclusdo é um tema delicado e complexo quando saimos da teoria
e partimos para uma pratica efetiva nas escolas. Mesmo algumas escolas
que fazem propaganda de um ensino inclusivo pecam na hora de tornar essa
pratica realidade.

16 Qualquer descrigdo imaginativa de uma sociedade ideal, fundamentada em leis justas e em
instituicdes politico-econdmicas verdadeiramente comprometidas com o bem-estar da coletividade.
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Discutir a inclusao revela-se um tema delicado e desafiador, sobretudo quando
se deixa o campo tedrico e busca concretizar essa proposta na realidade escolar.
Apesar de muitas escolas promoverem uma imagem de comprometimento com a
educacao inclusiva, na pratica, frequentemente enfrentam limitagdes e barreiras para
efetivar essa abordagem de maneira integral, muitas vezes nao conseguindo
proporcionar as adaptacdes e apoios necessarios para que todos os alunos,
especialmente os autistas.

Como destaca Mantoan (2011), os professores, de modo geral, encontram
grande dificuldade em compreender e aplicar os principios da inclusdo em suas
turmas, em parte devido a formacao que receberam tanto como estudantes quanto
em sua trajetéria profissional na educacgdo. Afirma, ainda, que “para entender a
inclusdo, precisamos comegcar por perceber a extensao do direito de todos a educacao
e respeita-lo em suas inumeras possibilidades de aplicagao”. (Mantoan, 2011, p. 10).

Desta forma, compreende-se que os professores enfrentam grandes desafios
para entender e implementar os principios da inclusdo em suas salas de aula. Isso
ocorre, em parte, porque sua formagdo nem sempre priorizou uma preparagao
adequada para lidar com a diversidade e as demandas da inclusdo. Como resultado,
muitos docentes sentem-se despreparados para adaptar suas praticas pedagdgicas
as necessidades de todos os alunos, 0 que evidencia lacunas na formacgao inicial e
continuada para a educacgao inclusiva.

Ainda, como destaca Mantoan (2011), para que a inclusdo seja plenamente
compreendida, é essencial reconhecer que o direito a educagao deve ser garantido a
todos, sem excegdes. Esse principio vai além de apenas oferecer vagas nas escolas,
ele exige que o processo educativo respeite as diferentes necessidades e
caracteristicas dos alunos, e respeitar esse direito significa adaptar o ambiente
educacional para acolher as varias possibilidades de aprendizado, garantindo que
todos tenham oportunidades reais de desenvolvimento.

A pesquisadora (Dis. 06) conclui que, a partir das leituras realizadas, observou-
se que alguns aspectos destacados em pesquisas recentes também foram
confirmados neste estudo, como os desafios enfrentados pelas escolas no processo
de incluséo, a caréncia de formagao adequada para professores e gestores, além da
falta de conhecimento sobre os sinais e estratégias de intervengéo para alunos com
TEA, especialmente na Educagao Infantil, quando os primeiros sintomas sao mais

evidentes. A autora da Dis.06 evidenciou a necessidade de um guia pratico com
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orientagdes para educadores e gestores, que foi produto final de sua pesquisa,

visando também a implementacdo de uma formagao continuada.

5.4 IMPACTOS E PONTOS RELEVANTES PARA A EFETIVACAO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

As pesquisas analisadas demonstram que, apesar dos avang¢os no debate
sobre a incluséo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista na Educacao Infantil,
ainda ha desafios significativos a serem superados.

Veiga-Neto; Lopes (2022, p. 13) afirmam que “ainda ha muito a trilhar por
caminhos capazes de problematizar e colocar em xeque as posturas
fundamentalistas, de modo a enfraquecé-las.” Os autores destacam a importancia de
questionar e desafiar abordagens rigidas e conservadoras na educagao, que muitas
vezes sao tratadas como verdades absolutas. Indicam que temos uma longa
caminhada a percorrer para promover uma reflexao critica que permita desestabilizar
posturas inflexiveis, enfraquecendo visdes dogmaticas que impedem a evolugdo das
praticas educacionais. Esse processo envolve repensar praticas e ideologias que nao
favorecem a diversidade e a inclusdo, criando, assim, oportunidades para uma
educacao mais aberta e transformadora, que acolha a multiplicidade de pensamentos
e realidades no ambiente escolar.

Para Reis (2018), conhecer a trajetéria que culminou na incluséo escolar e nas
diversas abordagens relacionadas ao Transtorno do Espectro Autista revela que o
conceito de educacgao inclusiva continua sendo um grande desafio. Embora pesquisas
e debates sobre a inclusdo de alunos com TEA tenham se expandido ao longo do
tempo, refletir sobre a educacdo inclusiva permanece uma tarefa desafiadora e
complexa, exigindo uma analise cuidadosa das praticas pedagdgicas e das politicas
educacionais para atender as necessidades individuais de cada criancga.

Reis (2018) reforga que a legislagédo brasileira garante o direito de todos os
cidad&os a educagao, ao ensino regular e a inclusdo escolar, com base em diversas
leis, documentos e decretos governamentais. No entanto, apenas a existéncia dessas
normativas ndo € suficiente para assegurar o acesso e a permanéncia efetiva dos
alunos na escola. Além das leis, € necessario promover mudancgas significativas no
espaco escolar, reformulando os paradigmas educacionais e criando um curriculo que

responda as necessidades, particularidades e especificidades de todas as criancgas.
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Essa busca por uma educacao inclusiva de qualidade nos motiva a aprofundar
o conhecimento, utilizando a pesquisa como ferramenta para quebrar paradigmas e
compreender as percepcdes e os desafios enfrentados pelos docentes no processo
de inclus&o da crianga autista na Educacao Infantil, com base em estudos realizados
no Sul do Brasil. A partir de uma analise detalhada das dissertagcdes que compuseram
esta pesquisa, constatamos, por meio das percepcdes docentes, que um dos
principais desafios apontados nos trés estados da regido Sul do Brasil esta
relacionado a falta de formacgao continuada para os profissionais. Como estratégias
para superar essas dificuldades, os estudos destacam a relevancia de estabelecer um
trabalho mais préximo com as familias e de criar vinculos significativos com a crianga
autista, fatores que podem atuar como facilitadores nesse processo de inclusao.

Soares (2022, p. 116) ressalta que “ha que se pensar nas formagdes
continuadas, tendo em vista as lacunas deixadas pelas formacdes iniciais dos
professores, tanto do Ensino Médio (Magistério), quanto do Ensino Superior
(Pedagogia).” Pois, como se pode perceber nas pesquisas analisadas, as formagdes
iniciais dos professores néo foram suficientes para atuar com criangas com Transtorno
do Espectro Autista. Esse pensamento pode ser complementado por Ramos (2022,
p. 104), que afirma que mesmo nos profissionais cientes da inclusdo e que

desenvolvem praticas que valorizam a diversidade:

(...) a inseguranga se faz presente quando recebem uma crianga com um
laudo/diagnéstico. Como em um bloqueio coletivo, a inseguranca se ergue
como uma muralha e o olhar mais atento as especificidades da criancga, no
caso da crianga com TEA, ndo sao visualizadas. Esse fato pode ser resultante
da auséncia de praticas formativas que fortalecem a inseguranga ao se
depararem com o diagnéstico que a crianga apresenta.

Inseguranga que € o resultado de uma formagao falha no ambito da Educagéo
Especial e Inclusiva, que deixa os profissionais reféns de si mesmos, sempre se
considerando ineficientes frente a inclusao da crianca com TEA.

Ramos (2022) complementa que os diferentes pontos de vista sobre os
processos de ensino e aprendizagem da crianga com TEA destacam a importancia da
formacédo continuada em servico. A atuacdo de professores e profissionais que
trabalham com essas criangas precisa estar atenta as suas manifestagdes e
singularidades, visando um acompanhamento mais eficaz e alinhado as suas

necessidades especificas.
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Para Mantoan (2011, p. 13), “a escola para todos exige uma grande virada na
formacgao inicial e continuada dos professores”, de forma que este argumento de
despreparo ou inseguranga ndo continue sendo um impeditivo para que a incluséo

realmente acontega. Mantoan (2011, p. 79) ainda afirma:

Se ndo estamos preparados, precisamos urgentemente nos preparar. E uma
verdadeira preparagao comega com a possibilidade e pelo desafio de acolher
as diferengas na sala de aula e pela busca de novas respostas educacionais.

Mantoan (2011) destaca a urgéncia e a importancia de uma preparagao eficaz
dos profissionais da educacao para lidar com a diversidade presente nas salas de
aula. Ela sugere que, para realmente se preparar, os educadores devem estar abertos
a acolher as diferengas entre os alunos e estar dispostos a buscar solucdes
inovadoras para os desafios educacionais. A preparacdo envolve tanto o
desenvolvimento de novas abordagens pedagdgicas quanto o reconhecimento e a
valorizag&o das diversas necessidades e caracteristicas das criangas.

Mas para que isso acontega, € importante citar Galter (2023), que afirma que é
necessario reformular a formacdo dos professores, levando em consideragao a
importancia da educagao na construcao social da diversidade, a qual representa o
caminho para promover uma educagéao inclusiva. Galter (2023) ainda cita o Parecer
CNE/CEB n.° 17/2001, que aborda as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Basica, fundamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei n.° 9394/96, entre outras legislagdes pedagodgicas. Este
documento ressalta que as demandas educativas especiais exigem uma série de
adaptacgdes tanto na escola quanto no curriculo, destacando que a inclusao vai além
da integracao, pois envolve a reestruturagcéo do sistema educacional convencional.

E importante reformular a formacdo de professores para que eles estejam
preparados para atuar em um contexto de educacgado inclusiva, reconhecendo a
diversidade presente nas salas de aula. Com base em documentos que apontam que
atender as necessidades educacionais especiais vai além de ajustes pontuais, exige-
se uma transformacao estrutural nas escolas e curriculos, refletindo o entendimento
de que a inclusdo é um processo mais profundo do que a simples integracdo. A
inclusdo requer uma mudanga ampla no sistema educacional para que todas as
criancas, independentemente de suas particularidades, possam aprender e se

desenvolver em um ambiente adequado.
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Por fim, o desafio da inclusdo escolar de criangas com Transtorno do Espectro
Autista ressalta a necessidade premente de uma reformulagdo nos processos de
formacéo inicial e continuada dos professores. As pesquisas analisadas evidenciam
gue a inseguranga dos docentes em lidar com criangas autistas esta intrinsecamente
ligada a caréncia de preparo especifico na area de Educagido Inclusiva. Nesse
contexto, a formagao continuada em servigo emerge como uma estratégia essencial
para capacitar os profissionais a compreenderem as singularidades de cada crianga
e desenvolverem praticas pedagogicas que promovam a inclusdo. Conforme
destacam Mantoan (2011) e Galter (2023), o fortalecimento desse processo formativo
nao apenas assegura a preparagao adequada dos educadores, mas também favorece
a construcdo de um ambiente educacional que acolha a diversidade e promova a
inclusdo de forma efetiva. Dessa maneira, a reestruturacdo do sistema educacional,
pautada em legislagdes e diretrizes inclusivas, torna-se indispensavel para concretizar
a inclusao de estudantes com TEA nas salas de aula.

Embora a falta de formacao seja apontada como um dos maiores desafios, o0s
entrevistados indicam que um fator facilitador no processo é aproximar a familia do
ambiente escolar. Ao acolher e compreender a dindmica familiar, a escola consegue
conhecer melhor a crianga, estabelecendo uma parceria de confianga mutua entre a
instituicao e a familia.

E para se fazer um trabalho mais proximo das familias, € necessario apropriar-

se das palavras de Manetti (2018, p. 118):

Para as familias o processo de diagndstico néo é facil, demoram a perceber
0s primeiros sinais, passam por uma fase de ndo aceitagcao e peregrinagcao
em médicos e avaliagdes, enquanto buscam por um diagndstico, o qual é
demorado devido a sintomas comuns a outras deficiéncias, prejudicando o
desenvolvimento da crianga.

O acolhimento a essas familias é primordial para se estabelecer uma relagao
de confianga entre professor-familia-escola, pois, na maioria das vezes, o diagnostico
chegara justamente nessa fase em que a crianga inicia sua vida escolar. Isso torna o
professor um apoio importante neste processo, porque a inclusdo escolar de alunos
com TEA é um grande desafio para as familias, especialmente quando nédo ha o
suporte adequado ou quando a escola e os educadores nao estdo devidamente

preparados. Tal cenario € ainda mais relevante na Educacgao Infantil, momento, para
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muitas criancas, que € a primeira experiéncia fora do convivio familiar, com uma rotina
completamente diferente da com que estdo acostumadas.

Silva (2012) complementa o desafio dessas familias, afirmando:

Ser pai de uma crianga ou adolescente com autismo ndo é uma tarefa facil,
sem duvida. Esse exercicio diario requer muito mais zelo, paciéncia,
persisténcia, fiscalizagdo, disciplina, criatividade e aumento da estrutura
familiar, com participacgao ativa de todos diretamente envolvidos. (Silva, 2012,
p.95).

Silva (2012) destaca os desafios enfrentados pelos pais de criangas ou
adolescentes com autismo. O autor salienta que a responsabilidade de cuidar de uma
crianga com essa condigdo e educa-la exige mais do que o habitual, demandando
uma série de habilidades e qualidades, como paciéncia, disciplina e persisténcia,
enfatizando que o apoio conjunto entre escola e familia € fundamental para lidar com
as particularidades do autismo e, quando isso acontece, a crianga s6 tem a ganhar.

O acolhimento do professor deve ser cuidadosamente planejado para que a
escola se torne uma extensao do ambiente familiar da crianca. Vale destacar que a
escola nao substitui a familia, mas é essencial que exista uma relagao de cumplicidade
entre ambas.

Capelatto (2009) ressalta que a escola ja tem a compreensao de que sua
relagdo com a familia € indispensavel, assim como a familia percebe que precisa da
escola. E fundamental que a familia mantenha uma comunicagao eficaz com a escola,
especialmente com a professora, observando atentamente sua crianca e informando
a Unidade as principais necessidades dela.

O acolhimento deve ocorrer de forma abrangente, desde a entrada da escola
até a sala de aula, envolvendo também o momento da matricula, quando as familias
devem ser recebidas de maneira acolhedora. Esse processo precisa permear todas
as instancias da unidade educacional, independentemente da funcdo exercida por
cada profissional, uma vez que todos compartilham a responsabilidade de promover
um ambiente receptivo. O acolhimento € considerado um elemento central para
viabilizar uma inclusao efetiva na Educacao Infantil.

Dando continuidade a essa discussao, destaca-se que, no processo de
inclusdo, a criacdo de vinculo com a crianga autista € importantissima para a
adaptacdo e o bem-estar escolar. Bowlby (1989) afirma que os seres humanos

possuem uma predisposicao natural para desenvolverem comportamentos
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cooperativos em sociedade, sendo esse desenvolvimento diretamente influenciado
pela forma como sao tratados. Com base nessa teoria, é evidente que o modo como
o professor lida com o aluno exerce grande impacto no processo de inclusdo da
crianga com TEA, influenciando diretamente seu desenvolvimento social e
educacional.

Nesse sentido, o comportamento do professor tem impacto direto no
desenvolvimento social da crianga, uma vez que, segundo Bowlby (1989), relacdes
afetuosas e seguras promovem a confianga e a capacidade de interagdo social. Isso
€ muito importante no contexto da educacgao inclusiva para criangas com TEA, que
frequentemente enfrentam desafios para formar vinculos e compreender regras
sociais. Se o professor oferece um ambiente acolhedor, com sensibilidade as
necessidades emocionais e sociais da crianga, € mais provavel que ela se sinta segura
para explorar, aprender e desenvolver comportamentos cooperativos.

Ainda sob a d6tica de Bowlby (1989), a crianga necessita de uma base segura,
que lhe dé confianga para interagir no ambiente novo em que esta sendo inserida.
Diante dessa proposi¢céo, ha possibilidades de o professor ser essa base segura,
oferecendo suporte e orientacao, a partir da qual o aluno possa explorar os ambientes.
Segundo o autor, essa base segura € tipicamente fornecida por figuras de apego
primario, como os pais, que oferecem suporte emocional e seguranga para que a
crianga se sinta encorajada a explorar o mundo ao seu redor. No ambiente escolar,
essa fungao pode ser desempenhada pelo professor, que, ao estabelecer um vinculo
de confianga e fornecer suporte emocional, pode tornar essa base segura,
especialmente para criangas em processo de adaptagdo, como no caso daquelas com
TEA.

Alinhando essa teoria a pratica educacional, o professor tem o potencial de
desempenhar um papel de suma importancia no processo de inclusdo ao criar um
ambiente acolhedor e estavel. Ao agir como essa base segura, o professor oferece a
crianga com TEA o suporte necessario para que ela explore e interaja com o ambiente
escolar, superando os desafios inerentes a adaptacgao e interagao social. O professor,
ao garantir que a crianga se sente emocionalmente segura, facilita o desenvolvimento
da autonomia e da confianga, aspectos fundamentais para a aprendizagem e para o
desenvolvimento social.

Para Vygotski (1997), ndo ha relagdo sem aproximagao. Torna-se, portanto,

essencial que o professor se aproxime do aluno, uma vez que a aprendizagem ocorre
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em um processo relacional, por meio da interacdo com o outro. No que diz respeito
ao apego, este se desenvolve a partir de uma relagéo de proximidade, cujo objetivo é
a manutengao desse vinculo ou o acesso a figura de referéncia. Dessa forma, a luz
das teorias de Vygotski (1997) e Bowlby (1989), a proximidade entre professor e aluno
€ fundamental tanto para a construgdo de um vinculo de apego quanto para o
processo de aprendizagem e inclusao.

Em suma, com uma formagao adequada, por meio da qual o professor esteja
preparado e disponivel para promover uma inclusdo genuina, utilizando métodos
comprovados e eficazes e estabelecendo uma relacdo de confianca com a familia, é
possivel proporcionar a crianga autista uma experiéncia de ingresso na Educagao
Infantil que seja acolhedora e respeitosa. A criagdo de um vinculo solido entre
professor, aluno e familia é essencial para garantir que a crianga receba o suporte
necessario para seu desenvolvimento, tanto académico quanto social, promovendo
seu crescimento e autonomia. Dessa forma, a escola se torna um espago onde a
inclusdo n&o € apenas uma diretriz, mas uma pratica que realmente contribui para a
formagdo integral da crianga autista, auxiliando em sua trajetéria escolar e

preparando-a para os desafios futuros.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A tematica abordada nesta pesquisa foi o ingresso da crianga Autista na
Educacao Infantil. Para fundamentar o estudo, utilizamos documentos como a
legislagcdo nacional e estadual, além de bibliografias relacionadas ao tema. O principal
objetivo desta pesquisa foi compreender as percepgdes docentes nos processos de
ingresso da criancga autista na Educacao Infantil por meio de pesquisas realizadas no
Sul do Brasil. Para alcancgar esse objetivo, foram selecionadas seis dissertagdes no
Banco de Teses e Dissertagcdes da Capes, as quais formaram o corpora da pesquisa.

Na primeira sessao desta dissertagdo, dedicamo-nos a conhecer a trajetoria da
Educacao Infantil, com a intengdo de compreender o contexto histérico desta como
primeira etapa da Educacgéao Basica, desde o assistencialismo a obrigatoriedade. Esse
estudo teve como base autores como Ariés (1981), Santos (2018), Fochi (2018, 2022)
e Alves (2011), como também a Constituicdo (1988) e a LDB (1996). O percurso do
estudo levou a entender as concepgdes que marcaram a Educacéao Infantil no Brasil
e o0 quanto essa trajetodria foi ardua e morosa, pois a crianga era vista como um adulto
em miniatura, em um primeiro momento. Apos muitos estudos, a exemplo das teorias
do desenvolvimento infantil, houve a percep¢cdo de que a crianga demandava
cuidados, afeto e atengdo. Assim, em razao do cristianismo e da forma como as
familias passam a ser organizadas, as relagées fraternas tornaram os lagos afetivos
voltados para a crianga. Outro marco nesse processo € o ingresso significativo da
mulher no mercado de trabalho em meados do século XX, o que impactou diretamente
nas concepgdes de infancia e no cuidado dispensado as criangas, havendo a
necessidade de se repensar o destino que seria dado aos filhos de operarios. Logo,
aos poucos, foram surgindo instituicdes formais, as quais tinham um cunho apenas
assistencialista, porém o acesso n&o era para todos.

Com a Constituicdo de 1988, a Educacao Infantil passou a ser reconhecida
como dever do Estado e direito das criangas, refor¢cado pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que as reconhece como sujeitos de direitos. Foi apenas com a LDB de
1996, entretanto, que a Educacéo Infantil foi regulamentada como primeira etapa da
Educacao Basica, consolidando-se para além do carater assistencialista e visando
também o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e motor das criangas. Esses

aspectos foram posteriormente garantidos pelas diretrizes educacionais e, mais
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recentemente, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que assegura os
direitos de aprendizagem para criangas de zero a cinco anos e onze meses de idade.

No que diz respeito a inclusdo, com énfase no autismo, houve um
aprofundamento cuidadoso dos estudos sobre o tema, essencial para podermos tratar
dessa questao tao atual e relevante para a pratica educativa. Este estudo permitiu
analisar as legislagbes que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia,
percorrendo o trajeto da exclusdo até a inclusdo, destacando como cada fase
contribuiu para sensibilizar a sociedade. A inclusdo representa o apice de um
processo continuo e colaborativo, consolidado por diversas agdes em prol dos direitos
humanos, como a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), a
Declaragdo de Salamanca, emitida na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais: Acesso e Qualidade (1994), o Artigo 59 da LDB (1996), a Lei
12.764/2012, que regulamenta o Autismo, e o Plano Nacional de Educacgao (PNE) de
2014-2024. Esse percurso juridico e social revela 0 compromisso em promover uma
educacéo acessivel e de qualidade, indispensavel para o desenvolvimento integral da
crianga com deficiéncia. Além da legislacdo em questdo, autores como Mantoan
(2003, 2022), Cunha (2020, 2022, 2023), Silva (2012), Oliveira (2023), entre outros,
trazem relevantes discussdes acerca da inclusao e do autismo.

Os conhecimentos gerados pelos movimentos citados acima devem ser
incorporados na rotina diaria da unidade escolar, acolhendo de forma sensivel todas
as criangas que ingressam na Educacdo Infantil, independentemente de suas
condicdes. O acolhimento nessa etapa é essencial nao apenas para que a crianca se
sinta segura, valorizada e estabeleca vinculos, mas também para que a familia
desenvolva confianga ao deixar seu filho sob os cuidados da escola. Sao acdes
aparentemente simples, mas que oferecem tranquilidade e apoio emocional aos pais,
especialmente nesse primeiro contato com a vida escolar.

Considerando que é nessa fase que emergem questbes comportamentais
possivelmente associadas ao Transtorno do Espectro Autista, muitas vezes
despercebidas pelos pais ou familiares, o acolhimento e a observacgao criteriosa do
professor tornam-se indispensaveis. Neste caso, a atuacdo atenta do educador
permite atender cada crianga em sua especificidade, além de orientar a familia a
buscar avaliacdo meédica especializada, oferecendo a crianga a possibilidade de
receber intervengdes e estimulagao precoce adequadas as suas necessidades. Esses
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cuidados sao essenciais, pois podem gerar avangos significativos nas habilidades
cognitivas, sociais e comunicativas das criangas com autismo.

Quanto a formacao continuada, essa € uma aliada essencial para o sucesso do
processo inclusivo, que, embora recorrente nas salas de aula, ainda desperta
inseguranga entre os professores, pois muitos atribuem a falta de capacitagdo as
dificuldades de implementar a inclusédo de forma eficaz. Embora essa ndo seja a Unica
responsavel por esses desafios, ela € o fundamento da pratica pedagdgica, conferindo
conhecimento e seguranga ao docente para que possa refletir sobre sua pratica e
adapta-la continuamente. Dessa forma, a formacdo continuada permite que o
professor construa e reelabore saberes, tendo propriedade para fazer adaptacdes
curriculares necessarias, utilizando-se de intervengcbes adequadas, atendendo de
maneira precisa e fundamentada as necessidades especificas da crianga autista.

Com base nesse estudo, fica evidente que a inclusdo da crianga com TEA ocorre
em sala regular, em conformidade com a Politica Nacional de Educacgéo Especial na
Perspectiva Inclusiva, no entanto ainda é possivel perceber muitas lacunas neste
processo. De acordo com as investigagdes realizadas em estudos da regido no Sul
do Brasil, constata-se, a partir das percepg¢des docentes, que a falta de formacao e/ou
formacao continuada € o maior problema enfrentado nos estados do Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul, pelos profissionais que atuam com criangas Autistas.
Geralmente, na formagao inicial, estudam-se disciplinas como Educac¢&o Especial ou
Educacao Inclusiva, porém esses temas sao abordados de forma superficial e tedrica,
sem um aprofundamento nas particularidades das deficiéncias. Compreende-se que
a formacgao necessaria para uma pratica inclusiva, que contemple a inclusdo escolar
dentro da perspectiva da educacgao inclusiva e que realmente promova a igualdade de
oportunidades, ainda apresenta muitas lacunas, demandando desde uma base inicial
até uma formacéao continuada sdlida e consistente.

Ademais, foi possivel perceber uma grande dedicacéo dos profissionais, uma vez
que, além dessas percepgoes, trazem valiosas contribuigbes para o ingresso da
crianga Autista na Educagao Infantil, como: fazer um trabalho de aproximagéo da
familia, com acolhimento e atencao, e construir uma relagao de vinculo e apego com
a crianca. Isso porque, a partir de um acolhimento sensivel e empatico com as
criangas e suas familias, cria-se um vinculo afetivo entre professor e aluno,
estabelecido por meio de uma relagdo necessaria, que oferece a crianga uma

sensacgao de seguranga. Esse vinculo é fundamental para que o aluno com TEA possa
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explorar o ambiente de forma mais tranquila e se engajar nas interagbes com os
demais. Da mesma forma, a familia se sente segura e confiante nesse momento de
primeiro contato com a vida escolar.

Evidencia-se, portanto, a necessidade de implementar politicas publicas que
assegurem uma formacgao inicial e continuada adequada para os professores, de
modo a fortalecer sua confianca e capacidade de promover a inclusdo efetiva de
criangas autistas. Torna-se indispensavel uma compreensdo abrangente da
diversidade, com vistas a superar os desafios existentes e fomentar a incluséo social
e educacional de todos, especialmente nas etapas iniciais de ingresso e incluséo na

primeira etapa da Educacéo Basica.
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