UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA E EXTENSAO
MESTRADO ¢ DOUTORADO EM EDUCACAO

GERSON LUIZ BUCZENKO

O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E CONCEPCOES DE IDENTIDADE
HISTORICA DE PROFESSORES: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DE
CAMPO LARGO-PR

CURITIBA
2013



Dados Internacionais de Catalogagdo na Fonte
Biblioteca “Sydnei Antonio Rangel Santos™
Universidade Tuiuti do Parana

B926 Buczenko, Gerson Luiz.

O ensino de historia local e concepgdes de identidade historica de
professores: estudo de caso em uma escola de Campo Largo-PR/ Gerson Luiz
Buczenko; orientador Prof® Dr° Geyso Dongley Germinari.

124f.

Dissertacio (Mestrado) — Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba, 2013.

1. Educagdo. 2. Ensino de histéria. 3. Histéria local. 4. Identidade histérica.
5. Consciéncia historica. I. Dissertagio (Mestrado) — Programa de Pos-
Graduagio, em Educagio/ Mestrado em Educagao. 11 Titulo.

CDD - 372.89044




GERSON LUIZ BUCZENKO

O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E CONCEPCOES DE IDENTIDADE
HISTORICA DE PROFESSORES: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DE
CAMPO LARGO-PR

Dissertagdo apresentada como requisito para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educagdo no
Programa de Pos-Graduagdo em Educago, da
Universidade Tuiuti do Parana.

Orientador: Prof. Dr. Geyso Dongley Germinari.

CURITIBA
2013



TERMO DE APROVACAO

GERSON LUIZ BUCZENKO

O ENSINO DE HISTORIA LOCAL E CONCEPCOES DE IDENTIDADE
HISTORICA DE PROFESSORES: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DE
CAMPO LARGO-PR

Esta dissertacdo foi julgada e aprovada para a obtencdo do titulo de Mestre em Educagdo, na
linha de Praticas Pedagodgicas: Elementos articuladores pelo Programa de Pos-Graduagdo da
Universidade Tuiuti do Parana.

Curitiba, 26 de junho de 2013.

Mestrado e Doutorado em Educagéo
Programa de Pés-Graduagao da Universidade Tuiuti do Parana

Profa. Dra. Maria Antonia de Souza
Coordenadora do Programa de Pdos Graduagdo - Mestrado e Doutorado em Educagéo

Universidade Tuiuti do Parana

Orientador: Prof. Dr. Geyso D. Germinari
Presidente da Banca

UTP — Universidade Tuiuti do Parana

Prof. Dr. Geraldo Magela Pieroni
UTP — Universidade Tuiuti do Parana

Profa. Dra. Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd

Secretaria Municipal de Educagdo de Curitiba



Dedico essa Dissertacdo a Carla, minha
carissima esposa € ao meu filho, André
Luiz, compreensivos com minhas horas de
auséncia de seu convivio, apoiadores
quando do desalento e agora, felizes com o
meu sucesso.



AGRADECIMENTOS

A dissertacdo que agora se apresenta ¢ resultado de um grande esforco pessoal e
profissional, onde a corrida contra a tempo foi uma constante, sendo necessario uma
grande organizagdo das tarefas, no trabalho e também no ambito familiar. Neste
caminhar, algumas pessoas foram de vital importancia, principalmente pelo apoio e
estimulo ao trabalho que ora se conclui. Assim, os méritos que ela possa ter, devem ser
compartilhados com pessoas que durante a sua elaboragdo, estiveram ao meu lado,
pois foram elas que tornaram possivel, este grande projeto de vida, as quais agora
registro meu grande apreco e gratidao.

Primeiramente a Deus, a quem por vezes recorri €, sempre me iluminou com a
forca de vontade necessaria para o trabalho intelectual.

A minha esposa Carla ¢ a0 meu filho André Luiz, por estarem ao meu lado
sempre com muito carinho e compreensao.

A minha Mée, a Dona Carmem, que sempre estd ao meu lado, com uma
sabedoria fantastica a me iluminar o caminho.

Ao meu irmdo Vanderlei (in memoriam), grande apoiador dos meus estudos
apesar de todas as dificuldades que enfrentou em sua vida terrena.

Aos Amigos Donizeti, Toniolo, Emerson, Perovano e Fernando e as amigas
Manuela, Sandra, Fernanda e Sharon pessoas importantes que acompanharam os
passos de mais uma vitéria na minha vida.

A colega Andréa, pelo apoio recebido nas corregdes dos textos, buscando
sempre o seguimento das normas académicas, muito obrigado.

A Diretora Irma Dolores, as Pedagogas Silmara e Ana Paula e, em especial as
professoras da Escola Municipal Anchieta, pela recep¢do na escola e pelo apoio
recebido, pela disponibilidade em colaborar quando da realizagcdo da pesquisa, na
coleta de materiais, nas observacdes em sala de aula e entrevistas necessarias,
momentos fundamentais para a realizagdo desta dissertacao, muito obrigado.

As professoras Dra. Maria Arlete, Dra. Maria Antonia, Dra. Ariclé, Dra. Naura
e Dra. Ieda e aos professores Dr. Joe Garcia, Dr. Daniel e Dr. Fausto, do Mestrado em

Educagdo da Universidade Tuiuti, meus sinceros agradecimentos por todos os



ensinamentos proporcionados e, pelas experiéncias relatas, que vieram a somar para a
conclusdo da dissertagdo, meus sinceros agradecimentos.

Ao professor Dr. Geraldo e a professora Dra. Rosi, presentes na banca de
qualificacdo, um agradecimento especial pelas orientacdes repassadas que
acrescentaram em muito a presente pesquisa, possibilitando assim, a conclusdo da
presente dissertacdo, meus agradecimentos.

Ao professor Dr. Geyso Dongley Germinari, pela orientagdo e apoio no
decorrer deste trabalho, que se iniciou logo apds a aprovagdo para o Mestrado em
Educacdo na Universidade Tuiuti, em 2011, e continuou até o dia de hoje, sempre com
a mesma disposi¢do em ajudar, além de primar pela qualidade da pesquisa, fazendo

com que esta dissertagdo tivesse os devidos encaminhamentos para sua conclusdo, os

meus sinceros agradecimentos.



N2o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses que-fazeres se encontram um no
corpo  do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, procurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 29).



RESUMO

A presente dissertacdo de Mestrado tem por objetivo estudar as implicagdes das
concepgoes de identidade historica de professores dos anos iniciais da educagdo
basica, de uma escola municipal de Campo Largo — PR, em suas praticas de ensino de
Historia Local. No que tange ao problema a ser investigado elaborou-se a seguinte
indagacdo: ha relagdes entre as concepcdes de identidade historica dos professores (3°
ano do ensino fundamental da escola Municipal Anchieta) ¢ 0 modo como ensinam a
historia local? Na perspectiva de responder a este questionamento foram estabelecidos
os seguintes objetivos. Objetivo geral: investigar as concepgdes de identidade historica
presentes nas praticas de ensino de Historia Local, das professoras do 3° ano do ensino
fundamental, na Escola Municipal Anchieta, no Municipio de Campo Largo, Estado
do Parana. Objetivos especificos: desenvolver um estudo tedrico sobre o ensino de
Historia local e identidade historica; conhecer as bases norteadoras do ensino de
histéria local no que se refere as Secretarias, Estadual e Municipal de Educacao; e,
investigar nas praticas de ensino de historia local das Professoras do terceiro ano, da
Escola Municipal Anchieta, no Municipio de Campo Largo, as concepgdes de
identidade historica. Para desenvolver o trabalho utilizou-se da pesquisa qualitativa,
tendo como abordagem de pesquisa o estudo de caso, no sentido de observar o
ambiente escolar em sua totalidade e complexidade, em fun¢do de ser um local onde se
reinem pessoas, oriundas de uma grande diversidade social. Em se tratando da
metodologia, adotou-se o estruturismo metodoldgico que conceitualiza e estuda os
processos estruturantes ao longo do tempo, examinando as interacdes causais de
individuos, grupos, classes e suas condi¢gdes sociais, crencgas e intengdes estruturantes.
E, de forma complementar a metodologia da Historia oral também se faz presente
nesse trabalho, em fun¢do do papel fundamental das narrativas, devidamente induzidas
e estimuladas das professoras, para os propositos desta pesquisa, com a riqueza de suas
versoes e interpretacdes sobre o ensino da Historia Local. Em se tratando da pergunta
de pesquisa inicialmente proposta, que possibilitou todo o processo de investigacido no
sentido de responder a esta indagagdo, podemos agora avaliar que existem relagdes
entre as concepcdes de identidade historica das professoras do 3° ano do ensino
fundamental da escola municipal Anchieta ¢ 0 modo como ensinam a Historia Local,
prevalecendo, entretanto, uma visdo tradicional, em fun¢do das narrativas das
professoras estar também muito proéxima das tradi¢des, ou seja, dos conhecimentos de
Historia elencados em sala de aula, vistos de forma a preservar os atuais modos de
vida, onde a identidade se da pela afirmacdo de determinados padrdes culturais de
autocompreensao.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino de Historia. Historia Local. Identidade historica.
Consciéncia historica.



ABSTRACT

This dissertation has as objective to study the implications of the historical identity
conceptions of teachers of the early years of elementary school, in a municipal school
in Campo Largo, Parana, in their teaching practices of local history. Considering the
problem to be investigated, the following inquiry was elaborated: is there relation
among the historical identity conceptions of the teachers (3rd year of elementary
school in Municipal School Anchieta) and the way as they teach local history? In the
perspective of answering to this inquiry, the following objectives were established.
General objective: to investigate the historical identity conceptions presents in the
teaching practices of local history of the teachers of the 3rd year of elementary school,
in the Municipal School Anchieta, in Campo Largo, Parand. Specific objectives: to
develop a theoretical study about the teaching of local history and historical identity;
to know the bases of the teaching of local history in relation to the State and Municipal
General Offices of Education; and to investigate in the teaching practices of local
history of these teachers the historical identity conceptions. To develop the work, the
qualitative research was used, having as research approach the case study, with the
objective of observing the school atmosphere in its totality and complexity, because it
is a place where people from a great social diversity meet eachother. In relation to the
methodology, the methodological structuralism was adopted, which puts in context
and studies the structure processes along the time, examining the causal interactions of
people, groups, classes, and their social conditions, faiths and structure intentions. In a
complementary way, the methodology of the oral history is also present in this work,
due to the fundamental paper of the narratives, properly induced and stimulated by the
teachers, for the purposes of this research, with the wealth of their versions and
interpretations on the teaching of local history. In relation to the research question
initially proposal, which made possible the whole investigation process in order to
answer this inquiry, now we can evaluate that there is relation among the historical
identity conceptions of the teachers of the 3rd year of elementary school of Municipal
School Anchieta and the way as they teach local history, prevailing however a
traditional vision, because the teachers’ narratives are also very close of the traditions,
in other words, of the history’s topics stablished in classroom, studied in way to
preserve the current life manners, in which the identity happens by the statement of
certain cultural patterns of self-comprehension.

Keywords: Education. Teaching of history. Local history. Historical identity.
Historical conscience.
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INTRODUCAO

A historia da formagdo do Municipio de Campo Largo apos ser estudada
apresentou detalhes muito caracteristicos, que ajudam a conhecer melhor a historia
regional do Parand, enquanto Comarca de Sao Paulo e depois com a sua emancipagdo
em 1853. Com uma Historia Local muito rica, este Municipio foi objeto de
investigacdo em trabalhos monograficos (BUCZENKO, 2009, 2010), nos quais se
verificou a forte influéncia da economia da erva mate em seu desenvolvimento, assim
como, da estrutura educacional possivel para a época. Em ambos os trabalhos deparou-
se com a escassez de fontes de pesquisa, o que encaminhou para uma ampla
investigagao historica.

A abordagem da Historia Local de Campo Largo, partiu da histéria do Parana,
principalmente apos a Lei n° 704 sancionada pelo Imperador D. Pedro II em 29 de
Agosto de 1853, criando a Provincia do Paranda (WACHOWICZ, 1968), quando,
Curitiba, entdo destacada como capital desta Provincia vem a se consolidar, como

grande centro irradiador de ideias da intelectualidade paranaense.

A historia do Parand ¢, pois, um capitulo da histéria regional do Brasil, e
consiste na historia da formag¢ao de uma comunidade que, como tal, adquiriu
individualidades distintas, de qualquer forma, das outras comunidades
regionais do Brasil. Sua formagao, em tragos gerais, se processa do seguinte
modo:

a) pela formagdo de um centro social de irradiagdo, que se localizou em
Curitiba;

b) pela expansdo dirigida desse centro, de onde resultou a conquista, pela
posse de determinado territorio;

¢) pela constante subordinacdo social e politica dos nucleos resultantes da
expansdo ao centro social inicial de Curitiba, de modo a formar um conjunto.
(MACHADO, 1987, p. 183).

Para justificar esta subordinacdo da Histéria Local ao “centro irradiador”,
constatamos em estudos sobre o Municipio de Campo Largo, de forma mais especifica
sobre a economia da erva mate naquele municipio, uma diversidade de fontes para a
pesquisa histérica sobre o municipio; porém, fontes que tratam de diversos pontos,
tendo como marco inicial o mesmo historico de formacao. Aspectos da sociedade que

existira no passado, seus costumes, economia, educagdo, politica, entre outros,
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praticamente ndo estdo reunidos no sentido de dar uma visdo sobre o passado dessa
cidade. Desse passado, no que se refere a economia da erva-mate, restou em destaque
apenas a sede do Museu do Mate, pertencente ao complexo do Museu Paranaense.

Com o passar do tempo, principalmente a partir da década de 1950, Campo
Largo passou a ser reconhecida como a “capital da louga e da cerdamica” (PARANA,
2009), em fungdo da instalagio de empresas do respectivo setor como a Incepa' e
Germer®, por exemplo.

Ao se perceber estes hiatos na Historia Local, principalmente no processo
econdmico do municipio, surgem interrogacdes sobre a forma como vem sendo
ensinada a Historia Local, uma vez que a propria legislagdo educacional brasileira
prevé no ensino de Histdria, a abordagem inicial da Histdéria Local, uma vez que ¢ a
historia que esta proxima a realidade do aluno da educacdo basica.

Assim, em fun¢do dos trabalhos anteriores e, das mudancas econdmicas sofridas
com o decorrer do tempo no municipio de Campo Largo, descortinou-se outra
perspectiva de investigacdo, que se refere ao estudo sobre o ensino de Histéria Local e
identidade histérica, principalmente em func¢ao das caracteristicas de desenvolvimento
do municipio, investigados anteriormente, que suscitam interrogacdes quanto ao
ensino da Historia Local para os alunos do ensino fundamental, nos anos iniciais,
conteudos que sdo abordados pelos professores e professoras da rede municipal.

O presente trabalho pretende em certo sentido, dar continuidade as pesquisas ja
realizadas por este autor, porém, agora com um aprofundamento na Educacdo,
notadamente, na area de Ensino de Historia.

Como professor de Histéria do ensino médio na rede publica estadual e, a partir
de 2011, atuando também no ensino superior, no Curso de Historia, esta pesquisa
oportuniza uma abordagem das teorias, tanto no campo da Educac¢do, quanto no campo
da Histdria, hoje, fundamentais para o aprimoramento profissional, bem como, para
que melhores resultados sejam obtidos em sala de aula, junto aos alunos,

principalmente nos anos iniciais, como afirma Cerri (2003, p. 2), “a especificidade

" Indistria de pisos e revestimentos, instalada no Municipio de Campo Largo, Regido Metropolitana de
Curitiba/PR, incorporada ao Grupo Roca em 1999.

2 Empresa de porcelanas finas, instalada no Municipio de Campo Largo, Regido Metropolitana de Curitiba/PR,
fundada em 1950, na cidade de Timbo, Estado de Santa Catarina.
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deste saber ¢ conjugar as duas preocupagdes: com a relacdo educativa e com o saber
historico.”

A pesquisa se mostra assim, inovadora no que se refere a0 municipio de Campo
Largo, em funcdo da auséncia de trabalhos que busquem investigar as praticas de
ensino de Historia Local nos anos iniciais do ensino fundamental. Por outro lado, no
campo historiografico registra-se um conjunto de estudos monograficos sobre Campo
Largo que tomam como objeto: as influéncias das inovagdes da economia paranaense
no século XIX; os processos imigratorios € a relagdo com a economia do municipio e a
industrializacdo por meio da instalagdo de um polo ceramico na metade do século XX.

Assim, ao investigar o ensino da Histéria Local e seus aspectos identitarios, se
faz necessario ir a campo, e esse campo ¢ a escola municipal, local onde ocorre esta
pratica, na interagdo entre as professoras e seus alunos em sala de aula, somando-se a
isso ainda o ambiente escolar proporcionado, a cultura escolar difundida e, as
intencdes de todos que participam do cotidiano da escola.

A opg¢do pela abordagem de uma escola municipal, tendo como campo de
observagdo o terceiro ano do ensino fundamental, se deu em funcdo de que por
orientagdes de documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCNs’, Diretrizes Curriculares — Estadual* ¢ Municipal®, deve-se priorizar, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental a abordagem da Historia Local, notadamente como
conteudos e estratégia metodoldgica para o ensino de Historia.

A escola municipal Anchieta, local onde se desenvolveu o estudo de caso, com
a devida autoriza¢do de sua diretora, foi escolhida por ser uma das escolas mais
procuradas pela populagdo do municipio para a matricula das criangas para o inicio da
escolarizagdo basica. O estabelecimento escolar estd situado no mesmo prédio do
colégio Sagrada Familia e, estd sob a dire¢do da Irmd Dolores que pertence a
Congregacao das Irmas da Sagrada Familia de Maria, assim como o proprio colégio. O

colégio Sagrada Familia ¢ reconhecido também, pelo tradicional curso de magistério

> BRASIL. Ministério da Educagdio e Cultura. Pardmetros curriculares da educacéo. Brasilia, DF:
MEC, 1997.

* PARANA. Secretaria de Estado da Educagdo. Diretrizes da educagio basica histéria. Curitiba:
SEED, 2008.

> CAMPO LARGO. Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura. Matriz curricular para o ensino
fundamental de 9 anos. Campo Largo: Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, 2009a.
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que formou varias professoras que hoje atuam na rede municipal de ensino, assim
como, na propria escola Anchieta.

Na matriz curricular para o ensino fundamental de 9 anos, estabelecida pela
Secretaria de Educacdo do Municipio de Campo Largo, verifica-se que nos conteudos
de historia para o 3° ano do ensino fundamental, estdo colocados no 1° bimestre, a
histéoria do municipio e seu contexto historico; no 2° bimestre estd prevista a
abordagem das etnias do municipio e suas contribui¢des; no 3° bimestre privilegiam-se
as relagdes de poder do municipio e, no 4° bimestre, as relagdes culturais no
municipio, justificando-se assim a opg¢ao pelo estudo do 3° ano do ensino fundamental,
de acordo com a proposta do ensino fundamental de nove anos, ja& em andamento no
municipio de Campo Largo.

Nessa direcdo, pretende-se estudar as implicacdes das concepgdes de identidade
historica® de professores dos anos iniciais do ensino fundamental, de uma escola
municipal de Campo Largo — PR, em suas praticas de ensino de Historia Local.

A pergunta de pesquisa, estabelecida para nortear o presente trabalho, esta
assim definida: H4 relagdes entre as concepgdes de identidade historica dos
professores (3° ano do ensino fundamental da escola Municipal Anchieta) e o modo
como ensinam a Historia Local?

Assim, objetivo geral dessa pesquisa ¢ investigar as concepgoes de identidade
historica presentes nas praticas de ensino de Historia Local, das professoras do 3° ano
do ensino fundamental, na Escola Municipal Anchieta, em Campo Largo.

Para atingir este objetivo, estabelecemos como objetivos especificos:

a) desenvolver um estudo teérico sobre o ensino de Historia local e identidade
historica;
b) conhecer as bases norteadoras do ensino de Historia Local no que se refere

as Secretarias, Estadual e Municipal de Educagao;

6 Identidade historica: é a competéncia interna de orientar a vida pratica, fornecendo a vida um sentido temporal
de continuidade entre passado, presente ¢ o futuro (GERMINARI, 2010).
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c) investigar nas praticas de ensino de Historia Local das Professoras do
terceiro ano, da Escola Municipal Anchieta, no Municipio de Campo Largo,

as concepgdes de identidade histdrica.

Para desenvolver o trabalho vamos utilizar a pesquisa qualitativa, tendo como
abordagem de pesquisa o estudo de caso, no sentido de observar o ambiente escolar
em sua totalidade e complexidade, em funcdo de ser um local onde se reunem pessoas,
oriundas de uma grande diversidade social, que buscam atingir objetivos fundamentais
da educacdo nos papéis sociais que estdo a representar.

A opgao pelo de estudo de caso deu-se em fungdo das caracteristicas da
pesquisa, principalmente pela complexidade do fendmeno que se pretende estudar e,
pela necessidade de uma apropriacdo da realidade presente no local onde se
desenvolvera a pesquisa de campo, buscando uma integragdo com sua totalidade,
como se vé na obra de Godoy (1995), Martins (2008) e Yin (2010). Para
instrumentalizar esta pesquisa, de carater exploratorio, teremos como técnicas
selecionadas para a coleta dos dados, a observagdo, questiondrios e, a entrevista
semiestruturada.

Ainda, ¢ relevante destacar que do ponto de vista epistemoldgico, a pesquisa
tem como suporte a teoria do estruturismo metodoldgico, que segundo Lloyd (1995, p.
65), “conceitualiza e estuda os processos estruturantes ao longo do tempo, examinando
as interacdes causais de individuos, grupos, classes e suas condigdes sociais, crengas e
intengdes estruturantes.”

O estruturismo metodoldgico apresenta uma metodologia que

permite que pesquisadores vejam a escola ndo somente como um lugar de
reproducdo, mas também de criagdo, de produgdo de si propria, porque
entendem que esta tem a capacidade de se auto-definir e, assim, de se
transformar, na mesma forma que a sociedade dispde de uma capacidade de
criag@o simbolica, que permite se construir e se reproduzir nos seus sentidos,
bem como seu sistema de orientacdo das condutas. (SCHMIDT; GARCIA,
2008, p. 42).

Segundo Lloyd (1995), o estruturismo metodolégico faz a tentativa de articular

os niveis micro e macro da analise social, sem subordina-los mutuamente, explicando
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como a personalidade, as intengdes € as acdes humanas interagem com a cultura e a
estrutura para determinar um ao outro e, as transformacgdes sociais ao longo do tempo.
Para que isso aconteca ¢ indispenséavel segundo Lloyd (1995), que haja um modelo dos
seres humanos como agentes sociais, estes agentes tém poderes inatos para afetar
intencionalmente ou nao suas proprias agdes e provocar mudangas no mundo.

E importante ressaltar que a metodologia da Histéria oral também se faz
presente nesse trabalho, uma vez que as narrativas dos professores e professoras,
devidamente induzidas e estimuladas, em func¢do dos propositos desta pesquisa, com a
riqueza de suas versoes e interpretacdes sobre o ensino da Histéria Local, serdo o foco
principal desse trabalho.

No aspecto conceitual a investigagdo que tem o ensino da Histéria Local como
foco principal, caminha com um suporte de conceitos estabelecidos por varios autores,
e entre estes destacamos Bittencourt (2011, p. 168), que vem a assinalar a importancia
do ensino da Historia Local, por “possibilitar a compreensdo do entorno do aluno,
identificando o passado sempre presente nos varios espacos de convivéncia, escola,
casa, comunidade trabalho e lazer”, ganhando importancia significativa assim, o
cotidiano e a memoria.

Neste estudo também abordamos as ideias de Historia local, com base em
diversas obras com destaque para Ensinar historia de Schmidt e Cainelli (2009), que
destinam um capitulo para o trato sobre o tema, onde a Historia Local ¢ analisada e
colocada como estratégia de problematizagdes por parte do aluno, com a abordagem
de histérias silenciadas, que ndo foram institucionalizadas. E importante ressaltar
também o artigo de Toledo (2010), com o titulo Historia local, historiografia e ensino:
sobre as relacoes entre teoria e metodologia no ensino de historia, o qual apresenta
um panorama abrangente sobre o debate da Historia Local.

No que se refere a identidade histérica, tema também central no presente
projeto, buscamos argumentos para o debate na obra de Tomaz Tadeu Silva,
Identidade e diferenga (2011a), com contribui¢des de Kathryn Woodward e Stuart
Hall, obra que proporciona uma abordagem sobre o conceito de identidade, sua
producao social e a importancia desta para os seres humanos. O conceito de identidade

histérica tem como referéncia fundamental o pensamento de Riisen, filésofo da
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historia, esbocado em sua trilogia Razdo historica (2001), Reconstrugdo do passado
(2007) e Historia viva (2010a), que fornecem o alinhamento tedrico para se pensar e
debater a constru¢do da identidade Historica, além de outras obras que somam ao
debate.

Em relacdo ao conceito de pratica pedagogica, esta ¢ considerada como
expressao das atividades rotineiras que sao desenvolvidas no cenario escolar (SOUZA,
2004), sendo o elo fundamental entre a professora e os alunos, materializando assim o
contato com saberes historicos no ensino de Historia Local.

O problema a ser investigado também ¢ abordado na perspectiva da Educagdo
Historica, que propde um estudo que envolve as ideias historicas nos contextos
escolares e a aprendizagem histdrica, tendo como uma das preocupagdes, entender as
relagdes que alunos e professores estabelecem com o conhecimento histérico, seus
conceitos e categorias, segundo Schmidt e Cainelli (2009). Buscamos, ainda,
instrumentalizar a pesquisa com conceitos que possibilitam uma analise sobre o
ensino, aprendizagem e, principalmente, de como ocorre a apropriacao da Historia e,
seus aspectos identitarios, por parte dos professores. Em relagao a Educagao Historica,
¢ importante destacar os trabalhos, entre outros autores, do professor e pesquisador
Peter Lee, na Inglaterra; Isabel Barca, professora e pesquisadora, em Portugal; assim
como, os trabalhos desenvolvidos pela professora e pesquisadora Maria Auxiliadora
Schmidt na Universidade Federal do Parana.

Assim, este texto ¢ apresentado como requisito para a obtengdo do titulo de
mestre em Educacdo no PPGE — Mestrado e Doutorado em Educac¢ao, da Universidade
Tuiuti do Parand, sendo que no primeiro capitulo apresentamos um aprofundamento
tedrico sobre Historia Local, primeiramente como eixo tematico nas propostas
curriculares e, em seguida o ensino de Historia Local, com uma abordagem sobre as
principais questoes, teorias e métodos de trabalho em sala de aula, que envolvem a
Historia Local.

No segundo capitulo, abordamos o tema ensino de Historia, consciéncia
historica e identidade historica, trazendo ao debate o ensino de Historia, a narrativa
histérica, consciéncia historica, identidade e identidade historica, com uma ampla

abordagem conceitual e, as contribui¢des de diversos autores, entre eles, Jorn Riisen.



17

E, no terceiro capitulo, apresentamos informacgdes sobre pesquisa desencadeada
na escola municipal Anchieta com o tema, “Escola: local de saberes”, inicialmente
com detalhamentos dos pressupostos metodologicos da presente pesquisa, como o
estudo de caso, o estruturismo metodolégico e a Historia oral. Logo a seguir
apresentamos informacdes da institui¢do escolar, em funcdo da peculiaridade do
estudo de caso, estratégia adotada pra a pesquisa, seguida da apresentacdo do sujeito
da pesquisa, as professoras do 3° ano, suas entrevistas, a observacdo da aula de
Historia, um debate sobre as percepgoes de identidade historica e, ao final, uma analise
sobre as tarefas dos alunos, tendo como foco o caderno de Historia e Geografia de uma
aluna do 3° ano.

Finalizando entdo a presente dissertacdo com as consideracdes finais, onde
retomamos a pergunta de pesquisa € 0s objetivos inicialmente propostos, avaliando o
todo observado, dentro do marco teédrico escolhido e da metodologia utilizada como

lente para melhor observar a realidade escolar.
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1 “A HISTORIA QUE SE ENCONTRA DOBRANDO A ESQUINA E
DESCENDO A RUA”: A HISTORIA LOCAL

O presente ¢ um momento original e, a0 mesmo tempo,
lembranga do passado e tendéncia ao futuro.
José Carlos Reis

Historia local, segundo Goubert (1988), ¢ aquela que diz respeito a uma ou
poucas aldeias, a uma cidade pequena ou média (um grande porto ou uma capital que
estdo além do ambito local) ou a uma area geografica que nao seja maior do que a
unidade provincial comum (como um county inglés, um condado italiano, uma /and
alema, uma bailiwick ou pays francés). “A histdria local ¢ entendida aqui como aquela
que desenvolve analise de pequenos e médios municipios, ou de areas geograficas ndo
limitadas e ndo muito extensas.” (HORN; GERMINARI, 2010, p. 118).

A abordagem sobre Historia Local, no que se refere ao ensino de Historia foi
alvo de grande debate entre historiadores no Brasil, que valorizam esta abordagem por
possibilitar novas visdes sobre o processo de aprendizagem da Historia e, a influéncia
do meio em que o aluno e a escola estdo inseridos. Assim a pesquisa em ensino de
Historia Local ndo ¢ novidade, ja na década de 1930, o trabalho com Historia Local
era sugerido como recurso didatico, uma técnica para desenvolver atividades de ensino
de Histéria e, apos 1971, a abordagem da Histéria Local passou por algumas

modificagdes, introduzindo-se a integragao social do educando ao meio.

1.1 A HISTORIA LOCAL COMO EIXO TEMATICO NAS PROPOSTAS
CURRICULARES

A Historia Local, segundo Garcia e Schmidt (2011) est4 presente na educagao
brasileira desde a década de 1930. Nas Referéncias Curriculares e Instrugdes
Metodolégicas que balizavam a legislacio educacional brasileira (HOLLANDA,
1957), figurando a época como um recurso didatico, para desenvolver atividades

educacionais nas quatro primeiras séries do ensino fundamental.
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Com a vigéncia da Lei 5.692 de 1971, e Parecer de numero 853 do Conselho
Federal de Educagdo, a Historia Local sofreu modificagdes em sua perspectiva de
abordagem, incluindo-se entdo, a integragdo social, como atividade a ser desenvolvida
buscando a inser¢dao do educando ao meio.

Entre as décadas de 1980 e 1990, predominou-se a histdria tematica, sendo a
Historia Local colocada como estratégia pedagogica, para garantir o dominio do
conhecimento historico (HORN; GERMINARI, 2010). Ao abordar a Histéria Local, o
professor aproxima o aluno de sua realidade mais proéxima, que se apresenta nas ruas,
edificacdes, marcos historicos, ou seja, de uma Historia que estd presente na vida do

aluno. De acordo com Samuel (1990, p. 220),

a historia local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado
no alto nivel do desenvolvimento nacional e dd ao pesquisador uma idéia
muito mais imediata do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e
descendo a rua. Ele pode ouvir os ecos no mercado, ler o seu grafite nas
paredes, seguir suas pegadas nos campos. As categorias abstratas de classe
social, ao invés de serem pressupostas, t€ém de ser traduzidas em diferengas
ocupacionais e trajetdrias de vidas individuais; o impacto da mudanga tem de
ser medido por suas conseqiiéncias para certos domicilios. Os materiais
basicos do processo historico devem ser constituidos de quaisquer materiais
que estejam a disposi¢do ou a estrutura ndo se mantera.

Ao estudar a educagdo, o ensino da historia tem uma participacdo fundamental
neste processo, pois possibilita a constru¢ao de conexdes entre o passado e o presente,
passando-se pela Historia Local, regional e do mundo, facilitando o caminho para que
o aluno possa estabelecer novas conexdes com o saber através do conhecimento
historico.

Assim, nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o ensino da Historia e
Geografia, vé-se privilegiada a Histéria Local, nos conteudos de historia para o
primeiro ciclo’, tendo um dos eixos tematicos: a Historia Local e do cotidiano.

Ao encaminhar as criangas, por meio do Ensino de Historia, para perceberem as
possibilidades de um contato, primeiramente com sua propria historia, em seguida da

historia que estd presente em seu entorno, possibilita-se a constru¢do de estruturas de

7 0 ciclo nos PCNs refere-se a uma proposta de organizagdo do ensino fundamental para romper com a
logica da seriagdo, o primeiro ciclo (inclui a 1* e 2* séries) o segundo ciclo (inclui a 3* e 4* séries),
nessa perspectiva, a crianga participaria de um ciclo de aprendizagem mais adequado a sua idade e
desenvolvimento, rompendo assim, com a fragmentagdo da seriacao.
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raciocinio historico, necessdrias para o prosseguimento dos estudos. Os PCNs

destacam que,

ao ingressarem na escola, as criangas passam a diversificar os seus
convivios, ultrapassando as relagdes de ambito familiar e interagindo,
também, com um outro grupo social — estudantes, educadores e outros
profissionais —, caracterizado pela diversidade, e, ao mesmo tempo, por
relagdes entre iguais. A propria classe possui um histdérico no qual o aluno
terd participacdo ativa. Sendo um ambiente que abarca uma dada
complexidade, os estudos histéricos aprofundam, inicialmente, temas que
ddo conta de distinguir as relagdes sociais e economicas submersas nessas
relagdes escolares, ampliando-as para dimensdes coletivas, que abarcam as
relacdes estabelecidas na sua localidade. Os estudos da histéria local
conduzem aos estudos dos diferentes modos de viver no presente € em
outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo espaco. (BRASIL,
1997, p. 40).

Vemos também, nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Historia, da
Secretaria de Estado da Educagdo do Parana (PARANA, 2008), acompanhando os
parametros estabelecidos em ambito Federal, que também valorizou a abordagem da
Historia Local destacando a importancia e a riqueza de conhecimentos que vem a
somar, no trabalho diario do Professor da Educacao Basica.

Nessa abordagem, privilegia-se a Histéria Local como opc¢do metodologica,
facilitando o caminhar do aluno na disciplina de Histéria, pois como destaca o

documento:

O estudo das historias locais ¢ uma opgdo metodoldgica que enriquece e
inova a relacdo de contetidos a serem abordados, além de promover a busca
de produgdes historiograficas diversas. Segundo o historiador italiano Ivo
Mattozzi (1998, p. 40), histérias locais permitem a investigacdo da regido
ou dos lugares onde os alunos vivem, mas também das historias de outras
regides ou cidades. (PARANA, 2008, p. 71).

E, na matriz curricular do 3° ano do ensino fundamental, no municipio de
Campo Largo, estabelecida pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de
Campo Largo, na gestdo de 2009 a 2012, dos contetidos de historia destacam-se no 1°

bimestre:

¥ MATTOZZI, Ivo. A histéria ensinada: educagdo civica, educagdo social ou formagdo cognitiva?
Revista Estudo da Historia, Lisboa, n. 3, p. 23-50, out. 1998.
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Campo largo, seu contexto na histéria do Estado (onde foi o inicio da
povoacdo do municipio, quando isso ocorreu, e quais fatores politicos e
econdmicos levaram a sua povoagdo); Os primeiros povoadores, por que e
quando vieram e o que construiram; o porqué do nome; os primeiros
povoadores; trabalhos com fontes historicas (se possivel trabalhar com
documentos, mapas e relatos de historias do municipio); visitas a locais
histéricos do municipio (pragas, igrejas, construgcdes do centro da cidade,
museus e outros), fazer entrevistas com os proprietarios; conhecer as
colonias e sua historia no municipio; trabalho com fotos e imagens, as
mudangas e permanéncias que ocorreram ao longo dos tempos; as diferentes
histoérias sobre Campo Largo, o que sdo fatos historicos e ‘historias’ do senso
comum. (CAMPO LARGO, 2009a).

E importante perceber que, na composicdo dos “conteudos” do 1° bimestre,
conforme acima citado, estdo presentes contetidos a serem abordados, assim como
metodologias, como o trabalho com fontes historicas e entrevistas, e conceitos
importantes para a compreensao da Historia propriamente dita, como o tempo, o fato
histérico, os povoadores e, o local histérico. Condigdo que enriquece e exige uma
abordagem diferenciada aos olhos do ensino de Historia.

No 2° bimestre a énfase ocorre sobre as etnias que ajudaram a formar o
municipio e suas contribui¢des. No 3° bimestre devem ser abordadas as relagdes de
poder no municipio, onde se sugere como atividade a visita aos 6rgdos publicos e
palestras e, no 4° bimestre, a énfase se da para as relagdes culturais no municipio.

Assim, o ensino de historia, principalmente no que se refere ao terceiro ano do
ensino fundamental, utiliza-se da Histéria Local para que a crianga entenda que faz
parte de uma historia que estd em seu entorno, principalmente da cidade onde vive,
devendo configurar-se assim, como participe desse processo, como um sujeito
historico.

Optar pelo ensino de Historia Local ¢ uma possibilidade que permite que a
crianga seja um participe da constru¢do do conhecimento escolar. O cotidiano da
crianca no seu ambito familiar e social, torna-se fundamental para criar vinculos com

novos saberes que estdo muito proximos, assim,

partir da experiéncia cotidiana dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem certamente ¢ um caminho para romper com muitos dos
desafios postos ao professor pelas praticas tradicionais ainda desenvolvidas.
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O local pode ter papel pois como diz Revel (1998)° o local é recorte eleito,
centrado na micro-escala'’, ou seja, ¢ uma outra maneira de se perceber a
historia e assim construir novos conhecimentos. E uma apreensdo cognitiva
da realidade que tem efeitos na produgdo do conhecimento historico.
Privilegiar o local ndo significa opor-se ao nacional, mas sim aborda-lo por
outros prismas. A historia local ndo faz oposi¢do ao global ¢ na verdade,
uma modulacdo da realidade macro-social. (NIKITIUK, 2002, p. 4).

Guimaraes (2011), ao analisar as propostas de Manique e Proenga (1994),
conclui que o ensino da Historia Local requer do professor uma relagao critica com as
concepgoes historiograficas e pedagdgicas dominantes, posto que, trata-se de assumir
uma postura dialética que lhe permita captar e representar com seus alunos o
movimento soécio-historico e temporal das sociedades, as contradigdes, as
especificidades, as particularidades, sem perder de vista a totalidade.

Bittencourt (2011) ao abordar o assunto Historia Local conecta-se com as ideias
de Heller (1985), onde a vida cotidiana ¢ a vida do homem inteiro, sendo importante o
ser humano em toda a sua individualidade e personalidade. Nessa visdo, entdo,
interessa entender o aluno em sala de aula, envolvido em toda a complexidade de um

cotidiano familiar, social e local. A Historia do cotidiano como objeto de estudo,

requer que se explorem as possibilidades inerentes do cotidiano, sem se
limitar a constatar o ‘real’ ou as motivagdes possiveis para alunos pouco
sensibilizados com a Historia escolar mais tradicional. O cotidiano deve ser
utilizado como objeto de estudo escolar pelas possibilidades que oferece de
visualizar as transformagdes possiveis realizadas por homens comuns,
ultrapassando a ideia de que a vida cotidiana € repleta e permeada de
alienagdo. (BITTENCOURT, 2011, p. 168).

Assim, ainda no pensar de Bittencourt (2011), a Histéria Local, vem a
possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, apontando para um passado sempre
presente nos diversos espacos de convivio e entre estes, a escola. Nesse pensar ¢
indispensavel, comentar sobre a importdncia da memodria, principalmente para a
configuragdao de uma Histéria Local e o ensino da Historia propriamente dito.

E para que uma abordagem da Historia Local ndo seja somente formada de

histéricos oficiais, do poder local de personalidades importantes nesse contexto, ou

’ REVEL, Jacques (Org.). Jogos e escalas, a experiéncia da microanalise. Rio de Janeiro: FGV,
1998.

% Dois livros publicados na década de 1970 inseriram a micro-histéria no mapa: Montaillou, de Emmanuel Le
Roy Ladurie (1975) e, O queijo e os vermes (1976), de Carlo Ginzburg.
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ainda de datas comemorativas, a memoria tem um papel fundamental para criar
vinculos com outros aspectos dos quais o proprio aluno, em seu contexto familiar pode
participar, valorizando a memoria da familia e das diversas conexdes que advém como
o trabalho, a imigracdo, festejos tradicionais ou familiares, habitos e costumes em
comum. “Todos os vestigios do passado de todo e qualquer lugar, de pessoas e de
coisas, de paisagens naturais ou construidas, tornam-se objeto de estudo”
(BITTENCOURT, 2011, p. 169), enriquecendo a estudo da Historia Local.

Delgado (2010) vem acrescentar que a memoria possui Varios conceitos e
significados, pois ndo ¢ um simples ato de recordar, vem a revelar fundamentos da
existéncia, onde a experiéncia de vida integra-se ao presente, dando-lhe um
significado, evitando-se assim “que a humanidade se perca no presente continuo” (p.
60), que se caracteriza por ndo possuir raizes e lastros. Com a propriedade de
conservar certas informagdes, remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes
psiquicas, gracas as quais o homem pode atualizar impressdes ou informagdes
passadas, ou que ele representa como passadas (LE GOFF, 2010), dessa forma, as
memorias precisam ser evocadas e recuperadas ¢ merecem ser confrontadas, pois
nenhuma memoria individual ou coletiva constitui a Historia. Assim, para se constituir

a Historia, temos que partir de escolhas,

a historia ‘consiste na escolha e constru¢do de um objeto, operacdo que pode
dar-se a partir de evocagdes de lembrangas’ (LE GOFF, 1988, p.109)", e
exige, na analises das memorias, um rigor metodoloégico na critica e na
confrontacdo com outros registros e testemunhos. (BITTENCOURT, 2011,
p. 170).

Ao aproximar a crianca, de realidades locais onde pessoas comuns ¢ mesmo
seus familiares, constituem uma realidade histdrica, que faz parte da Historia Local,
possibilita-se iniciar o aluno no método histérico, esclarecendo sobre como se
constroem os conceitos historicos, assim como, no momento do trabalho com as
fontes, ¢ importante que sejam selecionadas as mais proximas dos alunos, pois assim
ha a possibilidade de ser mais motivador e significativo o ensino de Historia nos anos

iniciais (GARCIA; SCHMIDT, 2011).

' LE GOFF, Jacques. Histoire et mémoire. Paris: Galimard, 1988.
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1.2 ENSINO DE HISTORIA LOCAL: TEORIA E METODO

Segundo Garcia e Schmidt (2011), uma interrogacao importante a ser explorada
por pesquisadores do ensino da Historia é sobre para que serve o ensino da Histéria
Local? E, porque trabalhar com a Histdéria Local? Como resposta a estas indagagoes,
as autoras, consideraram que diante do processo de globalizacdo, ao qual estamos
submetidos, nés e nossos alunos, torna-se indispensavel que a formacgao da consciéncia
historica seja marcada por referenciais relacionais e identitarios. Além disso, a Historia
local pode ser vista como um elemento vital da transposi¢ao didatica do saber historico
para o saber escolar, caracterizando-se também, como uma estratégia para o ensino da
Historia.

Segundo Ossana (1994), em primeiro lugar a Historia local possibilita a
insercdo do aluno na comunidade local da qual faz parte, criando sua prépria
historicidade e identificacdo. Em segundo lugar, possibilita atividades investigativas, a
partir das realidades disponiveis ao aluno como os documentos familiares por
exemplo. E em terceiro lugar, vem a possibilitar diferentes formas de analise, para o
professor e para o aluno, no que se refere as realidades; econdmica, politica, social e
cultural.

No que se refere a abordagem dos documentos familiares, fato que ocorre
principalmente nos anos iniciais da educagdo basica, como uma metodologia para o
ensino da Historia, sdo referenciais os trabalhos de Artieres (1998) e Germinari (2012).

Desse habito de registrar a propria vida, Artiéres (1998, p. 10) propde a seguinte

indagagdo: “Pois, por que arquivamos nossas vidas?”” E o autor assim responde:

Para responder a uma injuncdo social. Temos assim que manter nossa vidas
bem organizadas, por o preto no branco, sem mentir, sem pular paginas nem
deixar lacunas. O anormal é sem papéis. O individuo perigoso ¢ o homem
que escapa ao controle grafico. Arquivamos portanto nossas vidas, primeiro
em resposta a0 mandamento ‘arquivaras tua vida’ — e o fards por meio de
praticas multiplas: manteras cuidadosamente e cotidianamente o teu diario,
onde toda noite examinaras o teu dia; conservards cuidadosamente alguns
papéis colocando-os de lado numa pasta, numa gaveta, num cofre: esses
papéis sao sua identidade; enfim, redigiras a tua autobiografia, passaras a tua
vida a limpo, diras a verdade. (p. 10-11).
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Segundo Germinari (2012, p. 54),

no sentido amplo do conceito de documento histoérico empregado pelas
correntes historiograficas atuais, todos os artefatos produzidos e guardados
pelas pessoas comuns sdo considerados fontes primarias para a escrita da
Historia e, portanto, passiveis de serem utilizadas no ensino de Historia.

Na obra Historia na sala de aula, cujo organizador ¢ Karnal (2008), entre
outros merece destaque o artigo de Circe Bittencourt, no que se refere a importancia da

relagcdo entre a micro, macro-histéria e Historia Local. A autora destaca:

Mas, igualmente, revela a necessidade de refletirmos sobre a relagdo entre a
micro ¢ a macro-historia, um dos desafios historiograficos e para a Historia
escolar. Os estudos da historia local devem tentar buscar no recorte micro os
sinais e as relacdes da totalidade social, rastreando-se por outro lado, os
indicios das particularidades — os homens e as mulheres de carne e osso. A
histéria do Brasil se constitui, assim, por uma dimensdo nacional, local e
regional. (BITTENCOURT, 2008, p. 203).

Em seus trabalhos, Toledo (2010) aprofunda-se nas discussdes sobre a Historia
Local, historiografia e ensino, colocando entre suas ideias que a Histoéria Local pode
ser entendida como uma modalidade de estudos historicos. A pesquisadora destaca

que:

Dessa maneira, entende-se que, no curso dessa dindmica, os conhecimentos
histoéricos da localidade devem estar relacionados, de forma que eles tornam
possiveis certas pesquisas em fun¢do de conjunturas e problematicas que
dizem respeito as relagdes sociais que se quer conhecer. Nesse sentido, a
historia local ¢ entendida aqui como uma modalidade de estudos historicos
que, ao operar em diferentes escalas de andlises, contribui para a construgéo
de processos interpretativos sobre as diferentes formas de como os atores
sociais se constituem historicamente. Ou seja, interessa-se pelos modos de
viver, coletivos e individuais, dos sujeitos e grupos sociais situados em
espagos que sdao coletivamente construidos e representados, na
contemporaneidade, pelo poder politico e econdmico, sob a forma estrutura
de ‘bairros’ e ‘cidades’. (TOLEDO, 2010, p. 751).

Ainda, em A historia local como estratégia para o ensino da historia, Alves

(2006) destaca a ideia de um processo em construgdo, no qual a Historia Local torna-



26

se um marco inicial, para que o aluno no futuro perceba que vai desempenhar uma

fun¢do numa sociedade em permanente mutacao. Assim o autor enfatiza que:

A atitude mais antiga do espirito humano consiste em rejeitar as formas
culturais, morais, religiosas, sociais e estéticas dos outros com quem no nos
queremos identificar. Esta visdo ingénua, mas profundamente enraizada no
nosso quotidiano leva-nos a falar em ‘nossa casa’, ‘nossa rua’, ‘nossa
comida’, ‘nosso bairro’, ‘nossa musica’, ‘nossa aldeia’, ‘nossa regido’. A
identidade tanto se refere as raizes, como ao patrimoénio, a memoéria como
aos valores, ao presente como ao futuro. Sendo assim ndo ¢ um dado
adquirido mas € um processo em construcdo. (ALVES, 2006, p. 70).

Na obra FEnsinar historia, de Schmidt e Cainelli (2009), percebe-se a
preocupacao em abordar a Historia Local, tanto que destinam um capitulo para uma
analise da Historia Local e o Ensino de Historia, destacando em seu texto que esta que
visdo ndo pode ser a Unica motivagdo para o acesso ao conhecimento da Historia. Em

sua obra destacam que

o estudo da localidade ou da histéria regional contribui para uma
compreensdo multipla da Historia, pelo menos em dois sentidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo histérico na histdria local e na
possibilidade da analise de micro-historias, pertencentes a alguma outra
historia que as englobe e, a0 mesmo tempo, reconheca suas particularidades.
(SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 139).

Sdo vérias as possibilidades de trabalho com a Histdria Local, como estratégia
de aprendizagem, segundo Schmidt e Cainelli (2009), permite a inser¢do do aluno na
comunidade da qual é parte, contribuindo para constru¢do das suas identidades;
desperta atitudes investigativas, com base no cotidiano do aluno, ajudando-o ainda a
refletir sobre a realidade que o cerca e seus diferentes niveis, econdmico, politico,
social e cultural; o espaco menor possibilita ao aluno a visdo de continuidade e
diferencas com as evidéncias de mudangas, conflitos e permanéncias e; a Historia
Local pode instrumentalizar o aluno para uma histéria da pluralidade, para que todos
os sujeitos da histdria tenham voz.

Gongalves (2007) pontua que ao se dar énfase a Historia Local, ndo significa
opor-se ao cenario regional ou nacional, o recorte local, segundo a autora, vem a

designar uma tematica varidvel, em fun¢do das conexdes estabelecidas pela
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interdependéncia e relagdes sociais entre determinados atores, do local em estudo.
Assim, o ensino de Histéria nas séries iniciais, possibilita ao docente o
estabelecimento de intimeras conexdes, partindo-se do local para o regional e o
nacional ou ainda o caminho inverso, com um foco que pode estar nas pessoas, nos
acontecimentos significativos para a vida da localidade, que vem a proporcionar ao
aluno experimentar a temporalidade ao situar-se entre o presente e o passado. Com

observa a autora:

Nessas modulagdes, a historia local pode viabilizar uma outra escrita para a
Historia do Brasil, pondo em xeque a propria construgdo da categoria Brasil
como unidade territorial, politica, nacional. Nesse ponto, a histéria local
emoldura, na sua narrativa, outros lugares de agdo para sujeitos situados nas
margens de certos l6cus de exercicio de poder, ostentados por uma escrita da
histéria comprometida com a fundacdo de uma consciéncia nacional.
(GONCALVES, 2007, p. 182).

Corroborando esta ideia, Schmidt (2007) ao desenvolver argumentos sobre a
formacdo da consciéncia historica apoiada no pensamento de Jorn Riisen, sistematiza
trés principios metodologicos para a formagao da consciéncia historica, cujo ensino da

Historia Local tem um papel fundamental, pois, para professores e alunos ¢ que

a partir do seu presente e de suas experiéncias, podem se apropriar da
Historia como uma ferramenta com a qual romperiam, destruiriam e
decifrariam a linearidade historica, fazendo com que ela perca o seu poder
como Unica fonte de orientagdo para a compreensdo do presente. (p. 196).

Ciampi (2007), em seu trabalho Os desafios da historia local, acrescenta que o
local e o cotidiano ndao tem sentido quando separados da realidade que os une
temporalmente, assim a Histéria Local permite “repensar a cidade, sua historia, suas
possibilidades para recuperar o vivido, as experiéncias do aluno, por vezes esquecidas
ou mesmo desfocadas da historia do livro didatico” (p. 212), com a Historia Local
passamos a valorizar também aspectos e temas que por vezes acabam por serem
desconsiderados pela rotina do dia-a-dia na sala de aula, segundo a autora.

Oliveira ¢ Zamboni (2008) destacam a importancia do trabalho com o

municipio nas séries iniciais da educacdo basica, uma realidade perene para os
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professores e alunos. Porém, a Historia Local, ndo ¢ o ponto de chegada do Ensino de

Historia para os anos iniciais, como observam as autoras:

Esta ndo pode ser entendida somente como um ponto de chegada para o
ensino de Historia, ou interpretada como histdria do local, na qual o aluno
domina alguns fatos, nome e datas. Talvez a cena do Onibus levando os
alunos que moram no Limoeiro'* de volta para casa, que em ultima instincia
¢ o lugar onde moramos, nos leve a pensar que a cidade ndo pode ser
compreendida somente como local a ser estudado, mas sim como lugar no
qual diferentes assuntos historicos podem ser abordados a partir das relagdes
cotidianas entre homens de diferentes tempos e lugares construindo
diferentes historias que se entrecruzam. (OLIVEIRA; ZAMBONI, 2008, p.
186).

No mesmo pensar, Barbosa (2006) acrescenta que para se desenvolver
atividades com o ensino de Historia, principalmente no que se refere a Historia Local,
deve-se inicialmente repensar a sua producao e ensino, para um formato mais coerente,
voltado para uma pratica que se comprometa com a “pedagogia social”, baseando-se
fundamentalmente nas experiéncias dos professores da educagdo bdsica e superior,
assim como dos préoprios alunos e comunidade local, caminhando-se para uma
“educacao auténtica”, segundo a proposta de Paulo Freire (1987).

Sobre o ensino de Historia Local, também emergem preocupagdes,
principalmente quando esta ¢ ensinada com perspectivas espaciais que consideram o
local delimitado por fronteiras atuais, deixando de perceber as relagdes existentes no
passado, onde as fronteiras tinham outra dimensionalidade. Conhecer e respeitar as
pluralidades, que constituem construcio social que chamamos de cidade, ¢ uma das

necessidades para se entender a Histéria Local. Segundo Alegro (2008, p. 40),

a Historia Local deve ser uma composi¢do de pluralidades e experiéncias
diversas que se encontram num mesmo lugar (a cidade) que entretanto ndo
as determina, ndo as congrega, ndo lhes atribui uma ldégica unificada,
obrigatoéria, terapéutica. Acidade so6 as reine. Ha muito a fazer em termos de
um levantamento pluralista da Historia Local.

r

E importante destacar e diferenciar conceitos que sdo de fundamental

importincia no presente projeto de pesquisa, sendo o primeiro o ensino de historia que

12 Limoeiro: localidade na zona rural de Londrina, Parana.
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no caso do Brasil, passou por transformacdes de um ensino tradicional com a
valorizacdo do estudo dos fatos politicos e na acdo dos individuos; em seguida, o
ensino de Estudos Sociais, caracterizado pela interdisciplinaridade e; as tendéncias
atuais de uma historia processual, Historia como histéria de todos os homens e ndo

somente de herois. Assim, segundo Barca (apud SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 20):

Esse sentido do ensinar histéria ndo significaria ndo ter contetidos para
serem ensinados, mas olhar para esses conteudos a partir da possibilidade de
construir com os alunos novas questdes diante de contetidos/temas propostos
pela historiografia. Aprender historia ¢ discutir evidéncias, levantar
hipoteses, dialogar com os sujeitos, os tempos e os espagos historicos.

Na obra Ensino de historia na educagdo infantil e anos iniciais — um guia para
professores, da autora Hilary Cooper (2012), atualmente Professora Doutora em
Historia e Pedagogia na Faculdade de St Martin (St Martin College) na Inglaterra, vem
a destacar no ensino de Historia para as criancas de 3 a 12 anos, a abordagem da
localidade, onde ganham destaque na visdo da autora os eventos locais, industrias,
pessoas, a familia, o dialeto local, lugares de memoria da localidade, museus locais,

entre outras formas que possam conectar a Historia com a vida das criangas.

Para um determinado periodo isso pode ser meio significativo. Trabalhe com
a biblioteca historica local para descobrir se houve eventos locais
significantes durante este periodo; esses podem refletir eventos nacionais.
Houve uma época para mudanga particular? Por que? Ou houve uma
industria local que talvez floresceu mais tarde e decaiu? Por que? Qual foi o
impacto disso na comunidade? Na costa oeste da Cumbria (Inglaterra), por
exemplo, as criangas sentiram orgulho enorme ao descobrirem sobre o
apogeu da industria do bronze e publicaram um livro sobre isso. O que
estava acontecendo em uma época particular em uma comunidade rural?
(COOPER, 2012, p. 69).

A pesquisa sobre o ensino de Historia, voltada para a Historia Local, reflete-se
também em trabalhos académicos, presentes nos anais do “Encontro Nacional
Perspectivas do Ensino de Historia”, evento académico-cientifico que ocorre a cada
dois anos, em revezamento com o “Encontro Nacional dos Pesquisadores do Ensino de
Historia” (ENPEH), que também ocorre a cada dois anos, reunindo professores e
pesquisadores do ensino de Historia, com a participagdo inclusive de pesquisadores de

outros paises.
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A tltima edi¢do do Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Historia

ocorreu em Campinas, na Unicamp, entre os dias 02 e 05 de Julho de 2012, com o

tema Ensino de Historia: memorias, sensibilidades e producgdo de saberes.

Nesta edicdo do Encontro a Historia Local apareceu em quatro comunicagdes,

que compdem os anais do evento, indicadas no Quadro 1:

Quadro 1 — Histdria Local nas comunicagdes do VIII Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de

Historia.

Artigo

Autor(es)

O lugar da Historia Local e Regional no Ensino
de Historia: propostas curriculares atuais, pratica
docente e novas possibilidades.

Historia local para o ensino de historia: um olhar
sobre as producdes académicas.

Historia Local e identidade histdrica: novas
visdes para o ensino de historia.

Significancia historica: um estudo com a Historia
Local e a narrativa historica em aulas de historia
no ensino fundamental.

Maria Paula Borba Bueno.

Rosiane Ribeiro Bechler e Junia Sales.

Gerson Luiz Buczenko.

Giane de Souza Silva e Marlene Rosa Cainelli.

Fonte: Adaptado de Encontro... (2012).

Na VII edi¢ao do Encontro, em 2009, sobre Historia Local foram apresentados

sete trabalhos, apresentados no Quadro 2:

Quadro 2 — Historia Local nas comunicagdes do VII Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de

Historia.

Artigo

Autor(es)

Historia Local e ensino de Historia: reflexdes
sobre a pratica do professor pesquisador.

O ensino de Historia Local e regional nos confins
do Brasil: o caso do norte do Tocantins.

Festa de Sao Jodo no calendario da escola Senhor
do Bonfim — um debate entre a Historia Local e
regional e os saberes historicos.

Impressdes de uma cidade: os bairros de Jodo
Pessoa na perspectiva do ensino de Historia
Local.

Motivagdo e ensino de Historia: a Historia Local
dentro da sala de aula através da oralidade.

Os desafios para a constru¢do de uma Historia
local e para a implementagdo da educagdo
patrimonial — o caso de Leopoldina, zona da mata
de Minas Gerais.

Fazendo verso, estudando a Historia Local na
escola: aprendendo com jogos, calangos e folias.

Juliana Lemes Inacio, Maria Gisele Peres e Paulo
Roberto Alves Teles.
Norma Lucia da Silva.

Clécio Francisco de Albuquerque Silva.

Vilma de
Gongalves.

Lurdes Barbosa Regina Célia

Ana Paula da Cruz Pereira de Moraes.

Natania Aparecida da Silva Nogueira.

Luana da Silva Oliveira.

Fonte: Adaptado de Encontro... (2009).
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Assim, verifica-se que a Historia Local ¢ um tema recorrente nas discussoes
sobre ensino/aprendizagem de historia, ndo so restrito as séries iniciais, que pode ser
um ponto de apoio, uma conexdo com o local a ser expandida para o regional, o
nacional e o global, mas fundamental para o professor de Historia em todas as fases da
educacao basica.

Paim e Picolli (2007) salientam a importancia do ensino da Historia Local e
Regional no ensino médio, no artigo Ensinar historia regional e local no ensino
médio: experiéncias e desafios, apresentam uma experiéncia levada a cabo no estado
de Santa Catarina, através de uma proposta curricular que privilegia a Histéria Local, e
que foi investigada junto aos professores da rede publica e particular da cidade de
Chapeco/SC. O trabalho relata a abordagem dada pelos professores a Historia Local e
Regional e, suas impressdes e dificuldades encontradas durante o trabalho. Afirmam

0s autores que:

Assim, ensinar o aluno a perceber a histéria global partindo dos
acontecimentos locais pode, inimeras vezes, auxilia-lo na compreensao dos
assuntos abordados. O que vem de encontro com 0s questionamentos a
respeito do desinteresse dos alunos em relagdo as aulas de historia. Quando o
professor consegue cativar seus alunos com assuntos que lhe chamam a
atencdo, com tematicas que o fazem refletir e associar o seu dia-a-dia com os
conteudos escolares, os conteudos tornam-se mais compreensiveis. Desta
forma, os alunos passam a gostar de aprender historia. (PAIM; PICOLLI,
2007, p. 118).

Embora toda a discussdo ocorrida no meio académico, percebe-se certas
dificuldades de cunho pratico, quando da abordagem da Histéria Local, que se
manifestam durante todas as fases da educagdo basica, como constata Nascimento
(2010) na Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, defendida na Universidade Estadual

de Londrina. A autora conclui que:

Portanto, mesmo com conhecimentos metodologicos adquiridos na
formagdo, as aulas continuam numa estrutura tradicional, com leituras e
atividades de fixa¢do ou memorizagdo ¢ escrita de textos. Podemos verificar
que na maioria das aulas ndo acontecem discussdes ou problematizacdes
acerca do passado que realmente possibilitem as criancas fazerem
elaboragdes mais complexas. Por conseqiiéncia, os alunos ndo se sentem
sujeitos histdricos, pois suas experiéncias ainda sdo pouco utilizadas com os
contetdos a serem estudados. (NASCIMENTO, 2010, p. 105).
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Entrementes, o ensino de Historia Local ¢ um marco nas pesquisas académicas
sobre o ensino de Histdria, principalmente por ocorrer de forma pontual nos anos
iniciais da educagdo bésica brasileira, possibilitando as primeiras relagdes da crianca
com a Histéria, momento fundamental para seu caminhar historico tanto na vida
escolar, quanto na vida pratica.

No proximo capitulo, abordaremos os conceitos de identidade, consciéncia
histérica e identidade historica, relacionando-os com a perspectiva do ensino da
Historia Local. O pensamento de Riisen (2001, 2007, 2010a) serd o alicerce da
reflex@o sobre identidade historica, possibilitando assim, ao final da dissertacdo, uma
analise sobre as relacdes identidade histérica das professoras do 3° ano do ensino
fundamental da escola Municipal Anchieta e, 0 modo como ensinam a Histdria Local,

em suas aulas de Historia.
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2 ENSINO DE HISTORIA, CONSCIENCIA HISTORICA E IDENTIDADE
HISTORICA

Todo sujeito nasce na histdria e cresce nela.
Jorn Riisen

O ensino de Historia no Brasil tem sido amplamente investigado, sob diversos
aspectos e em todas as etapas da educagao basica. Propomos neste momento uma visao
sobre o Ensino de Historia, consciéncia historica, narrativa historica, identidade e
identidade historica, elementos fundamentais para o encaminhamento teorico da
presente pesquisa, que possibilitam analises sobre o Ensino de Histdria, na esfera dos
anos iniciais da educagdo basica, procurando atender assim, os objetivos estabelecidos
para esta dissertagao.

Assim, apresentamos de inicio uma abordagem sobre o Ensino de Historia,
narrativa historica e a consciéncia histérica, devidamente interligados pelo ensino de
Historia Local, em seguida, buscamos aprofundar os conceitos de identidade e
identidade historica, no universo do Ensino de Historia, com destaque para a visdo de

Jorn Riisen.

2.1 ENSINO DE HISTORIA, CONSCIENCIA HISTORICA E NARRATIVA
HISTORICA

O ensino de Historia ¢ amplamente estudado no Brasil, entre inimeros
historiadores e estudiosos da Historia e seu ensino destacamos Bittencourt (2011),
Cainelli (2009, 2011), Cerri (2006), Guimaraes (2011), Schmidt (2007, 2008), entre
outros autores e pesquisadores. Em outros paises como a Inglaterra ¢ importante
mencionar Cooper (2012) e Lee (2011), em Portugal Barca (2007, 2009), e na
Alemanha Riisen (2001, 2007, 2010a).

Destes autores, historiadores e pesquisadores, varios abordam a consciéncia
histérica em seus trabalhos cientificos, tendo como referéncia principal a teoria
desenhada pelo filosofo da historia Jorn Riisen. Professor emérito da Universidade de

Bielefeld (1989-1997), Riisen, sucedeu na catedra a Reinhardt Koselleck. Foi também
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professor na Universidade de Bochum (1974-1989), assim como nas Universidades de
Berlim e Braunschweig. Teve sua carreira coroada com a presidéncia, durante dez
anos (1997-2007), do Instituto de Ciéncias da Cultura (Kulturwissenschftliches
Institut), na cidade de Essen, um dos mais destacados centros de investigagdo em
ciéncias humanas da Alemanha. Assim, Riisen milita por décadas, com sua reflexdo
sobre os fundamentos da consciéncia histdrica, do pensamento historico, da cultura
histérica e da ciéncia histérica, desde a perspectiva de um humanismo intercultural e
comunicacao intercultural (SCHMIDT; BARCA; MARTINS, 2010).

Com sua trilogia de Teoria da Histéria, com tradugdo brasileira publicada pela
Editora da Universidade de Brasilia: I: Razdo Historica (2001); II: Reconstrugdo do
Passado (2007); e 11I: Historia Viva (2010a), Riisen tornou-se amplamente conhecido,
segundo Schmidt, Barca e Martins (2010).

Atualmente o pensamento de Riisen, vem sendo muito estudado no Brasil, e
entre outros pesquisadores merecem destaque, o Prof. Dr. Estevao de Rezende Martins
(Universidade Federal de Brasilia), a Prof'. Dra. Katia Maria Abud (USP), em
Portugal, Prof®. Dra. Isabel Barca (Universidade do Minho) e, no Reino Unido o Prof.
Peter Lee do Institute of Education University of London.

Merece destaque também a atuacdo da Prof*. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt
na UFPR, que além de intmeras publicagdes referentes ao ensino de Historia e
Educagdo Historica, ¢ responsavel pelo Laboratério de Pesquisa em Educacio
Historica (LAPEDUH), que surgiu como uma decorréncia dos trabalhos que
desenvolvidos por pesquisadores da Linha de Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, desde
1997 na UFPR. Os trabalhos do LAPEDUH englobam atividades de Extensdao como o
Projeto Recriando Histdrias, de Pesquisa com varios projetos defendidos e em curso
sobre ensino de historia no mestrado e no doutorado do Programa de Po6s-Graduagdo
em Educagdo da UFPR, bem como, promove a realizagdo de eventos cientificos como
os Seminarios de Educacdo Historica e o Congresso Internacional de Jornadas de
Educacao Historica.

Da mesma forma, o trabalho realizado pela Prof*. Dra. Marlene Rosa Cainelli,
na Universidade Estadual de Londrina, merece destaque. Com uma linha de pesquisa

destinada a educacao histdrica, voltada para os anos iniciais da educagdo basica, assim
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como, desenvolvendo também trabalhos nas linhas de pesquisa: “Ensino de Historia:
pontos de questionamento; O fato historico: da obra do historiador a sala de aula; e, A
construcdo do conceito de tempo com criangas de 1° ao quinto ano”, vem
enriquecendo o debate sobre a educagao histdrica, no ensino de Historia.

Logo no inicio, Riisen (2001, p. 54) afirma que “o que concebemos como
consciéncia historica, sdo as situacdes genéricas e elementares da vida pratica dos
homens (experiéncias e interpretacdes do tempo)”, assim demonstra que os
fundamentos da ciéncia histdrica estdo na vida, e que tanto o pensamento histdrico
comum, quanto o cientifico, tem uma base comum, cuja categoria principal ¢ a
consciéncia historica.

Deve-se caminhar pela ciéncia da Historia, em seus fundamentos, extraindo-se
do produto cognitivo especificamente historico tudo o que for proprio a sua
particularidade cientifica, assim, como resultado desse processo abstrativo, que deve
conduzir aos fundamentos da ciéncia da Historia, obtém-se, como grandeza genérica e
elementar do pensamento histdrico, a consciéncia historica: todo pensamento historico
em quaisquer de suas variantes. Riisen (2001), entdo, define consciéncia historica
como a realidade a partir da qual se pode entender o que a histéria € como ciéncia e,
porque ela € necessaria.

Segundo Riisen (2001) a consciéncia historica € o trabalho intelectual realizado
pelo homem para tornar suas intengdes de agir conformes com a experiéncia do tempo.
Esse trabalho ¢ efetuado na forma de interpretagdes das experiéncias do tempo e, estas
sdo interpretadas em funcdo do que se tenciona para além das condigdes e
circunstancias dadas da vida. Para o autor, as experiéncias do presente sdo o elo

fundamental para experimentar a variagao da temporalidade.

Seja qual for o modo em que a consciéncia historica penetra no passado,
como no itinerario dos arquivos da memoria, o impulso para esse retorno €
sempre dado pelas experiéncias do tempo presente. Ou seja, a consciéncia
historica € o local em que o passado ¢ levado a falar e este s6 vem a falar
quando questionado; e a questdo que o faz falar origina-se da caréncia de
orientacdo na vida pratica atual, diante das suas experiéncias no tempo.
Trata-se de uma lembranca interpretativa que faz presente o passado, no aqui
e agora. (SCHMIDT, 2008, p. 85).
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Assim, segundo Medeiros (2005), a consciéncia historica ndo se resume a
conhecer o passado, ela oferece estruturas para que, através delas, o conhecimento
historico possibilite o agir, como meio de compreensdo do presente e antecipagdo do
futuro. Ainda na esteira de Riisen (2001), a consciéncia histdrica €, assim, o modo pelo
qual a relagdo dinamica entre experiéncia do tempo e inten¢do no tempo se realiza no
processo da vida humana. Desta forma, apreender as operagcdes mentais mais
importantes para a compreensao histdrica e, igualmente, elencar suas fungdes na vida
pratica, vem a possibilitar o aprendizado histérico. A consciéncia historica ¢, ao
mesmo tempo, o ambiente e o objetivo do aprendizado histdrico.

De posse das idéias de Riisen (2001) pode-se compreender que o homem tem a
necessidade de interpretar as mudangas temporais as quais esta sujeito, para manter-se
seguro de si e ndo correr o risco de perder-se pela acdo que venha a desenvolver para
sobreviver. Esta resisténcia do homem diante das mudangas temporais de si e do
mundo, resisténcia da perda de si mesmo num processo de autoafirmacao, o qual vem
a constituir-se a identidade historica do sujeito.

Assim, Schmidt e Garcia (2005) defendem que a consciéncia histérica tem uma
funcdo pratica de desenvolver as identidades dos sujeitos, trabalhando com mesmos
uma dimensao temporal a realidade que estes vivem, tendo entdo uma orientagdo para
guiar suas agoes por meio da memoria historica. Segundo Riisen (2001), a consciéncia
histérica vem a se manifestar quando, para interpretar experiéncias atuais, torna-se
necessario mobilizar a lembranga no sentido de tornar presente o passado mediante o
movimento da memoria historica.

Para Carretero e Montanero (2008, p. 134),

la ensefianza de la historia tiene como finalidad fundamental que los
estudiantes adquieram los conocimientos y actitudes para comprender la
realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas pasadas y
presentes, asi como el espacio em que se desarrolla la vida em sociedad. [...]
Se pretende los estudiantes comprendan los procesos de cambio em el
tiempo historico y sua influencia en el momento presente, es decir, que
aprendan a pensar historicamente.

Cerri (2001, p. 99) apds andlise dos conceitos de Jorn Riisen (2001) e Agnes

Heller (1993), afirma que ambos concordam que a “consciéncia historica ndo ¢ meta,
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mas uma das condi¢des da existéncia do pensamento: nao esta restrita a um periodo da
historia, a regides do planeta, a classes sociais ou a individuos mais ou menos
preparados para a reflexdo historica social ou geral.”

Assim, as intencionalidades do ensino de Historia devem ir muito além do que
somente o acesso aos conteudos, mas possibilitar um conhecimento epistemoldgico
centrado na natureza do conhecimento historico, na formac¢ao de um modo de pensar e
agir no tempo.

Ao tratarmos do pensar historico, podemos partir dessa condicdo de ser
humano, que passa necessariamente pela consciéncia historica, uma necessidade de
atribui-se significado a um processo sobre o qual o ser humano ndo tem o controle,

mas pode passar a entender pela orientacdo no tempo. Para Riisen (2006, p. 122-123),

o trabalho da consciéncia histérica pode entdo ser descrito como um
procedimento por meio do qual tal ideia de uma ordem temporal € resgatada.
Ela refere-se a experiéncia da mudanga temporal da vida e do mundo, que
pode ser armazenada na memoria, d4 sentido a mudanga do passado que
pode ser aplicada para se entender o presente, permitindo, assim, as pessoas
antecipar o futuro, para conduzirem suas atividades a partir de um futuro
informado pelas experiéncias do passado. [...] A consciéncia historica, assim,
amplia o conceito de dimensdo temporal da vida humana e o estende para
muito além da duragdo da vida da pessoa; faz o trabalho histérico da
rememoracao.

Schmidt (2008) acrescenta que a consciéncia historica auxilia a recuperar o
passado, juntamente com as lembrangas de nossa memoria. A consciéncia histérica
penetra no passado de algum modo, seguindo o itinerario dos arquivos de memoria que
dispomos, sendo que o retorno dessa busca, se da pelas necessidades das experiéncias
vividas no presente. “A consciéncia histdrica ¢ o local em que o passado ¢ levado a
falar e este s6 vem a falar quando questionado; e a questdo que o faz falar origina-se
da caréncia de orientacdo na vida pratica atual, diante de suas experiéncias no tempo.”
(p. 85).

Este caminhar no tempo para interpretar os fatos que acontecem na vida
cotidiana, ¢ inerente ao pensamento do ser humano e, assim o fazemos, ou seja,
utilizamo-nos de nossa consciéncia historica em diversos momentos de nossa vida

pratica.
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Alves (2011, p. 36), em sua tese orientada pela Professora Dra. Katia Maria

Abud, defende que,

assim, como fendmeno inerente a condi¢do humana, pode-se compreender
que todos os seres humanos possuem consciéncia historica, pois dela se
utilizam com o fito de tomar decisdes praticas por meio da interpretagdo de
sua propria experiéncia, individual e coletiva, no tempo. Nesse sentido a
consciéncia historica € decorréncia do pensamento histdrico, pois a dindmica
da vida que requer a satisfagdo de caréncias de todo o tipo mobiliza os seres
humanos a confrontarem-se cognitiva e praticamente consigo mesmos € com
o mundo no qual estdo inseridos. Todos de alguma forma pensam
historicamente e aplicam esse pensamento na vida pratica com o fim de
compreender o sentido de suas vidas e dotar a sua agdo temporal de sentido.

Ao agirmos em nosso cotidiano, dependemos das lembrancas de nossa
memoria, fundamentais para que possamos buscar no passado, referéncias para nossas
acdes no presente. Assim, para Delgado (2010, p. 60) a memoria possui varios

conceitos e significados

visto que a memoéria ndo sendo um simples ato de recordar, revela os
fundamentos da existéncia, fazendo com que a experiéncia de vida integre-se
ao presente, oferecendo-lhe significado e evitando, dessa forma, que a
humanidade se perca no presente continuo, caracterizado por ndo possuir
raizes e lastros. Presente muitas vezes caracterizado pela auséncia de
conteudo identitario.

Portanto, como afirma Delgado (2010) “recordar ¢ essencial para a comunidade
humana em geral e para as comunidades especificas”, sendo assim, ao utilizar-se da
consciéncia historica, o ser humano desencadeia um aparato cognitivo, que se utiliza
da memoria para situar-se no tempo, orbitando entre o passado e o presente para, entre
outras respostas, tentar preparar-se para uma a¢ao futura.

Segundo Lee (2011, p. 20),

o passado da concreticidade aos nossos conceitos. Em muitas areas do
conhecimento, o passado € a referéncia para o nosso conhecimento de regras
e para a nossa capacidade de selecionar acontecimentos. Alternativamente, o
passado serd o arbitro quando se precisa determinar se a aplicagdo de uma
regra pode ser satisfatoria ou ndo. Os conceitos carregam uma bagagem
temporal. Mas nosso mundo ndo consiste somente em exemplos de
conceitos. Ele € povoado também por coisas individuais e particulares, com
passados particulares.
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Riisen (2010b), ao aprofundar a discussdo consciéncia historica apresenta uma
tipologia, tendo como base os diferentes tipos possiveis de narrativa historica, que
materializa a consciéncia historica dos sujeitos

O primeiro tipo € o tradicional, elemento indispensavel de orientacdo na vida
pratica, pois a consciéncia historica funciona em parte, para manter vivas as tradigdes.
A tradi¢do guia as acdes do homem, por meio de obrigagdes que requerem um
consentimento, definindo assim a unidade do grupo social ou das sociedades em seu
conjunto, mantendo ainda assim um sentimento de origem comum, segundo Riisen
(2010Db).

O segundo ¢ o tipo exemplar, onde as regras sdo o argumento principal que
regem a conduta humana. A consciéncia historica retoma experiéncias do passado que
personificam regras gerais de mudanga temporal e de conduta adotadas pelos seres
humanos. Historiae vitae maestrae, que ensina normas, com derivacdo de caos
especificos e sua aplicacdo por outros seres humanos no passado.

O tipo critico ¢ a terceira tipologia definida por Riisen (2010b), na qual o
conceito de uma totalidade temporal abrangente que envolva passado, presente e
futuro, envolve algo negativo, ou seja, uma no¢do de ruptura na continuidade ainda
operativa da consciéncia, assim a Historia se coloca como ferramenta para romper ou,
decifrar uma continuidade imposta ou seguidamente perseguida, possibilitando outras
formas de orientagdo para o presente.

E por ultimo, Riisen (2010b) explicita a consciéncia histdrica do tipo genético,
nesse caso a memoria historica prefere representar experiéncias de uma realidade
passada como acontecimentos mutdveis, que possibilitam pensar na evolugdo das
formas de vida e de pensamento, bem como da cultura distante, expondo uma visao de
desenvolvimento, de modernidade. Acrescenta o autor que esta tipologia ¢ entendida
como uma “ferramenta metodologica investigativa para a investigagdo comparativa.”
(p. 71).

Os quatro tipos de consciéncia historica sd@o vistos nos seguintes aspectos: a)
experiéncia do tempo, b) formas de significacdo histdrica, c) orientacdo da vida
exterior, d) orientacdo da vida interior, €) na relagdo com os valores morais, f) na

relacdo com o raciocinio moral.
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A seguir, temos os quatro tipos de consciéncia histdrica, estabelecidos por

Riisen (2010b), de forma resumida no Quadro 3:

Quadro 3 — Os quatro tipos de consciéncia da historia.

Tradicional Exemplar Critica Genética
Experiénciado Origeme Variedade de Desvios Transformagdes
tempo repeticdo de um  casos problematizadores dos modelos

modelo cultural  representativos dos modelos culturais e de

e de vida de regras gerais  culturais e de vida vida alheios em

obrigatoria de conduta ou atuais outros proprios e

Formas de
significacdo
historica

Orientacio da
vida exterior

Orientacao da
vida interior

Relagdo com os
valores morais

Relac¢io com o
raciocinio
moral

Permanéncia dos
modelos
culturais e de
vida na mudanga
temporal

Afirmagdo das
ordens
preestabelecidas
por acordo ao
redor de um
modelo de vida
comum e valido
parta todos
Sistematizag¢do
dos modelos
culturais e de
vida por
imitacdo - role-
playing

A moralidade é
um conceito
preestabelecido
de ordens
obrigatorias; a
validade moral é
inquestionavel.
Estabilidade por
tradigdo

A razao
subjacente aos
valores ¢ um
suposto efetivo
que permite o
consenso sobre
questdes morais

sistema de
valores
Regras
atemporais de
vida social.
Valores
atemporais

Relagdo de
situagoes
particulares com
regularidade que
se atém ao
passado e ao
futuro

Relagdo de
conceitos
proprios a regras
e principios
gerais.
Legitimagao do
papel por
generalizagdo

A moralidade é a
generalidade da
obrigagdo dos
valores e dos
sistemas de
valores

Argumentacao
por
generalizagdo,
referéncia a
regularidades e
principios

Rupturas das
totalidades
temporais por
negagdo de sua
validade

Delimitagdo do
ponto de vista
proprio frente as
obrigacoes
preestabelecidas

Autoconfianga da
refutagdo de
obrigacoes
externas — role-
playing

Ruptura do poder
moral dos valores
pela negagdo de
sua validade

Critica dos
valores e da
ideologia como
estratégia do
discurso moral

aceitaveis

Desenvolvimento
nos quais os
modelos
culturais e de
vida mudam para
manter sua
permanéncia
Aceitagdo de
distintos pontos
de vista em uma
perspectiva
abrangente do
desenvolvimento
comum

Mudanga e
transformacéo
dos conceitos
proprios como
condi¢des
necessarias para
a permanéncia e
a autoconfianga
Temporalizagdo
da moralidade.
As possibilidades
de um
desenvolvimento
posterior se
convertem em
uma condig¢do de
moralidade

A mudanc¢a
temporal se
converte em um
elemento
decisivo para a
validade dos
valores morais

Fonte: Riisen (2010b, p. 63).
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Com base na tipologia da consciéncia historica de Riisen (2010b), Martins

(2011, p. 49) afirma que

na consciéncia historica estdo reunidos os elementos conformadores da
identidade, com os quais o individuo elabora e estrutura o tempo da
experiéncia vivida em tempo refletido, como histéria. O elemento reflexivo ¢é
fundamental para a instituicdo do carater historico da consciéncia da agdo
no tempo (passado, como presente e futuro).

A consciéncia histdrica, como se coloca, ¢ um elemento fundamental para a
orientagdo do agir do ser humano no tempo e, que também se torna elemento essencial
na defini¢do identitaria desse ser humano que ao posicionar-se no tempo e, buscar a
reflexdo atribuindo sentido as suas agdes e reagdes, através de valores, ideias e
interesses, vai aproximar-se de uma realidade individual, de um grupo e¢ de uma
sociedade que o cercam, com a qual passa a identificar-se.

Para Barca (2009, p. 54), ao identificar algumas ancoras para andlise das
relagdes da Histéria com a vida pratica de jovens e professores de Historia define que

a consciéncia historica

constitui uma atitude de orientag@o temporal sustentada reflectidamente pelo
conhecimento da Historia, e distingue-se de uma simples resposta de senso
comum as exigé€ncias praticas em termos de sentimentos de identidade. Esta
distingdo entre consciéncia historica e um certo sentido de identidade revela-
se complexa, a avaliar pelos proprios estudos existentes sobre narrativas dos
jovens acerca do passado. [...] ‘Ter consciéncia historica’ avangada implica
adquirir um certo sentido do que ¢ a Historia como disciplina académica,
dominar determinadas competéncias historiograficas, construir uma
narrativa (ndo a narrativa) da condigdo humana (e ndo apenas de seu pais) e
reflectir (e agir e intervir?) em consonancia com o esquema mental que cada
uma vai dinamicamente formando.

Em relagdo a narrativa apontada por Barca (2009), o filosofo Riisen (2001) diz
que narrar fundamentalmente como forma especifica do pensamento historico,
significa, pois proceder metodicamente ao rememorar o passado humano a fim de
orientar o agir e o sofrer no tempo presente. A narrativa precisa ser concebida como
uma operacao mental de constitui¢do de sentido e, ponderada quanto a sua funcao

constitutiva do pensamento historico.
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Assim, a narrativa histérica ¢ fundamental por materializar o didlogo com o
passado, aproximando do aluno em linguagem acessivel, clara, permitindo a reflexao
e, o estar presente no passado, assim como, trazer o passado para o presente, vindo a
possibilitar comparagdes e novos questionamentos sobre a Historia, proporcionando ao
aluno a consciéncia da histéria com a qual estd em contato, ou seja, a consciéncia
historica.

O conceito de narrativa histérica foi amplamente discutido por Gevaerd (2009)
na tese de doutorado intitulada A narrativa histérica como uma maneira de ensinar
aprender historia: o caso da historia do Paranda, cujas referéncias principais sdo as
abordagens de Riisen (2001, 2007, 2010a) e Husbands (2003). Assim, para Riisen
(2001, p. 150) “narrar é uma pratica cultural de interpretagio do tempo,
antropologicamente universal”, e ainda no seu pensamento, a histéria como um
passado que ¢ tornado presente, assume por principio a forma de uma narrativa.

Para Husbands (2003),

as formas narrativas sdo construidas dentro do caminho no qual pensamos
sobre o passado. Isso ¢ valido para historiadores académicos, alunos e
professores, apesar da extensdo, profundidade e propdsito da forma narrativa
organizada nestes diferentes procedimentos, serem nitidamente diferentes.

Riisen (2010c), no que se refere a narrativa historica, acrescenta que a

peculiaridade da narrativa historica se situa em trés qualidades, a saber:

1) uma narrativa historica esta ligada ao ambiente da memoria. Ela mobiliza
a experiéncia do tempo passado, a qual estd gravada nos arquivos da
memoria, de modo que a experiéncia do tempo presente se torna
compreensivel e a expectativa do tempo futuro, possivel. 2) Uma narrativa
historica organiza a unidade interna destas trés dimensdes do tempo por
meio de um conceito de continuidade. Esse conceito ajusta a experiéncia real
do tempo as intengdes e as expectativas humanas. Ao fazer isso, faz a
experiéncia do passado se tornar relevante para a vida presente e influenciar
a configuracdo do futuro. 3) Uma narrativa histdrica serve para estabelecer a
identidade de seus autores e ouvintes. Essa fungdo determina se um conceito
de continuidade ¢ plausivel ou ndo. Este conceito de continuidade deve ser
capaz de convencer os ouvintes de suas proprias permanéncias e estabilidade
na mudanga temporal de seu mundo e de si mesmos. (p. 97).
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Assim, a narrativa historica ¢ fundamental no sentido de possibilitar uma

orientagdo da vida pratica no tempo, e segundo Riisen (2010c), uma orientacdo sem a

qual se tornaria impossivel para os seres humanos, encontrarem o caminho para a vida

pratica no tempo.

Riisen (2010c), em fun¢do da mobilizagdo da memoria da experiéncia temporal,

por meio do desenvolvimento do conceito de continuidade e pela estabilizagdo da

identidade, estabelece que esta fungdo pode ser realizada de quatro modos diferentes e,

de acordo também com quatro condi¢des diferentes que devem ser completadas “para

que a vida humana possa continuar seu curso.” (p. 98).

Apresentamos assim o Quadro 4 que resume a tipologia da narrativa histdrica,

segundo Riisen (2010c):

Quadro 4 — Tipologia da narrativa histérica.

Memoria de

Continuidade
como

Identidade pela

Sentido do
tempo

Narrativa
tradicional

Narrativa
exemplar

Narrativa critica

Narrativa
genética

Origens
constituindo os
presentes modelos
de vida

Casos
demonstrando
aplicacdes de
regras gerais de
conduta

Desvios
problematizando
0s presentes
modos de vida
Transformacodes
de modos de vida
alheios para
modos mais
apropriados

Permanéncia dos
modos de vida
originalmente
constituidos

Validade das
regras
abrangendo
temporalmente
diferentes
sistemas de vida
Alteracao das
idéias de
continuidade
dadas
Desenvolvimento
em que os modos
de vida mudam a
fim de estabelecer
a sua permanéncia
dinamicamente

Afirmacio de
determinados
padrdes culturais
de
autocompreensao
Generaliza¢ao de
experiéncias do
tempo
transformando-as
em regras de
conduta

Negacio de
determinados
padrdes de
identidade
Mediacio de
permanéncia e da
mudanga para um
processo de
autodefinicdo

Ganho de tempo
no sentido da
eternidade

Ganho de tempo
no sentido da
extensio espacial

Ganho de tempo
no sentido de ser
um objeto de
julgamento
Ganho de tempo
no sentido da
temporalidade

Fonte: Schmidt, Barca e Martins (2010, p. 98).

Passamos a abordar em seguida o Ensino de Historia, identidade e a identidade

historica, em trés vertentes, social, cultural e na visdo de Riisen.
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2.2 ENSINO DE HISTORIA, IDENTIDADE E IDENTIDADE HISTORICA

Ao abordarmos o Ensino de Historia e os conceitos de identidade e identidade
historica, como etapa final do arcabougo tedrico, buscamos dividir esta etapa em trés
momentos, sendo o primeiro a construcdo da identidade como producdo social, em
seguida a identidade como produ¢do cultural e por ultimo, a identidade histdrica na
visdo de Riisen.

Assim, inicialmente vamos abordar o conceito de identidade como produgdo
social, que segundo Silva (2011b, p. 96) ao trabalhar os conceitos de identidade e

diferenga pontua que a identidade

ndo € uma esséncia; ndo ¢ um dado ou um fato — seja da natureza, seja da
cultura. A identidade ndo ¢ fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A
identidade tampouco ¢é homogénea, definitiva, acabada, idéntica,
transcendental. Por outro lado, podemos dizer que a identidade ¢ uma
construcdo, um efeito, um processo de producdo, uma relagdo, um ato
performativo. A identidade ¢ instavel, contraditoria, fragmentada,
inconsistente, inacabada. A identidade esta ligada as estruturas discursivas e
narrativas. A identidade estd ligada a sistemas de representagdo. A
identidade tem estreitas conexdes com relagoes de poder.

Alinhado a este pensamento, destacando nas palavras de Silva (2011b), a
constru¢do e o processo, caminhamos para algo que esta inserido na pratica social, ou
ainda, como produg¢do social, assim, a identidade ¢ marcadamente temporal, ou seja,
reflete um momento vivido de um determinado grupo social, sujeito a questdes
socioeconOmicas particulares, que vao influenciar o aspecto identitario.

Woodward (2011, p. 39) afirma que “as identidades sdo produzidas em
momentos particulares no tempo”, portanto, esta particularidade no tempo pode ser
definida como histdrica, uma vez que estd inserida no contexto do tempo e, de um
momento de producao social especifico que tem uma identidade particular.

A identidade se fortalece também, a medida que o individuo se vé€ presente na
histéria, como participe do processo historico, sendo este processo reforcado pelo
processo social (educativo, econdmico, familiar) imposto pela forca de um discurso

presente na sociedade da qual faz parte. Assim, para Hall (2011, p. 109),
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¢ precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora do
discurso que nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais
histéricos e institucionais especificos, no interior de formagdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas. Além disso,
elas emergem no interior do jogo de modalidades especificas de poder e sdo,
assim, mais o produto da marcagdo da diferenca e da exclusdo do que o
signo de uma unidade idéntica, naturalmente constituida, de uma
‘identidade’ em seu significado tradicional — isto €, uma mesmicidade que
tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteirica, sem diferenciagdo
interna.

Ao perscrutarmos historias familiares ou de localidades, percebemos a
importancia da identidade, principalmente a identidade histdrica, que os individuos
pertencentes aos grupos carregam ¢ dao continuidade, sem as vezes perceberem. Este
contexto historico exposto pela narrativa, por exemplo, fortalece a unidade do grupo
que se expressa das mais diversas formas no contexto de formacao social, que também

sofre modificagdes com o passar do tempo.

Portanto, memoria e identidade sdo fatores que, em conjunto, objetivam
gerar unidade, organizagdo, sentido historico. Para isso, atuam, n#o
raramente, no sentido de regularem o comportamento social dos individuos a
fim de evitar a fragmentagdo do grupo e manter a coesdo em torno de
referenciais simbdlicos comuns. Estudar as sociedades contemporaneas a luz
desses conceitos ¢ importante na medida em que nos auxiliam a
compreender como os agentes historicos se constituem e como constituem
relagdes entre si em qualquer sociedade. Estudar as identidades
compartilhadas pelos individuos é esquadrinhar o universo de significados
que norteiam sua existéncia enquanto grupo social, institui¢do, comunidade,
etnia, enfim, enquanto agentes da memoria. (SOUZA, 2008, p. 9).

Como afirma Souza (2008, p. 9), “estudar as identidades compartilhadas pelos
individuos ¢ esquadrinhar um universo de significados que norteiam sua existéncia”,
assim, o ensino de Histéria Local no ambiente escolar possibilita uma visao
privilegiada das histérias em que cada aluno esté inserido, assim como, da unido destas
historias que passam a compor a Historia Local, oportunizando entdo ao aluno
especialmente, conexdes com o universo da Historia, a partir de sua propria historia
como participe do processo historico, no qual entdo se fortalece sua identidade
historica.

Buscamos agora uma abordagem do conceito de identidade como producao

cultural, tendo por base o pensamento de Peter Burke (2008). Segundo Burke (2008)
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ao falar da grande tradi¢do, o termo culture, ou Kultur, foi empregado com frequéncia
na Alemanha e na Inglaterra no século XIX. Essa valorizacao da cultura, englobando a
historia e a historia cultural, pode ser dividida em quatro fases, ainda segundo ele: a
fase classica de 1800 a 1950; da historia social da arte que comecou em 1930; a
descoberta da histéria da cultura popular, na década de 1960; e a nova historia cultural.

Burke (2008), relata que este termo ja se referiu as artes e a ciéncia, em seguida
passou a representar as manifestacdes equivalentes no ambito popular, como a musica
folclérica, a medicina popular entre outros saberes praticados pela populagdo. Na
contemporaneidade a palavra cultura passou a referenciar uma vasta significacdo,
como imagens, ferramentas, casas, entre outros e, praticas sociais como conversar, ler
e jogar.

Com a aproximagado da cultura, o interesse por pesquisadores de outras ciéncias,
como a Antropologia, por exemplo, bem como, de historiadores, ampliou-se ainda
mais se tornando mais visivel o interesse pela cultura, histéria cultural e estudos
culturais a partir das décadas de 1980 e 1990. Nesse sentido sdo referéncias os
trabalhos do antropologo Clifford Geertz (1989), assim como historiadores culturais
do final do século XX, como Emmanuel Le Roy Ladurie na Franga, Lynn Hunt nos
Estados Unidos, Carlo Ginzburg na Italia e, Hans Medick na Alemanha, segundo Peter
Burke.

Assim, podemos observar que a preocupagdo com identidade ¢ um contexto que
vem sempre a tona, em fun¢do dos movimentos sociais na Histéria da Humanidade e,
quando a cultura surge no cendrio contemporaneo, valorizada principalmente ao focar
o aspecto popular em sua generalidade, temos uma abordagem diferenciada também

pela chamada nova historia cultural no que se refere a identidade.

A preocupacdo com a construcdo da identidade é uma caracteristica
importante da NHC, o que ndo ¢ de surpreender, numa época em que a
politica de identidade se tornou questdo de grande relevancia em muitos
paises. H4 um interesse cada vez maior em documentos pessoais ou, como
dizem os holandeses, ‘documentos ego’. (BURKE, 2008, p. 116).

Hunt (1992), ao destacar a historia da historia cultural e as varias possibilidades

que intelectuais como Roger Chartier, por exemplo, veem na aproximacdo com a
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cultura, afirma que “quanto mais culturais se tornarem os estudos histéricos, e quanto
mais historicos se tornarem os estudos culturais, tanto melhor para ambos.” (p. 29).
Assim, a identidade segundo Burke (2008, p. 128), “é continuamente reconstruida ou
negociada.”

Nesse contexto o ensino de Historia e principalmente a consciéncia historica
sao fundamentais, para que ocorra a devida orientacdo no tempo. Atualmente a
arquitetura braudeliana das duragdes embutidas (longa duracdo, conjuntura,
acontecimento) sem diivida merece ser repensada. O fato € que a leitura das diferentes
temporalidades que fazem que o presente seja o que €, heranga e ruptura, invengdo e
inércia a0 mesmo tempo, continua sendo a tarefa singular dos historiadores e sua
responsabilidade principal para com seus contemporaneos (CHARTIER, 2010).

Pesavento (2008, p. 69) ao dedicar um capitulo em sua obra denominado
“correntes, campos tematicos e fontes: uma aventura na historia”, da um destaque
especial para as identidades, posicionando este conceito como um campo de pesquisa

para a Historia Cultural.

Enquanto representagdo social, a identidade ¢ uma construgdo de sentido,
que organiza um sistema compreensivo a partir da ideia de pertencimento. A
identidade ¢ uma constru¢do imaginaria que produz a coesdo social,
permitindo a identificagdo da parte com o todo, do individuo frente a uma
coletividade, e estabelece a diferenga. A identidade é relacional, pois ela se
constitui a partir de uma identificacdo de alteridade. Frente ao eu ou ao nds
do pertencimento se coloca a estrangeiridade do outro. (PESAVENTO,
2008, p. 90).

A constru¢do de sentido, o pertencimento, a coesdo social, a coletividade, e
alteridade, sdo elos fundamentais para a consciéncia histdrica, possibilitando a
orientagdo ao aluno diante das temporalidades que lhe sdo apresentadas. Assim, o
ensino de Historia pode despertar no aluno, das séries iniciais, as primeiras abordagens
sobre a Histoéria Local, que perpassa pela familia, pela vizinhanca, pelos colegas do
mesmo Bairro e ainda, pela Cidade que pode reunir o passado, presente e futuro, em
seu casario, edificacoes ¢ modernidades, colocando o aluno frente as diversas
temporalidades presentes em seu cotidiano.

Segundo ainda Pesavento (2008, p. 90), para a construcao de uma identidade,

que cria também o sentimento de pertencimento a um dado grupo, esta se da na
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“confrontagdo com o outro”, um reconhecimento que pode estar em proximidade com
o real ou ndo. Outro destaque na visdo de Pesavento (2008, p. 91) ¢ a defesa de que a
identidade “se constroi em torno de elementos de positividade”, fator fundamental para

que ocorra a unido entorno de atributos reconhecidos e valorizados socialmente.

Assumir uma identidade implica encontrar gratificacdo com esse endosso. A
identidade deve apresentar um capital simbolico de valoragdo positiva, deve
atrair a adesdo, ir ao encontro das necessidades mais intrinsecas do ser
humano de adaptar-se e ser reconhecido socialmente. Mais do que isso, a
identidade responde, também, a uma necessidade de acreditar em algo
positivo e a de que possa se considerar como pertencente. Enquanto
constru¢do imaginaria de sentido, as identidades fornecem como que uma
compensagdo simbolica a perdas reais da vida. Identidades gloriosas
confortam e suprem caréncias na vida social e material, por exemplo.
(PESAVENTO, 2008, p. 91-92).

Na analise de Carretero (2010), a identidade que advém da histéria escolar, é
legitimadora de agdes, buscando despertar o sentimento de pertencimento aos ideais de
um grupo ou sociedade, afetada pelas novas relacdes de um mundo mediatizado,

interligado e por consequéncia, globalizado.

O conceito de globalizagdo, entdo tem velhas significagdes, algumas das
quais se referem a problemas que hoje retornam como o da identidade
relacional e o encontro com os outros, 0 que marca tanto uma expansio
quanto uma contragdo do mundo. Com efeito, os limites e fronteiras se
abrem para o exterior e, por sua vez, fortalecem o interior e a identidade
original como quando o ‘Velho Mundo’ se estendeu além da costa atlantica,
do primeiro fuso do nacionalismo segundo Gellner (1983)", o qual olhava
em dire¢cdo a América, ao longo do qual sobreviria com maior violéncia o
processo de culminou com a formagdo dos Estados nacionais.
(CARRETERO, 2010, p. 140).

Uma realidade onde a identidade “original” ¢ valorizada com o sentido de
legitimar realidades que convivem com a ruptura e continuidade, imputam, assim, ao
ensino da Historia um papel fundamental no sentido de levar o aluno a uma
contextualizagdo de sua Historia mais proéxima, da realidade que estd em seu entorno.
Carretero (2010, p. 290), ao concluir sua obra aponta que para analisar esta nova

J4

sociedade que ¢ “atravessada pelo hibridismo”, sdo necessarias novas categorias de

3 GELLNER, Ernest. Nations and nationalism. Oxford: Blackwell, 1983.
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analise, para se investigar a Historia que deve ser ensinada, afastada das ideologias que

buscam despertar a legitimacao e o pertencimento.

O caminho tragado conduz a constatacdo de que se a ciéncia da Historia
deseja ser relevante para a vida pratica e, conservar seu status cientifico,
precisa se ancorar numa dindmica epistemologica que priorize o constante
exercicio da autorreflexdo. Sem isso podera sucumbir diante do uso
ideoldgico instrumental ou relativista da Historia. Tal tarefa ¢ imprescindivel
para tornar clara a importancia da Historia no que se refere a constitui¢ao de
sentido de orientagdo temporal e criacdo de identidade. De outra forma, a
Historia pode se tornar refém de manipulagdes ideologicas provenientes de
uma cultura histérica dominada pelas prescrigdes do Estado e do mercado.
(ALVES, 2011, p. 93).

Agora, como etapa final buscamos uma abordagem da identidade historica
tendo por base o pensamento de Riisen (2001, p. 125), que assim define o processo de

consolidagdo de identidades:

Consolidar identidades mediante consciéncia historica significa aumentar a
acumulaggo de experiéncias significativas das mudangas do homem e de seu
mundo, no tempo, com as quais e pelas quais os sujeitos humanos (na pratica
das relagdes sociais com os demais) exprimem quem s3o € 0 que pensam ser
os outros. De acordo com campo da experiéncia histérica que venha a ser
tido como significativo para o presente e que possa influenciar a formagao
da identidade histérica, mede-se também o horizonte temporal em que os
agentes podem situar seu respectivo ‘eu’, no longo prazo, em meio as
mudangas do mundo e de si mesmos.

Para Germinari (2010, p. 17), com base em Riisen (2001), a identidade historica
“¢ a competéncia interna de orientar a vida pratica”, fornecendo a vida um sentido
temporal de continuidade entre passado, presente e, o futuro. Para Riisen (2001, p.

126), a consolidacao da identidade também:

consiste na ampliacdo do horizonte nas experiéncias do tempo e nas
intengdes acerca do tempo, no qual os sujeitos agentes se asseguram da
permanéncia de si mesmos na evolugdo do tempo. O ponto extremo dessa
consolidaggo de identidade ¢ a ‘humanidade’, como supra-sumo dos pontos
comuns em sociedade, com respeito & qual diversos sujeitos agentes, no
processo de determinagdo de suas proprias identidades, determinam as dos
outros de forma tal que estes se reconhecem nelas.
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Esta apropriacdo de uma realidade, que comeca a se construir no seio da propria
familia, amplia-se aos poucos com o processo educacional j& nos primeiros anos da
educacdo basica. Fortalece-se o processo de identidade do individuo com a consciéncia
historica da realidade que o cerca. Uma realidade temporal que aos poucos ¢
desvelada, proporcionando as conexdes histdricas, fundamentais para a vida do
individuo.

Estabelecendo conexdes entre o passado e o presente e, possibilitando uma
perspectiva de futuro. A identidade histérica auxilia no reconhecimento daquilo que ¢
comum aos individuos, no momento em particular vivido pelo grupo, despertando o
sentimento de pertencimento daquilo que hd de comum seja do passado, seja no

presente, realcando o carater de temporalidade, fundamental para o aluno.

A apropriac@o da historia ‘objetiva’ pelo aprendizado histérico €, pois, uma
flexibilizagdo (narrativa) das condigdes temporais das circunstincias
presentes da vida. Seu ponto de partida sdo as histérias que integram
culturalmente a propria realidade social dessas circunstancias. O sujeito nao
se constituiria somente se aprendesse a historia objetiva. Ele nem precisa
disso, pois ja estd constituido nela previamente (concretamente: todo sujeito
nasce na historia e cresce nela). O que precisa ¢ assenhorear-se de si a partir
dela. Ele necessita, por uma apropriagdo mais ou menos consciente dessa
historia, construir sua subjetividade e torna-la a forma de sua identidade
historica. Em outras palavras: precisa aprendé-la, ou seja, aprender a si
mesmo. (RUSEN, 2010a, p. 107).

Este processo de constru¢ao da identidade historica ndo ¢é pacifico, posto que o
individuo esteja inserido em ambiente social (familiar, escolar, econdmico) que tende
a influenciar diretamente esta percep¢do de identidade historica. Ao tomar consciéncia
de sua histéria, assim como, ao perceber nas narrativas histéricas uma proximidade,
um pertencimento a histdria, torna-se possivel sentir-se inserido em uma historia,
fazendo parte de todo um contexto de vida que tem um sentido historico, que

possibilita uma conexao entre o passado e o presente, porém, sem perder a no¢ao de si

mesmo, refor¢ando o processo identitario.

A resisténcia dos homens a perda de si e seu esfor¢o de auto-afirmagéo
constituem-se como identidade mediante representacdes de continuidade,
com as quais se relacionam as experiéncias do tempo com as inten¢des no
tempo: a medida de plausibilidade e da consisténcia dessa relagdo, ou seja, o
critério de sentido para a constitui¢do de representacdes abrangentes da
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continuidade é a permanéncia de si mesmos na evolugdo do tempo (RUSEN,
2001, p. 66).

Assim, no Ensino de Historia praticado nas séries iniciais da educacdo basica,
ao possibilitar-se o contato com a Histéria Local, compreendida desde a historia
familiar do aluno e suas conexdes com o entorno, vivenciado diariamente pelo aluno, o
regional e o nacional, em suas interconexdes com o passado e o presente, possibilita o
despertar de um pertencimento, um novo olhar, uma nova identidade com tudo que
esta ao seu redor através da Historia.

Esta interacdo que ocorre entre os conceitos de Historia Local, consciéncia
histérica, narrativa historica e identidade histoérica, abordados na presente pesquisa,
esta presente na vida pratica do individuo, em nosso caso, na vida pratica das
professoras pesquisadas, mesmo que ndo o percebam em suas rotinas. Assim, a escola
faz parte da vida pratica das professoras e por consequéncia das criangas, momento
entdo, vital para o ensino de Histéria, uma vez que a crianca se depara com a
constru¢do de sua propria Historia, de uma temporalidade que ndo ¢ somente dela, mas
de todos, sendo um marco inicial a historia familiar, que avanca para a historia de seus
vizinhos, da Vila ou Bairro onde reside, da Cidade, do estado e do Pais.

Ao aproximar o aluno dos contetidos de Historia, de modo a dar sentido para a
vida pratica, possibilitando também uma orientagdo temporal no sentido que este olhe
para o passado, através do presente e deste presente, perceba ainda as perspectivas de
um futuro possivel, de uma continuidade temporal, caminha-se no sentido de
possibilitar para este aluno uma identidade historica.

No proximo capitulo, apresentamos a pesquisa realizada com base na opg¢ao
metodoldgica adotada, abordando a escola Anchieta, com suas caracteristicas
explicitadas no projeto politico pedagogico. Através das observacdes e entrevistas
realizadas, buscamos conhecer as professoras que sdo as responsaveis pela regéncia de
turmas do 3° ano ensino fundamental, os conteudos sobre Historia Local trabalhados
em sala de aula e, algumas praticas diarias utilizadas para o ensino da Histdria Local e,
por ultimo, buscamos estabelecer suas concepgdes de identidade historica, pelo todo

observado.
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3 A ESCOLA: LOCAL DE SABERES E IDENTIDADES

Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos
move e que nos pde pacientemente impacientes
diante do mundo que nio fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos.

Paulo Freire

Este capitulo dedica-se a explicitar a pesquisa de campo, realizada na escola
Anchieta, no sentido de atender os objetivos estabelecidos inicialmente e, responder a
pergunta de pesquisa, norteadora das intengdes que possibilitaram o estudo tedrico e a
pesquisa de campo ora realizada.

Inicialmente ¢ importante retomar a importancia da abordagem da Historia

Local. Segundo Schmidt e Cainelli (2009, p. 138),

a valorizagdo da historia local pelos historiadores teve reflexos nas propostas
curriculares nacionais como se pode observar nos Parametros Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental (1997-1998) e para o ensino médio
(1999), nos quais as atividades relacionadas como o estudo do meio e da
localidade sdo, enfaticamente, indicadas como renovadoras para o ensino de
historia e salutares para o desenvolvimento da aprendizagem.

Ainda, nos PCNs estavam previstos a época, dois momentos para o ensino de
Historia no ensino fundamental, o primeiro ciclo, que correspondia a 1* e 2* Séries e, o
segundo ciclo, que correspondia respectivamente a 3* e 4* séries, e para ambos

valorizava-se o enfoque local.

Os conteudos de Historia para o primeiro ciclo enfocam, preferencialmente,
diferentes historias pertencentes ao local em que o aluno convive,
dimensionadas em diferentes tempos. [...] No segundo ciclo permanecem as
preocupacdes de ensino e aprendizagem anteriores, com a valorizagdo dos
conhecimentos dos alunos e a preocupagdo de o professor intervir, com
situagdes pedagogicas particulares para ampliar os conhecimentos historicos.
(BRASIL, 1997, p. 40-45).

Estas sugestdes do governo Federal, no sentido de balizar os curriculos
destinados ao ensino fundamental, em todo o Pais, influenciaram diretamente o ensino
de Historia e sua metodologia para o ensino fundamental, em suas séries iniciais,

conceito que hoje foi reformulado para anos iniciais da educacao bésica, porém, com a
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mesma forma de condu¢do no ensino da Historia, no sentido de valorizar a Historia
Local.

Uma das obras referenciadas nas Diretrizes da Educac¢do Basica do Estado do
Parand (PARANA, 2008), ¢ de vital importancia para se pensar a abordagem da
Historia Local, ¢ de Matozzi (1998) que ao estudar e analisar o ensino de Historia,
buscando relagdes com a educagdo civica, educagdo social e formagdo cognitiva, vem
a somar na valoriza¢dao da abordagem da Historia Local. Como afirma Matozzi (1998,

p. 40),

[...] se o curriculo inclui o conhecimento de fatos a uma escala mundial
(como o mundo se foi pouco a pouco povoando até contar mais de cinco mil
milhdes de pessoas, como a economia se globalizou...), ajuda os estudantes a
partilhar um ponto de vista mundial, a reconhecer a propria histoéria como
parte de uma histéria mais vasta, a pensar-se como sujeito de uma
pluralidade de historias e a pensar a historia dos outros como entrelagada
com a sua. Esta perspectiva mundial pode fazer das histérias dos outros um
interessante objeto de investigagdo e de compreensao.

Para Matozzi (1998, p. 41), a Historia Local possibilita a “valorizagdo dos bens
culturais, o interesse e respeito pela historia dos outros, pluriculturalidade e abertura a
interculturalidade”, assim, o ensino de Histéria hoje, nos anos iniciais da educagdo
basica, como ¢ o foco da presente pesquisa, para o ensino de uma Histoéria Local, como
marco inicial para o estudo da Historia, possibilita ao aluno o contato com o
conhecimento histérico, as relagdes possiveis com o regional e o mundo,
experienciando assim temporalidades diferentes, de pessoas diferentes, que habitaram

a mesma localidade.

3.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

M¢étodo, escolha fundamental para a pesquisa cientifica, ¢ uma palavra que
deriva do latim methodus e do grego methodos, cujo significado ¢ caminho através do
qual se procura chegar a algo ou um modo de fazer algo (TURATO apud OLIVEIRA,
2008).

Minayo (2010, p. 14), em seu trabalho sobre o desafio da pesquisa social, vé a

metodologia como
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o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade.
Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias e esta referida a elas.

Assim, apos defini¢des sobre o método, ou seja, o caminho escolhido para
realizar a presente pesquisa, optou-se pelo método indutivo, uma forma de analisar o
fendmeno do particular para o geral, em suas trés fases, segundo Oliveira (2008): a
observacao dos fenomenos, a descoberta da relacdo e a generalizacdo da relacdo. Esta
escolha se da em funcdo de que o fendmeno a ser observado, tem seu inicio com o
ensino da Histéria Local, ampliando-se para uma visdo sobre as concepcoes de
identidade historica do docente, foco principal da presente pesquisa.

E, de fundamental importancia para nortear o caminho a percorrer durante a
pesquisa, teremos como abordagem epistemoldgica da realidade que se pretende
pesquisar o estruturismo teorico e metodologico de Lloyd (1995). Para Lloyd (1995, p.

23), em sentido mais amplo

o0 estruturismo também pode ser entendido como uma abordagem explicativa
do social que tem dimensdes metodoldgicas, socioldgicas e historicas, as
quais se reforcam mutuamente do ponto de vista 16gico e conceitual. Esse
reforgo é um componente crucial para possibilitar a explicagdo cientifica da
historia estrutural.

Como argumento central de sua obra, Lloyd (1995) coloca que disciplinas
institucionalizadas como histéria econdmica, histéria social, da economia politica
histérica e da sociologia historica, devem ser consideradas como um conjunto, um
dominio de pesquisa, o dominio da histéria estrutural social. Para o autor as estruturas
incluem os sistemas politicos, mentalidades e culturas, assim como, os sistemas
econdmicos e sociais.

Para Lloyd (1995), o alinhamento teodrico da historia social estruturista ocorre a
partir de uma origem no idealismo, colocado como uma das filosofias do iluminismo,
com base no pensamento de Kant e Hegel, que se encaminha em seguida para a

fenomenologia neokantiana (ontologia social), que a seguir se conecta com a
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hermenéutica da Alemanha (epistemologia social) através de Weber e Simmel
(pensadores-chave). Weber deriva seu pensamento através de sua sociologia (escola de
historia estrutural, assim como o neomarxismo) para a nova historia social, que advém
da Escola dos Annales e, Simmel, por sua vez encaminha-se para uma histdria social
estruturalista, que sofre influéncias do neomarxismo de Marx e Engels.

Ainda, segundo Lloyd (1995), a ideia central do estruturismo e da teoria de
estruturacdo, ¢ a de que os seres humanos sdo agentes reprodutivos e estruturadores do
mundo social, tendo origens do iluminismo europeu. Segundo o autor, este
pensamento pode ser encontrado de forma rudimentar, na escola historica escocesa,
como em varios aspectos das ciéncias sociais, destacando a intensa influéncia das
ideias de Marx e Weber, no desenvolvimento inicial e da metodologia e da teoria
estruturista.

Assim, o papel da funcdo humana € essencial nos processos sociais
estruturantes, e segundo Lloyd (1995) estd intimamente ligada a ideia de realismo
social. Segundo Schmidt e Garcia (2008, p. 39), para uma concepc¢do realista da
sociedade, pensada a partir de Lloyd, ¢ necessario “transcender as dicotomias
individualismo/holismo, proposito/necessidade, oportunidade/escolha”, uma vez que
todos estes conceitos sdo necessarios para uma explicacdo social, psicologica e

histérica da realidade, com uma visdo racionalista e empirica.

Um método de realismo socioldgico pressupde que a sociedade e a cultura
constituam independentemente entidades reais, que ndo sejam nem artefatos
criados por tedricos ou atores, nem tampouco redutiveis a caracteristicas de
individuos ou padrdes de comportamento individual. Apesar de ndo ser
possivel sentir as estruturas sociais e as culturas, acredita-se que elas existam
em virtude de seus poderes causais de influir no comportamento, nas crengas
e nas compreensdes das pessoas, ¢ ¢ possivel conhecé-las através de seu
comportamento, seus produtos e suas expressoes verbais. Mas que formas se
pensa que assumem exatamente as realidades sociais e culturais € uma
questdo de conceitualizagdo, teoria e pesquisa. (LLOYD, 1995, p. 113).

Assim, o estruturismo metodologico tenta articular os niveis micro € macro da
analise social, sem causar subordinacdo, explicando como a personalidade, as

intengdes e as agdes humanas interagem com a cultura e a estrutura para determinar



56

um ao outro e as transformagdes sociais ao longo do tempo. Como afirma Lloyd

(1995, p. 220),

a acdo €, assim, socialmente estruturante. Mas a estrutura preexiste as acdes
individuais e as condiciona. A generalidade da agfo ao longo do tempo é
necessaria a criagdo, a reproducdo constante e a gradual transformagio das
estruturas, levando a criagdo de novas estruturas. A dimensdo historico-
transformadora ¢ essencial a metodologia estruturista. Tanto os
individualistas e os holistas tendem a ignora-la.

Lloyd (1995) procura diferenciar, dentro de uma visdo ontologica, o
individualismo, o holismo e o estruturismo. No individualismo, a sociedade, “termo
apenas instrumental, ¢ uma agregado de individuos” (p. 65); no holismo a sociedade é
um sistema fechado, supraindividual com poderes de autorregulacdo; e, no
estruturismo a sociedade ¢ uma “estrutura real de regras, papéis, relacdes e
significados que deve ser produzida, reproduzida e transformada por individuos, ao
mesmo tempo em que condiciona de modo causal as agdes, crengas e intencdes
individuais.” (p. 65).

Ainda na esteira de Lloyd (1995, p. 88):

O estruturismo volta sua andlise para as interacdes estruturantes, entre as
crengas, op¢des, intengdes e acdes individuais coletivas dos seres humanos e
as condigdes estruturais reais externas que possibilitam e limitam o
pensamento e acdo do individuo. Nessa abordagem, as estruturas compdem-
se pelas regras, papéis e relacdes, que antecedem a existéncia da pessoa.
Essas estruturas organizam o pensamento e a agfo, que por vez a reproduz e
transforma. Portanto, as pessoas geram as estruturas ao longo do tempo e
mobilizam a mudanga delas e ndo a propria sociedade, porém a atividade
geradora das pessoas e suas iniciativas sdo socialmente limitadas.

O estruturismo tedrico e metodoldgico também ¢ estudado por Schmidt e

Garcia (2008). De acordo com as pesquisadoras,

o estruturismo teorico e metodologico constitui um ‘dominio cientifico’, o
conceito que Lloyd tomou de Duddley Shapere e que sustenta a existéncia de
arcaboucos que incluem pressupostos metodologicos e filosoficos, ou seja,
conjunto de idéias ou crengas a respeito de processos e entidades do mundo,
e que nos auxiliam a penetrar na sociedade e entrar na vida cotidiana dos
sujeitos na escola. (p. 35).
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Assim, no caminhar deste entendimento metodologico, o estruturismo proposto
pelo historiador Christopher Lloyd (1995), enquanto método compartilha com as
orientacdes da pesquisa qualitativa, quando no campo das ideias, afirma que o objeto
de analise ¢ formulado em termos da a¢do em sua totalidade, uma agdo que abarca o
comportamento fisico e os significados que lhe atribuem os sujeitos e os que interagem
com este sujeito.

O principal objeto da investigacdo passa a ser a a¢do e seu significado, o
contexto em estudo e ndo o comportamento ou dado. Os contextos sejam do presente
ou do passado, servem para ajudar a explicar e interpretar a acdo, recuperando sua
historicidade, como bem explicam Schmidt e Garcia (2008).

Na obra intitulada No limar do século XXI, Cardoso (1996), ao analisar as
tendéncias teodricas e metodoldgicas propostas para o historiador e suas pesquisas na
pos-modernidade, cita em suas linhas uma aproximac¢ao entre as ideias de Christopher

Lloyd e Jorn Riisen, ambos presentes e basilares para o presente projeto de pesquisa:

Assim, uma ciéncia historico-social, estrutural, da sociedade ¢, para Lloyd,
uma necessidade politica. Ora, esta necessidade se acha, hoje, sob a mais
forte contestacdo intelectual que ja conheceu, em fungdo da crise dos modos
de pensar neo-iluministas. O relativismo em multiplas variantes agora
prolifera e ameaca qualquer entendimento e explica¢do intersubjetivos da
sociedade, quando ndo da natureza. Com isto também se perderia a
possibilidade da transformagdo racional, democratica e emancipadora do
mundo social. Neste ponto, o pensamento de Lloyd e o de Jorn Riisen se
encontram. Lloyd propde ‘um arcabougo construido numa perspectiva
historico-estruturista’ (expressdo que usa para evitar confusdo com qualquer
estruturalismo) que seja um caminho para solucionar os problemas
metodoldgicos e filosoficos existentes nos estudos sociais — em especial para
transcender velhas dicotomias: ciéncia versus hermenéutica, explicagdo
versus compreensdo, acdo versus estrutura, mudanga versus continuidade,
historia (entendida como o estudo do unico e irrepetivel) versus sociologia
(tomada como estudo das regularidades do social). (p. 12).

Assim, para o estruturismo na visdo ontoldgica, segundo Lloyd (apud
MARANGON, 2009), a sociedade ¢ uma estrutura real de regras, papéis, relacdes e
significados que devem ser produzidos, reproduzidos e transformados por individuos,
ao mesmo tempo em que condicionam de modo causal as agdes, crengas e intengdes

individuais. E no que se refere a visdo metodologica conceitualiza e estuda os
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processos estruturantes ao longo do tempo, examinando as interacdes causais de
individuos grupos, classes e suas condi¢des sociais, crencas e intengdes estruturantes.

A metodologia estruturista permite que pesquisadores, vejam a escola nao
somente como um lugar de reprodu¢do, mas também de criacdo, de produgdo de si
propria, porque entendem que esta tem a capacidade de se autodefinir e, assim, de se
transformar, na mesma forma que a sociedade dispde de uma capacidade de criagdo
simbolica, que permite se construir e se reproduzir nos seus sentidos, bem como seu
sistema de orientacdao das condutas (SCHMIDT; GARCIA, 2008).

Assim, explicitada a teoria do estruturismo metodologico, bem como, o
encaminhamento metodologico para realizar a presente pesquisa, diante do problema
inicialmente proposto, vamos também buscar os sentidos e os significados do trabalho
escolar, especialmente o ensinar e o aprender Historia, nas perspectivas dos sujeitos
que o produzem, por meio dos significados que constroem nesse trabalho e pelas suas
acoes, aspectos fundamentais na teoria do estruturismo.

Nessa direcdo, pretende-se analisar as concepcdes de identidade historica das
professoras do 3° ano das séries iniciais, do ensino fundamental, sendo a professora A
responsavel pela turma do turno da tarde e a professora B, do turno da manha, ambas
da Escola Municipal Anchieta, tendo por base a tipologia da narrativa histérica de
Riisen (2010c) caracterizada pela: afirmagdo; pela generalizacdo; pela negacao; e, pela
mediagao.

A metodologia da Historia oral também dé suporte ao presente trabalho, uma
vez que segundo Meihy e Ribeiro (2011, p.12), “¢ um conjunto de procedimentos que
se iniciam com a elaboracdo de um projeto e que continua com a definicdo de um
grupo de pessoas a serem entrevistadas”, essa sistematizagdo de processos € o que
diferencia uma entrevista simples e isolada, de uma entrevista em Historia oral.

O planejamento e a sistematizacdo, fundamentais na Historia oral, bem como,
no proprio trabalho cientifico, proporcionam a fidelidade e credibilidade ao trabalho,
carreando para a pesquisa além da riqueza do sujeito a mescla de anélises derivadas
das entrevistas que podem ser cruzadas com documentos, dados estatisticos, literatura,
e produtos historiograficos, que assim ocorrendo caracterizam uma Historia oral

hibrida, segundo Meihy e Ribeiro (2011).
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Segundo Delgado (2010, p. 31), a produgdo de documentos orais

tem duplo embasamento: o oficio do pesquisador ¢ a memoria dos
depoentes. Como metodologia busca captar o passado, a Histdria oral
constitui-se como espaco vivificador da relagdo entre a histéria, as memorias
e as identidades. [...] Dessa forma, Historia e memoria enredadas na trama da
reconstitui¢do temporal e espacial, contribuem para a consolidacdo da
consciéncia de pertencimento ou de ndo pertencimento dos sujeitos
historicos a organizagdes, grupos, instituicdes, etnias, paises.

A metodologia da Histdéria oral, pode auxiliar na busca das percepcdes de
identidade ou, de consciéncia de pertencimento, que estdo presentes no trabalho das
professoras, do 3° ano do ensino fundamental, principalmente quando da abordagem
dos conteudos sobre Historia Local.

Assim, explicitados os critérios metodologicos para andlise da pesquisa
realizada, passamos a apresentar os resultados obtidos através do estudo de caso, bem
como, os resultados obtidos dos instrumentos aplicados (questionarios, observagoes e

entrevistas) para a coleta de dados.

3.2 0 CAMPO DA PESQUISA: A ESCOLA

As pesquisas empiricas, fundamentais para esta dissertacdo, iniciaram-se com
os contatos com a Direcdo da Escola Anchieta em 06 de outubro de 2011,
formalizando o pedido através de Oficio (Apéndice A) em 21 de outubro do mesmo
ano, sendo entdo autorizada a realizacao da pesquisa.

Na visita realizada em 28 de outubro, pela manha, tivemos acesso ao projeto
politico pedagdgico da escola municipal Anchieta, que foi aprovado pelo Parecer n°
205/2009 do Nucleo Regional de Educagdo de 11 de setembro de 2009, sendo a
institui¢do destinada a educacao infantil e ensino fundamental. A escola esta localizada
no centro da cidade de Campo Largo, regido metropolitana de Curitiba, reconhecida
pela populacdo como uma das melhores institui¢des de ensino publico. A escola ja faz
parte da historia da cidade, na praga que esta logo a frente do estabelecimento, esta
localizado um chafariz, antigo bebedouro dos viajantes que chegavam a cidade, sendo

assim um dos seus marcos historicos.



60

Figura 1 — Colégio da Sagrada Familia (Escola Municipal Anchieta).

COLEGIO
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Fonte: O autor.

Segundo seu Projeto Politico Pedagogico (CAMPO LARGO, 2009b), a escola
Anchieta foi fundada em 15 de janeiro de 1925, sob o nome de Instituto Santa
Terezinha e, em 1958 passou a chamar-se Escola de Aplicagdo Padre José de
Anchieta, conforme Decreto n°® 14.728, sendo entdo um espago destinado para as
praticas pedagogicas da escola normal.

Em 28 de fevereiro de 1958 a escola foi estadualizada pela Lei n® 3.585, de 28
de fevereiro de 1958, em funcdo das dificuldades financeiras dos pais de alunos,
possibilitando maiores oportunidades para a comunidade. Em 1973, por forca da
Reforma educacional ocorrida (Lei n® 5.692/71), o ensino de 1° grau passou a ser
ministrado na escola.

Em 1991, pela Resolucdo n® 3.307 de 27 de setembro do mesmo ano, a
Prefeitura Municipal de Campo Largo, assumiu os encargos do ensino de pré-escola e,
de 1% a 4? série, séries iniciais do ensino fundamental, do Colégio Estadual Sagrada

Familia, sendo entdo a instituicio municipal denominada de escola municipal Padre
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José de Anchieta, ambas as instituigdes no mesmo imovel, porém em edificacdes
proprias.

Em 1992, o Decreto n° 110/92, altera a nomenclatura da escola a qual passou a
denominar-se escola municipal Anchieta — ensino pré-escolar e de 1° grau,
reconhecida pelo governo do Estado do Parana pela Resolugdo n® 2596 de 31 de abril
de 1993. No mesmo ano ainda acrescentou-se a estrutura da escola o Jardim III,
aprovado pela Resolucdo n°® 1.177/92 e Parecer 2.657/97 do CEE, em 1998 pela
Resolucdo n° 3.120/98, a nomenclatura descola sofre nova alteragdo passando a
denominar-se Escola Municipal Anchieta — Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.

O prédio sede do estabelecimento escolar ¢ propriedade da Congregacao
Associagdo Familia de Maria, possuindo 5.128 metros quadrados, com area construida
de 3.175 metros quadrados, que ¢ formada por dois blocos de trés pavimentos, sendo
destinadas um total de onze salas de aula para a escola municipal Anchieta.

Destaca-se também no Projeto Politico Pedagogico, a filosofia da escola seus

principios legais e pedagdgicos,

Escola dirigida pelas Irmas da Sagrada Familia de Maria, a Escola Municipal

Anchieta fundamenta seus principios educacionais nos valores do evangelho

e nos ideais do fundador da congregacdo, Dom Zygmunt S. Felinski, que

prioriza a preservacgao de valores da familia dentro da escola, sendo assim as

preocupacdes centrais sio:

a) dar continuidade a vida em comunidade que comeca na familia;

b) fazer da escola uma comunidade de investigacao;

c) propiciar o acesso a cultura e aos conhecimentos de ordem cientifica;

d) construir a cidadania, no exercicio das pequenas coisas do cotidiano;

e) oportunizar um espaco onde os educadores, numa relagdo democratica e

f) coletiva dediquem-se as atividades que elevam o seu modo de ser e de
viver;

g) reconhecer a importancia da participagdo construtiva do aluno e, ao
mesmo

h) tempo, da intervencdo do professor para aprendizagem de conteudos
especificos que favoregam o desenvolvimento de competéncias
necessarias a formagdo do individuo. (CAMPO LARGO, 2009b, p. 7).

Em 04 de novembro de 2011, em nova visita a escola, no periodo da manha, de
posse do projeto politico pedagdgico, estudou-se aspectos da estrutura fisica da escola,
contando o estabelecimento com um total de 11 salas de aula, 01 sala de recurso

didaticos,01 sala de dire¢do e coordenacdo, banheiros, cozinha, area coberta e patio,
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sala dos professores, sala de educagdo artistica (a partir de 2012, passou a ser chamada
de sala de arte), sala de educacao infantil, sala de filosofia € em 2012, um laboratério
de informatica.

No que se refere aos recursos humanos, a escola possui uma diretora, um
secretario, duas pedagogas (trés a partir de 2012), uma auxiliar de administracdo, uma
bibliotecaria, uma inspetora de alunos e auxiliares de servigos gerais (totalizando
dezenove funciondrios em 2012) e vinte e oito professores (apenas vinte e sete em
2012).

Em relacdo ao corpo discente a escola possuia um total de 582 alunos em 2011

e, em 2012, um total de 585 alunos distribuidos da seguinte forma:

Quadro 5 — Distribui¢@o de alunos por ano e turmas.

2011 PRE II I°ANO 2°ANO 3°ANO 4°ANO 4 SERIE
(TURMAS  A-27 A-26 A-27 A-30 A-29 A-35
—-N°DE B -26 B-26 B-24 B-34 B-28 B-35
ALUNOS) C-26 C-26 C-28 C-33
D-26 D-27 D-35
E-34

2012 PREII I°ANO 2°ANO 3°ANO 4°ANO  5°ANO

(TURMAS A-23 A-28 A-29 A-30 A-33 A-31
-N°DE B -25 B-28 B-30 B-30 B-34 B-28
ALUNOS) C-29 C-31 C-30 C-29
D-30 D-30 C-31 D-26

Fonte: O autor.

Em relagdo aos recursos materiais a escola possui os mobiliarios necessarios em
boas condi¢des de uso, livros didaticos e de literatura, material concreto para o ensino
da matematica, mapas e globos, televisores, videos-cassete e DVDs, aparelhos de som
e retroprojetor e, computadores.

No Projeto Politico Pedagogico (CAMPO LARGO, 2009b), ha um destaque
para uma pesquisa sobre os alunos e familiares, obtida através de questionarios, onde

destacamos:

= familias pouco numerosas;
= amaioria dos alunos possui pai e mae que trabalham fora;

= o predominio do sacramento catolico do casamento nas familias;
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* a maioria dos alunos mora com os pais;

= 43% dos alunos tém apenas um irmao;

= areligido predominante ¢ a catdlica, seguida pela religido evangélica;

* amaioria dos pais e maes tem o ensino médio (11% tem ensino superior);
= 79% dos alunos nao tém analfabetos na familia;

= 97% das familias estdo satisfeitas com a escola.

Ainda, a escola exibe também o resultado de uma pesquisa com 185 duplas de
alunos, sobre as disciplinas ministradas, com a seguinte interrogacao: O que os alunos
aprenderam até agora na escola? Em fun¢do da éarea de interesse e da pesquisa ora
realizada, destacamos a resposta assinalada pelos alunos sobre o ensino de Historia —
“Historia: os portugueses, espanhdis e indios” (CAMPO LARGO, 2009b).

E importante destacar também alguns principios norteadores no que se refere as

atribui¢des da escola constantes do Projeto Politico Pedagdgico:

- escola como agéncia que se dedica a sistematizar e socializar o
conhecimento;

- socializar o aluno intermediando este processo entre a familia e a
sociedade;

- transmitir o conhecimento acumulado ao longo do tempo pela humanidade;
- dirigida pelas Irméds da Sagrada Familia de Maria, a escola municipal
Anchieta, fundamenta seus principios educacionais nos valores do evangelho
e nos ideais do fundador da congregagdo, Dom Zygmunt S. Felinski, que
prioriza a preservacdo dos valores da familia dentro da escola. (CAMPO
LARGO, 2009b, p. 17).

Merece destaque também a missdo da escola, assim definida:

Oferecer ensino de exceléncia a comunidade da escola municipal Anchieta,
favorecendo condigdes para a continuidade da formagdo e dos valores
vividos na familia, para o desenvolvimento de uma postura critica e
participativa, do gosto pelas descobertas e para uma aprendizagem
fundamentada no pensar, no cooperar, no partilhar e no respeitar, principios
estes indispensaveis a formacdo da crianga. (CAMPO LARGO, 2009b, p.
18).

A concepcao de aluno ¢ a de “sujeito da relacdo ensino-aprendizagem e de sua
propria formacdo, em um complexo processo interativo” (CAMPO LARGO, 2009b, p.

18), assim como o professor, ¢ “o organizador de situagdes didaticas e de atividades



64

significativas para os alunos, envolvendo-os e, a0 mesmo tempo, possibilitando
aprendizagens fundamentais.” (p. 19).

No dia 11 de novembro de 2011, sexta-feira, no periodo da manha, entregamos
dois questionarios (Apéndice B) para a pedagoga da manha, solicitando que fossem
respondidos pelas professoras responsaveis pelo 3° ano, do turno da manha e do turno
da tarde, solicitacdo que foi imediatamente aprovada, também pela direcao da escola,
porém com a condicdo de que seriam respondidos no decorrer das atividades das
professoras e entregues assim que possivel para este pesquisador.

Também nesse dia, voltamos mais uma vez nossa aten¢do para o Projeto
Politico Pedagogico da escola, agora para algumas concepgdes pedagogicas como a de

aprendizagem:

Dessa forma, entendemos a aprendizagem como o processo por meio do qual
a crianga se apropria ativamente do conteudo da experiéncia humana, das
formas de pensar e do conhecimento existente na sociedade. Ele possibilita
que a crianga constitua-se como individuo com personalidade propria e que
faz parte de um grupo, a partir das experiéncias concretas que realiza em seu
meio. (CAMPO LARGO, 2009b, p. 31).

Assim como, no que se refere a organizacdo da pratica pedagogica esta “serad
organizada levando-se em conta as caracteristicas do desenvolvimento infantil e o
estabelecimento de situagdes de aprendizagem que definirdo as rotinas de trabalho.”
(CAMPO LARGO, 20090, p. 35).

No dia 1° de dezembro de 2011, em nova visita a escola Anchieta, no periodo
da manha, voltamos nossa atengdo para os pressupostos tedricos voltados para o
ensino de Histdria, constantes do projeto politico pedagdgico, onde de imediato se

estabelece o objeto de estudo do ensino de Historia:

[...] nosso objeto ¢ o estudo da dinamica social, proporcionada pelas
mudangas histéricas na producdo social da existéncia humana através do
trabalho e que conseqiientemente desdobram-se em relagdes culturais e de
poder nas sociedade ao longo dos tempos e em diferentes espagos
socialmente construidos. (CAMPO LARGO, 2009b, p. 134).

Registra-se ainda
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que a concepgdo tedrico metodologica do materialismo historico e dialético,
adotada pela escola é a mais adequada e completa para nossos estudos. Isto
por que esta concepgdo procura entender como as sociedades humanas
produzem social e historicamente sua existéncia. (CAMPO LARGO, 20090,
p. 134).

Dentre os objetivos elencados no projeto politico pedagodgico, para serem

atingidos pelo ensino de Historia destacamos:

Desenvolver o aluno como um ator social e sujeito histdrico, o pensar
histérico, bem como a sua agdo no processo historico social, e toda produgéo
realizada ao longo do tempo nos eixos das relagdes de trabalho, poder e
cultura, que estdo no processo espago-temporal e permeiam sua vida, desde a
familia, escola, bairro, municipio, estado, pais € no mundo, sempre tomando
o devido cuidado com o nivel cronologico que o educando se encontra.
Desta forma, ao se apresentar os conteidos estes devem estar no bojo dos
avangos e limites dos alunos, para que ndo sejam extrapolados. (CAMPO
LARGO, 2009, p. 136).

Em relacdo a metodologia sugerida para o ensino de Historia ocorre o destaque
para o trabalho com a leitura e interpretagdo de textos didaticos e fontes histdricas
escritas, orais, iconograficas (pinturas, gravuras e fotografias) e patrimoniais
relacionadas a Histéria do municipio. Sugere-se também o desenvolvimento da
“leitura, interpretagdo e analogias de textos, imagens, fontes e documentos diversos,
tanto familiares, quanto municipais e patrimoniais.” (CAMPO LARGO, 2009b, p.
137). Salienta-se também a importancia de se “educar historicamente o aluno situando-
o constantemente na dimensao espaco temporal.” (p. 137).

Os conteudos a serem abordados no 3° ano do ensino fundamental, estdo assim

distribuidos:

Quadro 6 — Distribuicdo de contetidos por bimestre.

1° Historia do municipio de campo largo e seu contexto historico;

2° Etnias presentes no municipio, suas contribui¢des (nativos, bandeirantes, negros, tropeiros,
imigrantes, colonias), producdo e herangas culturais

3° Relagdes de poder presentes no municipio

4° Relagdes culturais do municipio, com destaque para os costumes, festas, religides,

alimentacdo, simbolos do municipio, lazer, vestimentas tipicas, pontos turisticos, producio
industrial, artesanato e feiras tradicionais.

Fonte: Campo Largo (2009D).
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Em relacdo ao ambiente escolar, ¢ importante destacar a presenca dos simbolos
religiosos, caracteristicos do colégio Sagrada Familia e da escola Anchieta, em varios
locais da escola. Nos corredores, ao lado das portas de entrada das salas de aula,
existem murais para fixacao dos trabalhos escolares das criangas, e a presenca de uma
mapa politico de médio porte do municipio. Na hora da merenda escolar, em torno de
09:15h, as criancas recebem a mesma na sala de aula, servida pela professora, de
forma individual, possibilitando-se ainda para as criancas a compra de lanche na
propria escola. A diretora da escola, Irma Dolores, ¢ presenca constante, seja na sala
dos professores, no refeitdrio ou nos corredores, comunicando-se com a escola de um
modo geral, através de um sistema de alto-falantes e ainda, recepcionando familiares
que desejam tratar de assuntos atinentes a escola e seus filhos.

A sala das professoras ¢ rica em livros e manuais para o planejamento, contando
também com a orientacdo e supervisdo da pedagoga e da diretora que ocupam a
mesma sala. Os horérios de intervalo para o recreio sdo diferenciados, evitando-se
assim, o contato das criancas com os adolescentes.

Na ultima visita do ano de 2011, que ocorreu no dia 08 de dezembro, no
periodo da manha, um dos questionarios da pesquisa foi devolvido devidamente
preenchido e o outro permaneceu com a professora, em funcdo de outros problemas,
para ser entregue logo apds as férias escolares de fim de ano, fato que ocorreu no dia
08 de margo de 2012, quando da primeira visita a escola para a continuidade da

pesquisa e observagoes e atualizagdo das informagdes por parte da secretaria da escola.

3.3 SUJEITO DA PESQUISA: AS PROFESSORAS

Com a utilizacdo dos questiondrios obteve-se algumas respostas sobre o perfil
profissional das professoras, responsaveis pelo 3° ano do ensino fundamental da escola
Anchieta, sendo uma do periodo da manha e outra do periodo da tarde. Através desse
questionario, obtivemos também, alguns conceitos por parte das professoras,
fundamentais para as andlises da presente pesquisa. E, para melhor visualizar as

respostas aos quesitos perguntados elaborou-se o quadro descrito a seguir:
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Quadro 7 — Perguntas e respostas das Professoras do 3° ano do ensino fundamental, Escola Municipal

Anchieta.
Perguntas Professora A Professora B
1. Idade Entre 41 e 50 anos. Entre 31 e 40 anos.
2. Formagao Curso de Magistério no Colégio Curso de Magistério no Colégio

3. Durante a formagao
cursou disciplina
especifica voltada para
o ensino de Historia?
4. Ja realizou ou,
atualmente participa de
curso ou projeto de
formagdo continuada na
area de historia?

5. Numere as
disciplinas de acordo
com o grau de
relevancia, em sua
concepgao, para as
séries iniciais da
educagdo basica

6. Recursos que utilizou
nas aulas de historia

7. Vocé conhece a
proposta pedagogica do
Municipio para o ensino
de historia?

8. Em sua formagao
(graduagdo) foi ofertada
disciplina ou conteudo
sobre a historia do
Parana?

9. Vocé conhece a
historia do Municipio
de Campo Largo?

10. Se sua resposta for
sim, de que forma
acessou esse conteudo?

11. Vocé pode citar
alguns marcos
histéricos da cidade de
Campo Largo?

12. Vocé pode relatar
um conceito de
consciéncia historica?

13. Vocé pode relatar
um conceito para a

Sagrada Familia e Curso Normal
Superior.
Sim. Historia da Educagéo.

Nao.

. Lingua Portuguesa

. Matematica

. Literatura

. Historia

. Geografia

. Ciéncias

Arte

. Educacgdo Fisica

Livro Didatico, mapas, revistas, filmes,
fotos de obras de arte, objetos diversos,
livros de historias infantis, aulas
passeio, visitas a museus, midias
diversas, depoimentos e entrevistas.
Sim.

Parcialmente.

Sim.

Formagéo continuada, Documentos

oficiais, internet, jornais, folder e livros.

“Obelisco em homenagem aos herdis
tombados no campo de batalha. —
Monumento Brasil -500 anos.”

“E o conhecimento dos fatos historicos
que alteraram o rumo da humanidade e
suas conseqiiéncias no tempo presente.
Ex: Guerras.”

“E a ciéncia que estuda o passado da
humanidade e seu relacionamento com

Sagrada Familia e Curso
Superior de Estudos Sociais.
Sim. Metodologia do Ensino de
Historia.

Nao.

. Lingua Portuguesa

. Matematica

. Historia

. Literatura

. Geografia

. Educag@o Fisica

. Ciéncias

. Arte

Livro Didatico, mapas, revistas,
filmes, fotos de obras de arte,
visitas a museus, midias
diversas, depoimentos e
entrevistas.

Sim.

031N N A W —

Sim.

Sim.

Documentos oficiais; “algumas
poucas obras escritas e registros
remanescentes de tempos
passados”.

Chafariz.

“E 0 que permite a todo o ser
humano compreender a
dimensao de sua propria
historia”.

“Historia € o estudo da agdo
humana ao longo do tempo
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Historia?

14.Vocé pode relatar
um conceito para
identidade historica?

15. O jovem que
conclui 0 4° Ano ou a 3*
Série dos anos iniciais
da educacdo basica, em
sua opinido, adquiriu
uma consciéncia
histérica, em fungado da
formacgdo proporcionada
da 1* a 4* Série ou do 1°
ao 5% ano?

16. Para vocé, como é
trabalhar o ensino de
Historia Local em sala
de aula e, como percebe
a construgdo da
identidade historica da
cidade de Campo
Largo, por parte do
aluno?

o presente”.

“E conhecimento que cada individuo
possui da histéria do seu municipio,
Estado, Pais, ou seja, do lugar onde
vive”.

Parcialmente.

“No inicio foi um pouco dificil por falta
de informagdes mais detalhadas sobre o
municipio. Agora ja conseguimos um
acervo que a cada ano esta se
ampliando, também com a ajuda dos
alunos. Pela forma que eu trabalho,
consigo perceber e estimular o interesse
e a valoriza¢do do nosso municipio
fazendo com que os proprios alunos
coletem materiais para as aulas e
envolvam os pais também.”

através juntamente ao estudo
dos processos e dos eventos
ocorridos no passado”.

“Sao as caracteristicas
construidas através das estorias,
memorias, imagens, que dardo
referéncias a um povo”.
Parcialmente.

“Trabalhar com o lugar onde se
mora € sempre muito bom
quando nos referimos a novas
descobertas, a novas
possibilidades. Os alunos
passam a se perceber como
integrantes dessa historia, como
atores”.

Fonte: O autor.

As respostas obtidas por meio dos questiondrios estdo reproduzidas na sua
integralidade e originalidade, possibilitando assim perceber as concepcdes das
entrevistadas, sobre os conceitos debatidos no presente trabalho académico, como
Historia Local, consciéncia histérica e identidade historica.

Nas respostas obtidas, tendo como foco de analise inicial a Historia Local, e a
percepgao conceitual de que Historia Local requer do professor uma relagdo critica
com as concepg¢des historiograficas e pedagdgicas dominantes, posto que, trata-se de
assumir uma postura dialética que lhe permita captar e representar com seus alunos o
movimento soécio-historico e temporal das sociedades, as contradicdes, as
especificidades, as particularidades, sem perder de vista a totalidade, percebe-se que
existem aproximagdes e distanciamentos. Aproximagdes ocorrem quando ¢
referenciado o “chafariz” (Professora B), marco histérico da cidade, que ao mesmo

tempo ¢ presente na vida dos alunos da escola, uma vez despertos para esta analise da
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permanéncia do marco histérico no passado, no presente e possivelmente no futuro.
Distanciamentos, ao entender que ¢ referenciado um local que ndo se conecta
diretamente com a histéria do municipio (Professora A), mas que no contexto regional
e nacional pode e deve estar presente, devidamente contextualizado, enaltecendo
herdis que serviram ao pais em conflitos internacionais.

Sobre a consciéncia historica, com a premissa de que, segundo Riisen (2001), a
consciéncia histérica ¢ o modo pelo qual a relacdo dindmica entre experiéncia do
tempo e intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana e ainda, a
consciéncia historica €, ao mesmo tempo, o ambiente € o objetivo do aprendizado
histérico, entendemos que também existem aproximagdes e distanciamentos.
Distanciamento quando se percebe a narrativa de que, a Historia, ¢ uma ciéncia que
estuda o passado da humanidade (Professora A), posto que nesse passado esta o
homem, ou ainda, homens e mulheres que de maneira singular, em suas a¢des, podem
interferir nas interpretacdes sobre como esse passado ocorreu, o conhecimento da
humanidade passa obrigatoriamente pela consideragdo do particular. Aproximagdes
ocorrem quando se percebe no conceito narrado, a acdo do homem no tempo
(Professora B), considerando assim que a Histéria ¢ feita e refeita pela acdo dos
homens de forma continuada, enquanto houver o que concebemos como humanidade.

E, em relagdo a identidade historica, apoiando-se novamente em Riisen (2010a,
p. 107) que nos diz que o que o sujeito precisa “¢ assenhorear-se de si a partir dela; ele
necessita, por uma apropriagdo mais ou menos consciente dessa histoéria, construir sua
subjetividade e torna-la a forma de sua identidade histérica, em outras palavras,
precisa aprendé-la, ou seja, aprender a si mesmo”, no mesmo patamar de
aproximacdes e distanciamentos, vemos no conjunto das respostas obtidas,
distanciamentos face a ideia de que ndo basta conhecer a historia do municipio
(Professora A), pois segundo Riisen (2010a), deve haver o pertencimento no sentido de
fazer parte da historia do sujeito, onde entdo a histéria do municipio e a do sujeito s@o
uma mesma historia. E, aproximagdes, quando se percebe nas respostas a acdo de que
¢ algo construido (Professora B), pelo acesso ao conjunto de informagdes reunidas
pelo sujeito, e interpretadas como um caminho, uma orientacdo para a vida pratica, na

temporalidade entre passado, presente e futuro.
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3.4 ENTREVISTAS COM AS PROFESSORAS DO 3° ANO

Considerando o problema de pesquisa inicialmente proposto, no sentido de
indagar sobre as relacdes entre as concep¢des de identidade historica das professoras
do 3° ano do ensino fundamental da escola Municipal Anchieta ¢ 0 modo como
ensinam a Historia Local, buscamos investigar as concepg¢des de identidade historica
das professoras do 3° ano (denominadas como A e¢ B de agora em diante) em suas
praticas de ensino de Historia Local. Nessa dire¢do, realizamos uma breve entrevista
com as duas professoras. A entrevista com a professora A foi realizada em 13 de junho
de 2012, no periodo da tarde e, com a professora B foi realizada em 09 de maio de
2012, no periodo da manha, logo apds as observagdes das aulas de historia regidas
pelas entrevistadas. As entrevistas foram autorizadas pela dire¢do da escola Anchieta,
assim como, por parte das professoras.

E importante salientar que nas entrevistas, ora apresentadas, se fez presente a
metodologia de Historia oral, como um elo fundamental para recuperar informacdes
sobre acontecimentos e processos que nao se encontram registrados em outros tipos de
documento, ou mesmo que, estando registrados, ndo estdo disponiveis para a
comunidade de pesquisadores por diferentes razdes e ainda, para possibilitar a
constru¢do de evidéncias via entrecruzamento de depoimentos, que segundo Delgado
(2010, p.19), sdo algumas das potencialidades metodologicas e cognitivas da Historia
oral.

Assim, de posse das informacdes, muito preciosas para a presente pesquisa, que
retratam o pensamento de professoras que estdo, conforme se expressam imbuidas na
missdo de melhor educar, de aproximar as criangas, dos saberes basilares previamente
estabelecidos pelo curriculo escolar, passamos a uma andlise mais proéxima ao
problema de pesquisa inicialmente proposto, que busca as concepc¢des de identidade
histérica presentes nas praticas de ensino das professoras do 3° ano do ensino
fundamental da escola municipal Anchieta.

Para esta analise teremos por base a tipologia da narrativa histdrica,
estabelecida por Riisen (2010c) em que na narrativa tradicional a identidade se da pela

forma da afirmagdo de determinados padrdes culturais de auto compreensdo, na
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narrativa exemplar temos a identidade pela generalizagdo de experiéncias do tempo
transformando-as em regras de conduta, ja na narrativa critica, a identidade ocorre pela
negacdo de determinados padrdes de identidade e, na narrativa genética, a identidade
ocorre pela mediagdo da permanéncia e da mudanga para um processo de auto
definicao.

Assim, ao analisar as respostas das Professoras A e B (Apéndice C),
primeiramente sobre a pergunta: qual ¢ a importincia de se trabalhar a historia com o

3° ano? Como essa histéria € percebida pelo aluno? Estas responderam que:

Eu acho que ele é importante sim pra que a crianga se entenda com
participante como agente dessa historia entdo eu acho que ¢ importante, eu
acho importante comegar, que nem eles comecam do 2° ano pelo bairro, 3°
ano cidade, 4° ano estado, 5° ano pais pra que eles consigam entender que é
do menor para o maior, entdo a Historia Local da cidade eu acho
importante acho que muitas vezes é o que a gente ndo consegue trabalhar
aprofundar porque nos temos muitos conteudos, mas eu acho que é
importante sim o caminho é esse sO que a gente precisa de tempo e as vezes
como sdo muitas disciplinas e muitos conteudos as vezes ndo da tempo, mas
a gente faz o que pode, a gente tenta. (Professora A).

Eu acredito que quando a gente trabalha a historia da nossa cidade com os
alunos eles vdao tomar posse daquilo que pertence, porque é muito estranho
morar numa cidade e ndo conhecer a historia dela. Vocé tem que conhecer a
historia do lugar, porque a povoagdo é desse jeito e ndo é de outro, por
exemplo, porque a gente tem uma maioria de pessoas claras e ndo tem uma
maioria de pessoas negras nesse lugar, entender porque as construgoes
foram feitas dessa forma, entdo se apropriar daquilo construir uma
identidade de morador mesmo por mais que talvez a crianga ndo tenha
nascido naquele lugar nessa mesma cidade se ela continua morando aqui
ela vai ter que se apropriar do lugar que ela mora das caracteristicas desse
lugar e eu acho que a historia tem esse papel de mostrar porque que nos
chegamos dessa forma aqui, o que aconteceu na evolugdo do tempo com que
fez que a cidade fosse assim, acho que a unica forma deles se apropriarem é
conhecer pela historia a gente percebe uma grande diferenca de quando a
gente era aluno que a gente ndo se apropriou dessa historia a gente ndo
conheceu a historia a gente ndo entendeu porque que as coisas, o prédio foi
construido assim o que aquela casa ld no atual Parque Newton Pupi que era
o Cambui o que aquela casa queria dizer, agora ela tem outras fungoes mas
qual foi a fungdo que ela teve, qual foi a fung¢do daquele lugar
primeiramente, ele ndo teve as funcoes que ele tem hoje era uma outra
fungdo bem diferente, apesar de trabalhar la ter um lugar para esporte, ter
vamos dizer assim ligada a educa¢do, mas la tinha outra fungdo
anteriormente entdo eu acho que se apropriar disso é entender porque que a
gente chegou aqui como é que eu cheguei aqui, eu tenho uma historia
pessoal que acontece junto com o municipio entdo daqui um tempo talvez a
minha historia pessoal influa na historia do municipio como outras historias
pessoais ja influenciaram nessa historia que a gente esta vivendo agora
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entdo eu acho que o importante comega por ai, a importdncia comega por
ai. (Professora B).

Percebe-se que a narrativa histdrica, presente nas respostas obtidas, remete a
uma narrativa tradicional, pois segundo Riisen (2010c, p. 99), “a narrativa tradicional
articula as tradicdes como condi¢des necessarias para os seres humanos encontrarem
seu caminho”, assim, continuidade ¢ vista como uma permanéncia, formando uma
identidade pela afirmacgao dos dados, ou padrdes culturais de auto compreensao.

Ao se pronunciarem no sentido de afirmar que:

(...) eu acho que ¢ importante, eu acho importante comecar, que nem eles
comecam do 2° ano pelo bairro, 3° ano cidade, 4° ano estado, 5° ano pais pra
que eles consigam entender que ¢ do menor para o maior (...). Professora A.

(...) entdo se apropriar daquilo construir uma identidade de morador mesmo
por mais que talvez a crianga ndo tenha nascido naquele lugar nessa mesma
cidade se ela continua morando aqui ela vai ter que se apropriar do lugar que
ela mora das caracteristicas desse lugar e eu acho que a histdria tem esse
papel de mostrar porque que nds chegamos dessa forma aqui, o que
aconteceu na evolucdo do tempo com que fez que a cidade fosse assim, acho

que a Unica forma deles se apropriarem ¢ conhecer pela historia (...).
Professora B.

Percebemos assim, na tentativa de conhecer o passado, a permanéncia de ndo
negé-lo de forma critica (narrativa critica e identidade pela negacdo), até porque talvez
essa oportunidade de debate ainda seja muito distante, e nem de alertar os alunos de
que existem outras possibilidades para ver o passado, outras visdes, outros sujeitos que
podem ver o passado de forma diferente. Percebemos também, que ndo se explora a
possibilidade de transformagdo, como efetivamente ocorreu com a Historia do
municipio, permanecendo o passado, como algo muito distante, ndo ocorrendo assim a
dindmica temporal, (narrativa genética e identidade pela mediacdo) o passado ¢
passado, ndo se conecta com o presente.

Com relagdo a segunda pergunta estabelecida: com relacdo a identidade
historica o jovem consegue se perceber como integrante da histéria do municipio?

Temos as respostas:

Alguns ainda tém dificuldade, porque as vezes a gente percebe durante as
aulas que alguns tem assim, eles acham que quem faz a historia sdo as
pessoas digamos importantes que ocupam determinados papéis na
sociedade entdo eles acham que somente essas pessoas que sdo que formam
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a historia, outros ja conseguem se entender conseguem entender que a
historia deles é importante também que eles fazem parte que eles tdo
construindo a historia também mas alguns ainda tem essa dificuldade de
achar que somente, por exemplo, os politicos ou as pessoas da sociedade
que tdo em destaque na sociedade alguns ainda acham que sdo so essas
pessoas alguns ainda ndo conseguem se entender dentro dessa historia, mas
eu acho que com o tempo eles conseguem porque alguns ja se identificam.
(Professora A).

Eu vejo assim eles talvez pra eles seja meio abstrato de certa forma, porque
de certa forma vocé ndo conseguiu mostrar tudo na pratica ndo tem como
mostrar tudo, mas eu acho que o que a gente fala hoje talvez um pouquinho
mais la na frente quando for comentado uma outra coisa eles vdao lembrar
talvez ai eles vdo se apropriar do conhecimento, talvez o que eu fale agora
ndo seja tdo relevante pra eles isso vai tenha uma relevancia e eles vdo se
ver como sujeitos dessa historia. (Professora B).

Com base nas respostas obtidas podemos estabelecer algumas inferéncias, de
acordo com o0 nosso problema de pesquisa, assim, percebemos o refor¢o de um modelo
de narrativa tradicional, embora com a preocupacao exposta de que o sujeito deve
conhecer a histéria de sua cidade, do seu lugar, para depois identificar-se,
permanecendo ainda a afirma¢do de determinados padrdes culturais que vao definir a
auto compreensao do sujeito. Percebe-se a visdo da continuidade como permanéncia
dos modos de vida originalmente constituidos, pois segundo Riisen (2010c, p. 99) “a
narrativa tradicional articula as tradi¢gdes como condi¢des necessdrias para os seres
humanos encontrarem seu caminho.”

Vejamos ainda:

(...) alguns ainda acham que sdo sO essas pessoas alguns ainda ndo
conseguem se entender dentro dessa historia, mas eu acho que com o tempo
eles conseguem porque alguns ja se identificam(...). Professora A.

(...) mas eu acho que o que a gente fala hoje talvez um pouquinho mais 14 na
frente quando for comentado uma outra coisa eles vao lembrar talvez ai eles
vao se apropriar do conhecimento, talvez o que eu fale agora néo seja tdo

relevante pra eles isso vai tenha uma relevancia e eles vao se ver como
sujeitos dessa historia. (Professora B).

A possibilidade de uma identidade de nega¢do do que estd posto, pelo
conhecimento oportunizado ao aluno, torna-se distante uma vez que o modelo tracado
nas aulas tende a seguir pela repeti¢do, ou seja, pela afirmacao dos padrdes culturais
que ja existem. Da mesma forma se a permanéncia ndo € questionada, como

possibilitar ao aluno entdo pensar sobre uma mediacdo, entre o que foi ensinado ¢ a
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possibilidade de uma mudanca na forma de constitui¢do de identidade cultural, em
funcdo de possiveis transformagdes ocorridas nos modos de vida das pessoas que
constituem o cotidiano da cidade.
Como afirma Rusen (2010c, p. 103) ao avaliar os quatro tipos de narrativas e
por conseqiiéncia de identidades:
Todos os quatro elementos sdo encontrados em todos os textos historicos,
um implica necessariamente o outro. H4 uma progressdo natural do

tradicional ao exemplar e do exemplar a narrativa genética. A narrativa
critica serve como catalisador necessario dessa transformacao.

Embora ainda no 3° ano, as criancas podem ser informadas sobre outras
possibilidades de se ver a Historia Local, por outros olhares, por exemplo. A
possibilidade de ver de forma diferente ou até mesmo negar, com os devidos
argumentos, o que tradicionalmente se expde, pode levar as reflexdes necessarias
quanto as possibilidades de mudanga na Histoéria Local, expondo assim a dindmica do
processo histérico e da temporalidade na acdo do homem no meio social em que
habita.

Assim, a Histéria do Local tem uma relevancia diante do ensino da Historia,
nesta fase da educagdo basica, com isso, as tradicdes, os monumentos, os prédios
histéricos, entre outros elementos que refletem a histéria do municipio; porém, sao
trabalhados de forma a perpetuar modelos, padrdes, que passam a ser aceitos, sem uma
contextualizagdo temporal e regional, que possibilite a articulagcdo cognitiva do aluno,
com a Histéria que lhe é apresentada em sala de aula, com aquela que esta presente
fora da sala de aula.

De outro modo, ndo se percebe grandes tracos que marcam a narrativa exemplar
e a identidade pela generalizagdo, nem a narrativa critica com a identidade definida
pela negacdo, e ainda, ndo se notou tragos da identidade pela mediacdo, que
acompanha a narrativa genética.

Assim, o ensino tradicional, muito presente em inumeras institui¢des de ensino,
publico e privado, aqui percebido como um processo de continuidade de um padrao
estabelecido pela cultura escolar predominante, generalizante de pensamento e formas

de educar, pouco abre espaco para inovagdes €, quando ocorrem, acabam por situar-se
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de forma sutil, no planejamento escolar do professor ou, em atividades extras, com o
intuito de reforcar o modelo tradicional e, de ndo expor ou impor novas formas e

metodologias para o ensino de Historia.

3.5 A AULA DE HISTORIA

A observacao como técnica de coleta de dados, possibilita a visdo do fenomeno
a ser observado sob varios matizes, caracteristicos do proprio observador e de seus
objetivos enquanto pesquisador, como também do ambiente que o cerca,
proporcionando também, uma analise das condigdes reais em que o fendomeno
acontece, do envolvimento dos sujeitos, com todas as suas peculiaridades.

Assim, no dia 13 de junho de 2012, no periodo da tarde, realizou-se a
observacdo da aula destinada aos conteidos de Historia, tendo como regente a
professora A do 3° ano da escola municipal Anchieta, tendo como tema principal a
Escravidao, conforme planejamento do projeto politico pedagogico da Escola, para o

bimestre:

= inicio ocorreu as 13:25h, com uma breve apresentacdo do pesquisador para
as criangas;

* Jogo em seguida a professora deu inicio a aula, contando uma historia de
um livro infantil, cujo tema principal era a escraviddo, evolvendo dois
personagens principais um menino branco e outro negro, sendo que o
menino branco era filho do patrdo da fazenda e o negro, filho de escravos.
Certo dia os meninos, que eram muito amigos, vao para a floresta e o
menino negro os conduz para mata adentro, chegando a um quilombo, onde
entdo o menino negro foi recebido como Rei;

= em seguida, apo6s o final da historia, a professora passa a abordar o tema
escravidao e as ideias dos alunos sobre o tema, com muita participagdo das

criangas;
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a seguir a professora comenta sobre a chegada dos europeus no Brasil, a
tentativa de escravizar os indios, e em seguida de forma breve comenta das
razdes da escravizagdo dos negros africanos;

para concluir esta etapa a professora entregou um texto para todos as alunos
e, em seguida realizou a leitura do mesmo, sendo o texto intitulado O negro
e seu papel no municipio (Anexo A);

durante a leitura do texto, a professora procurou explicar palavras que os
alunos ndo haviam entendido, assim como, buscou conectar o texto com a
Historia do municipio de Campo Largo, refor¢cando as informagdes sobre o
quilombo ainda existente na area rural, sobre os costumes herdados da
cultura africana e ainda, pela participagdo das criangas, foi abordada a
questao do preconceito;

logo ao iniciar a leitura do texto, a pedagoga da escola do periodo da tarde,
entrou em sala deixou afixado um mapa politico do municipio, que em
seguida foi utilizado pela professora, principalmente para localizar o
quilombo na area rural do municipio;

na segunda etapa da aula de Historia, a professora iniciou contando a
histéria de um livro infantil, denominada O negrinho do pastoreio, onde
houve muita participacdo das criangas;

como atividade, iniciada as 13:55h, foi solicitado para as criancas que
realizassem um desenho, em folha sulfite distribuida pela professora,
retratando o tema, personagens ou ideias, referente ao assunto tratado;

ao final da atividade, os alunos deslocavam a frente dos demais alunos, e
explicavam o desenho realizado, sendo que os temas mais trabalhados pelos
alunos foram, o desenho de um escravo sendo acoitado, o negrinho do
pastoreio sendo acoitado e um desenho apenas de um quilombo;

apés as apresentagdes de todas as atividades, os alunos passaram a colar o
texto fornecido no caderno, enquanto a professora recolheu os trabalhos

para serem expostos em mural no corredor ao lado da sala de aula;
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= ao final, com o apoio da pedagoga, que permaneceu atendendo os alunos,
foi realizada uma breve entrevista com a professora A, seguida pelos

agradecimentos deste pesquisador a classe.

E importante destacar algumas caracteristicas da sala de aula destinada as séries
iniciais da educagdo bdsica tais como: armarios e prateleiras ao fundo da sala de aula
onde sdo guardados livros, cadernos e atividades do alunos, lista dos ajudantes do dia,
calendario da turma, alfabeto e nimeros afixados nas paredes, carteiras e cadeiras
escolares apropriados para as criancas. Constituindo-se assim em uma sala de aula
bem organizada, limpa, e com excelente conservagdo em sua estrutura fisica.

No dia 09 de maio de 2012, no turno da manha, foi realizada a observacao da
aula de Historia para o 3° ano, sob a regéncia da Professora B, na escola municipal
Anchieta, apos as devidas autoriza¢des tendo como tema principal, o Troperirismo,
conteudo também ja estabelecido no planejamento do projeto politico pedagogico da

Escola, para o bimestre:

= as 08:00h, houve uma apresentagdo do pesquisador para as criangas,
iniciando-se em seguida a aula de Historia, com a exibicdo de um poema,
através de um projetor multimidia, com o titulo O tropeiro;

= em seguida a professora buscou a interagdo das criangas, buscando
palavras-chave do poema, transcrevendo-as no quadro, buscando interligar
estas idéias chave com a histéria do municipio de Campo Largo;

= em continuidade a aula, foi exibido com o uso de televisdo e DVD, parte de
um programa gravado pela RIC/TV, sobre o dia do tropeiro no municipio
da Lapa/PR, que conta de forma breve a historia do tropeirismo e sua
importancia para nosso estado;

= apés o video, a professora estabeleceu uma conversa com os alunos,
abordando aspectos importantes do tropeirismo no Parana, como a
formacdo de cidades, a missdo dos tropeiros ¢ seu caminho do Rio Grande

do Sul a Sdo Paulo, o servigo de correio, os caminhos abertos pelas tropas,
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conectando o contetido com a histéria do municipio, ao abordar os nomes
de “rondinha e campo largo” entre outros;

= a seguir a professora entregou os cadernos aos alunos, para a atividade a ser
desenvolvida em seguida, que se constituiu em cdpia de um texto com o

titulo Os tropeiros, escrito no quadro pela professora, conforme abaixo:

Os tropeiros

Tropeiros ¢ o nome dado aos homens que conduziam as tropas de mulas e
gado pelo interior do Brasil para transportar mercadorias.

Os tropeiros saiam do sul do Brasil. Eles faziam uma longa viagem,
passando por terras do atual Parana e, depois, seguiam para as feiras de
Sorocaba em Sao Paulo. De, 14, a tropa era vendida para a regido mineira.

O ciclo do tropeirismo se estendeu até o inicio do século XX (20) e comp0s
a regido mais importante para o desenvolvimento paranaense.

Em Campo Largo sdo visiveis em vdrias regides e empreendimentos, as
herangas do tropeirismo, tendo grande influéncia na cultura e costumes.

= apods a copia por parte dos alunos, a professora explicou o texto refor¢cando
a conexao da economia do tropeirismo com a histéria da cidade de Campo
Largo, e com a utilizagdo de um mapa politico do Parand, apontou para os
alunos o caminho estabelecido pelos tropeiros em nosso estado;

= 35 09:25h encerrou-se a aula de Historia, em func¢do do horario da merenda,
que foi servida em sala de aula pela propria professora aos alunos;

= apos a merenda, com o apoio da pedagoga, foi possivel realizar uma breve
entrevista com a professora B, para a coleta de informagdes para a presente

pesquisa.

A oportunidade de observar as aulas da Professora A e da Professora B, que
aqui seguem relatadas, foi uma experiéncia fundamental, para buscar as respostas
necessarias a pesquisa e, conhecer esta fase da educacdo, com particularidades muito
proprias, que diferenciam os profissionais que se dedicam aos anos iniciais da
educagdo basica, na esfera dos municipios brasileiros.

Assim, tendo como foco a pergunta de pesquisa, observou-se que na aula da
professora A, houve aproximacgdes e distanciamentos com a Historia Local,

consciéncia historica e identidade histérica. Aproximagdes quando da relacdo do
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conceito de escraviddo com o que de fato ocorreu na histéria do municipio, fixando a
escraviddo como algo que aconteceu no passado e que ainda se faz presente, pela
existéncia de um quilombo na area rural do municipio. Destacamos os distanciamentos
pela amplitude inicial da abordagem da escraviddo no mundo, assim como pelo
trabalho com uma lenda que relata a escraviddo de forma impactante sem uma
conexdo com o local, explorando muito mais o imaginario das criangas, o que de certa
maneira se reflete nas atividades dos alunos.

Percebemos entdo, que sobressai a forca da tradicdo, pela origem e repeti¢ao de
um modelo cultural e de um modo de vida obrigatéria, pela permanéncia dos modelos
culturais e de vida na mudanga temporal, como afirma Riisen (2010c).

A aula da professora B, utilizando-se do mesmo método, com aproximagdes e
distanciamentos da Historia Local, consciéncia histérica e identidade historica,
apresenta um contetido regional, o tropeirismo. Utilizando-se de um video, um poema
e um texto, que possibilitaram aproximagdes com a Historia Local, com a fixagao de
um passado que para a professora faz parte da historia do municipio e que carrega uma
caracteristica identitaria regional, ndo exclusiva da cidade. Distanciamentos foram
observados, quando ndao houve um inicio da abordagem do assunto, pela historia mais
proxima do aluno, embora presente na fala da professora quando entrevistada, que
dessa forma ndo oportunizou uma apropriagdo de um passado, como algo que esta
conectado aos marcos historicos da cidade e, por conseguinte, entende-se que € algo
do passado que nao faz parte do presente, que nao faz parte da historia do aluno.

Assim, o formato tradicional com base na tipologia de Riisen (2010c), seja para
a consciéncia histérica, seja para a narrativa, se faz presente, consolidando
permanéncias, que refletem um modelo de identidade tradicional, mesmo que este nao

seja o objetivo das aulas observadas.

3.6 AS CONCEPCOES DE IDENTIDADE HISTORICA

De inicio retomamos um dos conceitos de identidade historica que segundo
Germinari (2010, p. 17), com base em Riisen (2001), “¢ a competéncia interna de

orientar a vida pratica”, fornecendo a vida um sentido temporal de continuidade entre



80

passado, presente e, o futuro. Para Riisen (2001), como também ja registramos, a
consolidacdo da identidade histdrica também consiste na ampliacdo do horizonte nas
experiéncias do tempo e nas intengdes acerca do tempo, no qual os sujeitos agentes se
asseguram da permanéncia de si mesmos na evolucdo do tempo. Ideias vitais para a
analise que doravante pretendemos.

Assim ao percebermos, nas fontes investigadas, a prevaléncia de uma
identidade histérica do tipo tradicional, reafirmada em parte, em contetidos que
embora previstos na matriz curricular do municipio, bem como, no projeto politico
pedagdgico da Escola Anchieta estdo devidamente conectados com a histéria do
municipio, deixam de ser trabalhados em outras temporalidades, de forma mais
incisiva, buscando conectar o passado construido por varias geragdes, ao tempo
presente do aluno.

Entdo, esperar uma orientacdo para a vida pratica do aluno e uma nocdo de
sentido temporal para pensar a Historia, torna-se um ideal distante, embora o aluno
esteja devidamente inserido na Historia Local e esta, esteja presente em sua vida
diaria, mesmo que nao a perceba. E, nesse aspecto a Histdria e seu ensino, no formato
ora apresentado, apenas configuram-se como mais uma disciplina, sem despertar
outros interesses para o aluno.

Ao retomar uma das ideias propostas por Lloyd (1995), que afirma que as
pessoas geram as estruturas ao longo do tempo e mobilizam a mudanga delas e ndo a
propria sociedade, mobilizagdo que também ¢ limitada pela propria sociedade,
principalmente pela tradicdo ou costume a ser seguido, assim, entendemos a
importancia do papel do professor no contexto do ensino da Historia Local, que tem a
condi¢do de romper com um formato de ensino, que permita ao aluno efetivamente
perceber a Historia Local em suas temporalidades, bem como, integrante da Historia
que esta em seu entorno.

Gerar no aluno esta forma de pensar e de perceber a temporalidade historica
permite criar as estruturas cognitivas necessarias e fundamentais para a continuidade
dos estudos em Historia a partir do Local, como um ponto de partida, um marco

referencial para os futuros conhecimentos de Historia, a serem adquiridos pelo aluno
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em sua formag¢do, podendo, inclusive colocar-se como um agente de mudanca da
percepcao da Historia Local.

Segundo Lee (2006, p. 147),

uma estrutura permitira aos alunos elabora-la e diferencid-la no encontro
com novas passagens da historia consolidando sua coeréncia interna,
fazendo conexdes mais complexas entre os temas subdividindo e
recombinando temas para propositos diferentes.

Assim, o ensino de Historia nos anos iniciais da educacao bésica, deve despertar
o interesse do aluno, oportunizando estruturas cognitivas para entender e situar-se
diante da temporalidade historica, sendo assim um marco referencial para a conexado
como novos conhecimentos.

Segundo Cainelli (2006, p. 70),

mesmo que inicialmente estejam estas nog¢des ligadas ao conceito de
progresso € preciso desenvolver a no¢ao de simultaneidade e transformacao
tendo como ponto de partida a percepgdo do aluno de que o tempo gerou a
mudanga e quais as implicagdes disso na sociedade. E preciso que o
professor tenha condi¢des de ensinar a pensar historicamente a partir do
entendimento da crianca dos multiplos tempos e espacos que formam o
tempo e o lugar em que ela esta vivendo.

Trabalhar com os aspectos de simultaneidade e transformagdo vai exigir do
docente, uma preparacdo e um conhecimento sobre Histéria Local que permita
conectar o local em seu tempo presente, com o seu passado, em seus varios
acontecimentos, que influenciaram direta ou indiretamente a transformacao do local,
permitindo ao aluno perceber também, as simultaneidades e transformagdes que
ocorreram em seu entorno, que também fazem parte de sua Historia.

Ainda em relagdo as percep¢des de identidade, com o suporte no estruturismo
metodoldgico, o agente que pode influenciar mudangas e novos entendimentos, que no
caso da presente pesquisa € a professora do 3° ano da educagdo basica, nosso sujeito da
pesquisa. Possuidoras de caracteristicas intrinsecas que refletem a sua formacao
pessoal, familiar e profissional, fatores que aliados a memoria que carrega de todo o
seu processo de formagdo, podem se expressar no momento de repassar os conteudos

da Historia, notadamente sobre a Historia Local.
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Assim, o ensino de Historia, possui peculiaridades especificas onde entdo, as
professoras, com todo o arcaboug¢o de conhecimentos que possuem, em virtude de sua
formagdo pessoal e profissional podem influenciar direta ou indiretamente a formagao

historica de seus alunos. Como afirma Riisen (2010d, p. 40),

o que deve ser relembrado aqui ¢ que o ensino de historia afeta o
aprendizado de histdria e este configura a habilidade de se orientar na vida e
de formar uma identidade historica coerente e estavel. Assim também, no
campo da vida publica o foco sobre a experiéncia de aprendizado deve
conduzir a um programa coerente de pesquisa e explanagdo. Finalmente,
com respeito ao processo real de instrugdo histérica nas escolas, a énfase
sobre o aprendizado em histdria pode reanimar o ensino e o aprendizado de
historia ressaltando o fato de que a histdria ¢ uma matéria de experiéncia e
explanagao.

Com uma narrativa tradicional presente de forma predominante nas falas e nos
trabalhos em sala de aula, por parte das professoras do 3° ano da escola Anchieta,
como se percebeu na presente pesquisa, quadro que reflete assim uma identidade pela
afirmacdo de determinados padrdes culturais de autocompreensdo segundo Rusen
(2010c), podemos entender que a experiéncia (formagdo pessoal, familiar e
profissional) e a explanagdo advinda dessa experiéncia, vai influenciar diretamente na
formacdo historica dos alunos, quadro que tende a se repetir se ndo houver um
rompimento com o formato do ensino de Historia, onde o ponto de ruptura pode ser na
propria formagdo do agente que pode passar a explanar sobre a simultaneidade e a
transformagdo para a crianga, possibilitando a absorcdo de novas estruturas de

pensamento para a formagao historica.

3.7 0 CADERNO DE HISTORIA E AS TAREFAS DOS ALUNOS

Ao observar o texto fornecido pela professora do 3° ano do turno da tarde aos
alunos, para que estes ao final da aula fixassem em seus cadernos, texto este intitulado
O negro e seu papel no municipio (Anexo A), relembrando que esta tarefa final, seu
deu logo apds uma aula de Historia voltada para o tema escraviddo, poderiamos
questionar sobre a importancia dessa materialidade fixada no caderno do aluno. Para

estudos futuros, por parte do aluno, ou para registrar os conteudos trabalhados em sala
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por parte do aluno, esta tarefa assim como outras tem um objetivo maior que ¢ o
aprendizado, algo complexo de ser mensurado por parte do professor, do aluno, da
familia, ou ainda dos sistemas avaliativos hoje vigentes.

Em nossa andlise, o texto apresenta-se como um texto informativo, sem uma
autoria citada, e que esclarece para os alunos o assunto escravidao, pensado a partir da
realidade local, citando como a etnia negra estd formalmente registrada no municipio,
assim como, algumas de suas origens, os quilombos e a heranca cultural, de carater
geral, presente no Brasil. Assim, o texto ndo possibilita pensar outras temporalidades
da escraviddo no municipio, bem como, ndo reflete as herangas étnicas que
permanecem no municipio ou nos quilombos. Dessa forma, o texto materializa um
contetido trabalhado em sala, registrado pelos alunos que ficam felizes com o cortar e
colar, mas nos perguntamos sobre o aprendizado sobre o conteudo trabalhado, o
aprendizado historico.

Segundo Riisen (2010e, p. 43),

o aprendizado historico pode, portanto, ser compreendido como um processo
mental de construgdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da
narrativa historica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se
desenvolvem.

Ao pensarmos que, como ja foi relatado anteriormente, nas atividades dos
alunos em sala, o que ficou mais marcou foi a violéncia retratada na lenda do
“negrinho do pastoreio”, podemos afirmar que a narrativa que ocorrer, por parte das
criangas em seguida possivelmente sera a de reafirmar, um contexto historico, ja
conhecido, sem uma variacao de temporalidade, portanto, uma grande dificuldade para
o devido aprendizado histoérico.

Segundo Riisen (2010e), a narrativa historica pode ser vista como aprendizado
histérico quando na condicdo da funcdo produtiva do sujeito, ou seja, quando a
Historia € apontada como um fator de orientagdo cultural na vida pratica humana. Ao
recuperamos o conceito de narrativa historica, que ¢ uma operacdo mental elementar
da consciéncia historica, verificamos que narrar € proceder de forma metodica ao
rememorar o passado humano a fim de orientar o agir e o sofrer no tempo presente

(RUSEN, 2001). E desse pensar resulta também o conceito de consciéncia histérica
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que também segundo Riisen (2001) ¢ a realidade a partir da qual se pode entender o
que a historia € como ciéncia e porque ela ¢ necessaria. Assim, o ndo aprendizado
histérico impossibilita a narrativa, a consciéncia historica e consequentemente, a
identidade historica do sujeito, em nosso caso o aluno.

Neste semestre de 2013, voltamos ao estabelecimento escolar conforme ja
haviamos combinado no ano passado com a Irma Dolores, Diretora da escola
Anchieta, para observar nos cadernos dos alunos, as tarefas realizadas no primeiro
bimestre, cujo conteudo ¢ voltado para a Historia Local. Assim de posse dos cadernos,
verificamos que todos os cadernos do 3° ano, tinham a mesma sequéncia de atividades,
face ao planejamento realizado em conjunto pelas professoras.

Assim selecionamos o caderno da aluna Maria (nome ficticio) para nossa
analise, anexo ao presente trabalho a partir do Anexo B, para avaliarmos através das
tarefas registradas no caderno da aluna, o trabalho com a Historia Local e buscar
perceber as possibilidades de concepgdes de identidade histérica, repassadas pelas
professoras aos alunos.

Na folha de rosto do caderno, observamos que Maria, dedica o caderno a
Historia e Geografia com alguns desenhos proprios para ilustrar a pagina. Na pagina
seguinte, observamos um questionario copiado pela aluna em 13 de margo e,
possivelmente respondido, como tarefa de casa, inclusive com uma colagem de papéis
coloridos, colados de forma sobreposta, para especificar a casa, a rua, o bairro e a
cidade. Em seguida, uma tarefa de geografia para situar a crianga no espago
geografico, estado, pais continente e planeta.

No dia 18 de margo observamos a atividade registrada no caderno de Maria, em
que foi copiado do quadro ou ditado pela professora, onde se exibe o conceito de
Historia, através da pergunta o que ¢ Histéria? E, na mesma pagina, o texto colado na
pagina intitulado Nossa cidade: Campo Largo, sem autoria definida, que conta de
forma bastante simples um pouco da Historia da cidade, texto este trabalhado na
pagina seguinte por meio de uma atividade — “Respondendo”, com perguntas sobre o
texto, copiadas e respondidas pela aluna.

Em seguida temos mais um texto colado ao caderno, intitulado Campo Largo, a

descoberta, sem autoria, que traz a Historia da chegada dos primeiros moradores da



85

cidade, seus fundadores, e em seguida mais uma atividade “Responda”, com perguntas
sobre o texto, copiadas e respondidas pela aluna.

E como ultima atividade registrada, registrada no caderno de Maria, temos um
texto também colado no caderno, intitulado Primeiras colonias, sem autoria, que narra
sobre todas as colonias pertencentes ao Municipio, com informacdes sobre sua
localizacdo, data de fundag¢do e colonizagdo, com uma atividade denominada “Para
Casa — Responda” com perguntas copiadas pela aluna e respondidas em casa sobre o
texto.

Novamente, ndo podemos deixar de refutar uma breve andlise sobre o
aprendizado histérico, mesmo que este ndo seja nosso objeto principal da pesquisa,
mas que contribui para as percep¢des buscadas. Assim para Riisen (2010e, p. 44) o

aprendizado historico seria,

no entanto, parcial, quando considerado somente como processo cognitivo.
Ele é também determinado através de pontos de vista emocionais, estéticos,
normativos e de interesses. A seus resultados pertence, conseqiientemente,
ndo somente uma competéncia para a interpretagdo do passado humano
como historia, mas também se distinguem a competéncia estética, a
qualidade e a particularidade do passado em sua singularidade e diversidade
de circunstancias presentes, e a competéncia pratica de empregar
conhecimento histérico na analise, no julgamento e no tratamento dos
problemas do passado.

Ao nos apossarmos dessa ideia de aprendizado historico, percebemos que o
caderno de Maria, ndo possibilita esta visdo, pois se houve uma maior interagdo em
sala de aula, sobre os conteudos trabalhados, retratados no caderno, isso ndo foi
registrado. Ao focar nosso objeto principal de pesquisa, verificamos também que o
caderno de Maria, que registra as atividades do primeiro bimestre, com uma ateng¢ao
especial para a “Histéria do municipio de Campo Largo e seu contexto histérico”,
conforme preconizado pela matriz curricular do municipio, ndo apresenta elementos
fundamentais para uma percepc¢ao do local, tomando por base inicialmente a visdo de

Bittencourt (2011, p. 168), que diz:

A histéria local tem sido indicada como necessaria para o ensino por
possibilitar a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado
sempre presente nos varios espagos de convivéncia — escola, casa,
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comunidade, trabalho e lazer —, e igualmente por situar os problemas
significativos da historia do presente.

Assim, a percepcao e entendimento do passado por parte da crianca ¢ elemento
essencial a ser trabalhado em sala de aula ou fora dela, uma vez que o passado da
cidade pode estar registrado das mais diversas formas, como uma praga, ou uma
edificacgao.

Ainda segundo Ossana (1994), recuperando um conceito ja trabalhado no marco

teorico, nos diz que

em primeiro lugar a Historia local possibilita a inser¢do do aluno na
comunidade local da qual faz parte, criando sua propria historicidade e
identificacdo. Em segundo lugar, possibilita atividades investigativas, a
partir das realidades disponiveis ao aluno como os documentos familiares
por exemplo. E em terceiro lugar, vem a possibilitar diferentes formas de
analise, para o professor e para o aluno, no que se refere as realidades:
econdmica, politica, social e cultural.

Esta riqueza de trato com a Historia Local, e as possibilidades para a
continuidade do ensino da Historia, ndo se materializam quando do manuseio do
caderno escolar de Maria.

Em se tratando de abordar a identidade historica, como ficaria esta competéncia
interna de orientar a vida pratica (GERMINARI, 2010, p. 17), que fornece a vida um
sentido temporal de continuidade entre passado, presente ¢ o futuro? Ou entdo, como
vai se consolidar a identidade com a ampliagdo do horizonte nas experiéncias do
tempo e nas intengdes acerca do tempo, no qual os sujeitos agentes se asseguram da
permanéncia de si mesmos na evolugio do tempo (RUSEN, 2001)? Diante do quadro
observado, entre a tarefa realizada e caderno didatico de Historia e Geografia, temos
dificuldades em perceber como se daria esta competéncia de orientar a vida pratica e
buscar uma consolidacdo de identidade se este formato de ensino permanecer,
aparentemente apenas informativo, sem uma interacdo da crianga com 0S Nnovos
saberes, que podem ser relacionados com o seu dia a dia na cidade, em seu bairro, ou
ainda em sua familia.

H4é que se considerar inimeros fatores que vao de uma formacao do profissional

que vai trabalhar com os conteudos de Historia, a estrutura necessaria da escola para
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que as praticas acontecam em sala de aula ou fora dela. Despertar na crianga o sujeito
histérico, apresentando as temporalidades que perpassam pelo local e toda a Histéria
envolvida nesse processo sdo com certeza, uma tarefa das mais arduas, mas cremos
que deve ser um dos objetivos primordiais do ensino de Histdria nos anos iniciais.

Schmidt e Garcia (2008) vém a afirmar que o sujeito histérico € o conjunto das
orientacdes culturais e dos conflitos sociais pelos quais determinada sociedade se
constitui em sua historicidade, assim, expor aos alunos a Histéria Local, em suas
peculiaridades e, nas diversas temporalidades, possibilita a crianca a condi¢cdo de estar
como sujeito historico, munido de um arcabougo de conhecimentos e de uma cultura
que vai reafirmar sua identidade historica.

Assim, prevalece nas tarefas observadas e registradas no caderno de Historia e
Geografia de Maria, uma narrativa tradicional que traz consigo uma identidade de
determinados padrdes culturais de autocompreensdo, segundo Riisen (2010c). A
continuidade dos modos de vida originalmente constituidos, sem a problematizacao
que outras temporalidades, dos modos de vida do passado que podem expressar outros
tipos de identidade j& perpassados pela Histéria Local, ndo hd como obter a
possibilidade de em saber o passado e, perceber no presente o que mudou e quais
foram as causas da mudanga.

Guimaraes (2011, p. 160) afirma que ¢ possivel o estudo de Historia Local

[...] com base em uma constru¢do pedagodgica que tenha como principal
pressuposto do ensino a investigagdo, a pesquisa, a producdo de saberes.
Nessa perspectiva o professor desempenha um papel fundamental, pois sera
o coordenador, o gestor de agdes, o orientador da pesquisa, o mediador,
capaz de repensar, rearticular historiografia/pesquisa/ensino.

Assim, com base nos pensamentos aqui elaborados, podemos perceber a
dedicacdo das professoras com o todo a ser desenvolvido em sala de aula, sabendo-se
diante mao, das prioridades que, por vezes, sdo elencadas na educagdo nos anos
iniciais da educagdo basica, principalmente em fun¢do letramento dos alunos e os
conhecimentos da lingua portuguesa e da matematica, porém, as estruturas cognitivas

despertas no que se refere a Historia, neste caso em particular, s3o fundamentais para a



88

vida futura do aluno, quando novamente for concitado a pensar historicamente, a

orientar a sua propria vida e questionar sua identidade historica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final dessa caminhada, que ndo para por aqui, em fung¢do de que a Historia
estd em constante movimento, percebemos o grande avango alcangado, ao lembrar
inicialmente do pré-projeto e das orientagdes iniciais para se estabelecer sujeito e
objeto da pesquisa e os objetivos a serem atingidos; além, da pergunta de pesquisa, a
grande alavanca para o inicio da investigacdo propriamente dita.

Assim, ao adentrarmos em sala de aula com a presenca das criancas e da
professora regente, e ao buscar a acomoda¢do junto a uma carteira escolar infantil,
podemos vislumbrar um pouco desse universo da educag¢do nos anos iniciais. Com
tantas criangas o controle da sala nao ¢ facil, mas como um passe de magica, todas
estdo envolvidas com a aula, ouvindo atentamente a professora e seus ensinamentos.

Um momento dos mais caros da pesquisa, ndo sO para perceber a importancia
desse universo educacional, como também, valorizar o trabalho herculeo praticado
diariamente pelas professoras dos anos iniciais, em consonancia com O
acompanhamento pedagdgico e, sob a orientagdo da dire¢do escolar.

Com esta realidade escolar exposta e o apoio incondicional da escola a ser
pesquisada, o trabalho foi desenvolvido com o intuito de atender os principios
estabelecidos, bem como, caminhar com a metodologia selecionada, obtendo-se os
resultados necessarios para analise e finalizacdo da pesquisa, inicialmente proposta.

Ao abordar o objetivo geral inicialmente proposto, que foi estabelecido com o
intuito de investigar as concepg¢des de identidade historica, presentes nas praticas de
ensino de Historia Local, das professoras do 3° ano do ensino fundamental, na Escola
Municipal Anchieta, em Campo Largo, percebemos que com a aplicagdo de um
questionario inicial para as professoras, colhendo informagdes e opinides sobre alguns
conceitos e, o ensino de Historia propriamente dito, foi oportunizada uma breve
analise do posicionamento das professoras sobre a Historia e seu ensino, ocorrendo
uma consonancia das respostas, na forma como valorizam o ensino de Histoéria Local e
sua importancia para os alunos do 3° ano.

A mesma concordancia ocorre com outros conceitos investigados, porém,

observa-se que em relacdo a Historia Local, esta ¢ percebida como historia do local,
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refletindo uma historia estatica, sobrecarregada com uma visdo tradicional, aspecto
que se reflete no caderno didatico analisado. Em relacdo as entrevistas das professoras,
realizadas logo apods as observacdes em sala, também se percebe em suas falas a
preocupacao com o ensino de Historia, porém, a professora A, relata a falta de um
tempo maior para o trabalho com os contetidos de Histéria e a professora B, cuja
formagdo ¢ também em Estudos Sociais, revelam-se aspectos interessantes ao
reconhecer a importancia da consciéncia histérica para a o aluno e, na questdo de
perceber-se como um agente de mudanga, em que sua Historia pessoal pode
influenciar outras pessoas, fato este que foi percebido também na observaciao em sala
de aula.

Assim, com os instrumentos de coleta de dados utilizados para a pesquisa, foi
possivel investigar as concepcdes de identidade historica dos sujeitos, além de toda a
riqueza trazida com a observacao e as entrevistas realizadas na escola.

Os objetivos especificos elencados, além de auxiliarem para atingir-se o
objetivo geral, possibilitaram a constru¢do de um marco teorico, fundamental para se
pensar a Historia Local e a identidade historica, com o aporte de conceitos de autores
que discutem ndo s6 a validade do uso da Historia Local como Bittencourt (2011),
Ciampi (2007), Gongalves (2007), Guimardes (2011), Mattozzi (1998), Nikitiuk
(2002), Ossana (1994), Schmidt e Cainelli (2009), Toledo (2010), entre outros, como
também autores que fazem uma relacdo entre a Historia Local e a Histéria do Local
como Oliveira e Zamboni (2008). A Historia Local vé-se privilegiada, em sua validade
e importancia pela proximidade do aluno em seu cotidiano, na legislacdo educacional
analisada, como nos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino da Historia e
Geografia, nas Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica para o ensino de Histdria,
da Secretaria de Estado da Educacdo do Parané e, finalmente na matriz curricular do 3°
ano do ensino fundamental, no municipio de Campo Largo, estabelecida pela
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura de Campo Largo, na gestdo de 2009 a
2012, nos conteudos de historia.

Para nortear a pesquisa adotou-se como metodologia o estruturismo
metodologico de Lloyd (1995), para analisar as professoras (agentes) em suas condutas

com o poder coletivo social estruturante, onde podem influenciar novas mudangas,
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principalmente, no que se refere ao ensino de Historia, voltado para a Historia Local.
E, de forma complementar foi utilizado o procedimento metodoldgico da Histéria oral
(DELGADO, 2010), com a preparagdo e a realizacdo das entrevistas, sedimentando a
participagdo e o pensar sobre a Histéria e seu ensino, por parte das professoras do 3°
ano da escola municipal Anchieta.

De forma a aprofundar os pressupostos teoricos da presente pesquisa,
abordamos os temas narrativa histérica, consciéncia historica, identidade e identidade
histérica, momento em prevalece as discussdes apresentadas por Riisen (1989, 2001,
2006, 2007, 2010), consolidando-se os conceitos e as discussdes apresentadas. Assim €
importante ressaltar que o aprendizado de Historia, segundo Riisen (2010e), pode
reanimar o ensino ¢ o aprendizado de Histéria ressaltando o fato de que a Historia é
uma matéria de experiéncia e interpretacdo. Assim concebida, a didatica da Historia ou
ciéncia do aprendizado historico, pode demonstrar ao historiador profissional as
conexdes internas entre Histdria, vida pratica e aprendizado (RUSEN, 2010d). Ainda
segundo Riisen (2001), a consciéncia historica € o trabalho realizado pelo homem para
tornar suas intengdes de agir conformes com a experiéncia do tempo.

Esse trabalho ¢ efetuado na forma de interpretagdes das experiéncias do tempo.
Assim sdo fundamentais as narrativa, presentes nas falas das professoras, quando estao
a ensinar seus conteudos de Histéria promovendo, por vezes, sem o perceber a
possibilidade de interpretagdo e as condigdes de experienciar a Historia, possibilitando
as condigdes para que acontega a narrativa histdrica por parte das criancas. Com estes
passos no caminhar pela Historia Local, com a apropriacdo da Histéria com o sua
também, vai culminar em aspectos identitarios, entre a crianga e seu entorno (familia,
rua, bairro ou vila e cidade), possibilitando também a assimilagdo da condi¢do de
sujeito historico.

No ultimo capitulo da presente dissertagdo, apresentamos a escola Anchieta, em
detalhes técnicos registrados em seu projeto politico pedagogico, € em seus
pormenores visiveis, assim, atendemos a estratégia de pesquisa escolhida para a
abordagem da escola, ou seja, o estudo de caso. A ideia principal foi possibilitar uma
visdo da escola, em sua quase totalidade, percebendo-se a sua Histdria, seus principios

e o publico que atende no municipio de Campo Largo. Neste 16cus de pesquisa foi
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desencadeado todo o processo de investigacdo (visitas e andlise do projeto politico
pedagdgico, observagdes em sala de aula, aplicagdo de questiondrios, entrevistas com
as professoras e andlise dos cadernos dos alunos), que possibilitou também uma visdo
da realidade educacional na esfera municipal, bem como, da grande responsabilidade
dessa etapa da educagdo bdasica, na alfabetizagdo e, nos primeiros contatos com as
ciéncias humanas e exatas, entre outros campos do conhecimento que sdo trabalhados
neste universo escolar.

Em se tratando da pergunta de pesquisa inicialmente proposta, que possibilitou
todo o processo de investigacdo no sentido de responder a esta indagagdo, podemos
agora avaliar que existem relagdes entre as concepcdes de identidade histérica das
professoras do 3° ano do ensino fundamental da escola municipal Anchieta e 0 modo
como ensinam a Historia Local. No prevalecer de uma visao tradicional, em fun¢do da
narrativa das professoras estar também muito proxima das tradi¢des, ou seja, dos
conhecimentos de Historia elencados em sala de aula, vistos de forma a preservar os
atuais modos de vida, onde a identidade se da pela afirmacdo de determinados padrdes
culturais de autocompreensdo (RUSEN, 2010c). No que pensar entdo para o ensino de
Historia, nos anos iniciais do ensino fundamental? De que forma poderiamos caminhar
para uma mudanga, buscando outra forma de identidade, que vais passar pela narrativa
histérica da professora e depois, por parte dos alunos? Riisen (2010c) vem a postular
que a narrativa genética, em que a Histéria passa a fornecer uma direcdo para a
mudanca do homem e do mundo, buscando que os ouvintes possam por consequéncia
ajustar suas vidas a fim de lidar com as desafiadoras alteragdes do tempo, seja uma
narrativa preponderante, possibilitando a interpretagdo e a experiéncia da
temporalidade humana, manifesta, ndo sé nos contetudos trabalhados tradicionalmente
em sala de aula, mas naqueles que possam ser trazidos a sala de aula, e também
daqueles que estao fora da sala de aula, ou ainda, fora da escola, que fazem a crianga
perceber a vida de outras pessoas em outros tempos de sua localidade.

Esta consciéncia historica, pode possibilitar novas escolhas, novas formas de
ver ¢ viver o mundo através da localidade, presente no cotidiano do aluno. Como
salienta Nikitiuk (2002), a posse de ferramentas, ou seja, dos conceitos das ciéncias

sociais, acrescida de uma leitura crescente objetiva da realidade social, proporcionados
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pelo ensino de Historia, permitem aos alunos representar os objetos que se quer
conhecer, um primeiro passo para a mudanca social. Esta ideia de mudanga ¢ de
relevada importancia, para o ensino de Histdria, proporcionando ao professor uma
reflexdo sobre, o quanto a sua forma de ensinar, estd proporcionando ao aluno a
narrativa historica, a consciéncia historica e a identidade historica.

Segundo Nikitiuk (2002), ganha relevancia o exercicio da reflexdo, que passa
pela instancia critica sobre o proprio pensar. Construir entdo categorias e conceitos de
forma critica, que sejam adequados a compreensdao do objeto sobre o qual se reflete
torna-se indispensdvel no ensino de Histéria. Pensar a realidade, conhecendo as
temporalidades que a envolvem ¢ um grande passo que pode ser iniciado com 0 ensino
de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental.

Como salienta Barca (2011) entre as competéncias necessarias para a Historia
hoje, destaca-se saber ler fontes histdricas diversas em varios niveis, com mensagens
diversas e com formatos diversos, confronta-las, seleciona-las e, saber entender ou
procurar entender o nds e os outros, em seus sonhos angustias, em suas grandezas e
misérias, em diferentes tempos e espacos. Ideia corroborada por Cainelli e Oliveira
(2011) quando estudam a relacdo entre o aprendizado historico e a formagao historica
no processo de ensinar criangas, sobressaindo ao final a importancia do conhecimento
histérico quanto a questdo formativa e o processo de compreensdo do mundo, e
também, da necessidade de articular conteidos com o interesse dos alunos, além da
importancia de desenvolver o senso de respeito pelo outro.

Percebemos entdo que o ensino de Historia deve ser valorizado desde os anos
iniciais da educacdo basica, pela capacidade de conscientizar a crianga sobre o
passado, o presente e as possibilidades de futuro, e ainda, pelo despertar da crianca
para a Histéria, como um sujeito historico, que faz parte e que pode atuar na sua
propria Historia e, porque ndo, na Histéria de sua cidade. Assim, as estruturas
cognitivas para se pensar historicamente passam a estar presentes, oportunizando um
aprendizado da Histéria diferenciado, verdadeira ponte para os novos conhecimentos
histéricos que virdo com a vida escolar.

Com a visao de Silva e Fonseca (2011), hoje podemos de forma legitima

trabalhar Historia num passeio pelas ruas, numa visita a um terreiro de candomblé ou
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numa partida de futebol, sem falar nos museus, cinemas, teatros e similares, porém, ¢
fundamental garantir que os sujeitos e os recursos classicos, a escola, professores,
salas de aula e de leituras e bibliotecas, sejam aliados a essa liberdade.

Assim, somamos ao pensamento de Guimaraes (2011) que afirma, ao concluir
sua obra, que seu maior desafio foi fazer Histéria como uma disciplina
fundamentalmente formativa, que ajude a compreender e intervir no mundo, cremos

que este desafio também ¢ nosso.
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APENDICE A — Carta de apresentacio

UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD

MESTRADO EM EDUCACAD
Oficio sn® Curitiba. PR, 07 de Outubre de 2011
Assunto: Apresentecdo de Aluno,
Sra. Diretora:

Apresento-vos © Ao Gersom Luiz Buczenko, RG 4.175.503-2, devidamente
matriculado no Programa de Pos-Graduaclo — Mestrade em Educaglo, da Universidade
Tujuti do Parand - Linha de Pesquisa: Fraticas Pedagogicas — Elementos Articuladores, o qual
iniciarh wma pesquisa volteda para o Ensino de Histéeia, Histdria Local e Identidade
Histdrica. nas séries iniciais do Ensinoe Fundamental, pesquisa esta que vai subsidiar a
elaboragio de Dissertagdo de Mestrado em Educagiio.

Atenciosamente,

P 2,80
Pral. Dl Geyso Bangley Germinari

! Drieri\t_}ad:r do Projeto de Pesquisa

Iima. 5ra.
Irmé Colores
M.D. Diretora da Escola Municipal Anchieta — Campa Largn/PR.
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APENDICE B - Questionario

Pa

Univaraidade UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA 3
Tuiuti do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Questionario Piloto — Professores (as).

Senhor Professor (a):

Meu nome ¢é Gerson Luiz Buczenko, sou graduado em Historia pela FIES e,
professor do Colégio da Policia Militar em Curitiba. Estou desenvolvendo uma pesquisa no
Curso de Mestrado em Educagdo da Universidade Tuiuti do Parana, sob a orientacdo do
Professor Dr. Geyso Dongley Germinari. Meu objeto de pesquisa ¢ a pratica de ensino de
historia local junto aos jovens da 4 Série ou 3° Ano das séries Iniciais da Educacdo Bésica
e, para a continuidade da minha pesquisa preciso de sua colaboragdo, respondendo a este
questionario. Desde ja, agradego sua compreensdo e colaboragio.

PROFESSORA: B
1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino

2. Idade:

Entre 21 e 30 anos ()
Entre 31 e 40 anos ()
Entre 41 e 50 anos ()
Entre 51 ¢ 60 anos ()
Mais de 60 anos ()

3. Formacao:

() Curso de Magistério. Em qual Colégio?
() Superior Completo. Qual?
() Pos-Graduado(a) Qual?
() Mestre

() Doutor

() Outros

4. Durante a sua formacgao, cursou disciplina voltada para o ensino de histdéria na educagao
basica?
() sim () n8o Lembra-se do nome da Disciplina?

5. Ja realizou ou, atualmente participa de curso ou projeto de formagdo continuada na area
de historia?
() sim - qual? . () ndo

6. Numere as disciplinas de acordo com o grau de relevancia, em sua concepc¢do, para as
séries iniciais da educagdo basica:

() Lingua Portuguesa

() Matematica

() Historia

() Geografia

() Ciéncias
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() Artes
() Literatura
() Educacdo Fisica

7. Marque um “X” nos recursos que utilizou nas aulas de historia:
() Livro Didatico ( ) Mapas ( ) Jornais ( ) Revistas ( ) Filmes

() Objetos Diversos () Fotos de obras de arte ( ) Fotografias

() Livros de Historias Infantis () Aulas passeio () Visitas a Museus
() Midias diversas ( ) Depoimentos/Entrevistas

8. Vocé conhece a proposta pedagdgica do Municipio para o ensino de historia:
() sim () ndo () parcialmente

9. Em sua formagao (graduacgdo) foi ofertada disciplina ou contetido sobre a histéria do
Parana?
() sim () ndo () parcialmente

10. Vocé conhece a historia do Municipio de Campo Largo?
() sim () ndo () parcialmente

Se sua resposta for sim, de que forma acessou esse conteudo:
() Formagao Continuada

() Documentos oficiais

() Internet

() Jornais

() Outros. Pode Citar?

11. Vocé pode citar alguns marcos historicos da cidade de Campo Largo?

12. Vocé pode relatar um conceito de consciéncia historica?

13. Vocé pode relatar um conceito para a Historia?

14. Vocé pode relatar um conceito para identidade historica?




109

15. O jovem que conclui o0 4° Ano ou a 3* Série dos anos iniciais da educagdo basica, em sua
opinido, adquiriu uma consciéncia histérica, em funcdo da formagdo proporcionada da 1* a
4? Série ou do 1° ao 5° ano?

() sim

() ndo

() parcialmente

16. Para vocé, como ¢ trabalhar o ensino de histéria local em sala de aula e, como percebe a
construgdo da identidade historica da cidade de Campo Largo, por parte do aluno?
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APENDICE C — Entrevistas

Professora A

Pergunta: Qual é a importancia de se trabalhar a histéria com o 3° ano? Como
essa historia é percebida pelo aluno?

Resposta: Eu acho que ele ¢ importante sim pra que a crianca se entenda com
participante como agente dessa histdria entdo eu acho que ¢ importante, eu acho
importante comecar, que nem eles come¢cam do 2° ano pelo bairro, 3° ano cidade, 4°
ano estado, 5° ano pais pra que eles consigam entender que ¢ do menor para o maior,
entdo a historia local da cidade eu acho importante acho que muitas vezes ¢ o que a
gente ndo consegue trabalhar aprofundar porque n6s temos muitos conteudos, mas eu
acho que ¢ importante sim o caminho € esse s6 que a gente precisa de tempo ¢ as vezes
como sdo muitas disciplinas e muitos conteudos as vezes ndo da tempo, mas a gente
faz o que pode, a gente tenta.

Pergunta: Com relacio a identidade historica o jovem consegue se perceber como
integrante da historia do municipio?

Resposta: Alguns ainda tém dificuldade, porque as vezes a gente percebe durante as
aulas que alguns tem assim, eles acham que quem faz a historia sdo as pessoas
digamos importantes que ocupam determinados papéis na sociedade entdo eles acham
que somente essas pessoas que sdo que formam a historia, outros j4 conseguem se
entender conseguem entender que a historia deles ¢ importante também que eles fazem
parte que eles tdo construindo a histéria também mas alguns ainda tem essa
dificuldade de achar que somente, por exemplo, os politicos ou as pessoas da
sociedade que tdo em destaque na sociedade alguns ainda acham que sdo so essas
pessoas alguns ainda ndo conseguem se entender dentro dessa historia, mas eu acho

que com o tempo eles conseguem porque alguns ja se identificam.

Professora B
Pergunta: Qual é a importancia de se trabalhar a historia com o 3° ano? Como

essa historia é percebida pelo aluno?
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Resposta: Eu acredito que quando a gente trabalha a historia da nossa cidade com os
alunos eles vao tomar posse daquilo que pertence, porque ¢ muito estranho morar
numa cidade e ndo conhecer a histéria dela. Vocé tem que conhecer a historia do lugar,
porque a povoagdo ¢ desse jeito e ndo ¢ de outro, por exemplo, porque a gente tem
uma maioria de pessoas claras e ndo tem uma maioria de pessoas negras nesse lugar,
entender porque as construgdes foram feitas dessa forma, entdo se apropriar daquilo
construir uma identidade de morador mesmo por mais que talvez a crianga nao tenha
nascido naquele lugar nessa mesma cidade se ela continua morando aqui ela vai ter
que se apropriar do lugar que ela mora das caracteristicas desse lugar e eu acho que a
historia tem esse papel de mostrar porque que nos chegamos dessa forma aqui, o que
aconteceu na evolug¢do do tempo com que fez que a cidade fosse assim, acho que a
unica forma deles se apropriarem € conhecer pela historia a gente percebe uma grande
diferenca de quando a gente era aluno que a gente ndo se apropriou dessa historia a
gente ndo conheceu a histéria a gente ndo entendeu porque que as coisas, o prédio foi
construido assim o que aquela casa 14 no atual Parque Newton Pupi que era o Cambui
0 que aquela casa queria dizer, agora ela tem outras fungdes mas qual foi a fungao que
ela teve, qual foi a funcdo daquele lugar primeiramente, ele ndo teve as fungdes que
ele tem hoje era uma outra fun¢do bem diferente, apesar de trabalhar 14 ter um lugar
para esporte, ter vamos dizer assim ligada a educag¢do, mas 14 tinha outra fun¢do
anteriormente entdo eu acho que se apropriar disso ¢ entender porque que a gente
chegou aqui como ¢ que eu cheguei aqui, eu tenho uma historia pessoal que acontece
junto com o municipio entdo daqui um tempo talvez a minha historia pessoal influa na
histéria do municipio como outras historias pessoais ja influenciaram nessa historia
que a gente esta vivendo agora entdo eu acho que o importante comega por ai, a
importincia comeca por ai.

Pergunta: Com relacio a identidade historica o jovem consegue se perceber como
integrante da historia do municipio?

Resposta: Eu vejo assim eles talvez pra eles seja meio abstrato de certa forma, porque
de certa forma vocé ndo conseguiu mostrar tudo na pratica ndo tem como mostrar
tudo, mas eu acho que o que a gente fala hoje talvez um pouquinho mais 14 na frente

quando for comentado uma outra coisa eles vao lembrar talvez ai eles vao se apropriar
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do conhecimento, talvez o que eu fale agora ndo seja tdo relevante pra eles isso vai

tenha uma relevancia e eles vao se ver como sujeitos dessa historia.
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ANEXO A — Texto fornecido pela professora

5 i 7 Vi 2/

| 1300 J70i7 - Tocls %»«@(9 wmﬂé /%fwm

| ESCOLA MUNICIPAL ANCHIETA — EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
O NEGRO E SEU PAPEL NO MUNICIPIO

A etnia negra é representada pelos descendentes de africanos e africanos que
| foram trazidos como escravos para os trabalhos pesados nas fazendas que existiam
{ no estado do Parana e se estruturaram em grupos familiares no meio rural em alguns

| dos municipios paranaenses principalmente:

* Nos caminhos que hoje conhecemos historicamente como sendo caminho das

tropas para a condugéo de gado e de comércio.

e Nos caminhos onde se localizavam os antigos garimpos tanto de ouro de

lavagem como os de mina.

] caminhos do litoral) por onde chegavam os navios negreiros: Paranagua, -

| Antonina e Morretes).

Hoje esta populagcdo esta distribuida em mais ou menos 100 comunidades,

populagdo esta que sobrevive da agricultura de subsisténcia, caga, pesca e
extrativismo.

Em nosso municipio a comunidade remanescente de quilombo encontra-se no
- distrito de Trés Cérregos, no bairro de Palmital dos Pretos, nome este dado a grande
- quantidade de palmitos existentes nessa regido.

4 A comunidade de Palmital dos Pretos tem aproximadamente 250 anos, esta

localizada a 83 quildometros da sede do municipio de Campo Largo e nela moram mais
"~ de 30 familias.

Estas comunidades se formaram porque os escravos fugiram dos engenhos de
— cana-de-agucar, fazendas e pequenas propriedades onde executavam diversos
— trabalhos bracais.

HERANCA

7 ALIMENTOS: Diversos doces e pratos da cozinha baiana, como cocada, pé-de-
" moleque, quindim, vatapa, acarajé, caruru e feijoada.
~ RELIGIAQ: Crengas religiosas que deram origem a umbanda e ao candomblé.
~ MUSICA: A musica popular brasileira herdou dos negros a sua forga ritmica. A musica
—. Negra deu origem ao samba, maracatu e maxixe.
_ DANCAS: Maracatu, congo ou congada, taieira, quilombo.

VOCABULARIO: Diversas palavras foram herdadas, tais como: banana, cacula,

xingar, fuba, moleque, cachimbo, quitanda, cachaca.

* Nos caminhos dos rios onde se buscavam pedras preciosas (também pelos

el SN
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ANEXO B — Caderno escolar de Historia e Geografia — 1° Bimestre
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‘ ESCOLA MUNICIPAL ANCHIETA - EDULAC O INFANTIL E ENSING FUNDAMENTAL —

NOSSA CIDADE: CAMPO LARGO

1~ A terra que inicialmente recebeu o nome ffha passou a ser chamada “Campo Laraa”
porque era um espaco amplo, com vegetaches rasteiras, contendo pequenos ros.
Portanto, era um lugar que sefvia de apoic aos exploradores de ouro e poUse para 0%
¢ tropeiros que levavam gade do Rie Grande do Sul a Gorocaba, em S30 Paule. -

' 2 Seus primeiros habitantes eram os indios Tinguis e Cabeludoes.

~" Campo Largo é um dos mupicipios mais antiges do Parand. Tendo o inicio de sua -
colonizagdo ainda no sécule XM (dezessete), com @ descoberta das primeiras lavras de
ouro do Brasil,

4y Na busca do ouro, quase toda 2 regifio do municipio foi explorada por garimpeiros; -
sendo alguns deles: Quro Fino, Bateias | Prata, elc.

oo Mais tarde 2 colonizacdo foi fortemente influenciada pelos porfugueses, que iniciaram -
aqui 2 criagdo de gado — pecudria e por oufros imigrantes: poleneses e italiancs. 3

e principalmente na inddstria da cerdmica (azulejos, pises e -

¢ Campo L .g, destaca-s
como “Capital dalouga e da ceramica™

3
loucas), sendo conheacida
<\¢ Na agricultura, 22 culturas de fejfio, batata e cebola tm maier import3ncia e na
fruticultura destaca-se 2 producfo de mach péssego e uva para a fabricagdo de vinho. }

« Também existem as atividades agropecuarias: bovinocultura, suinocufiura, avicultura,
piscicuftura (paixes) a apiculiura (ahethas)
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CAMPO LARGO, A DESCOBERTS,

Ha muito tempn atrds mdiog habitavarm o que & 2 cdade

de Carmpo

Largo. Mas corma emtodn o Bresil o progresso fai chegandn,

Em agosto de 1878 vieram de S50 Pauls alguns bravos homens z

procura e ouro nas teras onde hoje & a

p—

Bgidn de Curitiba, 4ssim

uma tropa safa de S8 Pauln em busea das Mouezas do que
chamavam de "Serdy de Curitba” @ entre &les estava Antonin Luiz, o
Tigre. Fai ele que deseobriv aym pg lucalidade de

tambe & em husgs ——————

de rigu

. e

sses homens foram descabrinds Campo Largo, Momes

de varias localidades evistentes até hoje vieram daquela éposa comp:

Sera da Prata, Bateias, Ouro Fino, ete. Foi Tigre quem morou ng

fazenda do Tamandug, e porld ele ficou até o fim

elos seus digs. W uit

tempo depois, o f

enda foi leiloada juntamente com outras terras da

T regifio. Jodo Antonio da Costy arrematouy o Campo da llha & nagusle |

rmomento deiiou slaro gqus doana g propriedade para Mossa Senhorg

da Piedade. doaguim Lopes Cascals construiy o frirmeira casa do
poveads, ande abrigou a imagem da Santa até g construgdo de ym

‘ termplo. Jofo Artonia da Costa e seys genmusJoaguiml.opes Cageals

Alferes José Pinto o Ribeira

unes sio reconhecidos COMD 0%

W ihel L1 bt

UUUUVUVUUUUVUUUUVUUVUVULGGGGG B 6 6 6

fundadores de Campéilarga.
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