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Incluir é viver a beleza da diversidade

Incluir é viver a beleza da diversidade,

E respeitar as nossas muitas diferencas.

E superar limites

E compreender nossas distintas realidades.
Incluir é agir.

Incluir é aprender hoje, amanha e sempre
A conviver com nossas incompletudes,
Acreditando que podemos evoluir

Se para isso conjugarmos o verbo agir.
Incluir é sentir.

Incluir € verbo/acao pela busca de irmos além
Da simples integrag&o e aceitagdo: € movimento
De inteireza, de inteira interacéo,

De corpo, alma e sentimento.

Incluir é viver.

Incluir é viver acreditando que como humanos,
Podemos sempre seguir adiante:

Se nossa realidade imediata nos limita,

Boas doses de sonho alimentam um outro dia.
Incluir é aprender.

Incluir € aprender a estar em processo

Dindmico e permanente de busca, de aprimoramento

Sabendo-se ser, toda hora, todo dia Ser em construcao
Aprendendo com Ana, Paula, Maria, Pedro, Antbnia, Freire e Jodo.
Incluir é pensar.

Incluir € verbo/acédo quando juntos estamos,
Em qualquer idade,

Agindo, sendo, vivendo e pensando
No como fazer para (re)aprender

A viver com amorosidade.

Incluir € verbo/acao quando deixarmos
Um pouco de lado o simples falar

E passarmos com amor, coragem,
Ideal e muita vontade, a agir.

Incluir é agir.

(Beauclair, 2007)



RESUMO

A dissertacdo integra a linha de pesquisa “Praticas Pedagogicas: Elementos
Articuladores” do Programa de Mestrado em Educagéo da Universidade Tuiuti do
Parana. Teve como objetivo geral discutir a relagdo entre as crencas docentes e as
intencbes pedagodgicas no contexto da educacao inclusiva, com base em estudos
académicos. Sendo um tema pouco discutido, no ambito académico e cientifico, das
escolas e universidades, a pesquisa sobre a abordagem das crencas dos docentes
sobre a incluséo foi realizada por meio de uma revisao bibliografica. Assim, teve como
foco a selecéo de pesquisas oriundas de mestrado e doutorado na area de Educacéao.
Desse modo, a pesquisa buscou problematizar: quais sao as principais abordagens
discutidas na literatura académica sobre as crencas docentes e as intencdes
pedagdgicas no contexto da inclusdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental? De
acordo com as leituras realizadas na pesquisa, sabe-se que a inclusdo de criancas
gue podem e devem frequentar as escolas regulares deixam docentes apreensivos
em relacdo ao convivio e ao seu desenvolvimento. Assim, considera-se que sempre
teremos criangas e estudantes com algum tipo de necessidade educacional especial,
as escolas devem se preocupar no acolhimento desses alunos e estar preparadas
para as diversas situacfes que esse discente apresente. Nessa perspectiva, esta
dissertacdo ampara-se nos conceitos de crencas, de acordo com Souza (2020); sobre
as concepc¢des pedagoégicas, com Pich (2010); e insere-se no contexto das praticas
pedagdgicas, na Otica de Franco (2016). Portanto, por meio das varias leituras foram
encontradas informacdes sobre as crencas docentes referentes a inclusdo escolar,
sobretudo acerca das inquietacfes dos docentes — uma delas teve a inclusdo como
uma problematizacdo no campo escolar a ser debatido constantemente para que, por
meio da educacgéo, todos os discentes fossem contemplados. Todas as crencas
revisadas nas pesquisas sao baseadas em direitos e, principalmente, deveres de cada
um: docente, familia, equipe escolar e diretiva, enfim da comunidade escolar. Essas
crencas, sendo elas com dimensdes positivas ou hegativas, S0 necessarias para que
haja uma adaptacdo da escola, tendo um planejamento flexivel que atenda as
exigéncias das complexidades humanas, para que assim seja possivel éxito nas

intencdes pedagaogicas.

Palavras-chave: crencas docentes; praticas pedagogicas; educacao inclusiva.



ABSTRACT

This dissertation is part of the research line “Pedagogical Practices: Connecting
Elements” within the Master’'s Program in Education at the Universidade Tuiuti do
Parana. Its primary objective was to discuss the relationship between teacher’s beliefs
and pedagogical intentions in the context of inclusive education, based on academic
studies. Given that this topic is rarely addressed in the academic and scientific domains
of schools and universities, the research on teacher’s beliefs about inclusion was
conducted through a bibliographic review. The focus was on selecting studies from
master’s and doctoral research in Education. Thus, the study sought to explore the
following question: What are the main approaches discussed in the academic literature
regarding teacher’s beliefs and pedagogical intentions in the context of inclusion in the
early years of elementary education? According to the readings conducted during this
research, it is evident that the inclusion of children who can and should attend regular
schools often leaves teachers apprehensive about their integration and development.
It is considered that there will always be children and students with some form of
special educational need, and schools must be prepared to welcome these students
and address the various situations they may present. From this perspective, the
dissertation is grounded in the concepts of beliefs, as discussed by Souza (2020);
pedagogical conceptions, as presented by Pich (2010); and pedagogical practices, as
framed by Franco (2016). The research revealed insights about teacher’s beliefs
regarding school inclusion, particularly concerning their concerns - one of which is the
need to continuously debate inclusion as a critical issue within the school context so
that all students can be considered through education. All the beliefs reviewed in the
studies are rooted in the rights and, especially, the responsibilities of all stakeholders:
teachers, families, school staff, administrators, and the broader school community.
These beliefs, whether positive or negative, are essential for schools to adapt by
implementing flexible planning that meets the demands of human complexity, thereby

enabling success in pedagogical intentions.

Keywords: teacher’s beliefs; pedagogical practices; inclusive education.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo foi realizada no contexto do Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parana (UTP), na linha de
pesquisa de “Praticas Pedagdgicas: elementos articuladores”. A pesquisa apresenta
as crencas dos professores em relacéo a inclusdo escolar nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, onde as crencas serdo mapeadas em producdes cientificas/estudos
bibliograficos. Nesse contexto, a pesquisa fundamentou-se em multiplas leituras sobre
crencgas de professores sobre inclusédo escolar, sejam elas positivas e/ou negativas,
referente ao que os professores acreditam ser o melhor para a educacao inclusiva nas
escolas, nas salas de aulas.

Tem-se por objetivo geral discutir a relacdo entre as crencas docentes e as
intengcdes pedagogicas no contexto da educacdo inclusiva, com base em estudos
académicos. Dessa forma, com base nos objetivos, obtivemos éxito nos resultados
encontrados, sendo eles: identificar os principais enfoques na literatura académica
sobre as crencas docentes e as intencgdes pedagogicas no contexto da incluséo;
descrever as dimensdes legais que permeiam a inclusdo educacional; e sistematizar
as principais dificuldades e desafios encontrados pelos professores no processo de
inclusdo, conforme apresentado na literatura.

Procura-se estudar e compreender as crencas dos docentes de estudantes
com algum tipo de necessidade educacional especial por meio da inclusdo desses
alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de acordo com as varias leituras
realizadas. E um tema pouco discutido dentro das escolas e universidades, e a
abordagem sobre as crencas dos docentes de incluséo se insere como uma revisao
bibliografica. Refere-se a como buscar pesquisas de mestrado e doutorado na area,
acerca do que ja foi produzido academicamente, podendo compor uma base de
estudos gue tecem conhecimentos sobre a abordagem.

Falar sobre crencas dos docentes referentes a inclusdo de criancas com
deficiéncia exige pensamento conciso, pensamentos que nos dirigem, quando surgem
davidas e procuramos aqueles pensamentos ou conhecimentos formados, os que
norteiam os professores durante os planejamentos, e é tudo aquilo que os direcionam,
que acreditam ser o certo, o melhor. Compreende-se, assim, que, com esta pesquisa,
docentes e familias tenham acesso aos conhecimentos selecionados e analisados,

oportunizando o repensar das praticas pedagdgicas na escola inclusiva atual. Um
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problema desafiador que surge nesse dominio é a crenga formada pelos docentes em
relacdo a educacéo inclusiva.

Abordar as crencas dos docentes em relacdo a inclusdo de criangcas com
deficiéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental exige uma analise aprofundada,
ja que eles participam e formam o conjunto de pensamentos e conhecimentos que
guiam suas praticas pedagolgicas. Essas opinides, muitas vezes inconscientes,
influenciam diretamente o planejamento e a execucdo das atividades educacionais,
refletindo aquilo que os professores consideram o mais correto e eficaz para promover
a inclusdo. No entanto, essas concepc¢des podem ser desafiadas quando surgem
davidas ou novas demandas no contexto escolar inclusivo.

Diante do exposto, busca-se responder, neste estudo: quais sdo as principais
abordagens discutidas na literatura académica sobre as crencas docentes e as
intengbes pedagogicas no contexto da inclusdo nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

Diante do problema exposto, o docente, em sua inquietacdo ou dever em
cumprir sua funcdo com afinco, se desdobra entre entender o que e como fazer para
gue todas suas duvidas e anseios sejam mais faceis de compreender e se tornem
realidade. A familia, por outro lado, preocupa-se com as demais terapias, realizadas
com equipes de profissionais multidisciplinares fora do contexto da escola. Com essa
parceria, a acdo e o trabalho do docente se tornam mais praticos, dando mais
tranquilidade na execucéo de suas atividades pedagdgicas.

Nesse contexto, foram analisadas pesquisas em relagédo a temética central do
estudo. Estima-se que a pesquisa possa contribuir com a realidade de escolas e
sujeitos que busquem respostas as duvidas referentes as crencas formadas durante
todo o percurso da educacéo inclusiva. Tendo uma boa base sobre crencas, destaca-
se que seu significado ndo é religioso e sim instrumento de anos de aquisicdo de
conhecimentos e formacbOes de pensamentos que norteiam o resto dos anos
profissionais que virdo. Dessa forma, as crencas formadas pelos professores ao longo
de sua jornada de trabalho e seu percurso na docéncia € sua base para um

movimento, um planejamento eficaz.
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1.1 JUSTIFICATIVA

A escolha por esse tema surge das inumeras reflexdes acumuladas ao longo
das experiéncias adquiridas nos anos de atuacdo na educagdao, bem como das
guestdes que continuardo presentes até o fim da trajetéria, tanto durante o exercicio
profissional quanto apds a aposentadoria. Esses anseios foram construidos ao longo
da caminhada docente na Educacdo Basica, especialmente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e estdo profundamente relacionados as crencas da autora sobre
a incluséo escolar.

A inclusdo escolar é lancada aos docentes como se eles tivessem
conhecimentos extraordinarios em relacdo a pedagogia usada com uma eficiéncia
inata. Considera-se, portanto, que a pratica pedagogica vem se transformando,
aperfeicoando e se adaptando ao longo dos anos.

Indagacdes foram surgindo sobre como fazer, no que acreditar e no que falam
ou leem na pratica. O verdadeiro tanto faz comeca a rodear seus pensamentos e
sabemos que no chdo da sala de aula tem mais um aluno que anseia por
aprendizagem tanto como nos, professores, ansiamos por estudos e leituras que nos
norteiem.

No inicio foi meio desconexo, o que falar sobre a crenca do docente. Defini-la
se tornou um passo obrigatorio, foi um passo para mostrar a todos que essa crenca
gue falaremos néo era religiosidade e sim no que acreditamos ser o melhor para o
momento oportuno.

Entdo, como critério inicial, comecamos a procurar por teses e dissertacfes
nesse sentido e ndo estava muito facil, até conhecer Beck (2022), ela abriu nossos
olhos e deu a saida que precisdvamos. Ao estuda-la, conseguimos entender melhor
e passar para 0s demais nos primeiros passos, nos seminarios que participamos. A
partir das leituras sobre definices de crencas, foi tudo bem mais fécil e claro, muitos
artigos foram achados, muitas dissertacbes com quase a mesma finalidade de mostrar
gue os docentes tém suas crencas, seus pensamentos formados.

Percebeu-se a necessidade de uma busca mais aprofundada, mais cientifica
no tema da educacéo inclusiva nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim, a
busca e a iniciacdo do mestrado foram um dos grandes passos dados. Entre uma
pesquisa e outra, descobriu-se na Universidade Tuiuti o Mestrado em Educacéo, que

além de garantir um ensino de qualidade que ajuda a responder varias inquietacdes
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sobre a educacgdo inclusiva através das leituras e pesquisas ja existentes na area,
também garante uma elevacédo de nivel em questao de cargos e salarios na Prefeitura
Municipal de Paranagua.

A medida que o tempo passava, decisées foram tomadas, e iniciou a formagéo
da autora em nivel de Ensino Médio, técnico em Contabilidade. N&o dando
continuidade a essa carreira, seguiu em frente fazendo outras pesquisas e tentando
outros rumos. A realizacdo do curso de Pedagogia, foi um passo inicial na vida
académica e cientifica em educacdo. No segundo ano, sentindo-se perdida em
relacdo as matérias, cursou magistério sequencial a noite no Instituto de Educacéo,
ao lado da Faculdade, em periodos distintos, tarde e noite, um complementando o
outro. Com muito esfor¢o, terminou os dois cursos, formando-se em dezembro de
2005.

O comecgo de seu trabalho profissional foi como estagiaria em 2006 e ja realizou
0 concurso do municipio, assumiu seu primeiro concurso em marco de 2007 e seu
segundo concurso em junho de 2013. Hoje, com 17 anos de docéncia, com muitos
cursos, muito mais conhecimento na area de educacéao, realizada, porém, com muita
vontade de aprender ainda, sede de busca.

Durante todos esses anos de magistério, nunca a vontade de aprender foi tao
forte, pois 0 numero expressivo de inclusdo nas escolas municipais vem crescendo a
passos largos, entdo, ou se aperfeicoa para conseguir aprimorar seus passos ou fica
devendo como docente.

Sendo assim, com base nos estudos realizados, foi possivel identificar que a
inclusdo ndo é responsabilidade de um grupo especifico, mas estima-se que seja
efetivada em todos os lugares, como nas familias, nas pracas, nos shoppings, nos
supermercados, nos shows, nas apresentacdes, nas novelas, nas instituicbes de
ensino, e é na escola que esse aluno vai aprender a desenvolver todas as habilidades
para socializar com o mundo sem preconceitos, sem diferengas. E os docentes devem
estar preparados para isso, estudando, criando e colocando em prética as crencas e
0S pensamentos que acreditam ser o melhor para a educacéao inclusiva. A busca por
crengas, no que o docente acredita, mexe com todas as estruturas do docente, faz
movimentar a favor da mudanca, das insercdes nas escolas.

Essa busca faz com que os docentes compromissados com 0 amanha sempre
se coloquem a disposicdo dos colegas para caso surjam duvidas referentes a

documentos, leis, como pode ser feito, entdo, essa vontade ultrapassa a sala de aula,
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faz parte da escola em sua totalidade. Dentre muitos docentes, poucos buscam o
mestrado, doutorado ou cursos na area para conhecimento e nédo so para elevacao
de cargo e sim para realizacéo profissional, para saber que tentaram. Muitos docentes
realizam varios cursos na area da educacao por conta propria, como cursos oferecidos
pela Secretaria de Educacdo Municipal de Paranagua.

Com todos esses devaneios, veio no ano de 2020 e 2021 a pandemia,
extremamente desafiadora para todos os educadores, professores e educacdo em
geral, mas como sempre eles deram conta do recado. Eles se aperfeicoaram,
buscando ag¢des que facilitassem seu dia a dia.

Essa diversidade de comportamentos inquieta o docente, faz com que ele
busque estudos, escritos e documentos sobre a inclusdo e como deve aplicar em sua
sala de aula. Assim, academicamente essa busca através do mestrado ir4
proporcionar mais esperanca que alimentara as crengas que ja existem e fard com
gue docentes e leitores repensem o0 que ja sabem e trard inquietacdes,
proporcionando ao docente uma parte do alivio que ele s6 tem quando consegue fazer
0 que nao da certo em resultado positivo.

Profissionalmente, cursar o mestrado ajudara a enfrentar novos caminhos que
surgirdo com novos métodos e ensinos, através das novas crencas que seréao
formadas através do estudo no Mestrado em Educacao. A pesquisa também ajudara
a outros mestrandos, docentes e estudantes que buscam nas crencas dos professores
respostas de inquietacdes sobre a inclusdo, sobre o aluno incluso, sobre desafios que
envolvem a inclusao escolar. Ainda assim, quase nada impede um docente de buscar
melhorar, muitas coisas se passaram, muitos desafios se formaram, mas a esperanca
s6 cresce. Porque o que tem ainda ndo chegou ao fim. Almeja-se muito mais.

Por essa sede de respostas, o docente, a professora, a tia, a autora, buscou
um meio a mais para suas aflicées. Lendo, relendo, buscando, pesquisando. Dentre
as buscas, muitos autores foram aparecendo, caminhos antes obscuros agora a luz
de coisas aprendidas, de novas crencas formadas, com ideias para 0s proximos
passos.

Sendo assim, dentre 0s autores pesquisados para esta pesquisa alguns foram
publicados ha 20 anos, porém, seus ensinamentos e seus trabalhos sdo ainda
colocados em pratica atualmente, seus pensamentos sdo tao atuais quanto as leis
gue os regem. Ainda sdo muito consultados. Com base nas leituras realizadas e

pesquisas eminentes, temos as crencas de um amanha melhor para a educacao inclusiva.
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2 CAMINHOS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario realizar uma série de
leituras sobre as implicagdes dos professores em relagcdo ao processo de inclusao
educacional. Autores como Anjos (2013, 2016), Beck (2022), Freire (1996), Garcia
(2007), entre outros, forneceram contribuicdes teoricas significativas que auxiliaram
na construcao de uma base soélida de informacdes sobre a inclusédo nos Anos Iniciais
da Educacédo Bésica, do pré-escolar ao 5° ano do Ensino Fundamental.

A pesquisa desenvolveu uma abordagem qualitativa, exploratéria e descritiva,
com o objetivo de apresentar as crencas docentes sobre o processo de inclusédo
educacional na Educacdo Baésica, em especial, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, por meio de uma andlise aprofundada das implicacdes docentes sobre
a inclusédo educacional. Para garantir o rigor metodoldgico, foi realizada uma revisédo
bibliografica com foco em investigacGes publicadas entre 2000 e 2023. As fontes
utilizadas incluiram teses, dissertacdes e livros relevantes para o tema, selecionados
de bases de dados académicos, como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), SciELO e periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes).

Os critérios de inclusdo das fontes foram: (i) trabalhos académicos que
abordassem a inclusédo educacional nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; (ii)
estudos que investigassem as praticas pedagdgicas de professores em contextos de
educacéo inclusiva; e (iii) publicagbes que discutissem o papel do docente na
implementacdo de praticas inclusivas. Foram excluidos estudos que tratassem de
inclusé&o educacional em niveis de ensino superior ou que ndo apresentassem relacao
direta com o tema das parcerias docentes.

Esta analise da literatura visa ndo apenas consolidar o conhecimento existente
sobre o tema, mas também oferecer novas perspectivas e reflexées sobre as praticas
pedagogicas inclusivas, com base nas contribuicbes dos docentes que atuam nos
Anos Iniciais da Educacao Basica.

Dessa forma, com base nos objetivos, obtivemos éxito nos resultados

encontrados, sendo eles:

¢ identificar os principais enfoques na literatura académica sobre as crengas

docentes e as inten¢des pedagdgicas no contexto da incluséo;
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e descrever as dimensdes legais que permeiam a incluséo educacional;

e sistematizar as principais dificuldades e desafios encontrados pelos

professores no processo de inclusdo, conforme apresentado na literatura.

Logo apés o inicio das leituras, tentamos deixar clara a diferenca da crenca que
estamos abordando e a crenca religiosa que todos pensam que € a mesma. Beck
(2022) abriu um novo caminho que jamais deixaremos de percorrer.

Apos as leituras realizadas e o estudo em andamento, quase finalizado, darem
embasamento ao conhecimento sobre crencgas dos docentes, comecaram o0s estudos
sobre as visdes dos docentes sobre a inclusdo e seus planejamentos, 0 que 0s
norteiam como base e estudos. E, por fim, realizou-se a discusséo sobre os casos que

obtiveram sucesso na inclusdo escolar neste periodo.

2.1 PROCEDIMENTOS E DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa se organiza por meio da selecdo em bancos de pesquisas
brasileiros, livros selecionados durante o cumprimento dos créditos do programa de
mestrado e dissertacfes e teses de mestrado com delineamentos préximos a
abordagem principal desta dissertacdo, no caso, a inclusdo, o docente, a escola
inclusiva, os primeiros anos do Ensino Fundamental, seus anseios e conquistas,
pensamentos e sonhos, acdes de construcéo etc.

Salienta-se que a maioria dos pensamentos nesse sentido foram estudados
primeiramente por psicologos, e tendo essa observacédo, as leituras foram ficando
cada vez mais féaceis e as buscas também. Nesse interim, com as orienta¢fes, com
os estudos e com as trocas com colegas do mesmo curso, a pesquisa foi caminhando.
Assim, as leituras foram se completando, foram fazendo sentido, principalmente
guando se aborda a criacdo de novas crengas com 0S cCompassos gque a pesquisa € a
prépria escola foi evoluindo, com concepcdes e necessidades sociais e educacionais
adaptativas.

Para tal discussao de saberes e letramentos cientificos, deve-se levar em conta
todos o0s anseios, esperancas, realidades expostas, teorias e concepc¢des
aprofundadas que colaboram para pensar criticamente a abordagem. Devemos
entender que serdo varias leituras e varios docentes, cada um com uma inquietacao,

cada um com um pensamento formado, sentimentos e sentidos formados mediante
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anos de experiéncias vividas.

Compreendendo que a inclusédo, que antes parecia mais dificil, foi se tornando
um pouco menos dificil, a execucao das atividades e dos planejamentos nas escolas
se tornaram bem mais reais, nada de ilusionar a inclusédo, € um caso muito sério, tem
gue ser tratada como tal. Consideraremos, entao, itens relevantes para esta pesquisa:
a vivéncia, as experiéncias vividas e as formacfes pelas quais passaram, para
sabermos de fato quais crencas dirigem esses docentes, quais crencgas 0s inspiram
ou ndo. E é através deste estudo que teremos varias inquietacdes respondidas e, com
certeza, novas se fardo e, consequentemente, até respondidas aqui mesmo.

Nesse processo, ndao foram ignoradas as leituras pequenas, porque muitas
vezes é nelas que acharemos varias respostas. Isso porque professores pedem ajuda
por meio da escrita de textos, teses e dissertacdes, onde eles colocam seu problema
ou problemas e buscam ajuda em leituras, conhecimentos e direcionamentos para
gue sua pratica seja, de fato, agradavel e tenham sucesso. Compreender e entender
como seguir em frente € a melhor solucdo para continuar e néo desistir diante das

varias inquietacdes que surgirem.
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3 CRENCAS: DAS CONCEPCOES E SUBJETIVIDADES

Esta secdo abordara a visao de Pich (2010) sobre concepcdes. Esse autor traz
como significado da palavra concepcao aquilo que surge do ato de gerir, gestar, criar.
No caso das crengas, sao todas as crengas criadas por meio de toda vivéncia do
professor em sala de aula ou fora dela. No caso, conceber pensamentos, vivéncias,
experiéncias e crencas de ensino, de planejamentos e de tudo que envolve a
educacao.

De acordo com Pich (2010, p. 145):

[...] “conceber” € uma operagédo da mente, um modo de pensar especifico do
gual se esta ou se pode estar consciente. Porque € uma operagéo da mente,
“concepcgao” é uma agéo, e essa s6 pode provir de algo que é “vivo” e “ativo”.
“Concepcgao” supde um “poder no ente que [a] opera”. Sendo ela ademais um
poder “original” e “natural” (constituinte) da mente, ndo adquirido, ela pode
ser chamada de “faculdade” da mente. Uma “concepg¢do” como ato de
conceber é uma “coisa na mente” porque esta € o seu sujeito em todo e
qualquer individuo — um sentido basico da diferenga entre coisas “interiores”
e “exteriores” é a diferenca entre ter a mente como sujeito e ndo a ter como
sujeito. Conceber uma coisa exterior €, de pronto, ter na mente uma operagao
cujo sujeito portador, pois, € a prépria mente e cujo objeto é a coisa exterior.

Pich (2010) salienta que ‘concepcado’ pode ser entendida como o ato de
conceber, ou seja, a criacdo de novos pensamentos com base em ideias ja existentes.
Ele também observa que esse processo nao se aplica diretamente as crencas, Visto
gue essas sao pensamentos ja formados. No entanto, Pich discute as crencas ao
integra-las a ideia de concepc¢éo, explicando como elas podem ser reinterpretadas ou
transformadas no processo de criacdo de novos pensamentos. Sobre isso, Pich

(2010) ressalta que:

Essa crencga, além disso, € basica ou imediata: ela ndo se deve a nenhum
tipo de raciocinio ou argumentacéo, e a sua verdade evidente ndo € devida
inferencialmente a nenhuma outra proposi¢éo e a nenhum outro principio. A
confianca nos sentidos para se obter uma crenca verdadeira, imediata e
evidente sobre 0 mundo exterior existente e presente esta garantida pelo
carater naturalmente néo falacioso das opera¢des mentais humanas, e isso
equivale a um primeiro principio do senso comum ou tomado por garantido.
Um juizo perceptual tem verdade evidente sobre o seu objeto enquanto tipo
de operacdo mental, e a origem definitiva de sua evidéncia é um principio
primeiro do senso comum sobre a prépria percepgédo (Pich, 2010, p. 153).

Essa relagdo que Pich discorre sobre o mundo interior e 0 mundo exterior € a

criacdo, a jungdo, a soma dos pensamentos do pré-conceito, daquilo que ja ouvimos
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falar, que ja vimos, mas ndo vivenciamos, somando aos pensamentos que vao se
formando, materializando, transformando e inovando essa juncdo de sentidos, de
realizacdes. Sao acbes de mudanca, de transformacado, de sentir a necessidade de
fazer diferente, com base no que ja se conhece. E uma mistura de buscar o novo com
base no que ja se tem, no que se conhece.

Assim, também, conceber novos pensamentos, novas a¢des, hovos caminhos
a serem trilhados com busca no que se ja passou e adaptando-se ao novo, até
perceber o que é necessario para ver o que ja se sabe e 0 que tem de novo. Sao
adaptacdes do mundo interior com o mundo exterior. Nessa linha, Pich (2010) destaca

que:

Toda percepc¢éo inclui concepgédo do objeto exterior como envolve juizo sobre
o objeto exterior. A percepcéo, pois, pode ser vista como complexa, porque
engloba desempenhos cognitivos que podem acontecer separadamente;
isso, porém, ndo implica uma composicdo, porque o desempenho da
percepcao € unico: especificamente o juizo perceptual. Ela envolve, contudo,
uma forma da concepcéo, a do objeto exterior material, que, em comum com
o relato da mera concepcéo de objetos externos, € o I6cus da anélise de como
a mente tem em absoluto relacdo com 0 mundo exterior. Para esse propésito,
a mera concepcdo do objeto exterior e a concepcédo desse objeto por um
sujeito percipiente se prestam ao mesmo propésito e exigem a mesma
fundamentacgéo. De resto, € uma questéo dificil posicionar-se sobre a tese de
gue, na maioria dos casos, concep¢Bes de objetos exteriores geram ou
associam-se a geracdo de juizos perceptuais, seja se 0 mecanismo da
percepcao procede de maneira espontdnea ou com intencdo (Pich, 2010, p.
154).

E por meio da percepcdo que se faz o ato de conceber, gerando novos
pensamentos, novas crengas, com ou sem intencao de criar pensamentos, somente
por si s6 criando. As concepcdes de novos pensamentos sdo ou com base no que nao
se sabe ou no que tem nocdo. Sao formados com base nesse sentido. De acordo com
Pich (2010, p. 155-156):

De todo modo, definir “concepgao” como “apreensao simples” nao é oferecer
uma definicao logica, pois aquele é s6 um nome ou uma descricdo para uma
operacao simples da mente, e opera¢des simples da mente ndo sédo passiveis
de definicao logica. A “nogao distinta” delas s6 é conquistada por atencao.
Ganhar uma nogao distinta da concepgéo consiste em “explicar algumas das
suas propriedades”, apontando em especial para equivocos que teorias e
filosofos adotaram sobre ela. Em primeiro lugar, a concepcao é um
ingrediente de toda operacdo mental: para crer perceptualmente, para
lembrar, para raciocinar, para exercer qualquer poder ativo (mesmo aqueles
gue nao sdo propriamente intelectuais), a concepcdo € uma condicao
necessaria. Ainda assim, a concepcdo pode encontrar-se “nua”’, em si
mesma, € aqui ela é a “apreensao simples” ou “a mera concepg¢ao de uma
coisa”. Em segundo lugar, como apontado acima, na “mera concepg¢ao”, nao
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ha nem verdade nem falsidade, qualidades que sé podem pertencer a juizos
e/ou proposicoes.

Cabe destacar que, para conceber, nada é simples, tudo que gera
transformacéo € concepcdo. Nao sdo atos simples que o fazem, sdo mudancas que
transformam, que fazem marcas, que trazem resultados. S&o os ditos pré-conceitos,
0 que talvez seja fato ou ndo, conhecimentos que temos através de outras pessoas,
sem ter vivido aquilo. Concebemos pensamentos sem té-los realmente, sem saber se
€ verdade ou mentira.

De acordo com o pensamento de Pich (2010, p. 157):

Conceber é um modo de pensar; dizendo isso em uma figura de linguagem,
a concepgao é “uma imagem [na mente] da coisa concebida”. Sem duvida,
‘imagem na mente” € uma expressdo metaférica, pois sabe-se apenas que
na mente ha pensamento, e dizer que ha ali uma imagem é uma expressao
figurativa. Enquanto mantém o sentido analdgico Util dessa forma de
expressao, Reid rejeita a opiniao de que essa “imagem na mente” seja real,
no sentido de ser “o objeto imediato da concepgao” e, ao mesmo tempo, outra
coisa que o ato de conceber uma imagem. O senso comum, insiste-se, revela
que “concepcdo de uma coisa” e “imagem de uma coisa na mente” sdo
somente duas expressfes que significam uma e a mesma coisa, a saber, 0
ato mental de conceber algo: no ato mental, ndo ha o ato mais um objeto
mental desse ato; ha o ato somente. Se uma andlise dos elementos légico-
metafisicos da concepc¢do pode ser feita, revela-se que ela pressupde o
sujeito de atos mentais e o ato mental.

Para tanto, a concepcéo de uma ideia nada mais é que imagens que o cérebro
cria, sdo pensamentos em imagens, 0 que pensa e torna uma imagem criada,
concebida, daguele pensamento sendo colocado em prética. No que pensamos, ja o
criamos e 0 vimos em pensamento para dai ser colocado em pratica, formalizando o
resultado esperado ou ndo. O objetivo sempre é ter como resultado o que se espera,
porém, pode ocorrer algo que transforme e o resultado pode ser outro e ndo o
esperado. Da mesma forma, para Pich (2010, p. 159):

[...] a concepgdo das coisas individuais aparece em graus, “forte e viva” ou
“fraca e languida”. Essas sdo qualidades de concepgbes das quais todo
sujeito cognoscente tem consciéncia. A vivacidade e forga, e seus contrarios,
podem ligar-se outras qualidades como “agradavel” e “desagradavel’, ou
mais simplesmente emocdes opostas, que, presentes, ddo maior ou menor
vivacidade, em sentido positivo ou negativo. Por certo, uma concepgao “viva”
€ respectiva comumente a objetos familiares; no caso humano, as
concepcdes de objetos visiveis sdo em geral “as mais vividas”. De fato,
vividas, além de distintas, s6 as concepgdes de coisas individuais podem ser
(sejam elas imaginadas ou reais), ndo as abstratas.
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Como todo pensamento, toda acéo, ao pensar nela, algumas agdes deram
resultados ndo esperados e assim foram transformadas em pensamentos fracos ou
sem forca, ao contrario daquelas que deram certo e que quando surgem pensamentos
logo vém a mente como bom resultado, forte e esperado.

Pensamentos fortes, pensamentos fracos, pensamentos positivos,
pensamentos negativos, todos fazem parte da concepcéo de pensamentos, de novas
crencas, em relacdo aos novos passos a serem dados, ai a importancia de ja ter essa
concepcao do certo e do errado ou da incerteza, porque € através dessa duvida que
muitas vezes se tenta novamente. E as vezes pode ter diferentes resultados, positivo
ou negativo, mas € colocando em prética que podemos saber.

Confirmando esse pensamento, para Pich (2010, p. 159):

Os ingredientes simples da concepcdo sdo sempre estruturados e trazidos
ao conhecimento pela “Natureza”, por meio de outra faculdade que néo a
imaginacdo. Assim, concep¢bes simples sdo recebidas pelos poderes
humanos a partir da Natureza mesma — a imaginacéo precisa da recepcao
de qualidades primarias e secundarias, nada podendo criar sendo a partir do
que recebe na qualidade de “ingredientes” ou “concep¢des simples”, ainda
gue essas ndo sejam aquelas que sdo apresentadas, originariamente, de
forma imediata pela “Natureza”. Necessita-se de tempo e andlise para
distinguir — em verdade, abstrair no sentido de separar de outros aspectos ou
de um todo — atributos e relac@es dos objetos da natureza, discriminando-os
e, entdo, denominando-os sob significado especifico para a comunicacao e o
uso linguistico geral.

O autor destaca que os pensamentos sao criados a partir de nossas vivéncias
e isso inclui o que enxergamos, 0 que estudamos, 0 que lemos e as aquisi¢oes que
vieram de fora, externas, que ao somar ao interior chega-se a um resultado, um meio
diferente, ou igual, para transformar o meio. Para tanto, reflete-se o que vivenciou, o
que se sabe.

Ademais, toda ideia, todo pensamento necessita de reflexdo, necessita de ser
estudado, para tentar saber se dara certo ou ndo, se vale a tentativa de ser colocado
em pratica, se o aluno com deficiéncia estara de fato contemplado com todos esses
pensamentos colocados em prética.

Ainda de acordo com Pich (2010, p. 160), “em resumo: a concepg¢do é um ato
mental e diz respeito a um objeto, existente ou ndo; ela supde um sujeito cognoscente
e tem termo em um objeto distinto do ato mental”. Somente pensando e concretizando
sabe-se o resultado que dara. Todo pensamento concebido é guardado para que em

algum momento seja colocado em pratica, e, assim, s6 desse modo, € possivel saber
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se ele realmente é imaginario ou real.

Existe o cuidado em colocar em pratica 0 que nunca foi feito e sim criado
somente em uma ideia, cuidado redobrado, porque o resultado é inexistente, podendo
ser o resultado ou muito ruim ou 6timo, mas a davida € certa, é fazer acreditando que
dara certo, crendo, criando assim uma nova crenga, um novo pensamento.

Sobre a subjetividade, Silva (2009) descreve como:

Na psicologia, termos como subjetividade, individualidade, personalidade e
identidade sdo comumente usados seja para se referir ao objeto de estudo
dessa ciéncia, seja para designar processos e/ou resultados que compdem
ou auxiliam na compreenséao do objeto da ciéncia psicoldgica (Silva, 2009, p.
169).

Subjetividade é algo seu, do individuo, do que cada um adquiriu, um
conhecimento Gnico e ndo duvidoso acerca do que vivenciou. E o resultado de um
longo tempo de buscas, de vivéncias, de realizacdes e de concretizacdes, chegando
no fim com resultados negativos e positivos.

Sdo ideias que pertencem ao individuo, apropriagcbes de criagbes de
pensamentos, isto é, o individuo é constituido de uma evolucdo constante, de
conhecimentos, desde que abre os olhos até o deitar, no dia a dia. Vai se
diferenciando dos demais individuos, conforme suas emocgdes, seu desenvolvimento,
até por questdes bioldgicas, o que acaba definindo o que o ser humano é, tem, possui.

Assim, Silva (2009) relata:

Muitos psicélogos utilizam atualmente o termo subjetividade, mesmo aqueles
gue buscam os pressupostos teérico-metodoldgicos na psicologia histérico-
cultural, com as mais diferentes definicdes, sem um consenso sobre o que se
entende, de fato, por ela. Geralmente, subjetividade é entendida como aquilo
gue diz respeito ao individuo, ao psiquismo ou a sua formacéo, ou seja, algo
que é interno, numa relacao dialética com a objetividade, que se refere ao
que é externo. E compreendida como processo e resultado, algo que é amplo
e gue constitui a singularidade de cada pessoa (Silva, 2009, p. 170).

Contudo, a subjetividade é o que ele adquiriu, € o que ele tem contato com o
externo, quando colocado em prética. Pode-se dizer que o ser humano é construido
de varios pensamentos, varias oportunidades, que vao se formando e colocam em
pratica o que tem em si, tornando tudo objetivo. O docente, néo diferente, é formado
por tudo que vivenciou, conheceu, ouviu, viu e colocou em pratica. Sua pratica se

tornou mais facil, mais objetiva a partir de suas crencas e suas subjetividades,
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pertence a ele.
Analogamente, ndo digamos que 0 outro pode nado ter esse mesmo
pensamento, porém, cada um € dono de seu pensar, seu agir e acaba colocando em

pratica de seu jeito, que acaba sendo diferente dos demais. Silva (2009) ressalta que:

Geralmente, subjetividade é entendida como aquilo que diz respeito ao
individuo, ao psiquismo ou a sua formacao, ou seja, algo que € interno, numa
relacdo dialética com a objetividade, que se refere ao que € externo. E
compreendida como processo e resultado, algo que é amplo e que constitui
a singularidade de cada pessoa (Silva, 2009, p. 170).

A subijetividade faz parte do ser humano, é o que ele &, é o que ele formou
durante suas experiéncias, € o resultado de tudo aquilo que ele aprendeu e colocou
em prética. O resultado, seja ele positivo ou negativo, vai dar ao individuo mais
experiéncias, mais crencas, mais pensamentos formados, criados, tendo novos
resultados cada vez que colocado em prética.

Eventualmente, a subjetividade torna o ser humano em ser Unico, pois cada um
tem seus pensamentos Unicos e particulares. Mesmo quando ele divide espaco e
pensamento com outro, ele tem seus pensamentos formados, e juntando-se ao outro
forma-se um novo pensamento, ndo apagando o0 pensamento ja existente.
Compartilha-se 0 que se sabe, somando ao que o outro esta |Ihe oferecendo.
Individualidade compartilhada e somada.

Silva (2009) continua nos falando:

Subjetividade se refere ao processo de apropriacdo da realidade objetiva,
sendo processo basico para a constituicdo e compreensdo do psiquismo,
enquanto a individualidade é a heranga biolégica de toda pessoa, a qual é a
base para o processo de subjetivacdo e construcdo de todo o psiquismo
(Silva, 2009, p. 175).

O referido autor nos explica que o psiquismo é influéncia da cultura e das
aprendizagens da vida, ao contrario da individualidade, que é uma heranca biolégica,
de conhecimentos adquiridos da familia, onde cada ser humano € um. Na juncao dos
dois se da a subjetividade.

Para Soares (2010, p. 14):

O docente nao chega a formacao profissional isento de sua historia pessoal,
de subjetividade. Ao contrario, os sentidos, os significados, as visbes de
mundo produzidas na formacdo profissional, passam, antes, pelo crivo
subjetivo, a exemplo do reconhecimento da experiéncia como professor, da
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identificacdo com a docéncia, ou a negacdo dessa docéncia e, por fim, a
ressignificacdo da sua atividade e do proprio modo de ser e de viver a
profisséo.

As crengas surgem da concepgéao e da subjetividade, que se complementam,
se completam. Professores sdo instrumentos da vivéncia, das crencas, de sua

subjetividade.

3.1 CRENCAS DOCENTES: SIGNIFICADOS INTRINSECOS A PRATICA
PEDAGOGICA

Toda prética pedagdgica é fundamentada, estruturada, reflexiva, flexivel e
planejada. Ela carrega valores como amor, sabedoria, responsabilidade,
compromisso, visdo de futuro e esperanca, além de contribuir para a formacéo de
conviccdo, que sdo continuamente moldadas no cotidiano escolar. A pratica
pedagdgica € um processo de pensar, agir e alcancar resultados. Sua elaboracéo
envolve reflexdes sobre experiéncias anteriores, discussdo, planejamento e
formalizacdes relacionadas a atividade pedagodgica em questao.

De acordo com Oliveira (2018, p. 1):

a aprendizagem é um processo natural do ser humano, mas, no contexto da
escola, ela implica uma dada concep¢do de aprendizagem. Essa
fundamentacéo ird tecer um modelo de aprendizagem que necessita de a¢ao
intencional. Os primeiros anos de escolaridade exemplificam de forma muito
contundente como nds, educadores, nos posicionamos frente a
alfabetizacdo/letramento a fim de solucionar possiveis problemas,
minimizando as dificuldades, compreendendo e atribuindo significado a
aprendizagem dos nossos alunos.

Um dos significados intrinsecos da préatica pedagogica é saber e reconhecer
gue a aprendizagem é um processo pelo qual todos nds passamos, € ndo é um
processo forcado e sim um processo natural, para alguns mais rapido, uns mais
tranquilos, uns mais devagar, outros com um pouquinho de ajuda, outros com muita
ajuda, e assim 0 processo vai se tornando mais facil e prazeroso para os dois lados,
tanto para o docente quanto para o discente.

E é através da pratica avaliativa que se sabe o resultado e dai parte-se para
uma resolucdo de problemas que vao surgindo. Assim, superam-se medos e
desconfiancas para uma pratica pedagoégica satisfatoria. Portanto, a pratica

pedagogica faz uso de varios instrumentos que oportunizam um desenvolvimento
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global de todos os discentes. De acordo com Pinto (2016, p. 189):

Nessa dinamica, o papel da instrucéo escolar ganha destaque por ser o lugar
privilegiado de construcdo e compreensdo de conceitos cientificos, de
significados de palavras que evoluem, possibilitando operacdes mentais cada
vez mais complexas. E a elaboracdo conceitual, enquanto constitutiva do
desenvolvimento mental da crianc¢a, vai além da aquisi¢cdo de conhecimento
por receber instrugGes do professor, também ocorre nessa pratica a riqueza
da construcéo historica e coletiva dos saberes, que séo elaborados pelos
sujeitos quando retomam e reelaboram situac¢des vivenciadas para responder
aos propositos das atividades escolares, participando da construcdo dos
sentidos dos objetos sociais nas interagdes dialégicas. Um ensino de
qgualidade, entre outras coisas, € aquele que ndo espera respostas prontas
ou gue busca a assimilagdo de um conjunto de conceitos com base no que
os alunos podem reproduzir sem elaboracdo, mas, que possibilite a
constru¢do dos significados dos conceitos e do conhecimento na relacdo
professor-aluno.

E fundamental que o docente tenha esse olhar para a cultura do discente,
principalmente do aluno de inclusdo. Cada docente tem sua sabedoria, seus
conhecimentos formados, cada docente possui visdes de mundo diferentes, e o
docente é o fundamentador e enraizador que vai oportunizar novas dire¢cdes ou até
mesmo complementar o que o discente ja sabe. Geralmente € isso 0 que acontece na

educacéo inicial do Ensino Fundamental de ensino. Como Oliveira (2018) nos relata:

A avaliacdo permite que o professor perceba a real intencionalidade do seu
trabalho, ajuda no uso dos recursos adequados e na reflexdo da praxis
pedagdgica. Uma avaliagdo comprometida necessita fundamentar-se nos
processos de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e
relacionais. Uma aprendizagem significativa e funcional é aquela que tem
relevancia para atores envolvidos, alunos e professores, sendo aplicada em
diversos contextos e se atualiza de acordo com os diferentes contextos
histéricos e culturais (Oliveira, 2018, p. 1).

Na préatica pedagodgica, a avaliacdo possibilita aos docentes novas reflexdes
acerca de suas vivéncias. E através dessas reflexdes que muita coisa é repetida e
muita coisa é transformada, como: planejamentos, aulas, praticas, pensamentos.
Toda prética pedagogica € visada e formalizada no Projeto Politico Pedagogico (PPP)
de cada escola, o qual é atualizado sempre que € preciso. Com esse documento, €
facil serem cobradas acfes e reacfes de cada docente e/ou equipe pedagodgica. Sao

acOes previstas e garantidas pelo PPP. De acordo com Oliveira (2018, p. 1):

Uma acdao critica e transformadora, em que o professor acompanha o seu
grupo, investigando, observando e refletindo sobre a crianca, o grupo, a sua
pratica pedagogica e a instituicao, é importante na medida em que nem tudo
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gue avaliamos é visivel e, na maioria das vezes, ultrapassa a dimensédo da
observacéo.

Avaliar é estar voltado para uma intencdo pedagdgica que trara condicdes
para o professor criar objetivos e planejar atividades adequadas, dando assim
um real ponto de partida para essa observacéo. E clara a necessidade de
construir conhecimentos e reflexdo por parte de professores e educadores
acerca do processo avaliativo formal.

A avaliacdo gradual, sistematica € um processo que deve ser incorporado a
pratica do professor, em que todas as experiéncias, manifestacées, vivéncias,
descobertas e conquistas das criancas devem ser valorizadas, com o objetivo
de revelar o que a crianca ja alcangou, suas potencialidades, dificuldades, o
gue deveria ainda atingir.

Uma adequada pratica avaliativa passa necessariamente pelo conhecimento
da triade funcional da educacdo, que compreende as fungbes conativas,
executivas e cognitivas do ser humano.

A avaliacdo principal é a observagdo, porém, ndo € a unica, pois minimos
detalhes sao despercebidos através da observacdo, e muitas vezes sao necessarios
outros tipos de avaliacGes para ver de fato as dificuldades existentes de cada aluno.
Muitas vezes, a avaliacdo manuscrita e oral, pela equipe pedagdgica, por outro
professor etc. Sdo inUmeras as variagfes de avaliacdes que podem ser feitas para
concluir se a pratica pedagdgica que esta sendo usada, de fato, esta sendo satisfatéria
para todos, e isso ndo sendo somente para os alunos de inclusdo, mas para todos.

Por meio dos questionamentos que vao surgindo, vamos observando os
campos e acdes a serem mudadas, adaptadas, conforme a necessidade do aluno.
Esses questionamentos visam uma completa aprendizagem. Assim, Oliveira (2018, p.
1):

A funcdo cognitiva emerge do cérebro e tem como fundamento alguns
conceitos, como: integracdo, interdependéncia, maturidade e complexidade,
autorregulacao, intercambio, equilibrio e adaptabilidade. A fungéo executiva
coordena e integra a triade neurofuncional da aprendizagem: planejar, gerir,
antecipar tarefas, textos e trabalhos; organizar, pensar, reter, memorizar e
resumir. O afetivo, o cognitivo e o executivo estdo em interacdo no processo
constante de aprendizagem, o que possibilita que as interpretacdes relativas
a aprendizagem escolar sejam decodificadas pelo profissional que registra as
suas impressdes como (in)adaptado.

Sendo assim, quando se observa que o aluno tem todos os campos de
aprendizagem desenvolvidos, h4 a necessidade de adiantar os processos futuros.
Caso se observe que ainda precisa trabalhar algum ponto, damos uma pausa e
fazemos 0s questionamentos para ver onde é a verdadeira duvida do aluno, onde
existe aquela dificuldade a ser trabalhada ainda mais. Assim, tudo se torna mais facil

de ser colocado em prética, fazendo novas préticas pedagdgicas.
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Na opinido de Oliveira (2018, p. 1):

Além dos fatores intrinsecos ao individuo, sabemos que as construgfes que
sdo calcadas nas experiéncias sociais também trazem informacdes a serem
consideradas para uma boa aprendizagem. Além de oportunizar a interacéao,
a socializacdo, a construcao do conhecimento real, € preciso que a escola
abarque as lacunas emocionais e familiares, dando motivacdo e confianca
nesse aprendizado.

O olhar avaliativo da escola e do educador precisa estabelecer vinculos
sélidos, promovendo a seguranca, a confianca e o afeto, dirimindo em

"

parceria com o aluno as “deficiéncias”, “faltas”, “auséncias” que porventura
aparecam, mas fundamentalmente permitindo que as experiéncias se
coadunem em significados e representacdes para os alunos.

Cabe ao docente também observar e valorizar o que o discente traz como
conhecimento e aprendizado do mundo social em que vive, que viveu antes de
adentrar os muros da escola. O conteudo que o aluno possui hunca deve ser
despercebido, pois é a partir daquele conhecimento que o aluno se desenvolve. Essas
observagoes séo de grande validade. S&o quesitos valiosos, onde percebe-se qual a
caréncia, de fato, desse discente e quais sdo suas dificuldades. Na visdo de Pinto
(2016, p. 187):

Portanto, o papel da interacéo verbal nas atividades escolares é central para
a constituicdo do sujeito e para a construcdo de suas fun¢gBes mentais
superiores, compreendendo esses processos a partir do entrelagcamento
entre linguagem e cogni¢cdo. Assumo o pressuposto que o desenvolvimento
mental precisa ser considerado nestas relacdes, ou seja, linguagem,
pensamento, atencdo, memoria, percepcdo, sdo fungbes que vao se
constituindo e se complexificando, atreladas as experiéncias culturais das
criangas, vinculadas que estdo ao desenvolvimento da atividade simbdlica
nas praticas sociais.

E o que a crianca ja sabe, somando ao que ndo sabe, que se fixa na
aprendizagem. A crianga cria novos conhecimentos, ligando aos que ja possui.
Consequentemente, leva essa aprendizagem junto consigo, seja dentro ou fora da
escola. Pinto (2016) também confirma a extrema importancia da cultura que o discente
ja possui para uma total aprendizagem, para um desenvolvimento perceptivel aos
olhares da educacéo e da familia.

Oliveira (2018, p. 1) ainda nos afirma: “é preciso que o trabalho estimule a
autonomia e esta se transforme em aprendizagem, em raciocinio, em tomada de
decisdo, planejamento, execucao, analise, sintese, a fim de uma escolha consciente
no mundo que o rodeia”’. Toda observacdo se faz necesséria. As realidades sao

diversas e isso influencia na vida dos discentes. E um contetido valioso.
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Pinto (2016) afirma também sobre a aprendizagem:

[...] @ compreensédo do sistema de conhecimentos cientificos, s6 € possivel
pela relacdo mediada com o outro e com 0 mundo dos objetos culturais,
através de outros conceitos anteriormente formados que precisam ser
ensinados pelo professor e apropriados pelos alunos (Pinto, 2016, p. 191).

O professor sempre sera o mediador, ele trard novos conhecimentos, novos
caminhos a serem percorridos pelo aluno. O professor mostra o caminho a percorrer
e € o aluno, a familia, que vai decidir para onde vai depois da escola.

Todavia, Oliveira (2018) destaca que:

Para que a aprendizagem seja efetiva, é preciso que o professor seja de fato
um observador do aluno e um mediador do processo, possibilitando uma
avaliacdo que seja a mais fidedigna.

A avaliag&o € um assunto muito discutido por nés, educadores, e em varios
momentos as controvérsias surgem, principalmente porque
validam/confirmam ou refutam as concepgdes e as teorias de aprendizagem.
Avaliar € um ato que traz no seu nicho um arcabouco de teorias e praticas
gue passam por processos de inclusdo e exclusdo, em que a propria
sociedade dialoga com a escola e vice-versa; um contributo, uma troca que
demonstra o quanto julgamos, comparamos, analisamos, diagnosticamos o
processo formativo e o somativo (Oliveira, 2018, p. 1).

Nesse sentido, pode-se dizer que essa pratica pedagogica, a avaliacdo, exige
gue o olhar do docente seja mais brando, mais informal, precisa ser uma troca, um
acordo entre familia/escola/docente/discente. E um ato de amor e compreens&o, com
atitudes de empatia e interpretacdo de conhecimentos e pensamentos. Nao é s6 a
avaliacdo escrita, mas toda observacéo é valida para o desenvolvimento daquele
aluno em questédo. Por vezes, a avaliacdo néo € so6 do aluno, mas do docente também,

de suas praticas pedagdgicas. Em outras palavras, para Oliveira (2018, p. 1):

Avaliar € um ato que traz no seu nicho um arcabouco de teorias e praticas
gue passam por processos de inclusdo e exclusdo, em que a propria
sociedade dialoga com a escola e vice-versa; um contributo, uma troca que
demonstra o quanto julgamos, comparamos, analisamos, diagnosticamos o
processo formativo e o somativo.

Durante muito tempo, a avaliacdo foi usada como instrumento de
classifica¢éo, punigdo e bonificagdo, servindo para confirmar o poderio do
saber do professor. Nas Ultimas décadas, conseguimos pensar a avaliagao
sob a perspectiva, principalmente, da qualidade processual, objetivando uma
aprendizagem que leve em consideragdo o desenvolvimento das
potencialidades do aluno, organizando, orientando e colaborando para
planejar e melhorar o ensino. E preciso pensar, discutir e refletir os critérios
de avaliagcdo usando os seguintes questionamentos: Para qué? Por qué?
Os resultados de uma avaliacdo precisam ser subsidios para que o aluno
conheca o seu aprendizado; para 0s responsaveis participantes da educacao
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escolar de seus filhos; para o corpo docente, que se torna elemento
importante na intermediagdo do conhecimento, tendo como funcao o didlogo
com o0s alunos sobre os processos de ensinagem e aprendizagem.

Bem sabemos que é necessaria a mudanca/transformacdo do ensino, da
gestdo, da aula, ja que ha muito tempo a escola, em sua postura tradicional,
incorporou préticas excludentes, com o intuito de classificagcdo em aptos ou
inaptos. O trabalho do professor deve ser de observacéo, sabendo dos limites
e potencialidades dos alunos e, assim, mediar a interlocucdo com o saber,
criar vinculos. Para a aprendizagem, é preciso que o afeto e as relagfes
estejam presentes na constituicdo de vinculos, com o envolvimento de fato
entre professor-aluno.

Quando Oliveira (2018) nos instiga a questionar nossa pratica, nos faz pensar
gue ndo € esse 0 caminho, nos faz mudar atitudes, mudar o caminho, ter novos
planejamentos, transformar nossa pratica pedagdgica. Assim, possibilita saber que os
significados intrinsecos da pratica pedagogica podem e devem sofrer transformacao
guando necessario.

11}

Caldeira e Zaidan (2010, p. 1) confirmam essa afirmacao, referindo que “a
pratica se modifica mudando a maneira de compreendé-la. Essa nova compreensao
da pratica possibilita que o individuo reconsidere crencas e atitudes inerentes a sua
maneira de pensar atual, sendo capaz de exercer uma influéncia pratica”.

A andlise do conceito de reflexfes docentes pode ser aprimorada ao diferenciar
as construcgdes individuais, que derivam das experiéncias subjetivas dos professores,
e as concepcfes mais amplas, que podem ser coletivas e compartilhadas em uma
comunidade educacional. A literatura especializada em educacdo e inclusao
educacional oferece claramente esse ponto, ao destacar que sdo principalmente as
interpretacdes pessoais que 0s docentes constroem com base em suas vivéncias,
cultura, formacdo e prética cotidiana que influenciam diretamente suas atitudes
pedagogicas e moldam suas praticas de ensino.

Segundo Pajares (1992), as intervencdes de um professor atuam como um filtro
através do qual séo interpretadas novas informacdes e experiéncias. Em outras
palavras, as implicacdes sdo construgbes pessoais que afetam a forma como os
docentes percebem a aprendizagem e a inclusdo. Por exemplo, um professor que
acredita que os alunos com deficiéncia devem ser ensinados em salas de aula
separadas pode resistir a praticas inclusivas, ao passo que um professor que acredita
gue todos os alunos podem aprender juntos estara mais sujeito a adotar praticas
pedagdgicas inclusivas.

As concepcbes, de acordo com Korthagen (2004), sdo compreensdes coletivas

e tedricas que emergem de um dialogo entre a pratica e a teoria educacional. Elas
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podem ser compartilhadas por grupos de educadores ou condicionadas por politicas
e diretrizes institucionais, como a inclusdo educacional, refletindo um pensamento
mais amplo sobre os processos de ensino e aprendizagem. Embora as ideias sejam
mais subjetivas e dificeis de alterar, as concepc¢des sdo passiveis de mudancas por
meio de formacé&o continua e experiéncias compartilhadas em contextos profissionais.

Portanto, ao refletir sobre a inclusdo educacional, € importante compreender
gue alguns professores podem facilitar ou dificultar essa inclusdo, enquanto as
concepcgdes educacionais, sendo mais amplas e teéricas, fornecem um norte para o

planejamento pedagdgico e para a construcao de politicas inclusivas.

3.2 AS CRENCAS DOS DOCENTES EM RELACAO A INCLUSAO EDUCACIONAL

Nesta subsecdo sera apresentado o pensamento de Garcia (2007). O objetivo
€ abordar as crencas constituidas e fundamentadas sobre a inclusdo escolar pelos
docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Contudo, sdo pensamentos,
conhecimentos, ideias criadas ao longo da vida, ao longo da caminhada profissional.
Forma-se a partir daquilo que o docente acredita, naquilo que o docente sabe que vai
dar certo, que pode ser tentado. Se porventura o que o docente ja sabe néo resolver
para a situacdo atual, pode ser adaptado para aquele especifico fim, e assim
sucessivamente, conforme da certo, virard uma nova crenca.

A formacdao dialégica, que os docentes insistem em fazer entre si, € uma das
crencas criadas por ele. Essa troca de experiéncias, de vivéncias, de atitudes é o
principio de uma transformacdo, a qual faz o aluno desenvolver areas antes
“‘estacionadas”. Sao areas a serem desenvolvidas através do ato educacional, através
dessa crenca que faz o docente ter esperanca para tudo, para aquele discente que ja
ndo sabia o que poderia ser feito, transformando-o em um cidad&o critico. Nessa troca
de pensamentos, nesse enriquecimento de valores e crengas, € que o0 docente vai
caminhando com a evolugéo da educacéo inclusiva.

De acordo com Garcia, (2007, p. 73), “A investigacdo e a experiéncia pratica
mostram-nos que o0s professores, tal como as outras pessoas, orientam 0 seu
comportamento em fungcdo dos conhecimentos e das crengas que possuem”. O
professor age através do que acredita. Da formacdo de seus pensamentos e

conhecimentos.
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Falar de crencas, da crenca do docente, é falar ndo s6 dos pensamentos
formados, mas de todo o processo de crescimento e formacdo educacional do
docente. E falar de toda sua trajetoria, inclusive de suas capacitacées, de seus cursos,
de suas buscas por resolucdes, por uma nova educacdo, uma que contemple toda
essa mudanca. Sao passos que o professor decide dar em busca de melhorar suas
crengas, seu conhecimento. S&o adaptados para aquele momento. Nesse caminho,

Garcia (2007) nos remete a refletir:

Mas da mesma forma que desenvolvemos conhecimentos e crencas gerais
sobre o ensino, sobre os alunos, a escola ou o professor, a formagéo de
professores na sociedade do conhecimento e da informagéo, a disciplina que
ensinamos ou pretendemos ensinar néo fica de fora das nossas concepc¢des.
O conhecimento que temos de uma determinada disciplina ou area curricular
afeta a forma como a ensinamos (Garcia, 2007, p. 73).

Todo conhecimento adquirido entra e soma, ndo apaga as velhas crencgas, sdo
adaptados, revisados, melhorados e guardados para toda acédo que exigir que sejam
usados, facilitando assim todo ensino oportunizado, toda aula a ser desenvolvida. Isso
torna muitas vezes mais facil as acdes, porém, as vezes atrapalha o desenvolver, pois
0 docente ja tem um conhecimento adquirido e tem certa recusa de mudar seus
pensamentos, 0 que acaba atrapalhando um pouco essa aquisicdo. Todavia, todo
professor sempre esta refletindo, ele acaba somando de algum jeito o novo.

Garcia (2007, p. 75)! continua: “Uma constatacdo importante - embora possa
parecer trivial - € que os professores, quer sejam experientes ou estejam em
formacdo, interpretam as situacdes de ensino através da lente dos seus
conhecimentos e ideias prévios”. Essa perspectiva da lente destacada pelo autor é
onde os docentes constroem conhecimentos e crencas durante toda trajetoria dos
seus estudos, e sao eles que os sustentam durante toda sua caminhada pedagdgica,
incentivando-o e motivando-0, € uma garantia que o faz lembrar que sempre no final

dara certo. Portanto, Souza (2020) reflete:

Refletir sobre o aprender docente por meio de recordac¢des de seu percurso
de vida, de lembrancas, sentimentos e subjetividades, é mergulhar no interior
individual com intuito de suscitar questionamentos sobre o sentido da vida,
das aprendizagens, das experiéncias e das reflexdes ontoldgicas, culturais e
valorativas de cada um (Souza, 2020, p. 59).

1 Sin un hallazgo importante -aunque pueda resultar nimio- es que los profesores, ya sean
experimentados o en formacion interpretan las situaciones de ensefianza a través de las lentes que les
proporcionan sus conocimientos e ideas previas (Garcia, 2007, p. 75).
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Toda crenca colocada em prética é estudada com afinco e atengéo para ver o
momento exato de continuar ou adaptar. Todo docente coloca em préatica suas
crencas quando percebe a necessidade de fazer de um mesmo jeito ou parecido para
ter o resultado esperado. Seu objetivo € o aluno, e assim ele busca meios para que o
aluno absorva o conhecimento ofertado através de sua pratica, de suas crencgas. Para
Souza (2020, p. 60):

[...] e a viséo de formacédo docente como treinamento tem que ser superada
e que aos docentes € fundamental o desenvolvimento da capacidade de
tomar decisGes na condugdo das acdes educacionais mediante objetivos
prévia e cuidadosamente estabelecidos perante a realidade de aprendizagem
de seus estudantes.

Por outro lado, sua prética e suas atitudes sdo adaptacdes feitas pelo docente,
organizadas através de suas crengas para que se tenha éxito em suas aulas
ofertadas. Todo docente precisa ter autonomia na tomada de decisdes de qual
caminho percorrer através do que acredita funcionar para o desenvolvimento da
crianga em questdo. Sobre a realidade, o que se vive em sala de aula, somente o
docente tem essa visdo e sabe qual caminho percorrer. E é através dele que tanto o
docente como o discente vence essa diferenca existente e resistente.

Nesse sentido, Souza (2020) destaca que:

[...] as crencas docentes podem interferir na a¢do educativa, guiando as
decisdes a serem tomadas na conduc¢do do processo de aprendizagem. As
crengas podem ser pessoais, pois estdo relacionadas as individualidades de
cada um e podem ser sociais, visto que sdo construidas nos processos de
interacdo social. As crencas docentes interferem no fazer pedagégico a
medida que interagem, interpretam e significam ou n&o a realidade (Souza,
2020, p. 61).

A autora esclarece os sentidos de crenga, 0 que significa cada uma e como
elas reagem ao processo de planejar e realizar. As crencas sao individuais e
pertencentes a cada um, assim, cada docente tem seu pensamento formado, portanto,
cada planejamento é um Unico, cada docente faz conforme o que sabe, 0 que acredita
ser certo e 0 que dara certo. O docente até pode discutir com outro docente sobre seu
planejamento, porém, fara de acordo com o que acredita.

As crencas formadas pelos docentes sédo 0s passos que 0 conduzem por toda
sua pratica, por todo seu planejamento, transformando seus pensamentos em

realidade e fazendo, por muitas vezes, a transformacgéo necesséria, trazendo alivio e
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criando novas crencgas a partir delas. Dessa forma, Souza (2020) destaca que:

Pensar sua pratica requer a coragem de mudanca, de acordo com a realidade
vivenciada e os interesses e necessidades dos educandos, uma vez que os
contextos educacionais se diferenciam até mesmo em uma sala de aula, pois
existem diversidades entre os educandos e por isso a necessidade de analise
do contexto para fazer uso de préaticas pedagdgicas diferenciadas a fim de
contemplar as diferencas. Ser capaz de questionar seu trabalho requer a
busca de entender as formas como cada aluno aprende e por que alguns nao
aprendem (Souza, 2020, p. 62).

Todo docente tem suas crencas, conhecimentos e acaba conhecendo cada
aluno. Assim, através desse conhecimento adquirido ao longo dos dias de aula, o
docente adapta seu planejamento para cada discente, sabendo que alguns aprendem
mais r4pido do que outros. Com isso, ele aprende a ir mais devagar com esses
discentes, compreendendo que serdo alunos que terdo um tipo de aprendizagem mais
lento, ndo deixando de aprender, porém, mais devagar que alguns.

Além disso, as crencas dos docentes fazem com que ele perceba essa
diferenca. E, assim, trabalha melhor com todos os discentes, compreendendo e
transformando essas vidas, compensando as diferencas entre eles e tornando-os
cidadaos criticos, adaptando-se a sociedade em que vivem.

Souza (2020, p. 58) reflete que “[...] a atuacao profissional inovadora s sera
possivel mediante processos formativos diferenciados que contribuam para sua
emancipacao profissional”. Isto €, preparos que contribuam para suas crencas para
gue a cada planejamento seja de fato uma mudanca. Mudanca essa que o docente
acredita nela, que faca a diferenca na vida de cada discente, também do docente.
Uma reestruturacdo de métodos de ensino visando a adaptacdo, o desenvolvimento
do discente.

Além disso, toda mudanca que acontece ou acontecera servira para reflexdo e
para construcdo de novas crencas, novos caminhos, novas metodologias,
reelaboracdo de ensinos para serem aplicados e desenvolvidos na area da incluséo.
Por isso, ha varios tipos de inclusdo, varios tipos de ensino, varios tipos de
adaptacdes, varios tipos de atitudes, de planejamento e de crencas. Acrescenta-se,
também, que promover a inclusdo e ofertar possibilidades de aprendizagem ao
discente € uma nova esperanc¢a, uma nova crenca na area da educacao, que servira
para todos os docentes que buscam caminhos alternativos, passos que encaminham

para o que da certo.
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4 DIMENSOES LEGAIS DA INCLUSAO EDUCACIONAL

Busca-se, nesta secdo, discorrer sobre o lado legal das leis que regem a
inclus&o nas escolas brasileiras, tendo varios documentos, como a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB, Brasil, 1996), além de outros ordenamentos nos dirigindo sobre a
inclusdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo elas sobre os direitos do
aluno de incluséo, os marcos da inclusdo, os processos da incluséo e os pilares da
incluséo escolar.

Inicia-se descrevendo com breves explicacdes sobre cada dimenséo legal da
inclusdo educacional, que sao: politicas publicas, gestdo escolar, estratégias
pedagogicas, familias e parcerias.

e A dimenséo de politicas publicas sdo as lutas que aconteceram para que a

incluséao fizesse parte de tudo, com o passar dos anos a incluséo foi tendo seu

lugar garantido através das politicas publicas. Para sabermos brigar pelos
direitos, temos que conhecé-los;

e A dimensado da gestdo escolar € o saber seus direitos e assim elaborar

planejamentos e desenvolvé-los, como sera colocado em prética. Através do

PPP, temos essa pratica em forma de lei garantida dentro da escola. Sao

planos de a¢cdes que existem dentro da escola, em parceria com a familia e

comunidade escolar;

e A dimenséo das estratégias pedagdgicas € o planejamento escolar para

todos da escola, da sala de aula, sem discriminacdo. Sao adaptacoes,

modificacdes, quando necessarias;

e E a dimenséo de familia e parcerias, envolver a familia e a comunidade

escolar em uma educacdo para todos, fazendo com que participem

assiduamente. Investigacdes e averiguacfes sao necessarias nesta etapa por
terem a necessidade de conhecer a familia, a comunidade, para que todos se
sintam bem em relagcé&o ao desenvolver do ano letivo.

Portanto, para que todas essas dimensodes sejam vistas e garantidas, temos as
dimensdes legais, as leis, que amparam a educacao inclusiva.

Assim, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), no artigo 205,

refere que:
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A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988, art. 205).

A constituicdo garante a todos uma educacao de qualidade, porém, néo tira a
responsabilidade da familia e do Estado, que em parceria fazem acontecer a
educacéo nas escolas. Foi a partir desse artigo que toda educacéao inclusiva mudou e
foi garantida como direito de todos a educacao.

A imagem a seguir aborda as diversas dimensfes legais que permeiam a
inclusdo escolar, enfatizando a importancia das familias e parcerias, estratégias
pedagdgicas, politicas publicas e gestdo escolar. A inclusdo escolar é um direito
fundamental que visa garantir que todos os alunos, independentemente de suas
condicbes, tenham acesso a uma educacdo de qualidade. A analise dessas
dimensdes é crucial para entender como cada um desses elementos contribui para a
efetivacdo da inclusdo no ambiente educacional, onde as familias desempenham um
papel vital na inclusdo escolar, sendo essenciais para o desenvolvimento e a

adaptacao dos alunos.

FIGURA 1 - DIMENSOES LEGAIS DA INCLUSAO EDUCACIONAL

FAMILIAS/PARCERIAS

DIMENSOES
LEGAIS

, DA
ESTRATEGIAS  |NCLUSAO

PEDAGOGICAS. ESCOLAR

(GESTAQESCOLAR

As estratégias pedagodgicas sdo ferramentas essenciais para promover a

inclusédo. E necessério que os educadores adotem metodologias diversificadas que



38

atendam as diferentes formas de aprendizagem dos alunos. As politicas publicas séo
a base legal que sustenta a incluséo escolar. E imprescindivel que essas politicas
sejam efetivamente implementadas e monitoradas, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a uma educacédo de qualidade. A gestdo escolar € um elemento-chave
para a implementacao da incluséo. Diretores e gestores devem promover uma cultura
escolar inclusiva, que valorize a diversidade e respeite as individualidades. A
construcdo de uma educacao inclusiva é um processo continuo que demanda esforco
conjunto e comprometimento de toda a sociedade.

A Figura 1 representa uma breve explicacdo da secdo que foi sendo
desenvolvido durante as leituras realizadas. Seu objetivo é mostrar as ligacdes entre
as dimensfes, sem essas ligacbes ndo existe inclusdo. Aborda, também, como
funciona e deve funcionar as dimensfes em todo contexto escolar. E nada mais
importante destacar do que a palavra FAMILIAS/PARCERIAS, por ser o ponto mais

importante de todas essas dimensdes, sem elas tampouco o restante funcionara.

4.1 LEGISLACOES DA INCLUSAO EDUCACIONAL: ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Foi em meados dos anos 1990 que a inclusdo comecou a ter seus movimentos,
ganhando forga com o passar dos dias, dos anos. A historicidade sobre a inclusao e
todo seu dever e seus direitos, suas leis, seus documentos, nunca foi tdo forte, téo
presente quanto atualmente nas instituicdes de ensino. E aqui discorreremos sobre
alguns deles. Comecamos com a inclusdo e a Constituicao, que nos da embasamento
para tal estudo e descricéo.

“Inclusdo escolar consiste no direito de igualdade de condicdes de acesso e
permanéncia na escola a todos, respeitando suas diferengas” (Brasil, 1988, art. 203).
Toda inclusdo dependera da crenca formada pelo docente e alunos que vao receber,
é fundamental para determinar se vai ser inclusdo ou exclusdo. Como é direito de
todos a educacao, praticamente todos os documentos que norteiam a educacéo
inclusiva garantem esse direito a todos.

Ainda conforme a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o artigo 206, inciso |,
estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do atendimento

educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208). Isto
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€, sdo principios e leis utilizadas para a colocacdo em pratica da educacdo
inclusiva. O governo garante a inclusdo de todos na educacédo regular de ensino,
também garante a capacitacao dos professores que acolhem essa inclusdo. A escola,
a equipe escolar e os funcionarios tém o dever de se adaptar para que a inclusao
ocorra e ndo o contrario.

Conforme a Lei n.° 7.853/1989, que:

Dispde sobre o0 apoio as pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracéo
social. Define como crime recusar, suspender, adiar, cancelar ou extinguir a
matricula de um estudante por causa de sua deficiéncia, em qualquer curso
ou nivel de ensino, seja ele publico ou privado. A pena para o infrator pode
variar de um a quatro anos de prisdo, mais multa (Brasil, 1989, p. 1).

A instituicdo, o local de ensino que se recusar, ou até o docente que se negar
a inclusdo, podera em forma de lei ser penalizado. As leis que discorrem sobre o
ensino gratuito a crianca de inclusdo, garantem a inclusdo desse aluno no convivio
com outras criancas e possuem penalidades previstas em lei para que ndo aconteca
a exclusdo de nenhum discente.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, Lei n°. 8.069/1990, diz no artigo 55:
“os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”. Entdo, ndo € s6 do governo as obrigacdes e os deveres, mas
também dos pais e da familia garantir que essa inclusdo vai ser assistida por
profissionais que promoverao o desenvolvimento tornando-o um cidad&o participativo
e critico, sabendo se pronunciar quando for necessario.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 9.394/1996, nos diz

assim:

Art. 59. Os sistemas de ensino asseguraréo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas para os que né&o
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagcdo com os orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L8069.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico deverd instituir cadastro nacional de alunos com
altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educagdo basica e na
educacao superior, a fim de fomentar a execucao de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.
(Incluido pela Lei n° 13.234, de 2015)

Paragrafo Unico. A identificacédo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotacao, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido
no caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, 0s
mecanismos de acesso aos dados do cadastro e as politicas de
desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput serédo
definidos em regulamento (Brasil, 1996, art. 59).

N&o é s6 mais um documento que garante o direito de inclusdo a todos em
gualquer lugar que queira estudar. Esse documento também visa todos os itens que
s&o de direito do aluno incluso. E um documento que é muito consultado para a
garantia de direitos, tanto do discente quanto do docente. Um documento que toda a
educacdo € baseada nele.

O Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, que regulamenta os artigos
das leis brasileiras, nos diz (2021/2023):

A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146, de 6
de julho de 2015, é um conjunto de dispositivos destinados a assegurar e a
promover, em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas, 0 exercicio
dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando
a sua inclusédo social e cidadania (Ministério dos Direitos Humanos e da
Cidadania, 2024, p. 1).

Com tantas regulamentacdes feitas e desenvolvidas internacionalmente, vem
a Lei n.° 13.146/2015, lei brasileira que garante os direitos das pessoas com algum
tipo de deficiéncia, assegurando uma inclusdo extraordinéria nas escolas.

Dentre os artigos atualizados acerca dos direitos da pessoa com algum tipo de
deficiéncia, entre eles abordam a maioria cultural, a telefonia, a educacao bilingue de
surdos, 0 acesso a justica, o auxilio Incluséo etc. Muitos artigos foram atualizados e
muitos ainda vao sofrer mudancas, cada vez mais para atender as particularidades da
pessoa com necessidades especiais. Essas mudancas sdo marcadas por
controvérsias, contradicdes e retrocessos. Sao lutas infindaveis.

Entre tantos documentos que garantem em forma de lei e puni¢cdes sobre a
incluséo e como ela deve proceder, entre eles estdo as Diretrizes Nacionais para a

Educacdo Especial na Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2001), que


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm#art59a
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determinam que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, sem
excecdo, cabendo as escolas se organizarem e se prepararem para o atendimento
aos educandos com necessidades educacionais especiais (art. 2°), o que contempla,
assim, o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacao (Brasil, 2001a).

Outro documento muito importante é o Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei
n.° 10.172/2001, que destaca que “o grande avanco que a educacao deveria produzir
seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade
humana”, resumindo toda a secao sobre a educagéo especial (Brasil, 2001b). Nesse
contexto, fica claro que é necesséria a criacdo de escolas preparadas para as diversas
inclusGes que estdo sendo ja realidade nas escolas e que a escola ainda néo esta de
acordo como deveria estar, com professores preparados, equipe inclusiva,
professores de apoio etc. Uma escola, de fato, inclusiva, e ndo um faz de conta de
gue esta tudo bem.

O Ministério Publico Federal também disponibilizou uma Cartilha, em 2004,
dando o acesso de alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede
regular, um documento com o objetivo de disseminar 0s conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusdo. Nesse sentido, cabe destacar que o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE, Brasil, 2007) nos traz como eixos norteadores
a acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacdo docente para o atendimento educacional
especializado, bem como a criagdo das salas de AEE, que oportunizam um
atendimento especializado, além das salas de aula nas instituicdes de ensino.

O Decreto n.° 6.094/2007 estabelece, dentre as diretrizes do Compromisso
Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusédo educacional nas escolas publicas. Esse é um plano de metas e compromisso
de todos pela educacéo, sem excecao.

O documento da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) traz as diretrizes que fundamentam uma politica publica
voltada a incluséo escolar, consolidando o movimento historico brasileiro, fortalecendo
tudo com a historicidade quando é documento sobre a educagédo inclusiva. Dentre
tantos outros documentos que discorrem, apoiam e confirmam reciprocamente sobre

a educacéao inclusiva, esta a importancia de falar e repetir, de outra forma, sobre a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
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incluséo, para ser compreendida e colocada em pratica segundo as leis que a regem.
Assim, faz valer os deveres, principalmente os direitos de toda inclusdo. S&o
documentos que serdo procurados, pesquisados e principalmente estudados por toda
a vida, sobre inclusdo. Documentos antigos, porém, atualizados a todo momento em
gue se mostra necessario. Como a inclusédo é diéria, as atualizacdes sdo quase na
mesma propor¢cao da necessidade. Assim, € 0 que se espera da educacdo em si,
atualizacoes.
Conforme Ferreira (2007, p. 548):

N&o é mais aceitavel deixar de pensar na participacdo real de TODOS, ou
seja, a auténtica e corajosa inclusdo daqueles que, erroneamente, figuram
nas estatisticas como se ja estivessem inseridos nos contextos educacionais,
culturais, politicos, econdmicos e sociais.

E preciso deixar de pensar a educagdo numa perspectiva simplista e
reducionista, para compreendé-la sob uma 6ética em que o0 acesso a
instituicdo escolar e a permanéncia nela se facam dentro de condi¢cbes
viaveis e satisfatérias para TODO e qualquer aluno, constituindo-se em direito
espontaneo e natural, uma responsabilidade social e politica do Estado e de
cada cidadé&o.

No ambito da responsabilidade social, todos, ndo s6 o docente ou a instituicao
gue recebe o aluno de inclusédo, de fato, garantem uma educacdo de qualidade
excelente, universal e inclusiva. E dever do Estado garantir o acesso e demais itens
necessarios para o total desenvolvimento desse cidaddo em formacdo. E dever da
instituicdo garantir que o aluno saia formado e apto para qualquer situagdo em que se
encontrar. E dever da familia ser presente e participativa. E dever de todos. Por essa
guestao, a importancia da discussao do assunto, dessa troca de saberes, de crencas,
a reflexdo, o didlogo sobre a educacéo inclusiva, tanto nos passos dados pelo docente
quanto pelo discente que recebe toda essa aprendizagem.

Atualmente, a escola garante ao aluno de inclusdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental educacdo de qualidade excelente, autonomia, independéncia, um
desenvolvimento que vai lhe oportunizar uma boa vida futuramente. E igualdade de
oportunidades para todos.

As leis devem garantir os direitos e os deveres de todos, porém, necessita de
uma atencao melhorada, o lado do docente precisa ser revisto e ser ofertada nao sé
uma capacitacdo, e sim muitas que o ajudem com tudo o que ele ja sabe e o que ele
vai aprender com esse aluno com algum tipo de deficiéncia. Isso visa a garantia dos

deveres e principalmente dos direitos sobre a incluséo.
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4.2 MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta subsecdo quem nos guiara pela legalidade da inclusédo escolar serao
varios documentos e declaragfes, dentre elas a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos (1990). Sdo os grandes marcos internacionais legais da educacgao
especial que tiveram resultados positivos em todos os lugares, inclusive no Brasil.

A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) criou, em primeiro lugar, o mais
importante documento sobre a educacdo especial: a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, em 1948, um documento que norteia uma boa porcentagem das
decisBes tomadas pela comunidade inglesa, também adotada pelo Brasil.

Além disso, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos surge para que
todos tivessem seus direitos garantidos, independentemente de suas condigdes
sociais, garantindo uma educacao para todos. Essa Declaragdo é tdo importante que
desde 1994 a secretaria do Ministério da Educacéo (MEC) cita em suas reunifes.

Os principios da Declaracéo Universal dos Direitos humanos séo:

— Todo ser humano é elemento valioso, qualquer que seja a idade, sexo, nivel
mental, condi¢des emocionais e antecedentes culturais que possua, ou grupo
étnico, nivel social e credo a que pertenca. Este valor é inerente a sua
natureza e as potencialidades que traz em si.

— Todo ser humano, em todas as suas dimensdes, é o centro e o foco de
qgualguer movimento para a sua promocao. O principio é valido tanto para as
pessoas normais e para as ligeiramente afetadas como, também, para as
gravemente prejudicadas, que exigem wuma acdo integrada de
responsabilidade e de realizagBes pluridirecionais (Brasil, 1995, p. 7-8).

— Todo ser humano conta com possibilidades reais, minimas que sejam, de
alcangar pleno desenvolvimento de suas habilidades e de adaptar-se
positivamente ao ambiente normal.

— Todo ser humano tem direito de reivindicar condi¢fes apropriadas de vida,
aprendizagem e acdo; de desfrutar de convivéncia condigna e de aproveitar
as experiéncias que lhes sao oferecidas para desempenhar sua fun¢éo social
como pessoa e membro atuante de uma comunidade.

— Todo ser humano, por menor contribui¢cdo que possa dar a sociedade, deve
fazer jus ao direito de igualdade de oportunidades, que lhe assiste como
integrante de uma sociedade.

— Todo ser humano, sejam quais forem as suas condi¢des de vida, tem direito
de ser tratado com respeito e dignidade.

Tamanha a importancia do ser humano em si, que um documento tem registros
para ser cumprido o que foi dito um dia, buscando garantir igualdade a todos. E um
documento que deve ser lido, relido, consultado, que deve ser seguido por todos. Foi

criado para que todos tenham seus direitos a convivéncia garantidos.


https://inclusaoja.com.br/legislacao/1990%20-%20Declara%C3%A7%C3%A3o%20Mundial%20de%20Educa%C3%A7%C3%A3o%20para%20Todos
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Na Declaragdo Mundial de Educagao para Todos (1990), os documentos
internacionais passam a influenciar na formulacéo das politicas publicas de educacéao
inclusiva. Outro marco importante da histéria da educacao especial foi a Convencao
sobre os Direitos da Crianga, de 20 de novembro de 1989, ratificada pelo Brasil em
24 de setembro de 1990. Esse documento contém direitos civis, politicos, econémicos,
sociais e culturais, e diferente do primeiro, que é para todos os seres humanos, esse
€ para as criancas. Por serem mais frageis em relacdo ao todo, elas necessitam de
um cuidado maior, de protecdo, de uma atencéo diferenciada.

Como o outro documento é formado por muitos artigos, o documento da
Convencdao sobre os Direitos da Crianca foi dividido em quatro pilares fundamentais

para que a crianga seja assistida, diferentemente dos demais.

— 0s direitos a sobrevivéncia — por exemplo, o direito a cuidados adequados;
— os direitos relativos ao desenvolvimento — por exemplo, o direito a
educacdo;

— os direitos relativos a protecdo — por exemplo, o direito de ser protegida
contra exploracéo;

— os direitos de participagdo — por exemplo, o direito de emitir sua opinido
(Unicef, 2009, p. 1).

O quinto, ndo mais importante ou menos, é o direito da crianga com algum tipo

de deficiéncia. No Artigo 23 da Convencéao sobre os Direitos da Crianca (1989):

— Os Estados Partes reconhecem a crianga mental e fisicamente deficiente o
direito de desfrutar de uma vida plena e decente, em condi¢Bes que garantam
sua dignidade, favoregcam sua autonomia e facilitem sua participagdo ativa na
comunidade.

— Os Estados Partes reconhecem a crianca deficiente o direito de se
beneficiar de cuidados especiais. Eles também, de acordo com os recursos
disponiveis e sempre que a crianca ou seus responsaveis relnam as
condic¢des requeridas, estimulardo e asseguraréo a prestacdo da assisténcia
solicitada. Esta deve ser adequada ao estado da crianca e as circunstancias
de seus pais ou das pessoas encarregadas de seus cuidados.

— Atendendo as necessidades particulares da crianca deficiente, a
assisténcia fornecida, conforme disposto no paragrafo 2° do presente artigo,
sera gratuita sempre que possivel, levando-se em consideracao a situagdo
econOmica dos pais ou das pessoas que cuidem da crianca, e visara
assegurar a crianca deficiente o acesso efetivo a educacao, a capacitacéo,
aos servicos de salde, aos servigos de reabilitacdo, a preparacdo para o
emprego e as atividades recreativas, e que ela se beneficie desses servigos
de forma a assegurar uma integracéo social tdo completa quanto possivel e
o desenvolvimento pessoal, incluindo os dominios cultural e espiritual.

— Os Estados Partes promoverdo, com o espirito de cooperagdo
internacional, um intercambio adequado de informacdes nos campos da
assisténcia médica preventiva e do tratamento médico, psicologico e
funcional das criangas deficientes, inclusive a divulgacao de informacdes a
respeito dos métodos de reabilitacdo e dos servicos de ensino e formacao
profissional, bem como o acesso a essa informacéo, a fim de que os Estados
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Partes possam aprimorar sua capacidade e seus conhecimentos e ampliar
sua experiéncia nesses campos. Nesse sentido, serdo levadas
especialmente em conta as necessidades dos paises em desenvolvimento
(Unicef, 2009, art. 23).

Os direitos da crianca de educacdo especial com algum tipo de deficiéncia,
estdo assegurados e amparados por leis que garantem seu desenvolvimento total.
Dentro e fora da escola. Em qualquer lugar que ela esteja e se sinta bem. Acrescenta-
se, também, que essa crianca da educacao especial tem direito a cuidados diferentes,
cuidados especiais, tendo assim uma vida mais adepta a tudo, sendo garantido tudo
por lei.

Outro marco importante da histéria da educacédo especial € a Conferéncia
Mundial de Educacéo para Todos (1990). Depois de muitos anos da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, com um numero importante de criancas fora da
escola e adultos analfabetos, discutiram sobre uma meta viavel a ser cumprida: a

educacao para todos. Para tanto, Correia (2014) destaca que:

Nesse cenario mundial, em marco de 1990, em Joimtien, Tailandia, os
participantes reunidos para a Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos relembram que a educagéo pode contribuir para conquistar um mundo
mais seguro, mais sadio, mais préspero e ambientalmente mais puro e que é
de importancia fundamental para o progresso pessoal e social e, entre outras
constatacdes, proclamam a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos
— satisfagdo das necessidades béasicas de Aprendizagem (Correia, 2014, p.
78).

A discussado entre os paises, na Tailandia, resultou em confirmar a meta e
afirmar que o financiamento da educacédo para todos seria melhor para todos, pois
teriam um mundo melhor com pessoas melhores. Essa Conferéncia estabelece e
reafirma o que a declaracdo de 40 anos atras ja tinha colocado como prioridade, a
educacao para todos, e universaliza o direito a educacao e promove a equidade. Mais
um marco importante foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade (1994).

A Declaracdo de Salamanca (1994)? fala sobre principios, politicas e praticas
na area das necessidades educacionais especiais. E um documento no qual

delegados da Conferéncia Mundial de Educacao Especial discutem, reorganizam e

2 A Declaracéo de Salamanca (1994) retrata de maneira minuciosa os principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais e a igualdade de oportunidades para a inclusdo escolar
dos alunos com deficiéncia na escola comum, ensino regular.
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reafirmam o compromisso com a educacdo especial, garantindo varios direitos a
criangca com algum tipo de deficiéncia.

A Declaracdo de Salamanca garante o acesso de todos a escola regular de
ensino e afirma que cada crian¢a age e pensa de um jeito Unico e que 0s sistemas
educacionais tém que levar em conta a diversidade. Tais escolas precisam estar
preparadas para isso e as instituices de ensino devem trabalhar melhor para que nao
aconteca a discriminacdo. Um de seus objetivos era universalizar a educacao para
todos.

Conforme a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 2): “adotem o principio de
educacao inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em
escolas regulares, a menos que existam fortes razées para agir de outra forma”. Dessa
forma, para que ndo aconteca a inclusdo em determinada instituicdo, precisa que a
mesma esteja amparada por motivos o6bvios, que provem e discutam sobre a
exclusdo: uma falta de estrutura, de um especialista etc.

A declaracdo também da sugestdes para que aconteca uma inclusdo
satisfatdria, tanto para a escola quanto para a familia e, principalmente, para o aluno.
As discussoes realizadas acerca da declaragdo foram de fato um dos principais

passos para a garantia de educacao para todos:

O documento da Declaragdo de Salamanca (1994) proclama que:

— Todas as criancas tém direito fundamental a educacao e deve ser dada a
oportunidade de obter e manter um nivel adequado de conhecimentos.

— Cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe séo préprias.

— Os sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades.

— As pessoas com necessidades educativas especiais devem ter acesso a
escola regular, que devera integra-las numa pedagogia centrada na pessoa,
capaz de atender a essas necessidades.

— As escolas regulares, com essa orientagdo inclusiva, constituem os meios
mais eficazes de combater as atitudes discriminatdrias, criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacdo para todos, além de proporcionar uma educagéo
efetiva a maioria das criancas e melhorar tanto a eficiéncia como a relacéo
custo-beneficio de todo o sistema educacional (Brasil, 1995, p. ??7?).

Essas proclamacgdes afirmam e discorrem como fazer todos os direitos da
crianca de educacéo especial, ndo somente aquelas de salas especiais, mas qualquer

crianca que tenha alguma deficiéncia, qualquer uma.
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A Declaracdo de Salamanca (1994) orienta as escolas, a educacao, 0s

professores, todos que se envolvam e pratiguem uma educacéo de todos:

A Declaracdo de Salamanca traz, ainda, novas ideias sobre necessidades
educativas especiais e diretrizes de acdo no Plano Nacional, que incluem:

— A politica e as formas de organizacéo.

— Os aspectos escolares.

— A formacéo do pessoal docente.

— Os servicos externos que servirdo de apoio. Educacdo Especial | Marcos
histéricos internacionais da Educac¢éo Especial até o século XX

— As areas prioritarias (educacao pré-escolar, preparagdo para a vida adulta,
educacgédo continuada de adultos e de meninas).

— A participagdo da comunidade e 0s recursos necessarios. Este documento
se torna, no Brasil, um referencial que sinaliza um novo momento para a
Educacéo Especial, que passa a difundir a filosofia da Educacéo Integradora.
Assim chamada inicialmente, a Educacéo Integradora recebe, mais tarde, o
nome de Educacdo Inclusiva. Antes ndo havia nada tdo especifico
(Declaracéo de Salamanca, 1994, p. 4).

E um documento que orienta, que dirige, que mostra caminhos a serem
tomados para que de fato ocorra uma incluséo verdadeira e que a crianca saia dali
transformada. A inclusdo é um meio de transformar, ndo sé o meio em que vive e sim
todos que nela estéo.

Algumas sugestdes de orientacao e processos diferentes dentro da Declaracao
de Salamanca (1994, p. 01):

a. O Direito da Crianga: Toda crianca com deficiéncia tem o direito de
manifestar seus desejos quanto a sua educacdo, na medida de sua
capacidade de estar certa disso.

b. Principio Fundamental: As escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condi¢cdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e
criangas bem dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham;
criancas de populagbes distantes ou ndémades; criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas.

c. Necessidades Educativas Especiais: Tal expressao refere-se a todas as
criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de
suas dificuldades de aprendizagem. Em algum momento de sua
escolarizagdo, muitas criancgas tém dificuldades de aprendizagem e, portanto,
necessidades educativas especiais. Um exemplo é aquela crianca que, por
ter baixa viséo, necessita de um determinado tipo de ampliacdo de materiais
pedagdgicos para que possa ler e realizar as atividades da mesma forma que
as outras criancas. Nesse caso, a escola deve oferecer todo o apoio adicional
necessario a educacéao da crianca, podendo fazé-lo em salas de recursos, no
contraturno — no outro periodo da escola regular ou, em alguns casos, até
mesmo em escolas especializadas.

d. Escola Integradora: E a escola cujo desafio é desenvolver uma pedagogia
centrada na crianca, capaz de educar com sucesso todos os alunos, inclusive
os que sofrem de deficiéncias graves. Um exemplo é a que atende a crianca
gue necessita de uma atenc¢do diferenciada e orientada de forma que se
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adapte aos diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e que assegure, a
ela, um ensino de qualidade.

e. Pressupostos: Todas as diferencas humanas sdo normais e a
aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada crianga, e
ndo ao contrario. Assim, a escola e os professores devem favorecer a
aprendizagem e nao esperar que o0 aluno se ajuste a escola. Agora cabe a
escola se organizar e se preparar para receber a todos. Uma pedagogia
centrada na crianca é valida para todos os alunos e, consequentemente, para
toda a sociedade. Assim, as escolas que centralizam o ensino na crianca sdo
a base para a construcdo de uma sociedade que respeita tanto a dignidade
guanto as diferencas de todos os seres humanos e possibilita a todos
condigbes de aprendizagem mais adequadas a necessidade de cada um.

Dessa forma, é direito da crianca e dever do professor, da escola, da familia,
do Estado e de todos fazer com que a crianca se sinta bem, acolhida, sinta confianca
onde est4a, sinta que tem alguém por ela, fazendo com que seu mundo se transforme,
mude. S&o direitos garantidos por lei, por determinacdes legais.

E, por fim, o dltimo marco e ndo menos importante € a Convencdo de
Guatemala (1999), uma Convencéao que se fez necessaria para confirmar tudo o que
ja tinham discutido e fazer alguns ajustes, incluir itens que antes nao tinham sido
discutidos.

Na Convencgao da Guatemala (1999), que foi promulgada no Brasil pelo Decreto
n.° 3.956/2001, os Estados participantes desse congresso afirmam que as pessoas
com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as
demais pessoas, definindo, assim, como discriminacdo, baseada na deficiéncia, toda
diferenciagcdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais.

Ademais, foram no século passado as varias revolucdes em forma de cartas e
convengdes para que a Educacdo Especial tivesse um olhar diferente, cheio de
atencdo e propoésitos. Foram no século passado os varios marcos importantes da
histéria da educacéao inclusiva, porém, é neste século que estao se vivendo os ganhos
desses marcos, com a inclusdo bem mais presente no ensino regular. Uma incluséo

gue esta acontecendo. Foram marcos importantissimos para a educacéao inclusiva.
4.3 PROCESSOS NO CONTEXTO DA INCLUSAO ESCOLAR
Ja nesta subsecéo, Sassaki (2002) nos levara a ter novas visdes sobre todo

processo no contexto da inclusdo escolar. Toda educacédo € um processo, e para a

educacéo inclusiva nao é diferente, onde trabalhamos com vérios seres humanos e
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todos sdo diferentes, ndo sé o aluno de inclusdo que é diferente, mas todos séo
diferentes entre eles. Cada discente é um, cada um aprende de um jeito.

De acordo com a Constituicdo de 1988, todos temos direito a frequentar a
escola, privada ou publica, todos, ndo sé os ditos normais, com ou sem deficiéncia.
Todos temos um processo. Assim sendo, 0s processos dentro da inclusdo sao quatro.
Sao eles: fase de exclusdo, segregacao institucional, integracao e inclusédo. A fase da
exclusdo sdo as privacbes que o discente sofre, quando |lhe & negado alguma
atividade por pensar que ele n&o vai dar conta, ou ndo vai conseguir. E excluir sem
saber, sem entender o outro.

De acordo com Feitosa (2020, p.1):

Na fase da exclusdo nenhuma atencéo é provida aos grupos minorizados (por
conta de sua raca, género, deficiéncia ou qualquer outra condic¢ao tida como
diferente). Historicamente, classes sociais simplesmente ignoravam,
rejeitavam, perseguiam e até exploravam essas pessoas.

A exclusdo é antiga, acontecia ha muitos anos, a exclusao hoje esta quase
extinta, precisa ser trabalhada de forma que seja de fato.

A segregacéo é fazer com que o discente participe das atividades s6 com os
outros que possuem algum tipo de deficiéncia, sem contato com 0s que nado tém

nenhuma deficiéncia. De acordo com Sassaki (2002, p. 4):

Pela insercdo de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro
dos sistemas gerais. Por exemplo: escola especial junto a comunidade;
classe especial numa escola comum; setor separado dentro de uma empresa
comum; horério exclusivo para pessoas deficientes hum clube comum etc.
Esta forma de integracdo, mesmo com todos os méritos, ndo deixa de ser
segregativo.

Atualmente, temos dentro das escolas as salas de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que sédo segregativas, onde s6 participam alunos com algum tipo
de deficiéncia, mas nao € para todos, precisa ter indicios, ter algum tipo de laudo para
participar, ver se de fato o discente possui algum tipo de deficiéncia para poder fazer
parte.

As salas de AEE dentro das escolas sdo um passo muito grande de todas as
secretarias de educacédo, é uma ajuda, que muitas vezes o professor anseia, que néo
vem de nenhum lugar, mas a professora de AEE acaba auxiliando e abrindo caminhos
gue o professor ndo conseguia encontrar. Seria segregativo para o discente, porém,
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para os professores € inclusivo, ampara e auxilia.

Ja Feitosa (2020, p.1) destaca que “no nivel de segregacdo as pessoas sao
distanciadas da sociedade e da familia, geralmente atendidas em instituicoes
especificas por motivos religiosos ou filantrépicos, e tém pouco ou nenhum controle
sobre a qualidade da atencao recebida”. As salas especiais ainda existem, ainda ha
escolas especificas, ainda had muitas salas de apoio, AEE, porque ainda ha
necessidade, porém, em namero bem reduzido. Ainda ha uma porcentagem que
necessita de atendimento especializado no contraturno.

J& a integracdo possui varios tipos: integracdo social, integracdo trabalhista e
integracdo educacional, e é essa Ultima que vamos discutir. Integracdo € quando o
discente até participa com os demais, porém, é atendido separadamente, sem ter

contato com os demais sem deficiéncia. Sassaki (2002) nos fala:

Nenhuma destas formas de integracao social satisfaz plenamente os direitos
de todas as pessoas com deficiéncia, pois a integracdo pouco exige da
sociedade (escolas, empresas etc.) em termos de modificacdo de atitudes,
de espacos, de objetos e de praticas sociais. No modelo integrativo, a
sociedade, praticamente de bracos cruzados, aceita receber pessoas com
deficiéncia desde que estas sejam capazes de:

» moldar-se aos requisitos dos servicos especiais separados (classe especial,
escola especial etc.);

* acompanhar os procedimentos tradicionais (de trabalho, escolarizacéo,
convivéncia social etc.);

» contornar os obstaculos existentes no meio fisico (espago urbano, edificios,
transportes etc.);

» lidar com as atitudes discriminatorias da sociedade, resultantes de
estereotipos, preconceitos e estigmas;

» desempenhar papéis sociais individuais (aluno, trabalhador, usuario, pai,
mée, consumidor etc.) com autonomia, mas n&o necessariamente com
independéncia (Sassaki, 2002, p. 4).

A sociedade praticamente dita as regras, porém, as leis e artigos amparam o0s
discentes com algum tipo de deficiéncia. Assim, a familia e o aluno criam coragem
para enfrentar tudo e todos e se incluem e a sociedade acaba permitindo que ambos

se adaptem a realidade. Muitas familias se fortalecem através da inclusao.
Sassaki (2002) afirma:

Vista de outra maneira, a integracdo constitui um esforco unilateral tdo
somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo
especializada e algumas pessoas da comunidade que abracem a causa da
insercdo social), sendo que a pessoa com deficiéncia deve procurar tornar-
se mais aceitavel pela comunidade. A integracdo sempre procurou diminuir a
diferenca da pessoa deficiente em relacdo a maioria da populacédo (Sassaki,
2002, p. 4).
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Tanto a escola quanto a familia e o aluno de inclusdo se entendem, tornam
tudo um pouco mais facil, um ajudando o outro. Um apoia o outro. Conseguem ir
adiante na inclusdo com o apoio que ganham, fazendo com que todos aceitem e se
juntem para que esse aluno com deficiéncia seja incluso de fato.

Feitosa (2020, p.1):

Muitas pessoas chamam isso erroneamente de inclusdo, mas, a menos que
o(a) funcionario(a) receba todo 0 apoio necessario, isso € apenas integracao.
Ao abracar as diferencas € importante repensar ndo sé o processo de gestdo
de pessoas como também os sistemas estruturais que podem impedir
oportunidades de capacitacdo das equipes.

Aqui nesse caso, espera-se que 0 aluno seja bem recepcionado, tenha um
local, um espaco inclusivo, receptivo. Que ndo s6 o espaco fisico esteja preparado,
mas o professor também esteja preparado para recebé-lo, a turma o aceite, o inclua.

Na inclusédo ja é diferente, tudo € para todos, ali € tudo preparado e planejado
para todos, sem diferencas, sem discriminacdes. Para que ndo aconteca tantas
discriminacdes, temos que estar sempre em busca de conhecer cada deficiéncia, cada
dificuldade encontrada, cada detalhe é importante.

De acordo com Sassaki (2002, p. 5):

O mérito da proposta da integracao esta no seu forte apelo contra a exclusédo
e a segregacédo de pessoas com deficiéncia. Todo um esforco é envolvido no
sentido de promover a aproximacdo entre a pessoa deficiente e a escola
comum, entre a pessoa deficiente e a empresa comum e assim por diante.
Mas sempre com a tonica da responsabilidade colocada sobre as pessoas
com deficiéncia no sentido de se prepararem para serem integradas a
sociedade (as escolas comuns, as empresas etc.). Neste caso, a sociedade
€ chamada a deixar de lado seus preconceitos e aceitar as pessoas
deficientes que realmente estejam preparadas.

Toda inclusdo tem um mérito, uma chave, um passo inicial, e € a integracao
gue faz acontecer tudo isso, que faz tornar tudo possivel. A integracdo é um passo
para a inclusdo, é onde a crianca € incluida e através dela se trabalha a incluséao,
através dessa integracdo, da insercdo dessa crianca nas escolas, em sala de aula,
onde por muitas vezes a inclusdo acontece.

Para Sassaki (2002, p. 14), “os praticantes da filosofia da inclusdo se baseiam
no modelo social da deficiéncia. Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser
modificada a partir do entendimento de que ela € que precisa ser capaz de atender as

necessidades de seus membros”. Ha anos é discutido sobre a inclusdo e ainda é
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preciso de muitas discussdes e mudancgas. O modelo da incluséo ideal seria de que
todos fossem inclusos de fato, porém, ainda sado necessarias adaptacdes, do mundo
aceitar e se adaptar as inclusées, e ndo o contrario. A sociedade precisa estar
preparada para receber a inclusdo. E a incluséo tem que vir preparada para ser vista
como normal. Ambos precisam se preparar para um futuro incerto, um futuro em que
todos serdo diferentes, porém, com o mesmo respeito.

De acordo com Sassaki (2002, p. 14):

O desenvolvimento (por meio da educacdo, reabilitacéo, etc.) das pessoas
com deficiéncia deve ocorrer dentro do processo de inclusdo e ndo como um
pré-requisito, como se estas pessoas precisassem pagar ingressos para
poderem fazer parte da sociedade (das escolas comuns, das empresas
comuns, etc.).

De acordo com Sassaki (2002), ha muito tempo a inclusdo era vista como sem
valor nenhum por todos, era vista como sem futuro, atualmente ainda é vista por
alguns desse mesmo modo. Se é da pessoa, talvez, mas isso veio de uma cultura
totalmente errbnea, de uma cultura que aos poucos esta sendo modificada. Essa
inclus&o que ocorre sem intengédo, sem maldade, sem afetar, que ocorre naturalmente,
sem olhar, sem perceber, com objetivos, porém, sem discriminacdes. Respeitando
cada um, cada diferenca.

Geralmente, ainda, € a escola que trabalha todos os processos da incluséo,
onde a integracdo e a inclusdo estao presentes. Nao ha inclusdo sem integracao,
porém, a integracdo completa € aquela em que os alunos vém, estudam, fazem tudo
juntos, e tem aquela inclusdo que o aluno com deficiéncia ndo consegue, entdo os
demais fazem junto e por ele, respeitando as diversidades da aprendizagem.

Além disso, Feitosa (2020, p.1) destaca que “com o avanco da sociedade a luta
pela incluséo social e pelo respeito a diversidade se fortalece e faz crescer, em todo
o0 mundo, a busca por um mundo que possa atender a todos, sem rotulos e sem
classificagdes discriminatérias”. Essa seria uma sociedade receptiva, uma escola,
colegas e professores, todos em uma s0 visdo de inclusdo e empatia.

Assim, a inclusdo é um dever, um gesto, um passo de humanidade, um ato de
amor ao proximo, que V&, percebe, adota, muda e aceita a diferenca. Também ¢é ato
de acrescentar, de incluir o que nao faz parte, colocar dentro, contar com a pessoa de

incluséo, fazé-la participar, do modo dela, como ela conseguir fazer.
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A Figura 2 a seguir explora os diferentes processos que envolvem a incluséo,
abordando os conceitos de inclusdo, segregacao, exclusao e integracdo. A incluséo é
um tema fundamental nas discussdes sobre direitos humanos e igualdade, e entender
esses processos é crucial para promover um ambiente mais justo e acolhedor para
todos. A seguir, analisaremos cada um desses conceitos e suas implicagbes na
sociedade.

Resumindo, a incluséo refere-se ao processo de garantir que todas as pessoas,
independentemente de suas diferencas, tenham acesso a oportunidades e recursos.
A segregacdo é o oposto da inclusdo e ocorre quando grupos de pessoas Sdo
separados ou isolados uns dos outros com base em caracteristicas como raca,
deficiéncia, género ou classe social. Neste caso, na deficiéncia. A exclusdo ¢ um
processo que resulta na marginalizacdo de individuos ou grupos da sociedade. A
integracdo € um passo intermediario entre a exclusédo e a inclusdo. Ela envolve a
tentativa de trazer individuos ou grupos marginalizados para o seio da sociedade, mas

muitas vezes sem a devida adaptacdo ou acolhimento das diferencas.

FIGURA 2 - PROCESSOS DENTRO DA INCLUSAO
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Fonte: a autora (2024).
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A Figura 2 representa essa subsec&o de uma maneira bem simples e resumida.
E como os processos dentro da inclusdo acontecem. A exclusdo bem longe, excluida.
A segregacao, uma falsa inclusdo, quase adentrando a escola de todos, pois a
crianca com deficiéncia vive s6 com 0s mesmos que ela, todos os alunos com
deficiéncia, dentro da instituicdo de ensino, em lugares somente para os alunos com
deficiéncia. A integracao, ja bem presente na instituicdo de ensino, quase se tornando
uma sO, momento em que a inclusdo comeca a ser feita, a ser realizada. E, finalmente,
a incluséao, totalmente junto, lado a lado com a educacédo para todos. Uma escola
ideal, onde todos sao iguais, onde todos tém o mesmo atendimento, 0S mesmos
objetivos de desenvolver e se tornar um cidadao critico, para poder enfrentar tudo e
todos. S&o processos necessarios para acontecer a inclusdo, uma inclusao alusiva a

todos.

4.3 PILARES DA EDUCACAO INCLUSIVA

Esta subsecao vem orientado por Correia (2014), que esclarece muitos pontos
sobre os pilares da educacéo inclusiva. E importante que se fale sobre os pilares da
educacao inclusiva, pois sao eles a base de uma educacéo rica e firme.

Os pilares da educacéao inclusiva consistem em seis, conforme descritos na
sequéncia. O primeiro pilar de uma escola inclusiva € o acesso a ela. De acordo com

0 pensamento de Correia (2014, p. 16):

Ao trafegar entre as duas margens — a da educacdo segregada e a de uma
educacédo inclusiva — situa-se o debate teérico e politico que alicerca a
exploragdo dos limites entre as teias e as fronteiras que tecem os contornos
de uma nova epistemologia da inclusdo. No movimento entreparéntico,
afirma-se o direito subjetivo de todas as pessoas a educacdao, ja que ninguém
pode dispor desse direito, nem mesmo a familia.

Configura-se, portanto, no direito principal da crianca com algum tipo de
deficiéncia, o qual é o direito a educacéo, e que somente a escola tem esse poder de
ensinar, nem a familia pode negar esse direito a crianca. S6 a escola tem e pode
oferecer o que a crianga precisa, um desenvolvimento social, cognitivo e fisico.

Caso alguma escola ou familia negue esse direito a crianca, sera considerado
um ato de discriminacédo, sendo punivel. Correia (2014, p. 17) assevera “que a escola

cabe promover as condi¢cdes de acessibilidade, a fim de possibilitar as pessoas com
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deficiéncia frequentarem a escola de forma independente e participarem plenamente
de todos os aspectos da vida escolar”.

A escola, como principal espaco de desenvolvimento geral da crianca, do aluno
com algum tipo de deficiéncia, tem como obrigag&o oportunizar um espaco convidativo
e saudavel para acontecer de fato esse desenvolvimento. O aluno tem que se sentir
bem, a vontade, para que tudo saia muito bem.

Correia (2014) afirma que:

O direito de acesso a educagédo por parte de todas as pessoas sustenta-se,
no Brasil, por um conjunto de normas constitucionais e infraconstitucionais,
ao lado de orientagbes pedagogicas e politicas, inspiradas em tratados
internacionais de direitos humanos (Correia, 2014, p. 17).

Tudo se resume a leis e normas que norteiam e garantem o acesso de todos a
escola. Sao direitos e deveres garantidos para todos. E é na escola que temos a
maioria deles garantidos.

O segundo pilar é o acolhimento, é aquele que confunde, que pode deixar até
o sistema de lado. O acolhimento pode ser diverso, verdadeiro ou até mesmo o que

faz porque tem que fazer. Nesse sentido, Correia (2014) relata:

Nesse segundo pilar, as identidades fixadas, prontas e acabadas sao
duramente questionadas e tidas como for¢a de perpetuacdo de uma escola
excludente. Para fazer ruir os mecanismos de producdo das identidades
arbitrarias, € preciso privilegiar o genuino sentido da diferenca.
Frequentemente, misturam-se 0s conceitos de igualdade e diferenca;
diferenca e diversidade e diferenca e diferente (Correia, 2014, p. 18).

Para que esse aluno seja aceito, seja acolhido, ele precisa ser compreendido,
onde entra o docente, com todo seu conhecimento ou curiosidade, para trabalhar com
essa crianca.

O aluno com um laudo pronto, com uma deficiéncia pré diagnosticada, faz com
gue o professor trabalhe em cima do pronto, tentando saber o que fazer, as vezes faz
errado e cria novos métodos que contemplem a todos. Contudo, antes disso, ele ja
fez e desfez varias atitudes, as vezes boas e as vezes ruins para o desenvolvimento
do aluno. Entretanto, isso tem que acontecer para que chegue a um ultimato e veja a

transformagéao ocorrer. Correia (2014) informa novamente:

A partir dessa assertiva, compreende-se que igualdade e diferenca nao séo
vocabulos anténimos, mas, conceitos indissociaveis no enfrentamento as
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desigualdades educacionais, resultantes das injusticas sociais, como a
segregacdo, que exclui e inferioriza os sujeitos menosprezados em
consequéncia de atributos estabelecidos por terceiros. Tais atributos séo da
ordem do diferente e da diversidade “de alguns”, fatores que exacerbam a
desigualdade cultural, social, econémica e politica (Correia, 2014, p. 18).

As desigualdades séo reais e fazem parte ndo s6 da vida do aluno com alguma
deficiéncia, mas de todos, porém, em uma sociedade inclusiva e acolhedora, isso tudo
se torna mais facil. Tudo podera ser mais brando, onde a inclusdo realmente faca
parte, sem que a cultura ndo atrapalhe essa incluséo e sim acolha.

Sendo a escola um espago de desenvolvimento, ela tem que ser e estar
acessivel a todo momento e a todos, para ndo ser mais um lugar de discriminacao,
nao ser indiferente a casos como esse. Deve saber trabalhar as culturas diferentes e
ter éxito em seu desenvolvimento.

Correia (2014, p. 18) salienta que “negar 0 acesso a espagos comuns de
aprendizagem ou deixar de ofertar os recursos e servi¢os de acessibilidade representa
discriminacdo no sentido negativo, nos termos dos documentos internacionais
supracitados”. No caso da escola, discriminacdo é para ser nula. Sem diferencas e
muita compreensao.

Correia (2014, p. 19) destaca que “Conhece seu ponto de partida, traca seus
caminhos e aceita a indeterminabilidade do ponto de chegada de cada qual’. Respeita
0 andar e o tempo de cada um, diferencas ndo existem, o acolhimento é certo. O
terceiro pilar da educacédo inclusiva € ter uma equipe com formacéo em perspectiva
inclusiva, uma equipe preparada e responsavel, que caminha junto aos discentes.

Ainda Correia (2014) ressalta que:

A linha mestra do terceiro pilar de uma escola inclusiva pode ser divisada no
entendimento de que a construgdo dos sistemas educacionais inclusivos é
um processo permanente, que se faz por meio da formacéo continuada de
professores, gestores e demais membros da comunidade escolar, assim
como, por meio da mudanca de concepgao da pratica pedagdgica e da gestao
escolar (Correia, 2014, p. 19).

A escola, a equipe pedagdgica, os docentes e os funcionarios tém que estarem
preparados para receber esses discentes de inclusdo, principalmente os docentes,
equipe pedagdgica e gestora, precisam estar em constante busca de aprendizado e
de capacitacdes, para receber, apoiar, auxiliar, desenvolver e atender essa crianca

com algum tipo de deficiéncia.
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As ofertas de cursos de aperfeicoamento, capacitagcdes e graduagdes séo
atualmente oferecidas em todos os locais de ensino superior, e até mesmo online,
nada impede o docente de buscar por conta. Estar “por dentro das coisas” ndo é ser
demasiadamente responsavel, mas compromissado com uma educacao de qualidade
para todos.

Continua Correia (2014, p. 20):

nessa concepg¢do, a educacao especial perpassa todas as areas curriculares
e o direito a diferenca é concebido como principio norteador da formacao
docente, focalizando aspectos culturais e as questdes de organizacdo e
gestdo do sistema educacional.

Toda formagao, atualmente, contempla a educacéao especial, a formacéo do
docente e gestdo. O docente dos tempos atuais ja vem com uma visdo formada da
educacdo especial, de uma escola para todos, diferente de docentes formados ha
anos, que hoje buscam conhecer ou aperfeigoar o ensino que ja tem na sua realidade
escolar.

O quarto pilar da educacdo inclusiva Sao 0s recursos e servicos, aqui entra a
estrutura da escola e o AEE, que sdo as salas apropriadas para atendimento
especializado para criancas com algum tipo de deficiéncia. E toda adaptac&o
curricular e estrutural para a educagao inclusiva.

Como também refere Correia (2014, p. 22):

O investimento nas escolas comuns provocou evidente modificacdo na
organizacgdo dos sistemas de ensino, que passaram a contar com recursos e
servicos da educacdo especial, modalidade até entdo, distante do ensino
comum. Produzir e adquirir equipamentos para acessibilidade, estudar sua
aplicacdo pedagogica, elaborar estratégias juntamente com outras areas do
conhecimento sdo acdes altamente inovadoras para 0 ensino escolar comum,
responsavel pela escolarizacdo de todos, incorporando em seu fazer
pedagdgico e em sua formacdo continuada, os estudos sobre o carater
inclusivo do atendimento educacional especializado.

Em termos financeiros, toda escola inclusiva necessita de apoio financeiro, uma
sala de AEE é o minimo que a escola pode ofertar, € necessidade e faz parte do que
a lei determina quando as escolas se tornaram inclusivas. As escolas necessitam
estar preparadas para receber o aluno com deficiéncia. Estar aptas a cumprir seus
deveres de acordo com a lei, para que o aluno néo fique na escola por ficar e sim seja

transformado pelo meio.
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De acordo com Correia (2014, p. 23):

Aquiescendo essa linha de pensamento, a definicdo, producéo e oferta dos
servicos e recursos estdo em franca disputa de concepc¢édo. Por essa razéo a
escola comum ficou tanto tempo afastada desse universo e agora € instada
a incorporar essa area do conhecimento como meio de superacdo dos
obstaculos existentes.

Em suma, a educacdo especial cabe a responsabilidade de organizar e
disponibilizar os recursos e servigos indispensaveis a garantia da participacéo
e aprendizagem com autonomia, sem discriminacao.

Com a educacéo inclusiva presente dentro da escola, cabe a escola e a equipe
pedagdgica, docentes e AEE ver e debater as verdadeiras necessidades para que de
fato aconteca uma inclusdo que se desenvolva sem causas contrarias, sem
imprevistos que possam atrapalhar o processo. Esse processo exige dar conta do que
o aluno precisa para seu desenvolvimento. A educacéo especial acaba por agilizar o
processo, com 0S meios que serao utilizados para tal desenvolvimento, e a escola
garante que esse processo seja eficiente.

O quinto pilar da educacéo inclusiva € a participacdo da comunidade escolar,
onde juntas, escola e comunidade, trabalham discutindo sobre assuntos de bullying,
de aceitacdo e de preconceitos sobre a incluséo realizada. A comunidade escolar é
uma das partes importantes desse ciclo, pois ela é que vai também transformar o meio
em gue a crianga com deficiéncia vai estar e frequentar.

A compreenséao de tais acontecimentos é de fundamental importancia para que
a inclusao seja satisfatoria, para o aluno principalmente. Mudar a comunidade exige
gue todos tenham conhecimento, no minimo, sobre o que é incluséo, para que de fato
ocorram as transformacdes necessarias para o bom desenvolvimento escolar da
crianca com deficiéncia. Assim, adotar uma politica transformadora, uma politica ativa,
trazer a cultura e costumes locais e praticar tudo isso todos juntos, negativando

finalmente a discriminacdo. Conforme Correia (2014, p. 24):

Mudar a sociedade exige deslocamento do saber e do poder que em uma
sociedade segregada encontram-se nas maos de poucos. Por isso, focalizar
o impedimento como um problema pessoal, uma inadequacao biol6gica
torna-se estratégia eficiente de manutencdo da ordem vigente. As
engrenagens funcionam a servi¢o dos interesses daqueles que dominam os
espacos especializados de deciséo.

Apresentar a comunidade para dentro da escola faz com que a discriminagao

seja banida, as conversas e trocas acontecem e o resultado € positivo para a inclusao.
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7

A troca entre elas € uma riquissima abordagem para que as diferencas sejam
eliminadas e a compreensdo e a empatia se tornem parceiras para um
desenvolvimento completo desse discente de inclusdo. Continuando com Correia
(2014), que nos diz:

Uma escola inclusiva guia-se pela utopia que alimenta a comunidade na qual
se insere, em busca dos seu proposito de mundo. E um dos horizontes que
inspiram o caminhar coletivo, dentro das contradicbes vivenciadas pela
comunidade. A capacidade de pensamento critico torna os nés da costura
entre meios que guardam as poténcias do territério. Os extremos sao ilusées
gue distraem os sujeitos e os impedem de avancar. Perceber os meandros
do sistema e engendrar mecanismos de reinvencdo mobiliza e articula o
protagonismo de todos sem perder a singularidade de cada um (Correia,
2014, p. 25).

Quanto mais a comunidade caminhar junto a escola, mais as diferencas se
dissipam. Ademais, quando a comunidade decide por se juntar a escola, nada passa
despercebido, tudo o que acontece na escola, dentro e fora dela, faz com que a
comunidade participe ativamente de tudo o que acontece, inclusive das inclusdes,
adaptacdes e mudancas, e da mais seriedade a escola e ao que ela realiza, sem fazer
com que a escola perca sua autonomia, nem a comunidade nas tomadas de decisoes.

Contextualizando o sexto e ultimo pilar da educacéao inclusiva, temos o dialogo
com a familia. Sendo que a familia faz e é parte dessa escola inclusiva, dessa
educacéao inclusiva. Ainda temos familias negligentes por falta de conhecimento, e
ndo querer aceitar torna tudo muito mais dificil. Entretanto, a escola que possui um
papel fundamental de apaziguar, acalmar, ajudar e auxiliar nessa compreensao e
aceitacado dessa nova histéria em sua vida, ver e confiar que tudo vai dar certo.

Alguns sentimentos fazem parte da familia sem auxilio, sem o conhecimento
necessario, Como 0s anseios, a davida, a incerteza e a desconfianca que faz parte da
vida desses pais, dessa familia, pensando que talvez o lugar do filho € em casa, um
lugar seguro, um lugar que serd bem cuidado. E a escola tem o dever de mostrar, de
passar a confianca que essa familia precisa, e é através dessa unido, escola/familia,
gue as coisas vao dar certo e vao caminhar.

E na escola que a familia, talvez, saiba que tem varios tipos de deficiéncia, que
a do(a) seu(a) filho(a) ndo é a unica, que tem mais criancas como ele ou parecido com
ele, é na escola que a familia vai ter um impacto de realidade. E na sociedade que a
familia vai encontrar as dificuldades e também ajuda. A escola faz parte da sociedade

na qual essa crianca faz parte.
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Por isso, Correia (2014, p. 27) continua destacando: “Nao deixa de transparecer
a preocupacdo com a forma pela qual a escola se constrdi, engajando todos e todas
em um unico projeto, sem perder de vista a singularidade de quem nela habita”. As
diferencas serdo encontradas, trabalhadas e respeitadas.

Assim, é o respeito ndo s6 com os alunos de inclusdo escolar e sim com a
familia, passando a certeza de que ali seu(a) filho(a) estara bem e recebera o que
precisa para atender suas necessidades. Passar para a familia a certeza de que tudo
vai ser feito para que essa criangca tenha o atendimento adequado, garante o
desenvolvimento total de seu aprendizado.

Correia (2014, p. 27) refere que “Sabe-se que a contradicdo € parte do processo
e os conflitos sdo inerentes a conquista de novos patamares”. Surgirdo davidas,
surgirdo controveérsias, surgirdo questionamentos, e isso fara com que novos
caminhos surjam, novos planejamentos, novas atitudes, tudo se torne novo de novo,
assim sempre em busca do total desenvolvimento dessa crianca. Ainda na perspectiva
de Correia (2014, p. 27):

O didlogo da escola com a familia se faz pelo engajamento proficuo e,
altamente, subjetivo. Ndo ha formalidade capaz de inibir o florescer de
sentimentos e desejos mutuos. Cultiva-se o interesse coletivo acima de todos
os procedimentos formais de uma instituicdo que se torna flexivel, domavel e
acoplavel as necessidades dos sujeitos que a constituem. A hierarquia cede
lugar ao trabalhar lado a lado, multiplicando esfor¢cos e maximizando os
saberes de cada qual.

E é nesse caminhar que a escola e a familia vao, juntas, com o mesmo objetivo,
auxiliar o aluno da inclusdo. O trabalho de todos — equipe pedagdgica, docentes,
alunos de inclusdo escolar, comunidade, funcionarios — se da por uma causa, 0
desenvolvimento dessa crianga, sua adaptacao, seu bem-estar.

A Figura 3 a seguir nos traz e aborda os seis pilares fundamentais da incluséo,
essenciais para garantir um ambiente educacional acolhedor e acessivel a todos os
alunos. A inclusdo néo se limita apenas a presenca fisica dos estudantes, mas envolve
um compromisso coletivo para criar condicbes que favorecam a aprendizagem e a
participacdo de todos. Os pilares discutidos aqui sé&o: acolhimento, acesso, equipe

pedagdgica, recursos e servi¢cos, comunidade escolar e familia.
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FIGURA 3 - SEIS PILARES FUNDAMENTAIS DA INCLUSAO
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Fonte: A autora (2024)

O acolhimento é o primeiro passo para a inclusdo. E fundamental que a escola
crie um ambiente onde todos os alunos se sintam bem-vindos e valorizados. O acesso
diz respeito a eliminacdo de barreiras fisicas e atitudinais que possam impedir a
participagdo plena dos alunos. Isso inclui a adequacdo das instalagdes, a
disponibilizacdo de materiais acessiveis e a implementacgéo de tecnologias assistivas.
A equipe pedagdgica desempenha um papel crucial na inclusdo. E necessario que 0s
educadores estejam capacitados e sensibilizados para lidar com a diversidade
presente em sala de aula. Isso envolve formacédo continua, troca de experiéncias e a
adocdo de metodologias que atendam as necessidades de todos os alunos,
respeitando seus ritmos e estilos de aprendizagem.

A disponibilizacéo de recursos e servicos adequados é fundamental para apoiar
a inclusdo. Isso inclui nao apenas materiais didaticos adaptados, mas também
servigcos de apoio, como psicopedagogos, terapeutas ocupacionais e assistentes
sociais. A comunidade escolar, composta por alunos, professores, funcionarios e
gestores, deve estar engajada no processo de inclusdo. A participacdo da familia é
um pilar fundamental para o sucesso da inclus&o. E importante que a escola mantenha
um dialogo aberto e constante com os familiares, envolvendo-os no processo

educativo. A parceria entre escola e familia fortalece a rede de apoio ao aluno e
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contribui para o seu desenvolvimento integral.

Os seis pilares fundamentais da inclusédo sao interdependentes e devem ser
trabalhados de forma integrada para garantir que todos os alunos tenham acesso a
uma educagédo de qualidade. A construcdo de um ambiente inclusivo é um desafio que
requer o comprometimento de toda a comunidade escolar, mas os beneficios sdo
imensuraveis, promovendo uma sociedade mais justa e igualitaria.

A Figura 3 resume esses seis pilares da incluséo, distribuidos em um ciclo. Um
ciclo de ac¢les, acbes de acesso de todos a educacao. O acolhimento de quem os
recebe. A equipe preparada para tal servico, tal atitude. Os recursos e servigos
liberados para receber esse aluno bem, para que o local onde ele fique seja de fato
preparado para esse aluno. A comunidade escolar receptiva, acolhedora. E a familia
preparada para caminhar junto da escola, para juntos fazer um excelente trabalho. E
uma imagem que significa muito para quem recebe e para quem se doa. Esse ciclo
sem fim. Complementado entre si, completando reciprocamente.

Continuando com as leituras sobre os pilares da educacao, foi observado que,
além desses seis pilares fundamentais da educacao inclusiva, observou-se que outros
guatro pilares citados também fazem parte: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e a aprender a ser. Esses complementam os demais ja
apresentados.

Nesses pilares, vé-se a educagdo como um poder e a inclusdo como um ato de
amor. Compreende-se que o permitir conhecer, a ampliacdo de saberes sobre a
inclusdo e o docente sabendo, tendo conhecimento, torna tudo mais facil, a
caminhada se torna leve, e a aceitacdo, sendo o maior passo, € bem mais facil o
desarrolhar de tudo.

Compreende-se que saber como fazer é melhor ainda, pois quando temos algo
para fazer, sabendo como fazer, fica bem mais facil. Fazer com que o aluno patrticipe,
faca parte, € um ato de amor, e passar adiante sobre a diversidade e sobre as
diferencas faz com que tudo caminhe bem, que o desenvolvimento saia conforme
planejado, tanto para o aluno de inclusdo quanto para os demais. Trabalhar a
diversidade é permeada por atos de amor e aceitacdo de todos, porque todos sdo
iguais e diferentes ao mesmo tempo.

Em cada qual, o objetivo principal da educagéo, € tornar o individuo autbnomo,
responsavel por seus atos, ser consciente de cada passo dado. E preciso sempre

estar incentivando a imaginacdo para desenvolver o ser humano, a crianca de
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inclus&o escolar, e cabe ao professor toda essa intencionalidade. E nessa perspectiva

gue o docente e o discente vao caminhando juntos.
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5 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E O DESCOMPASSO COM A
REALIDADE ESCOLAR

Esta secdo apresenta e se fixa nas propostas de Franco (2016) e Graneman
(2005), como norteadores dando significado as concepc¢des escolhidas pela autora do
estudo. Nesse contexto, a pratica pedagdgica consiste em planejamento, projetos,

adaptacdes etc. Franco (2016, p.1) destaca:

Afinal de contas, 0 que é uma pratica pedagdgica? Talvez essa pergunta seja
muito frequente entre alunos e professores. Percebe-se, em suas falas, certa
tendéncia em considerar como pedago6gico apenas o roteiro didatico de
apresentacdo de aula, ou seja, apenas o visivel dos comportamentos
utilizados pelo professor durante uma aula.

A autora relata que sado questionamentos existentes, sdo questionamentos de
docentes, de discentes, que ainda questionam o que é a pratica pedagogica. E o ato
de planejar, de aplicar esse planejamento, é o0 ato de realizar o que o docente pensou,
refletiu.

Toda préaxis é uma acao reflexiva, uma pratica pedagdgica reflexiva, onde o
docente reflete bastante sobre a pratica adotada, sobre o planejar para todos, sem
diferencas, buscando sempre incluir todos os estudantes, fazendo adaptacfes, com
pensamentos criticos em relacdo a sua pratica.

Para Franco (2016, p.1):

E preferivel considerar esses critérios éticos, a fim de distinguir uma pratica
tecida pedagogicamente - vista como praxis - de outra apenas
tecnologicamente tecida - identificada como poiesis. Assim, realca-se o
pressuposto que serd o fio condutor do texto: ha praticas docentes
construidas pedagogicamente e ha praticas docentes construidas sem a
perspectiva pedagdgica, num agir mecénico que desconsidera a construgao
do humanao.

O ato de planejar por si s60 ndo tem tanto significado como o fazer com
compromisso. A transformacao do ser humano deve ser o objetivo central sempre. O
desenvolvimento da crianca deve e é o mais importante. Planejar € um ato de
mudanca, uma praxis.

Franco (2016, p.1):

As préticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
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comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua construcdo, um
dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém de pactos
sociais, de negociacdes e deliberagdes com um coletivo. Ou seja, as praticas
pedagdgicas se organizam e se desenvolvem por adesdo, por negociacao,
ou, ainda, por imposicao.

Ha o ato de planejar, porém, tudo € discutido para confirmar se as praticas
adquiridas vao dar o resultado esperado, trocando experiéncias com outros docentes
e equipe, para assim chegar a um veredito, chegar a uma ideia sobre se vai dar certo
ou ndo. O segundo passo € colocar em pratica e, caso ainda ndo dé o resultado
esperado, mudar, adaptar e incluir para alcancar o resultado esperado. Toda pratica
e flexivel. Pode e deve sempre ser mudada, ser transformadora.

De acordo com Franco (2016), ela nos afirma:

A pratica docente configura-se como pratica pedagédgica quando esta se
insere na intencionalidade prevista para sua agdo. Assim, um professor que
sabe qual é o sentido de sua aula em face da formacao do aluno, que sabe
como sua aula integra e expande a formacéo desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua acdo, tem uma atuacdo pedagdgica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno (Franco, 2016,

p.1).

O objetivo sempre serd o desenvolvimento do aluno, por isso o docente
comprometido planejara suas aulas com compromisso Unico: o envolvimento de todos
os alunos e o desenvolvimento de todos. O docente comprometido com 0 ensino
sempre buscara por meios que envolvam o aluno com deficiéncia em todas suas
aulas, seus planejamentos serdo adaptaveis, flexiveis, para que nada saia errado de
forma que né&o atinja o objetivo.

Franco (2016, p.1):

Duas questbes se mostram fundamentais na organizacdo das praticas
pedagdgicas: articulagdo com as expectativas do grupo e existéncia de um
coletivo. As praticas pedagoégicas s6 podem ser compreendidas na
perspectiva da totalidade, ou seja, essas praticas e as praticas docentes
estruturam-se em relagBes dialéticas pautadas nas mediagbes entre
totalidade e particularidade. Quando se real¢a a categoria totalidade como
marcante e essencial ao sentido de pratica pedagdgica, pretende-se entendé-
la como expressdo de um dado momento/espaco histérico, permeada pelas
relagbes de producéo, rela¢des culturais, sociais e ideoldgicas. Desse modo,
como pratica social, a pratica pedagogica produz uma dinamica social entre
o dentro e o fora (dentrofora) da escola. Isso significa que o professor sozinho
ndo transforma a sala de aula, as praticas pedagogicas funcionam como
espaco de dialogo quando se configuram como ressonancia e reverberagao
das mediag8es entre sociedade e sala de aula.
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A firme parceria entre familia/escola, dentro e fora da escola, € uma uniao que
transformara qualquer educacao, qualquer inclusao existente, de todos para todos.
Uma unido que exige adaptaces, mudancas e novas visdes para uma educacgao para
todos. Certamente que essa parceria, essa juncao de pensamentos, de crencas, do
gue se acredita, fara que tudo seja bom e certeiro para o desenvolvimento dos alunos,
principalmente o aluno com deficiéncia.

Para Franco (2016, p.1):

As préticas pedagdgicas deverdo se reorganizar e se recriar a cada dia para
dar conta do projeto inicial que vai transmudando-se a medida que a vida, o
cotidiano, a existéncia o invadem. Ha uma "insustentavel leveza" das praticas
pedagogicas, que permite a presenca de processos que organizam
comportamentos de adaptacado/renovacdo decorrentes das transformacdes
inexoraveis que vao surgindo nas multiplas mediacdes/superacdes entre
mundo e vida.

Por certo que a pratica pedagdgica € transformadora, ela, como referido
anteriormente, € flexivel, muda quando necessario, isto é, esta sempre em constante
mudanca.

A prética pedagdgica no geral funciona do mesmo modo e a pratica pedagdgica
inclusiva ndo é diferente, pois precisam de mudancas constantes, de adaptacdes,
varias adaptacdes, onde o foco é todos e como cada um aprende.

Logo, Graneman (2005) nos relata:

E imprescindivel que a instituicio educacional fique mais atenta aos
interesses, caracteristicas, dificuldades e resisténcias apresentadas pelos
alunos no dia a dia da instituicdo e no decorrer do processo de aprendizagem.
Por essa razdo, o ambiente escolar precisa se construir como um espago
aberto, acolhedor, preparado e disposto a atender as peculiaridades de cada
um (Graneman, 2005, p.69).

Na perspectiva inclusiva, a préatica pedagdgica deve ser acolhedora, paciente,
preparada para receber, entender, compreender e estar apto a mudancas

momentaneas até mesmo diarias. Ainda para Graneman (2005, p.69):

E, por isso, o quadro de padrBes e normas da educabilidade das criancas,
segundo habilidades previamente definidas como desejaveis, deve ser
substituido por um novo critério: o da oferta de condi¢Ges de desenvolvimento
das potencialidades de cada um. Portanto, somente por meio dessa
revolugdo, no sentido sociolégico do termo, chegar-se-a aos patamares de
uma nova normalidade que sera a de uma escola capaz de responder as
necessidades das criangas, capaz de servir de resposta concreta as reais
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expectativas da sociedade quanto a inclusdo escolar e a educabilidade da
crianga com deficiéncias e/ou com necessidades educacionais especiais.

A familia, quando matricula a crianga com algum tipo de deficiéncia em uma
escola, tem muitas expectativas, espera muita coisa da escola. E quando vé a
funcionalidade, as praticas exercidas sobre o ensino de seu(a) filho(a), ela vé
esperanca, ela cria novas crencas também em relacéo ao ensino educacional.

De acordo com Graneman (2005, p.69):

Porém, trabalhar, inovar, ousar e implementar, numa perspectiva inclusiva,
n&o é misséo impossivel, mas um desafio viavel. E uma questéo de pensar,
guerer e encarar o arduo e, de certa forma, o tortuoso caminho para mudar.
Querer “pensar e fazer” uma escola que inspire a troca entre os alunos, que
confronte formas desiguais de pensamento, que busque metodologias
interativas, que fagca do reconhecimento da diversidade, estratégia para uma
nova aprendizagem, que conceba o aluno inteiro e respeite a dignidade de
todo e qualquer individuo. O desafio de uma Escola para Todos esta
desestabilizando as cabecas dos que sempre defenderam a selecdo, a
dicotomizacdo do ensino nas modalidades especial e regular, as
especializacdes e especialistas, o poder das avaliagdes, da viséo clinica do
ensino e da aprendizagem.

As préaticas pedagogicas inclusivas sdo possiveis, sdo transformadoras
também, basta o docente, a equipe e a escola estarem abertos para dar acesso, dar
um passo para a transformacéo de todos.

Para tanto, Graneman (2005, p.70):

Na educacéo inclusiva, ndo ha repeténcia nem evasao, porque todos séo
aprovados, uma vez que todos irdo atingir, cada qual, seu objetivo, de acordo
com as metas anuais, em curto prazo, previamente estabelecidas. Para tanto,
a escola precisa aprender a refletir criticamente e a pesquisar. Uma escola
gue ndo tenha medo de se arriscar; com coragem suficiente para criar e
guestionar 0 que esta estabelecido, em busca de rumos inovadores e em
resposta as necessidades de incluséo.

Cada aluno com algum tipo de deficiéncia tem sua especificidade, tem suas
limitacOes, entdo, a aprovacdo vem de suas conquistas, cada um com uma conquista
diferente. As transformacdes parecem ser menores, porém, sao gigantes a cada
conquista. Assim, € preciso do compromisso com a educagdo inclusiva, pois sem ela
nao ha transformacéo, ha somente uma aula qualquer com um aluno incluso. Esse é
um descaso com os direitos dessa crianca de inclusdo escolar, sem que suas

necessidades sejam atendidas perante a aula fornecida.
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Além disso, a cada inclusdo, o descompasso é percebido. Quando é percebida
a falta de investimentos na educacéao inclusiva, a escola despreparada, os docentes
sem qualificacao e a falta de preparo de toda a equipe, significa que essa escola esta
a um passo atras de suas responsabilidades e dos direitos da crianca de inclusédo
escolar.

Esse descompasso comeca nha demora dos laudos e do diagndéstico, bem como
na falta de informagées sobre a incluséo e sobre o aluno de incluséo. E a falta de
informacdes, de cuidados e de atengdes que deveriam ser dadas a essa crianca de
educacéo inclusiva.

A falta de compromisso de todo o sistema leva o primeiro e mais devastador da
incluséo, pois sem tais documentos o aluno ndo tem seus direitos garantidos, como,
por exemplo, sem o documento de diagndstico. Ha docentes que ao perceberem isso,
até ddo uma atencdo a mais para o aluno, até que sejam comprovadas tais
deficiéncias, porém, sabe-se que s6 com documentos em maos € que sera garantido
ao aluno seus direitos enquanto incluséao.

Segundo Muck (2010, p. 11):

Para o profissional realmente comprometido com o desenvolvimento pleno
do seu educando, torna-se frustrante e inquietante a realidade encontrada em
nossas escolas no que se refere a educacdo inclusiva, na verdade deixa de
existir uma inclusé@o e passa e se configurar uma situacdo de integracdo. Com
isso o portador de deficiéncia ou de necessidades especiais € inserido no
ambiente sem que nenhum preparo especifico para que isso aconteca, seja
na forma estrutural da escola, seja no que se refere ao preparo do profissional
gue ira trabalhar com aquele aluno, até porque cada vez mais as escolas
recebem criangas com indmeras dificuldades [...].

As escolas despreparadas sdao um descompasso da realidade da educacao
inclusiva. A falta de estruturas nas escolas é um fator que impede a inclusédo de ser
uma inclusdo e acaba se tornando uma inser¢ao de aluno com alguma deficiéncia e,
as vezes, dependendo da deficiéncia, a realizagdo de um ensino de qualidade se torna
guase impossivel. O desenvolvimento do aluno se torna muito irregular, o que impede

0 sucesso. Ainda na perspectiva de Muck (2010, p. 12):

Neste quadro observa-se que infelizmente a situagdo que temos encontrado
em nossas escolas € aquela onde o aluno apenas € inserido na turma, nada
é feito para integra-lo, existem situacbes em que é disponibilizado um
professor para acompanhar esse aluno, entretanto ele ndo desempenha o
papel de educador, apenas de cuidador, ou seja, o aluno com necessidades
especiais esta na sala de aula, com os demais e existe um professor
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especifico para atendé-lo, mas ele ndo faz parte da turma, pois néo realiza
as mesmas atividades, nem mesmo da rotina da sala ele participa.

Somente os alunos com laudo tém o direito de apoio escolar, que é um
professor auxiliar, mesmo assim, a inclusdo precisa ser transformadora para ser
inclusiva com responsabilidade e acontecer de fato. Além disso, as préticas
pedagdgicas precisam ser flexiveis e mudar sempre que necessario, precisam ser de
praxis, marcar a historia daguele aluno de inclusao escolar, precisam impactar ndo so
a vida desse aluno, mas de toda a familia e comunidade que anda com ele.

Soma-se a isso 0 descompasso que ja comeca nas instituicdes de ensino que
ofertam cursos superiores para docentes e ndao possuem a educacdo inclusiva
inserida no seu curriculo escolar, ou que sao poucas horas de estudo, 0 que nao
contempla tudo o que tinha que discutir sobre a mesma, ndo dao conta do minimo
necessario para que o docente saiba em relacao a educacéo inclusiva, na teoria e na
pratica.

A proposito, no art. 62 da LDB, a finalidade de pesquisa, ensino e extensao e
a relacdo entre teoria e pratica podem garantir o grau de qualidade social, politica e
pedagdgica que se considera necessario (Brasil, 1996). Necesséario entende-se por
obrigatorio, por necessidade do sistema, do sistema que insere a inclusdo nas
escolas. A obrigatoriedade em ter nos curriculos escolares a oferta de educacéo de
gualidade sobre a educacdo inclusiva € de fundamental importancia para que o
docente atinja o conhecimento proposto e quando adentrar uma sala de aula que
tenha a inclusdo escolar presente, ndo se apavore, tenha conhecimento, alguma
crenca sobre inclusdo escolar cientifica e ndo do que ele ouviu falar.

Assim, de acordo com Correia (2014, p. 20):

Diante da valorizagc&o da educacéo escolar, a formagéo de professores deve
beneficiar diferentes formas de estudo e conteudo, de acordo com a realidade
social e econémica da regido e do pais. Proporcionar ao futuro professor
formagdo garantindo um estudo tedrico de qualidade e capacidade de
reflexdo critica sobre os processos politicos e educacionais é a fungdo
principal dos cursos que formam professores. A educac¢éo superior ainda néo
beneficia todos os municipios e, ainda existem professores que ndo tém
conseguido ter acesso a esse nivel de ensino, porém, esse € o nivel almejado
para essa finalidade.

A valorizacdo do professor, a oferta de capacitacées na érea, o incentivo a
busca de aprendizagem do professor, tudo é um conjunto de descompasso com a

realidade da inclusdo escolar. O docente precisa estar apto, estar preparado para
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receber aquele aluno de inclusdo que o sistema impde e insere na sala de aula.
Quando ndo ha uma parceria entre professor e o sistema, acontece o descompasso,
a falta de incentivo e a falta de empatia para com os docentes, tornando tudo muito

dificil. Dessa forma, Correia (2014) nos relata:

O professor que tem esse aluno em sua sala ndo pode se deter em
planejamentos padrdes. Pelo contrario, as necessidades especificas do aluno
especial também criam a necessidade de novas e diferentes formas de
apresentar o conteido escolar; agdo que proporciona maior compreensao por
parte desse aluno e dos demais.

O professor tem, em sua realidade de sala de aula, alunos com necessidades
especificas, sobre as quais pode néo ter tido oportunidade de estudar ou de
pesquisar (Correia, 2014, p. 21).

O descompasso da educacao inclusiva ocorre quando ndo ha compromisso,
guando ndo ha responsabilidade, quando ndo ha parceria. Muitos dos alunos de
incluséo escolar que chegam na escola, muitas vezes nunca tiveram contato com seus
direitos, como sera seu desenvolvimento dentro da escola, as vezes por falta de
conhecimento, as vezes por falta de incentivo, até mesmo por falta de interesse da
familia e da comunidade em que estdo inseridos. E quando chegam na escola, a
inseguranca, a tristeza, até mesmo a desconfianca vem e o que poderia ser de facil
desenvolvimento se torna cansativo tanto para a familia quanto para a crianca e para
o0 professor.

Nessa visdo, a educacao inclusiva se torna quase impossivel de ser colocada
em pratica quando nao ha apoio, ndo ha uma visdo geral da comunidade escolar, da
escola, da familia, do governo e dos responsaveis pelos préximos passos a dar.
Conforme Correia (2014, p. 22):

Os sistemas de ensino devem organizar as condicbes de acesso aos
espacos, aos recursos pedagogicos e a comunicagdo que favorecam a
promogdo da aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a
atender as necessidades educacionais de todos os alunos.

Além das capacitacfes do professor, € preciso estruturar a escola para receber
o aluno de incluséo, e dependendo da deficiéncia é necessario mudar tudo na escola,
portas e entrada (deficiente fisico, cadeirante), quadro por televisdo, som (deficiente
visual), livros em braile, professores que saibam Libras etc. Toda inclusdo exige uma

adaptacao, seja profissional, estrutural, mental ou de aceitacao.
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Assim, para Correia (2014, p. 22-23):

Além destas adaptacBes, em alguns casos também se fazem necessarias as
adaptacdes curriculares, que correspondem as respostas educativas que sao
ofertadas pelo sistema educacional que tem como objetivo favorecer a todos
os alunos, inclusive os que possuem algum tipo de necessidade educativa
especial. Estas necessidades especiais revelam que tipos de estratégias,
diferentes das usuais, sdo necessarios para permitir que todos os alunos,
inclusive as pessoas com deficiéncia, participem integralmente das
oportunidades educacionais, com resultados favoraveis, dentro de uma
programacéo tdo normal quanto possivel. Estas estratégias preveem acdes
gue procedem de atribui¢Bes e instancias politico-administrativas superiores
e sdo consideradas Adaptacdes Curriculares de Grande Porte. Ao contrario,
outras adaptaces compreendem modificagbes menores, de competéncia
especifica do professor e que podem ser pequenos ajustes e orientacdes que
séo consideradas Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte.

A adaptacao curricular € mais um descompasso, sendo o mais importante e o
mais necessario. E preciso que todo aluno de inclusdo tenha uma adaptacio
curricular, sendo ele do nivel leve ao avancado, onde acaba o docente realizando a
adaptacao curricular no papel e dentro da sala de aula. O compromisso com o aluno
tem que ser o objetivo central, o ponto que queremos alcancar. Contudo, ha um
descompasso, pois a maioria das escolas ainda nao realizam tal documento, que é
importante para que o desenvolvimento total do aluno com deficiéncia seja atendido.

Cada adaptacéao é realizada e criada de acordo com cada aluno de inclusao.
Sendo ela fundamental para o decorrer do ano letivo, sem ela ndo ha planejamento,

ndo ha direitos garantidos para o aluno de inclusdo. De acordo com Franco (2016,
p.1):

A questdo primacial é que tais praticas ndo podem ser congeladas,
reificadas e realizadas linearmente, porque sao praticas que se exercem
na interacdo de sujeitos, de praticas e de intencionalidades. Enquanto o
professor desconsiderar as especificidades dos processos pedagdégicos e
tratar a educagéo como produto e resultados, numa concepgao ingénua
da realidade, o pedagdgico nao ir4 se instalar, porque nesses processos
em que se pasteurizam a vida e a existéncia ndo ha espaco para o
imprevisivel, 0 emergente, as interferéncias culturais ou o novo.

Se a pratica pedagogica nao tiver como objetivo central o aluno e seu
desenvolvimento e suas conquistas, sera um grande desperdicio de tempo, pois sem

compromisso ndo h& uma educacéo de fato.
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5.1 CONCEPCOES ACERCA DA INCLUSAO EDUCACIONAL NO CONTEXTO DA
ESCOLA PUBLICA

Nesta subsec¢ao, Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016) nos apresentam
um ponto de vista sobre as concepgdes acerca da inclusdo educacional no contexto
da escola publica. Mesmo que tenham varias leis e decretos que assegurem o direito
de o aluno de incluséo frequentar uma escola regular de ensino, ainda se encontram
muitos desafios a serem superados, como estrutura, formagéo, espaco inclusivo,
docente preparado e confiante. Muitos sado os passos a serem melhorados ainda e
muitos pensamentos a serem colocados em prética referentes a inclusao escolar.

De acordo com Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016, p.1):

[...] consideram que outro obstaculo frequente para a efetivagao do processo
de inclusdo consiste na negacéo das diferengas individuais. Esta postura é
atribuida a uma ideologia homogeneizante, ao medo diante da diferenca, a
possiveis preconceitos, a crenga em mitos e a preocupagao excessiva com o
sucesso escolar.

A primeira concepcéo, de acordo com as varias leituras realizadas, talvez a que
mais acontece, € a inseguranca do docente em receber aquele aluno de incluséo, a
incerteza no seu trabalho, a falta de garantias, a falta de capacitacées que tragam
saidas para problemas que forem surgindo, para préaticas que ndo deram certo. E na
escola que tudo é trabalhado, é desenvolvido, mostra um mundo mais critico, mais
transformador para o aluno de inclusao e para sua familia, d4 esperancas, abre portas,
forma novas visdes. Trabalha-se uma verdadeira inclusdo, onde todos séo diferentes
e ao mesmo tempo todos s&o iguais. E parte da aceitacao.

De acordo com Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016, p.1), “as diferencas
devem ser reconhecidas, trabalhadas e transformadas com criatividade pelos agentes
escolares, tais como psicélogos escolares, pedagogos e docentes”. Todo profissional
tem o dever de fazer a inclusdo acontecer, mostrar que tudo € um processo e que
todos passam por ele, sejam de inclusdo ou ndo. O docente formador deve ser
comprometido, ter visdes inclusivas, sabendo que a inclusao faz parte e esta cada vez
mais intensa nas escolas regulares. Na 6tica de Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante
(2016, p.1):
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Ao analisar a questdo da inclusdo escolar, defende-se a importancia dos
aspectos socioculturais, segundo os quais caracteristicas relativas a linha de
desenvolvimento natural, a exemplo de déficits ou danos cerebrais, podem
ser modificados por meio da interacdo social. Retomando pressupostos
gerais Vygotsky anos, consideram-se a plasticidade cerebral e a importancia
da mediacgéo no sentido de promover a transi¢cdo da zona de desenvolvimento
potencial para a zona de desenvolvimento real.

O docente deve levar em consideracdo o que o aluno de inclusao ja possui de
conhecimento, pois ninguém vem nulo para a escola, todos tém um conhecimento
formado. E a partir desse conhecimento, o professor pode trabalhar o
desenvolvimento do aluno de incluséo.

Essa andlise do conhecimento do aluno € bastante importante para as praticas
a serem adotadas, pois saber o que o aluno gosta, o0 que atrai o0 aluno e sua atencéo
€ fundamental para seu progresso. Saber como trabalhar com esse aluno se torna
facil, através de saber o que o aluno sabe e se interessa principalmente. Para Braz-

Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016, p.1):

[...] acerca da importancia da conscientizagdo dos agentes escolares para
gue se compreenda que as concepcdes acerca de como os alunos com NEE
aprendem influenciam suas praticas pedagodgicas junto a este grupo.
Ratificam este ponto de vista, afirmando que existe uma relacdo entre as
concepcdes e praticas dos profissionais e que estas formas de pensar e agir
se configuram em resposta a um contexto histérico e sociocultural especifico.
Nesse sentido, é importante discutir e problematizar a tematica da incluséo
junto aos agentes escolares, em um trabalho articulado, levando-os a refletir
sobre suas concepcgdes e praticas, com vistas a oportunizar o delineamento
de estratégias de intervencéo que proporcionem a efetiva inclusdo escolar e
social das criancas com NEE, bem como estimulem o desenvolvimento de
suas potencialidades.

O compromisso do docente é a chave principal para o desenvolvimento do
aluno de inclusao escolar, ele buscar conhecer, aplicar o que sabe e compreender o
tempo de aprendizagem do aluno fara toda a diferenca. O docente comprometido com
a aprendizagem do aluno fara tudo ao seu alcance para que seu desenvolvimento
tenha éxito e que seu progresso seja visivel a todos que acompanham o seu
desenvolvimento. Suas concepc¢des fardo com que ele ndo desista e sempre tente
novamente, que toda sua pratica seja revista, seja replanejada, seja transformadora.
Também depende muito das suas concepc¢des de inclusdo escolar, as que cada
docente possui, suas crencas formadas, suas experiéncias. Por isso, a importancia

de que toda sua prética seja flexivel, para que de fato seja transformadora para todos.
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Conforme Pereira (2021, p. 13), “Cada estudante com deficiéncia precisa ser
visto como um ser individual, sendo improvavel que a mesma estratégia didatica sirva
para grupos de estudantes com as mesmas deficiéncias. Em se tratando de
discussdes sobre o curriculo e a inclusdo”. Como acontece, existem Varios tipos de
inclusdes em escolas regulares de educacgéo e pode até existir dois autistas em uma
sala de aula, porém, cada um € de um jeito, nada garante que eles aprendam da
mesma maneira, por isso existe a adaptacao curricular. Nesse documento vai constar
0 que pode ser feito e como seré feito para que seja atingido o objetivo central, que é
0 desenvolvimento do aluno de incluséo.

Pereira (2021) nos relata:

Lidando o professor com um estudante com deficiéncia presente tanto na
escola regular inclusiva, na classe especial ou na escola especial, sempre
havera a necessidade de buscar estratégias proprias (ou de autoria de outros
professores) para 0 manejo de uma abordagem pedagdégica verdadeiramente
inclusiva, mesmo que as condi¢des sejam desfavoraveis (Pereira, 2021, p.
14).

Novamente fala-se do planejar, o planejar com compromisso, o planejar com
responsabilidade, com afinco, com amor. O docente € a chave principal para mudar
tudo, ele que faz acontecer de fato. E o principal ator, junto com o aluno, ele é o
responsavel, ele € o mediador.

A partir do momento em que esse docente tiver a sua disposicéo tudo o que
precisar, como apoio, ajuda, ideias e experiéncias para ajudar, tudo isso fara
acontecer uma incluséo transformadora. E ele o principal responsavel por todo o
desenvolver do aluno de inclus&o. E o docente que organiza, que encontra, que sabe
das dificuldades que enfrenta. Ele que sabe do que precisa para que a inclusao seja
inclusiva de fato, ele que prove recursos e meios para desenvolver a inclusao.

De acordo com o pensamento de Braz-Aquino, Ferreira e Cavalcante (2016,
p.1):

Por fim, indagou-se aos docentes sobre quais recursos favoreceriam a
aprendizagem dos alunos com NEE, obtendo-se como respostas: sala de
recursos (27,8%), recursos humanos (16,7%), jogos pedagogicos (11,1%),
material ladico (11,1%), sala de informatica (11,1%), aulas bem preparadas
(5,5%), recursos audiovisuais (5,5%), atividades significativas (5,5%) e
estrutura fisica (5,5%).
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Essa estrutura citada no excerto anterior € o minimo para que a inclusao seja
contemplada na escola. Espera-se que esse aluno seja assistido por uma sala de
recursos, tenha jogos pedagdgicos que contemplem o seu aprendizado, materiais
lidicos, uma sala de eletrdnicos que tragam a aten¢do do aluno para o que ele esta
aprendendo, aulas bem planejadas, atividades que oferecam o0 que o0 aluno se
interessa e, por fim, mas ndo menos importante, uma estrutura fisica que atenda esse
aluno, sem futuros problemas. Isso deve contemplar todos os alunos que necessitam
de tais atendimentos. Sem deixar de falar na capacitacdo dos docentes, pois tal
iniciativa é fundamental para uma educacéo inclusiva de uma qualidade muito boa.

Havendo essas transformacBes na escola, no espaco fisico e pessoal da
escola, a transformacdo do aluno de inclusdo acontecera com certeza. Todos séo
protagonistas dessa transformacdo. Essas transformacdes possuem 0 mesmo
objetivo, que é o desenvolvimento completo do aluno com deficiéncia, adaptando,
repensando e transformando o local para que esse aluno seja atendido em todas as

etapas.

5.2 PENSANDO NAS DIMENSOES TECIDAS: O QUE MUDOU E O QUE
PERMANECEU NO CONTEXTO DA INCLUSAO EDUCACIONAL NOS
ULTIMOS ANOS

Nesse mesmo pensamento de transformagdes, percebemos que as mudancgas
gue ocorreram foram demasiadamente marcantes, porém, muita coisa ainda deve ser
mudada para que de fato a inclusédo seja transformadora.

Blanco (2017) nos diz:

[...] podemos fragmentar o tratamento dado as Pessoas com Deficiéncia em
guatro fases diferentes:

A primeira delas corresponde ao periodo anterior ao século XIX, chamada de
“fase da exclusao”, na qual a maioria das pessoas com deficiéncia e outras
condicdes excepcionais era tida como indigna da educacdo escolar. Nas
sociedades antigas era normal o infanticidio, quando se observavam
anormalidades nas criangas. Durante a Idade Média a Igreja condenou tais
atos, mas por outro lado, acalentou a ideia de atribuir a causas sobrenaturais
as anormalidades de que padeciam as pessoas, explicando-as como
punicdo, em decorréncia de pecados cometidos. Assim, as criangas que
nasciam com alguma deficiéncia eram escondidas ou sacrificadas (Blanco,
2017, p. 72).
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Falaremos brevemente sobre os processos da inclusédo, aqui ditas como fases.
Consoante as leituras realizadas sobre a historia da inclusdo, no inicio as criancas
com alguma deficiéncia ficavam “escondidas”, “aprisionadas”, privadas de conviver
com as demais pessoas. Eram desrespeitadas, discriminadas, n&do tinham direito
nenhum a favor delas. Afirmava-se que eram criancas ‘endemoniadas’, criangas fruto
do pecado, criancas que nao mereciam viver.

De acordo com Blanco (2017), as visbes das pessoas da época, sobre as
criangas com algum tipo de deficiéncia, eram de esperangas, nem para eles, nem para
sua familia. Por esses motivos, as criangas eram escondidas ou sacrificadas.

De acordo com Silva Neto et al. (2018, p. 1), “[...] no final do século XVIlI e inicio
do século XIX, revelou-se a segunda fase, e nela surgiram instituices especializadas
no tratamento para pessoas com Deficiéncias. Acredita-se entdo ter surgido nesse
periodo a educacéo especial”’. As criancas com algum tipo de deficiéncia iam para
esses locais que cuidavam e separavam por deficiéncia, pelo grau. Foi um periodo
chamado de segregacdo, onde somente as criancas com algum tipo de deficiéncia
ficavam ali. Atendidos com uma pedagogia preparada para eles.

De acordo com Blanco (2017, p. 28):

Na segunda metade do século XX, especialmente a partir da década de 70,
seria a terceira fase que constitui a fase da integracao, quando o portador de
deficiéncia comecou a ter acesso a classe regular, desde que se adaptasse
e ndo causasse nenhum transtorno ao contexto escolar. Embora a bandeira
da integragdo ja tivesse sido defendida a partir do final dos anos 60, nesse
novo momento houve uma mudanca filos6fica em direcdo a ideia de
educacdo integrada, ou seja, escolas regulares aceitando criancas ou
adolescentes deficientes nas classes comuns ou, pelo menos, em ambientes
0 menos restrito possivel. Entretanto, sé se consideravam adaptar-se a
classe regular como esta se apresentava, portanto, sem modificagdo no
sistema escolar.

Com a fase da integracao, o acesso das criangas com algum tipo de deficiéncia
as escolas regulares se dava sem modificagdo, sem mudanca da escola para receber
os alunos de inclusdo. Essa integracao acontecia somente na parte da incluséo e ndo
da transformac&o que era necessaria, a adaptacdo de fato. Esses alunos eram
incluidos, mas sem adaptacédo no sistema escolar, sem a adaptacéo para que o aluno
tivesse uma oferta de aulas transformadoras, que desenvolvesse o ensino e a
aprendizagem desse discente com algum tipo de deficiéncia, ndo sé inclusas e vazias.

Nesse outro periodo, na década de 1970, os pais de criancas com algum tipo

de deficiéncia e os profissionais da area comecaram a lutar pelo ingresso e pela
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permanéncia dessas criangas em escolas regulares com uma atencdo melhorada e

amparo para os profissionais de educacdo. Assim, tiveram muitos avancos na

educacao especial nessa época. Esse periodo seria a terceira fase: a integracao.
Para Silva Neto et al. (2018, p. 1):

na década de 1990 refor¢cava-se cada vez mais a ideia de Educacéo Inclusiva
para alunos com Deficiéncia. Com a proposta de aplicacado pratica ao campo
da educacao a partir de um movimento mundial, denominado “Inclusao
Social”, surge o termo “Educacéo Inclusiva”.

Sobre essa quarta fase, os autores falam em direitos iguais a partir dessa fase,
uma educacao para todos. Conforme Silva Neto et al. (2018, p. 1):

Acrescente-se ainda que o Brasil acompanhou os demais paises e 0 ensino
especial foi, na sua origem, um sistema separado de educacéo das criangas
com deficiéncia, fora do ensino regular, baseado na crenca de que as
necessidades das criancas com deficiéncia ndo podiam ser supridas nas
escolas regulares.

Crencgas, pensamentos formados através do que vemos e vivenciamos, SO
mudam com abertura para que novas crengas se formem, assim, a educacgao inclusiva
€ uma nova crenga, um novo passo ao futuro, uma chance para as criangas com
necessidades educacionais especiais, como agora é conhecida.

As possibilidades foram se formando e se atualizando, dando abertura as
inclusbes nas escolas, e a transformacao foi acontecendo. Mesmo com os direitos
adquiridos com a Constituicao de 1988, com a Carta de Salamanca e com os diversos
documentos referentes a inclusdo escolar, a inclusdo das varias deficiéncias que
existem em uma escola regular de ensino sdo ainda perturbadoras, mexem com
muitos docentes pela precariedade das escolas em relacéo a recepcédo desses alunos.

Na area do acesso e da qualidade de ensino, precisa melhorar as questdes de
estrutura e curriculo, as adaptacdes, o material etc. Na area do salario e do
financiamento, com o FUNDEB a arrecadacéo esta sendo muito melhor, o que ja se
conseguiu dar um salto no desenvolvimento da educacéo inclusiva e na valorizacao
do professor. A exigéncia do curso superior para todos os docentes foi um grande
passo, mesmo as faculdades e universidades ndo dando um ensino em educagao
inclusiva necessario.

Com a tecnologia presente nas escolas atualmente, facilita-se a busca por

adaptacdes e atividades extracurriculares, até como incentivo para o aluno. De acordo
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com Silva Neto et al. (2018, p. 1):

A escola contemporanea foi planejada para atender um determinado perfil de
aluno, entretanto, hoje, a demanda é outra: temos estudantes bastante
diversificados. Tal demanda exige da escola uma reformulacdo e inovacéo
em todo o seu sistema, com estratégias de ensino que possibilitem atender a
todos os individuos.

A educacdo inclusiva traz consigo uma mudanca dos valores da educacgéo
tradicional, o que implica desenvolver novas politicas e reestruturacdo da
educacdo. Para isso, é necessaria uma transformacdo do sistema
educacional, ainda exclusivo, direcionado para receber criancas dentro de um
padréo de normalidade estabelecido historicamente.

A transformacao da educacédo vem acontecendo ha muitos anos e € preciso
continuar com essa transformagdo para acompanhar a evolucdo que esta
acontecendo no meio escolar, em todo lugar, a inclusdo de criangas com algum tipo
de deficiéncia. A escola € o lugar onde todos se encontram, todos se desenvolvem
para poderem conseguir conviver em sociedade, criar autonomia e independéncia.

Para Silva Neto et al. (2018, p. 1), “é preciso atentar para as possibilidades de
incluséo de pessoas com deficiéncia e ndo para as dificuldades, para assim construir
uma sociedade mais digna para todos, com ou sem deficiéncia”. Assim, a escola
transformadora e inclusiva deve ser preparada para receber o aluno de inclusao, sua
preocupacao deve ser somente o aluno e ndo sua deficiéncia. Essa iniciativa torna
tudo mais facil. Deve-se pensar em como fazer para que o aluno se sinta incluido e
ndo sua deficiéncia. Nao é a deficiéncia que define quem é o aluno, é as atitudes
tomadas para com o aluno gque vai defini-lo, e inserindo-o em um ambiente acolhedor,
tera um aluno bem desenvolvido, apto a colaborar, se for o contrario recebera o
contrario, o aluno serd inseguro e ndo fara parte da turma na qual foi inserido.

Dando sequéncia, referem Silva Neto et al. (2018, p. 1):

A escola é um ambiente multicultural, diversificado, que atende um publico
com obijetivos, ideologias e necessidades diferenciadas. Enfim, essa é uma
caracteristica propria, que acolhe individuos com aspectos multiplos, sejam
religiosos, politicos, sociais, entre muitos outros. A escola é responsavel pela
transformacéo do individuo, o que corresponde a um conjunto de alteracdes
comportamentais que se tem por aprendizagem.

A escola é o lugar ideal para essa transformacado, € o lugar mais acolhedor,
onde esse aluno com necessidades educacionais especiais forma um vinculo afetivo,
o qual é o mais importante para um bom desenvolvimento escolar/vida desse aluno.

O aluno que sabe gque é bem-vindo, amado e aceito, ele se desenvolve sem nenhuma
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7

dificuldade. O aluno se torna importante, se acha importante e é importante. Ele
precisa sentir isso. E um sentimento de empatia e de seguranca que o aluno vai ter e
sentir.

N&o basta somente matricular o aluno na escola regular de ensino, e sim ter
varios direitos garantidos, tanto para o professor quanto para aluno. Isso é o mais
importante, sem os direitos garantidos tampouco havera educacdo de qualidade
ofertada para esses alunos, alunos que necessitam dessa atencao.

Para tudo isso acontecer, é necesséaria uma politica publica ativa, que lute por
ISso. Serdo os conselheiros que vao discutir e garantir que aconteca. Para Silva Neto
et al. (2018, p. 1):

E preciso que entendamos que o ato de incluir €, antes de tudo, uma licio de
cidadania e de respeito para com o préximo. Incluir é reconhecer que existem
outros de nos que precisam participar de todos os meios, seja profissional,
educacional, social, independente das diferengas.

A incluséo escolar ndo é um trabalho facil. Estamos a rediscutir valores e
preconceitos que estdo enraizados em nossa cultura, mas estamos no
caminho para alcancar a inclusdo plena, pois €& necessaria uma
reestruturagéo progressiva e uma transformacéo do pensar a escola.

Enquanto o preconceito, o pré-conceito, fizer parte da nossa cultura, nada vai
mudar de fato, muito ainda é preciso ser feito para que se mude essa realidade.
Somente assim, serd uma inclusdo de mudancga.

Para o fechamento desta secdo, € crucial destacar a critica as praticas
inclusivas que, embora possam parecer superficiais, muitas vezes carecem de um
comprometimento real com a transformacao necessaria nas instituicdes educacionais.
As fases de inclusdo, desde a exclusdo até a proposta de educacdo inclusiva,
evidenciam um avanco significativo, mas ao mesmo tempo revelam uma fragilidade
gue ndo tange a efetivacdo de uma educacédo verdadeiramente inclusiva. A incluséo
nao deve ser apenas uma questdo de matricula, mas sim um compromisso com a
adaptacdo das praticas pedagodgicas, da estrutura curricular e das relacdes
interpessoais no ambiente escolar, uma mudanca de cultura.

Ainda hoje, observamos que muitas instituicdes, ao implementarem politicas de
inclusdo, restringem-se a atender a um discurso de facilidades, mas ndo se
aprofundam nas mudancas permitidas para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas condi¢bes, tenham acesso a uma educagdo de

gualidade. A integracdo dos alunos com deficiéncia em salas de aula regulares, sem
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gue haja uma restricao real das préticas pedagdgicas e do ambiente escolar, resulta
em um processo que muitas vezes € meramente simbdlico. Essa superficialidade
compromete ndo apenas o desenvolvimento académico dos alunos, mas também
suas experiéncias sociais e afetivas, perpetuando um ciclo de exclusao oculto.

Nesse sentido, é imperativo que as escolas se comprometam com um processo
de inclusdo que véa além da simples presenca fisica dos alunos. E preciso promover
uma transformacao que envolva todos os aspectos da educacao, garantindo que as
diferencas sejam celebradas e que as necessidades de cada aluno atendido sejam de
maneira eficaz. A verdadeira incluséo requer uma mudanca de paradigma, na qual a
escola se torne um espaco de acolhimento, aprendizagem e desenvolvimento integral,
capaz de valorizar cada aluno em sua individualidade.

Portanto, € fundamental que as praticas inclusivas sejam reavaliadas e
aprimoradas, com um foco genuino na construcdo de um ambiente educativo que
respeite e atenda a diversidade. Somente assim, poderemos avancar rumo a uma
educacao inclusiva que néo se limite a discursos e politicas superficiais, mas que se
traduza em acgdes concretas e transformadoras. A luta pela incluséo educacional deve
ser continua, desafiando preconceitos e rompendo com as barreiras que ainda
persistem em nosso sistema educacional, até que cada crianga, independentemente
de suas particularidades, possa ter acesso a uma educacdo que realmente faca a

diferenca em suas vidas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das multiplas leituras cientificas realizadas e nas tentativas de
encontrar suporte tedrico sobre as crencas docentes referentes a inclusdo escolar,
encontramos varios tipos de crencgas, as negativas, as de insegurangas, as instaveis,
as adaptaveis, as que vao sendo aperfeicoadas, as que vao sendo trabalhadas, as
transformadas, todo tipo de crenca referente a incluséo escolar. Todas baseadas em
direitos e principalmente deveres de cada um, do docente, da familia, da equipe
escolar e da comunidade escolar e regional.

Dentre tantas crencas achadas nas leituras académicas realizadas, a maioria
foram negativas sobre a inclusdo escolar, como a adaptacado, a falta de apoio da
familia e, as vezes, até da escola em que a crianca com deficiéncia esta inserida. Ja
uma crencga positiva, de esperanga no ambito escolar, que as pesquisas apontaram,
foi 0 uso da tecnologia, os meios eletrdnicos na inclusdo, que mostraram um
desenvolvimento diferenciado a partir do interesse do aluno incluso.

Também percebemos nas leituras realizadas que os docentes que comentaram
sobre as crengas negativas foram aqueles que ndo buscavam se aperfeicoar nos seus
estudos ha muito tempo. A inseguranca e a falta de apoio faziam parte da vida desses
docentes e os que ainda tinham algum tipo de crenca boa sdo aqueles que aceitam
mais a incluséo e trabalham com ela de forma mais facil, que buscam se aperfei¢coar
e estudos sobre a inclusdo fazem parte do seu cotidiano.

Assim, todo professor tenta adaptar suas aulas, em suas praticas pedagogicas,
com uma abertura para esse lado informatizado, para que todos sejam alcancados.
Suas aulas se tornam atrativas para todos os alunos, principalmente para o aluno com
deficiéncia. Assim, toda ajuda, toda expressdao de escrita, toda explanacdo e
explicacéo auxiliam todos na compreenséo da dissertacao apresentada. Ainda assim,
foi observado que, entre muitas leituras e observacbes de imagens, foi visto que o
maior vildo é o preconceito, a cultura de um povo, que sem estudos, sem ensino
adequado em suas épocas, costumes e vivéncias, foram de total desentendimento em
relacdo a crianca com necessidades especiais.

A proposta desta dissertacdo foi apresentar as crencas docentes sobre o
processo de inclusdo educacional na Educacao Béasica, em especial, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Buscou-se responder a questao: quais eram as crencas dos

docentes e suas intencdes pedagogicas acerca da inclusdo educacional nos Anos
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Iniciais do Ensino Fundamental?

Seguindo esse pensamento, dentro de todas as leituras académicas
realizadas, observamos que toda crenca € construida no que se acredita, nos
pensamentos que foram criados. Por isso, é importante sua compreensédo, podendo
ela ser edificante ou danosa para o processo de desenvolvimento do aluno de
incluséo, nesse caso, o docente a transformara e adaptara para ser atingido o objetivo
gue € o desenvolvimento de todos os alunos, inclusive dos alunos com deficiéncia.

Na inclusdo, mesmo tendo tantos anos de iniciativa e de discussdes, ainda
assim os docentes ainda s&o muito inseguros e precisam de muita ajuda e muito apoio
para trabalhar a inclusdo. Muitos desses docentes ndo procuram se atualizar, nao
procuram capacitacdes, ndo tém conhecimentos sobre a inclusédo escolar e com tudo
isso ficam mais inertes a realidade, acabam realizando a inclusdo sem saber de fato
como, e ainda assim continuam sem buscar.

Afinal, quando o docente busca se aprimorar, fazer sua préatica pedagoégica com
inovacdes em que o objetivo seja alcancar a todos na sala de aula, tudo fica mais facil.
O caminhar de suas aulas se tornara mais facil de trilhar quando existe esse interesse
do professor e dos responsaveis, tanto o governo quanto a familia, dando o apoio
necessario. Assim sendo, o ano letivo se desenvolve com mais facilidade.

Ainda dentro das leituras académicas, observou-se que o docente € o
transformador, ele € o mediador, seus planejamentos e sua pratica pedagodgica séo
flexiveis, ele possui essa autonomia para que seus objetivos sejam alcancados, ndo
s6 com o aluno de inclusdo, mas com todos da mesma classe. Que a diferenca que
existe seja vista por igual, como igual, cada um com suas limitacbes. Que sejam
aceitas.

Para firmar e afirmar, existem as dimensdes legais da inclusdo que amparam o
discente, sdo as mesmas gue vao garantir ao docente que esse aluno vai ter um bom
desenvolvimento nas condi¢bes dele, sem que sobrecarregue o docente e muito
menos o discente, as exigéncias sdo conforme o que o aluno necessita. O acolhimento
€ para ambos os lados, toda educacéo é transformadora quando bem administrada,
acolhida, aceita.

A inclusdo ainda é uma crenga vista e revista diariamente ou quando
necessario, quando colocada em pratica. O estudo de cada caso é necessario para
saber e reconhecer as praticas a serem utilizadas para que o aluno incluso esteja

amparado e que se sinta seguro em participar de tudo aquilo. As crencas vao se
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fazendo, desfazendo e se transformando. As praticas pedagodgicas vao se
completando, se transformando, se adaptando e se adequando.

Defendemos que para que a Educacao Inclusiva seja de fato transformadora,
€ necessario que muito ainda se faca, como investimentos nas capacitacdes dos
docentes, em seus salarios e nas estruturas das escolas, e gue o investimento seja
de total aproveitamento, onde todos sejam alcancados.

Compreender os processos de inclusédo, segregacao, exclusao e integracéo &
essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa, pois
evidenciam os movimentos e concepgdes que a inclusdo educacional teve até chegar
nas discussfes mais atuais sobre a tematica. Sendo assim, a inclusédo verdadeira vai
além da simples presenca de individuos em espacos sociais e escolares. Ela requer,
portanto, um compromisso continuo com a eliminacdo de barreiras e a promoc¢éao de
um ambiente onde todos possam prosperar e se desenvolver. Ao reconhecer e
abordar tais processos, podemos trabalhar coletivamente para criar um futuro mais

inclusivo para todos.



84

REFERENCIAS

ANJOS, H. P. dos. Crencas Pedagdgicas sobre inclusédo escolar: Discurso e saberes
docentes. Linguagens, Educacéo e Sociedade, Teresina, ano 18, n. 29, jul./dez.
2013.

ANJOS, A. R, dos. Tensdes e Intencdes no processo de Inclusdo na Educacao
Infantil com TDG associado ao espectro de autismo. In: SEMINARIO NACIONAL DE
EDUCACAO ESPECIAL, 5.; SEMINARIO CAPIXABA DE EDUCACAO INCLUSIVA,
15. Anais... Universidade Federal do Espirito Santo, 2016.

BEAUCLAIR, J. Incluir é viver a beleza da diversidade. Recanto das letras, ago.
2007. Disponivel em: https://www.recantodasletras.com.br/poesias-do-
social/666873. Acesso em: 10 abr. 2024.

BECK, J. S. Terapia cognitivo-comportamental: teoria e pratica. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2022.

BLANCO, E. Aprendendo na diversidade: Implica¢cdes educativas. Revista Silo
Tips, Foz do Iguacgu, jan. 2017. Disponivel em:
https://silo.tips/download/aprendendo-na-diversidade-implicaoes-educativas. Acesso
em: 7 abr. 2024.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei n.° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Dispbe sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracao social, sobre a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a
atuacao do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias. Brasilia:
Presidéncia da Republica, 1989. Disponivel em:
http://lwww.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm. Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Lei n.°9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm. Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Diretrizes nacionais para a educacéo especial na educacéo basica.
Brasilia: Ministério da Educacéo, 2001a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Lei n.°10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2001b.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm.
Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente: Lei federal n° 8069, de 13 de
julho de 1990. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial, 2002.



85

BRASIL. Decreto n.° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacéo
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, pela Unido Federal, em
regime de colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a participacao
das familias e da comunidade, mediante programas e acfes de assisténcia técnica e
financeira, visando a mobilizagéao social pela melhoria da qualidade da educacéao
basica. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2007. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm.
Acesso em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 25 nov.
2024.

BRASIL. Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Brasilia:
Presidéncia da Republica, 2015. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2015/lei/113146.htm. Acesso
em: 25 nov. 2024.

BRASIL. Regulamentagéo de artigos da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia. Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania, 2024. Disponivel
em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/pessoa-com-deficiencia/acoes-
e-programas/regulamentacao-de-artigos-da-lei-brasileira-de-inclusao-da-pessoa-
com-deficiencia. Acesso em: 11 fev. 2024.

BRAZ-AQUINO, F. de S.; FERREIRA, I. R. L.; CAVALCANTE, L. A. Concepc¢0es e
Préticas de Psicologos Escolares e Docentes Acerca Da Incluséo Escolar.
Psicologia: Ciéncia e Profisséo, v. 36, n. 2, p. 255-266, 2016. Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/pcp/al/jxXzzcs9QhKWRJIHgQYNgV4q/?lang=pt#. Acesso em:
06 abr. 2024.

CALDEIRA, A. M. S.; ZAIDAN, S. Pratica pedagogica. In: OLIVEIRA, D. A. et al.
DICIONARIO: trabalho, profisséo e condigdo docente. Belo Horizonte:
UFMG/Faculdade de Educacao, 2010. Disponivel em: https://gestrado.net.br/wp-
content/uploads/2020/08/328-1.pdf. Acesso em: 31 mar. 2024.

CONVENCAO DE GUATEMALA. 1999. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf. Acesso em: 25 nov. 2024.

CONVENCAO SOBRE OS DIREITOS DA CRIANCA. Unicef, 1989. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca. Acesso em: 25
nov. 2024.

CORREIA, C. S. O desafio dainclusédo no ambiente escolar: um estudo no
municipio de Nova Londrina, Parana. 2014. 45f. Monografia (Especializacdo em
Educacao: Métodos e Técnicas de Ensino) — Universidade Tecnoldgica do Parana,
Medianeira, 2014. Disponivel em:
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/20860/2/MD_EDUMTE_2014 2 18.p
df. Acesso em: 29 mar. 2024.



86

DECLARACAO DE SALAMANCA. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Jun. 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 20 jan. 2024.

DECLARAQAO MUNDIAL DE EDUCAQAO PARA TODOS. Unicef, 1990. Disponivel
em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-
conferencia-de-jomtien-1990. Acesso em: 25 nov. 2024.

FEITOSA, V. As diferencas entre excluséo, segregacéo, integracéo e inclusao.
Revista Eureca, ago. 2020. Disponivel em: https://eureca.me/exclusao-segregacao-
integracao-e-inclusao/. Acesso em: 29 mar. 2024.

FERREIRA, M. E. C. O enigma da inclusao: das intencfes as préaticas pedagdgicas.
Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 33, n. 3, p. 543-560, set./dez. 2007.

FRANCO, M. A. do R. S. Pedagogia e pratica docente. Séo Paulo: Cortez, 2012.

FRANCO, M. A. do R. S. Pratica Pedagdgica e docéncia: um olhar a partir da
epistemologia do conceito. Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Sao
Paulo, v. 97, n. 247, p. 534-551, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/m6gBLVvMHNCAR7RQjJVsPzTq/#. Acesso em: 29
mar. 2024.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GARCIA, C. M. La formacién docente en la sociedad del conocimiento y la
informacion: avances y temas pendientes. Olhar de Professor, Ponta Grossa, v. 10,
n. 1, p. 63-90, 2007.

GRANEMANN, J. L. Educacéo Inclusiva: andlise de trajetérias e praticas
pedagdgicas. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) - Universidade Catolica
Dom Bosco, Campo Grande, 2005.

KORTHAGEN, F. A. J. Em busca da esséncia de um bom professor. Rumo a uma
abordagem mais holistica na formacéo de professores. Teaching and Teacher
Education, v. 20, n. 1, p. 77-97, 2004.

MUCK, S. M. de A. Passos e descompassos numa proposta de educacéo
inclusiva: estudo a partir do estagio docéncia. 2010. 43f. Trabalho de Concluséo de
Curso (Licenciatura em Pedagogia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Porto Alegre, 2010. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/39554/000825444.pdf?sequence=1&isA
llowed=y. Acesso em: 4 abr. 2024.

OLIVEIRA, S. G. de. Aprendizagem e Avaliacdo: um processo intrinseco. Revista
Educacdo Publica, Rio de Janeiro, 2018. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/7/aprendizagem-e-avaliao-um-
processo-intrnseco. Acesso em: 31 mar. 2024.



87

PAJARES, M. F. Crencas dos professores e pesquisa educacional: Limpando uma
construcdo baguncada. Review of Educational Research, v. 62, n. 3, p. 307-332,
1992.

PEREIRA, E. G. Percepcao dos profissionais de uma escola publica sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. REIN Revista Educacéo Inclusiva. IV
CINTEDI, v. 1-12, 2021. Disponivel em:
https://revista.uepb.edu.br/REIN/article/view/585/504. Acesso em: 6 abr. 2024.

PICH, R. H. Thomas Reid sobre Concepcéao, Percepc¢éao e relacdo mente-mundo
exterior. Veritas, Porto Alegre, v. 55, n. 2, 2010. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/veritas/article/view/10238. Acesso
em: 10 jan. 2024.

PINTO, G. U. A intrinseca relacao entre elaboracdo de conceitos e aprendizagem
escolar. Critica Educativa, Sorocaba, v. 2, n. 1, p. 186-201, jan./jun. 2016.

SASSAKI, R. K. Paradigma da incluséo e suas implicagdes educacionais. Revista
Férum, Rio de Janeiro, v. 5, p. 9-18, 2002. Disponivel em:
https://seer.ines.gov.br/index.php/revista-forum/issue/view/54/100. Acesso em: 29
mar. 2024.

SILVA, F. G. da. Subjetividade, individualidade, personalidade e identidade:
concepcdes a partir da psicologia histérico-cultural. Psicol. educ., Sao Paulo, n.
28, p. 169-195, jun. 2009. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1414-
69752009000100010&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 4 mar. 2024.

SILVA NETO, A. de O. et al. Educacéo inclusiva: uma educacéo para todos. Revista
Educacao Especial. Revista Educacao Especial, Santa Maria, v. 31, n. 60, p. 81-
92, 2018. Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/3131/313154906008/html/.
Acesso em: 6 abr. 2024.

SOARES, F. V. Subjetividade, historia de vida e formagéo docente: sentidos do
ser professor. 2010. 217f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) - UECE, Fortaleza,
2010.

SOUZA, I. Z. de. Metodologias pedagdgicas inovadoras, crencas e concepc¢des
no trabalho docente dialégico: elementos reveladores na pratica-teoria pratica da
Educacao Basica. 2020. 169f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade
Federal do Parana, Curitiba, 2020.



