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RESUMO

A pesquisa trata das Diretrizes Municipais de Educacdo do Municipio de
Araucaria — PR e seu processo de implementacdo e/ou institucionalizacdo da
Pedagogia Histérico-Critica a partir dos documentos de 2004 e 2012. Desta
forma, o problema desta pesquisa foi assim formulado: Quais os desafios para
a implementagdo da pedagogia historico-critica para os docentes da rede
municipal de ensino de Araucaria/PR diante das politicas instauradas? Em
conformidade com o problema constitui-se o seguinte objetivo geral: Investigar
as Diretrizes Municipais de Educacéo (2004 e 2012) de Araucaria e a presenga
da pedagogia historico-critica nestes documentos. Para tanto, os objetivos
especificos sdo: Analisar a apropriagdo da pedagogia histérico-critica como
alternativa tedrica para as diretrizes; examinar as transformagdes sociais na
educacao brasileira e suas interferéncias no ato educativo; investigar os
condicionantes e dificuldades em reconhecer a concepgado pedagdgica na
efetivacdo do trabalho docente. Com esse intuito, realizou-se a pesquisa
bibliografica reportando os estudos e pesquisas dos autores: Dermeval Saviani
(2006, 2008, 2011, 2013, 2019, 2020, 2021), Newton Duarte (2016, 2020,
2022), Roberto Leher (1999, 2019), Tiago Nicola Lavoura (2019, 2020), Luiz
Fernandes Dourado (2019), Ana Carolina Galvéo (2019), Ligia Marcia Martins
(2019), Paulino Orso (2013,2021,2023), e autores participantes do grupo de
estudos HISTEDOPR. Entre os documentos consultados citamos: a
Constituicao Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
— LDBEN 9.394/96, Lei n° 3.468/2015 — BNCC, Diretrizes Municipais de
Educacdo 2004 e 2012, Planejamento Referencial 2016, Organizacao
Curricular 2019 e Planejamento Referencial 2021. A metodologia que
fundamenta a pesquisa € a analise documental e elementos do materialismo
histérico, quando se apontam contradicbes e condicionantes histéricos. A
investigacdo realizada infere que, em Araucaria ocorreu o0 processo de
institucionalizagdo da pedagogia histérico-critica por meio dos documentos
oficiais que subsidiam o ensino, mas que por forgas antagénicas, oriundas da
visdo neoliberalista da educacdo, fica evidenciado na atualizagdo dos
documentos a partir da BNCC que a pedagogia historico-critica foi
desaparecendo da linguagem oficial da Secretaria Municipal de Educagao por
meio dos documentos expedidos.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica. Diretrizes Curriculares Municipais.
Politicas Educacionais. Araucaria.



ABSTRACT

The research deals with the Municipal Education Guidelines of the Municipality
of Araucaria — PR and its process of implementation and/or institutionalization
of Historical-Critical Pedagogy based on the documents of 2004 and 2012.
Thus, the problem of this research was formulated as follows: What are the
challenges for the implementation of historical-critical pedagogy for teachers of
the municipal education network of Araucaria/PR in view of the established
policies? In accordance with the problem, the following general objective is
established: To investigate the Municipal Education Guidelines (2004 and 2012)
of Araucaria and the presence of historical-critical pedagogy in these
documents. To this end, the specific objectives are: To analyze the
appropriation of historical-critical pedagogy as a theoretical alternative to the
guidelines; to examine the social transformations in Brazilian education and
their interference in the educational act; to investigate the conditioning factors
and difficulties in recognizing the pedagogical conception in the implementation
of teaching work. With this aim, bibliographic research was carried out reporting
the studies and research of the authors: Dermeval Saviani (2006, 2008, 2011,
2013, 2019, 2020, 2021), Newton Duarte (2016, 2020, 2022), Roberto Leher
(1999, 2019), Tiago Nicola Lavoura (2019, 2020), Luiz Fernandes Dourado
(2019), Ana Carolina Galvao (2019), Ligia Marcia Martins (2019), Paulino Orso
(2013, 2021, 2023), and authors participating in the HISTEDOPR study group.
Among the documents consulted, we can mention: the Federal Constitution of
1988, the Law of Guidelines and Bases of National Education — LDBEN
9.394/96, Law No. 3.468/2015 — BNCC, Municipal Education Guidelines 2004
and 2012, Reference Planning 2016, Curricular Organization 2019 and
Reference Planning 2021. The methodology that underpins the research is
documentary analysis and elements of historical materialism, when
contradictions and historical conditioning factors are pointed out. The
investigation carried out infers that, in Araucaria, the process of
institutionalization of historical-critical pedagogy occurred through official
documents that subsidize teaching, but that due to antagonistic forces,
originating from the neoliberal vision of education, it is evident in the updating of
the documents based on the BNCC that historical-critical pedagogy was
disappearing from the official language of the Municipal Department of
Education through the documents issued.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy. Municipal Curricular Guidelines.
Educational Policies. Araucaria.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa versa sobre as Diretrizes Municipais de Educacéao
de Araucaria — Parana de 2004 e 2012. Este municipio que faz parte da Regiao
Metropolitana de Curitiba, que é o 198° em populacdo no pais, 10° no estado e
4° na regido geografica imediata’. Tendo em sua rede municipal de ensino
11.245 estudantes no Ensino Fundamental®, sendo estes o l6cus profissional
da pesquisadora, que atua como professora nesta rede, com esta modalidade
de ensino, desde fevereiro de 2010. O percurso profissional, dedicado a
educacgao, inicia-se em 2002, quando ainda com dezessete anos, esta
pesquisadora ja sabia em que area queria atuar, no caso, a docéncia. Para
tanto, realizou o seu primeiro concurso, como educadora da educagéao infantil,
na rede municipal de Curitiba ao qual foi aprovada e convocada no final de
2003, iniciando sua carreira na educagao em 26 de janeiro de 2004, em um
Centro Municipal de Educagao Infantil na periferia do bairro Tatuquara. Atuou
nesse local durante sete anos, deixando-o para adentrar nos anos iniciais no
ensino fundamental na cidade de Araucaria.

No ano de 2018/2019 ja dois anos a frente da dire¢do de uma unidade
educacional no municipio de Araucaria, deparou-se com as mudancgas
impostas pela BNCC que estavam chegando no municipio via livros didaticos,
pois a mantenedora ndo havia oferecido nenhum momento formativo aos
profissionais da rede. A partir desse momento histérico ao qual a educagao
estava vivendo, com a implementacdo da BNCC nos curriculos escolares,
varios questionamentos foram surgindo, e o que mais intrigava era o fato de
que o documento ndo convergia com a proposta pedagdgica do municipio que
é fundamentada na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Historico-
Cultural segundo as Diretrizes Municipais de Educacao existentes nesta rede
de ensino.

Nesse contexto, a pesquisa ora proposta investiga o seguinte problema:
Quais os desafios para a implementagdo da pedagogia historico-critica para os
docentes da rede municipal de ensino de Araucaria/PR diante das politicas

instauradas?

1Dados segundo o ultimo Censo do IBGE (2022), disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/araucaria/panoram000000
2Dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo em setembro de 2023.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/araucaria/panoram000000
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Em conformidade com o problema constitui-se o seguinte objetivo geral:
Investigar as Diretrizes Municipais de Educacéo (2004 e 2012) de Araucaria e a
presenca da pedagogia histérico-critica nestes documentos. Para tanto, os
objetivos especificos sdo: Analisar a apropriagdo da pedagogia histérico-critica
como alternativa teodrica para as diretrizes; examinar as transformagdes sociais
na educacgao brasileira e suas interferéncias no ato educativo; investigar os
condicionantes e dificuldades em reconhecer a concepgédo pedagdgica na
efetivagado do trabalho docente.

A pedagogia histérico-critica estabeleceu um marco na histéria
educacional quando trouxe profundas reflexdes sobre a educacdo e a
sociedade. Entre elas a necessidade de valorizacdo da escola publica, a
regulamentacao da carreira do magistério e condi¢gdes dignas para o exercicio
da docéncia.

Partindo da conjectura do ensino e de uma sociedade igualitaria,
consideramos a pedagogia histérico-critica a vertente pedagdgica que melhor
exemplifica 0 que pensamos sobre educacgao, sendo assim “para a Pedagogia
Historico-Critica o papel da escola nao é refor¢car o cotidiano dos individuos,
mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relagdes
sociais que ocultam sob os fenbmenos que se mostram a nossa percepgao
imediata” (Saviani, 2011, p. 201).

Para compreender o objeto proposto, a fundamentagao tedrica utilizada
contou com as importantes contribuicbes de Dermeval Saviani (2006, 2008,
2011, 2013, 2019, 2020, 2021), Newton Duarte (2016, 2020, 2022), Roberto
Leher (1999, 2019), Tiago Nicola Lavoura (2019, 2020), Luiz Fernandes
Dourado (2019), Ana Carolina Galvéo (2019), Ligia Marcia Martins (2019),
Paulino Orso (2013,2021,2023), e autores participantes do grupo de estudos
HISTEDOPR além de documentos federais, estaduais e municipais
substanciais para o tema pesquisado.

Com base nessas contribuicbes, o tema da pesquisa parte da
construgcdo historica e documental das Diretrizes Curriculares Municipais,
contexto de lutas e disputas exercidas pelos educadores responsaveis pela
construgcao deste documento que teve a sua primeira versdao em 2004 e a
ultima, a utilizada atualmente, em 2012. Posteriormente este documento

passou por reformulagdes: Planejamento Referencial 2016, Organizagao
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Curricular 2019 e Planejamento Referencial 2021; sendo o recorte temporal
utilizado de 2004 a 2023, pois acreditamos que acompanhar como esta sendo
estruturado o ensino em tempos atuais na rede € substancial para o
entendimento do inicio das discussbes. Desta forma, a compreensdao da
totalidade social se fundamenta no entendimento da interagdo da historicidade
com emancipagao humana com vistas a construgdo de uma nova sociedade.

Desde 2016, com o golpe que culminou na destituicdo da presidente da
republica, Dilma Rousseff/PT, o cenario politico brasileiro vem sofrendo
retrocessos paulatinamente principalmente no que diz respeito a educagao. Ao
término do governo de Michel Temer/MDB (2018), a Base Nacional Comum
Curricular foi aprovada com data de implementagédo nos curriculos brasileiros
até 2020, e mudancas significativas visto as discussdes das versbées anteriores
que comegaram a ser escritas no governo deposto. O governo subsequente
consolidou politicas neoliberais e enfraqueceu ainda mais o sistema
educacional. Ainda firmando varias parcerias publico-privadas, pois o governo
fundamentado na extrema-direita ndo poupou esforgos para destruir os direitos
trabalhistas, as instituigbes publicas de ensino, o trabalho pedagdgico e
consequentemente a socializagdo dos conhecimentos.

Em 2020, enfrentamos uma pandemia® com negacionismo da ciéncia,
falta de recursos para pesquisas, demora na compra de vacinas e efetivagao
da cobertura e plano vacinal, principalmente para as criangas/estudantes dos
anos iniciais da educacdo basica, comprometendo o retorno as aulas
presenciais e a apropriagdo do conhecimento dos filhos da classe trabalhadora.
Orso, 2020, afirma que ataques de diversas formas assolaram a populacéao,
principalmente a educagao e a escola publica, pois 0 ensino entrou no modo
‘remoto”, partindo da falacia que dessa forma estaria continuando a

aprendizagem, mas desconsideraram que:

Nesse contexto, a Educagdo a Distancia, certamente ampliara os
efeitos perversos da desigualdade social. A internet chega apenas a
70% das casas dos brasileiros e 58% tem acesso apenas pelo
celular. Estamos falando que o sinal chega, mas que seja adequado

3Em 11 de margo de 2020 a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma
pandemia. Isso levou ao isolamento social, fechamento das instituicdes de ensino e outros
ambientes coletivos seguiram fechados e/ou com restrigdo de circulagdo. As instituices
voltaram a receber estudantes em meados de julho de 2021.


https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120:oms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
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aos estudos, ao ensino e as pesquisas. Mais de 20 milhbdes de
familias ndo tem acesso a internet. (Orso, 2020. p. 74)

Esses reflexos além de se evidenciarem no periodo pandémico no que
se reflete a desigualdade social, ficaram escancarados com o retorno as
criangas as escolas em meados de 2021, pois dados da ONU (Organizacao
das Nacgdes Unidas) mostram que 5,5 milhdes de criangas e adolescentes
tiveram o direito a educacdo negado em 2020 no Brasil por causa da crise
sanitaria.

Ainda politicas publicas voltadas para a recomposicao das
aprendizagens no retorno as aulas presenciais foram negligenciadas pelo
governo evidenciando mais uma vez o descaso com a educagdo. Mas, um
ataque maior a escola, principalmente a publica estava, sendo orquestrado
pelo governo negacionista, o0 homeschooling, ou educagao domiciliar. Segundo
Orso (2020, p. 75) “essa modalidade nao sera para todos e sim somente para
alguns, para os ricos, aqueles que tém condigdes.” Sim, pois 0s que
conseguiriam arcar com as despesas financeiras seriam os ricos sendo que 0s
pobres ficariam com instituicbes sem recursos, sucateadas para o ensino dos
seus filhos, reforcando o carater dualista da educacdo e desconsiderando o
carater social, humano e cientifico da instituicdo escolar.

Desta feita, partimos do pressuposto de que a luta pela escola publica
coincide com a luta pelo socialismo, apesar de nesta pesquisa se apoiarem em
uma contradicdo que marca a histéria dessa educacido escolar tendo como
base as relagdes capitalistas. A contradicido esta entre a especificidade do
trabalho educativo na escola, a socializacdo do saber sistematizado,
conhecimento este dominado pela burguesia, e, portanto, ndo podem ser
socializados (Duarte e Saviani, 2012, p.2).

Acreditamos que o trabalho educativo, segundo Saviani (2012, p.49) “é o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que € produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos
homens.” Desta forma, “exige uma atividade especificamente humana que
possa articular dialeticamente a relacdo conteudo e forma na socializagdo do
saber sistematizado com o objetivo de formar o homem como participe do

projeto coletivo de transformacgao social” (Lavoura, 2020, p.57).
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O trabalho educativo efetiva-se quando o individuo se apropria da
humanidade produzida histérica e coletivamente igualmente tomando posse
dos elementos culturais necessarios para a sua humanizacdo. E dessa forma
que acreditamos ser a educagao na sua objetividade, esta que deve levar os
individuos a ‘“identificacdo dos elementos -culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos” (Saviani, 2012, p.49) e que ainda, simultaneamente, elencar formas
para atingir esse objetivo.

Contrapondo-se a outras tendéncias pedagogicas que lhe fazem
concorréncia, em especial as tendéncias liberais, Saviani representa assim
uma possibilidade de enfrentar e superar problemas na educacgao e formagéao
social brasileira. Nesta direcao, o autor traz reflexdes sobre as teorias criticas
reprodutivista, considerando que a educagdo nesta abordagem tem apenas e
tdo somente a possibilidade de reproduzir interesses do sistema ao qual esta
inserido. Assim, a PHC parte da tese de que uma sociedade capitalista faz-se
valer “uma educacao que nao seja, necessariamente, reprodutora da situacao
vigente, e sim adequada aos interesses da maioria, aos interesses daquele
grande contingente da sociedade brasileira explorado pela classe dominante.”
(Saviani, 1998, p.94)

Em O Capital (2013), Marx tece a analise do modo de produgéo
capitalista engendrado pela classe dominante, a burguesia, e o proletariado e a
relacdo da opacidade das relacbes que caracterizam a sociedade capitalista,
que outra coisa ndo € sendao uma sociedade produtora de mercadorias. A
reproducdo do capital € o fundamento principal na producdo e o homem,
enquanto trabalhador, a mercadoria basica para o funcionamento do processo
produtivo.

Para a classe dominante perpetuar com a sua expansao politica e social,
ela detém os aparatos do Estado, transformando-o em um meio de coergao e
repressao social. Por meio da luta de classes é que a classe trabalhadora se
organiza e comega a busca pelos seus direitos e sai da alienagdo. Marx
acreditava que uma sociedade comunista seria a forma de que as classes
antagbnicas se extinguiriam ocasionando o bem comum, sem a coergao

politica engendrada pelos dominantes.
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Face a estes condicionantes, afirmamos que a educagao se relaciona
dialeticamente com a sociedade e da importancia da Pedagogia Historico-
Critica no cenario educacional brasileiro, pois esta € uma concepg¢ao criada e
pensada na educagao publica brasileira para os filhos da classe trabalhadora,
salientamos a necessidade de preconizar os fundamentos educacionais na
pratica pedagdgica prezando a “socializagdo do saber sistematizado” (Saviani,
2013. p.50) no ambito educacional, pois nesse contexto, o professor intervém
na busca pela superacado nas diferentes dimensdes, tornando o estudante um
sujeito critico, capaz de interagir na sociedade que esta inserido.

Desse modo, o estudo fundamenta-se na investigagdo histérica da
educacgao, esta que é assistida pelo ponto de vista do objeto, ou seja, a
demarcacgao que existe sobre o fendmeno educativo, e ainda, do ponto de vista
do enfoque, pois é sobre a perspectiva historica sobre o objeto educagéo.
Assim, temos o panorama que a pesquisa possui uma dimensido pedagodgica
que possibilita a sua relagdo com a aprendizagem. Para isso, Severino (2017,
p.24) diz que “s6 se aprende e s6 se ensina pela efetiva pratica da pesquisa.”
O autor ainda defende que o conhecimento sé se valida quando a pesquisa,
seus resultados, melhoram a existéncia historico-social do homem (Severino,
2017, p. 15).

Segundo Saviani (2000, p. 11), o debate histérico € importante para a

compreensao dos fendmenos que engendram os processos educativos:

Efetivamente, dada a historicidade do fenédmeno educativo cujas
origens coincidem com a origem do proprio homem, o debate
historiografico tem profundas implicacbes para a pesquisa
educacional, vez que o significado da educagédo esta intimamente
entrelagado ao significado da Histdria. (Saviani, 2000, p. 11/12)

Ao compreender a educacéo, significa compreendé-la como expressao
da histéria da humanidade, sua origem e finalidade. Estudar a educacéo,
fundamentada no processo historico, € um caminho que exige compreensao
antes da transformacéao.

Dessa forma, procuramos ampliar os preceitos metodoldgicos por nos
elencados, segundo Galvao, Lavoura e Martins (2019), sob a génese da

pesquisa baseada no trabalho como categoria fundante do ser social, sua
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l6gica de desenvolvimento e desdobramentos historicos, a relagdo individuo

singular-género humano e da relagao escola-sociedade se da:

A dialética materialista denominados de totalidade, movimento e
contradigao, categorias nucleares da teoria do conhecimento em Marx
e fundamentais para a compreensdo da légica do ensino e da
aprendizagem no trabalho educativo e do préprio método pedagdgico
histérico-critico. (Galvéo, Lavoura e Martins, 2019, p. 43)

Assim, a metodologia baseada no materialismo histérico e dialético é
essencialmente social. Mesmo sendo individual, ela é coletiva, pois o trabalho
nunca sera uma atividade isolada, sem relagcdes sociais, sua determinante néo
esta no sujeito isolado, que o realiza de maneira solitaria, mas sim, naquele
que se insere em determinados conjuntos de relagées sociais. Portanto, o
trabalho dado a sua especificidade, demarca sua ag¢ao global, a atividade

social.

A légica dialética busca revelar as leis gerais do movimento do
pensamento por meio do qual se pode alcangar a verdade objetiva,
que sera subjetivada pelos individuos de modo que proporcione as
condig¢des do refletir fidedignamente o real. O método, para Marx, é a
expressdo do movimento légico do pensamento em diferentes graus
de determinacdes e de desenvolvimento, permitindo apreender a
realidade objetiva na forma de um reflexo ideal. Para o marxismo, o
método é de grande importancia, pois sé por meio dele é que
conseguimos ir além das aparéncias das coisas, e somente por meio
da légica dialética torna-se possivel desnudar as formas fenoménicas
da empiria imediata e penetrar concretamente nas suas relagbes
internas essenciais. (Galvao, Lavoura e Martins, 2019, p. 63/64)

Considerando o método, a pesquisa procura articular teoria e pratica
com base nos fenbmenos que ocorrem em determinado tempo, local e
contexto, estes que serdo de suma importancia para os estudos seguintes. A
pesquisa, vem ao encontro da metodologia proposta, estudando as relagdes
humanas e historicas de determinado grupo social. Desta forma, os resultados
obtidos partem das percepgdes bibliograficas e documentais dos sujeitos
envolvidos, desta forma, como exposto por Galvao, Lavoura e Martins é por
meio da analise e da abstracdo do pensamento do investigador € que podemos
pensar os determinantes essenciais.

De acordo com Saviani (2013),
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[...] implica a consciéncia de que, como toda a pesquisa, a
investigacdo histérica ndo é desinteressada. Consequentemente o
que provoca o impulso investigativo € a necessidade de responder
alguma questao que nos interpela na realidade presente. Obviamente
isso ndo tem a ver com o “presenteismo” nem mesmo com O
“pragmatismo”. Trata-se, antes da propria consciéncia da
historicidade humana, isto € a percepcdo de que o presente se
enraiza no passado e se projeta no futuro. Portanto, eu ndo posso
compreender radicalmente o presente se ndao compreender as suas
raizes, o que explica o estudo de sua génese (Saviani, 2013, p.4).

Explicar as relagdes humanoque estdo imbricadas na formulagéo e
concepcao de documentos que estruturam a homologacdo de uma teoria
educacional para uma rede de ensino € o que move a investigagédo historica
para a compreensao dos processos relacionados.

Para a constancia do método, foram realizadas pesquisas on-line em
bases de dados recomendadas, como o Catalogo de Teses de Dissertacdes da
CAPES e a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes da Universidade Tuiuti
do Parana. As pesquisas também se fundamentam nos Sistemas dos
Governos Federal, Estadual e Municipal para o uso das leis e decretos relativos
ao tema e objeto de estudos.

A busca inicial na BDTD foi conduzida utilizando os seguintes
descritores: “Pedagogia Histérico-Critica” + "Diretrizes Municipais" + “Educacao
Basica” + “Araucaria”, na data de 07 de outubro de 2023.

No banco de Dados da BDTD, a pesquisa retornou com 3.941 trabalhos
para o descritor “Pedagogia Historico-Critica”, sendo 2.776 de dissertagbes de
mestrados e 1.165 de teses de doutorado. Ja para o descritor “Diretrizes
Municipais”, a busca trouxe 975 trabalhos, sendo 762 dissertacoes e 216 teses.
Ainda com o descritor “Educacao Basica” sendo 1.142 trabalhos catalogados,
destes 780 sao dissertacbes e 363 sao teses. O marcador “Araucaria” nos
remete ao pinheiro (Araucaria angustifdlia), e estudos no campo desse
componente da flora brasileira desenvolvido por programas de ciéncias
biolégicas; mesmo acrescentando “cidade” o numero referente a educagao é
minimo.

No banco de dados da CAPES, a busca com os mesmos marcadores
retornou com: 3.949 trabalhos destes 2.287 s&o dissertacbes e 928 sao teses
para o “Pedagogia Historico-Critica”; para o “Diretrizes Municipais”, sendo 546

dissertacbes e 147 teses; para “Educacdo Basica” a pesquisa retornou com
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17.333, sendo 13.182 dissertacbes e 4.151 teses. Nesta base, o descritor
“Araucaria” retornou com mais exemplares para trabalhos voltados a educacao;
sao 40 no total, distribuidos em 28 dissertacbes de mestrado académico, 7 de
mestrado profissional e 5 teses.

Constatamos ainda que nas universidades paranaenses a UNIOESTE é
a que tem mais trabalhos publicados com o descritor PHC, sendo 106 escritos
entre dissertacbes e teses. Sendo assim, partindo dessa relevancia, € um dos
I6cus principais de consulta, visto a vasta pesquisa sobre a teoria pedagogica,
principalmente no ambito do Estado do Parana.

Assim, evidencia-se a importancia da pesquisa na perspectiva histérica
do movimento de implementagao desta teoria pedagogica brasileira no ambito
do sistema escolar. Sao utilizadas as pesquisas referentes a institucionalizagao
e/ou implementagdo da Pedagogia Historico-Critica nos sistemas de ensino
fundamental, ainda as que discutem a BNCC em curriculos com base na PHC
e os trabalhos realizados em cidades do Parana que tem como base
metodoldgica a Pedagogia Histérico-Critica.

A organizacao deste trabalho esta sistematizada em introdugéo e mais
trés secdes. A primeira secdo intitulada: Das teorias ndo-criticas as teorias
critico-reprodutivistas até a Pedagogia Histérico-Critica: Transformagdes na
Educacao Brasileira; vem para alicergar a teoria pedagogica e contextualiza-la
quanto a sua importancia no momento histérico ao qual foi concebida. Para
tanto, iniciamos com uma breve contextualizagcao do “Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova”, pois em varios momentos, Saviani traz referéncias a este
documento no livro que é tido como o manifesto de langamento da Pedagogia
Historico-Critica, o livro Escola e Democracia®.

Na segunda sec¢éo, A Pedagogia Historico-Critica: Reflexdes sobre sua
trajetéria e transformacgdes sociais; tecemos um dialogo entre 0 momento
histérico e suas relagcbes com a PHC intentando para o relacionamento da

educacdo com a sociedade e a importancia da concepgédo pedagogica no

4 Tecemos consideracoes tendo em vista as edigdes do livro, este encontra-se na sua
44° edicdo e no 35° ano de publicagdo. Em cada edicdo Saviani escreveu um prefacio situando
o leitor da edigéo o contexto histérico desta. O livro utilizado para a pesquisa é o da 40° edigao,
considerada “edicdo comemorativa” e que traz alguns dos prefacios considerados mais
importantes na visdo do préprio autor. No ano corrente, ja se passaram 15 anos desta edigéo.
Consideramos importante ler os prefacios das 4 edi¢cdes seguintes e utilizaremos estas para
subsidiar o contexto do livro nos momentos histéricos atuais que fundamentam nosso recorte
temporal.
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ambito nacional. Nesta sec¢do, que € subdividida em duas subsecgdes,
denominadas: Transformacdes sociais € a educacao brasileira; A importancia
da visdo critica na educacgao, este subdividido com: As politicas publicas a
partir da PHC; consideramos importante destacar a importancia da Pedagogia
Histérico-Critica enquanto teoria pedagogica brasileira voltada aos interesses
da classe trabalhadora e dos filhos desta, que frequentam a escola publica.
Igualmente, a relevancia do contexto histérico de surgimento da PHC e como
este foi decisivo para sua formulacdo e discussdo no ambito académico e,
posteriormente chegando nos sistemas de ensino, como no Parana, que foi um
dos primeiros a incorporar a PHC nos seus curriculos.

Por fim, na terceira segcdo discorremos sobre: A Pedagogia Histérico-
Critica no Estado do Parana e no municipio de Araucaria — Parana, com duas
subsecgdes: A implementacao e a institucionalizagdo da Pedagogia Histérico-
Critica em Araucaria em conjunto com as Diretrizes Curriculares Municipais;
subdividido em: Diretrizes Municipais de Educagao 2004 — SMED Araucaria;
Diretrizes Municipais de Educacado 2012 — SMED Araucaria; Experiéncias de
Araucaria — Pr; subdividido em: Organizagdo Curricular de Araucaria — Um
compromisso com o direito ao conhecimento (2019), Planejamento Referencial
(2021) e Pedagogia Historico-Critica em Araucaria e o esvaziamento curricular
com a BNCC, pois entendemos que além da teoria, construgdo e agentes
envolvidos nos documentos que norteiam o ensino, devemos apresentar como
nos dias atuais o ato educativo esta alicercado no municipio, se como bem

apresenta Orso (2021):

Comecamos por esclarecer a diferenga entre implementacéo e
institucionalizagdo. Elas ndao sao sinbnimas. Uma coisa é a
implementacido e outra a institucionalizagdo. No que diz respeito a
educacéao escolar, a implementagao corresponde a realizagéo pratica
da teoria por meio da pratica pedagdgica. E a institucionalizagao, diz
respeito a sua adogao por parte de um municipio, de um estado, pelo
distrito federal, e até mesmo, pela Unido, e sua transformagédo na
proposta pedagdgica oficial, com o objetivo de arregimentar as
condi¢bes para viabilizar a implementacdo da PHC em toda sua rede
de abrangéncia. (Orso, 2021, p. 1)

Assim, procuramos revisitar qual fenbmeno ocorre no municipio
pesquisado: se o da implementacédo e/ou da institucionalizagao, pois julgamos

importante saber como o movimento acontece na pratica pedagogica. Para
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olharmos o presente, voltemos ao passado e observamos como a teoria
pedagogica chegou nesse municipio da regido metropolitana de Curitiba, quais
foram os agentes envolvidos e de que entes federados surgiu o ideario de ter
essa vertente pedagdgica na regido. Acreditamos que esse retorno historico
fundamenta a visdo da educacgao atual no municipio, pois segundo Orso (2021)
nenhuma teoria pedagdgica surge sem nenhum contexto politico, econémico,
social, histérico e filoséfico que a fundamente e fundamente aqueles que
escrevem sobre ela e que sucinta de uma “uma exigéncia social, a exigéncia
de uma nova educacdo, comprometida com a superacdo das condi¢cdes
existentes e a construgdo de uma nova sociedade.” (Orso, 2021, p.3) Assim, a
teoria em questdo ndo esta acabada, mas em constante construgdo, pois &
formada por um coletivo de autores discussdes, reflexbes, sem contar as

experiéncias de institucionalizacdes que ocorrem no pais.
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Secao 1

1 DAS TEORIAS NAO-CRITICAS E CRIiTICO-REPRODUTIVISTAS
A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: TRANSFORMAGCOES NA
EDUCACAO BRASILEIRA

No que compete as teorias pedagodgicas da educagéao no Brasil, salienta-
se que, desde inicio da sua construgao historica, estas passaram por periodos
de afirmagao no campo do ensino por parte dos sujeitos envolvidos. Como pais
colonizado, o Brasil seguiu orientagdes portuguesas que serviam para
consolidar o poder das classes dominantes. No inicio do século XX, a
educacao exercia ainda a fungao de ser somente para poucos.

Assim, a partir da década de 1930, conjecturas histéricas foram
revisitadas e uma nova forma de pensar a educag¢ao escolar e suas propostas
foi ganhando espago no ambito nacional. Chamamos de Escola Nova esse
movimento que surgiu em detrimento das criticas que se avolumavam sobre a
Pedagogia Tradicional. Saviani (2008), em seu livro Escola e Democracia,
afirma que o fenbmeno da marginalidade, por meio da escola, era evidenciado
na Escola Tradicional, e por conseguinte deveria ser sanado por meio da
escola. Mas essa teoria pedagogica nao conseguiu elucidar o problema e
acabou acentuando-o. O livro “Escola e Democracia” visa a avaliar as teorias
em disputa a fim de realgcar o contexto histérico e as contradicbes que se
produzem na tentativa de renovacao do sistema escolar.

Dessa forma, segundo Saviani (2008, p. 70), acentua que “a pedagogia
nova comecga, pois, por efetuar a critica da pedagogia tradicional, esbocando
uma nova maneira de interpretar a educagao”. O momento historico, (1930), se
caracterizava pela implementagao da industrializacido e da afirmacéo politica
de grupos burgueses ligados ao novo processo produtivo. As mudancas
econdmicas exigiam a valorizagdo do sistema educacional a fim de responder
as necessidades da producéo.

O “Manifesto dos Pioneiros da Educacao” e a insercédo dos principios da
Escola Nova sdo de suma importancia histérica e conceitual para a educacéao

nacional.



26

Ademais, para que possamos entender a educacdo no momento
presente, o passado se faz substancial para esse fim. A partir desse
movimento € que o passado pode dar significado ao presente e trazer a tona
algumas reflexdes: O problema da marginalidade, um dos grandes eixos de
discussédo desde a Escola Nova, ndo conseguiu ser elucidado com o passar
dos anos. Quais contribuicbes o “Manifesto dos Pioneiros” deixou para a
educacgao? Estas sdo algumas das interrogacbes que surgem na pesquisa
sobre 0 momento histérico (1932) no que compete as marcas que a Escola

Nova deixou na educacéio brasileira.

1.1 A ESCOLA NOVA E O MANIFESTO DOS PIONEIROS: SEUS
ANTECEDENTES PARA O SURGIMENTO DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

O livro Escola e Democracia nos esclarece, do ponto de vista critico,
sobre o significado e a importancia do movimento dos pioneiros nas mudangas
educacionais necessarias naquele momento histérico, bem como as suas
consequéncias posteriores no debate educacional.

E salutar ressaltar que, por mais que a base do entendimento se da a
partir do livro Escola e Democracia, nao esgotaremos as discussdes e
apontamentos sobre ele, uma vez que nao € o foco desta pesquisa. E, sim, a
perspectiva histérica em que o livro esta inserido e a conjuntura educacional a
qual pertence, enquanto “considerado o manifesto de langamento da
Pedagogia Historico-Critica™, que, a partir da publicagdo do livro em 1983 a
PHC comega a ser estudada e difundida no Brasil e em outros paises.

Dessa forma, podemos dizer que os escritos de Dermeval Saviani
possuem uma caracteristica impar na educagao brasileira, uma vez que
emergem em um contexto politico e social da época, final dos anos 1970 e
inicio dos anos 1980. A teoria pedagogica discutida pelo professor Saviani
chegava naquele momento para uma superagdo das teorias pedagdgicas
existentes que eram a educacgao tradicional, o escolanovismo e ensino

tecnicista, visto que estas eram insuficientes no que concerne a equalizagao

5 Frase citada na aba do livro SAVIANI, Dermeval. Escola e Democracia. Edigdo
Comemorativa. Campinas-SP: Autores Associados, 2008.
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social e a transmissdo dos conteudos historicamente acumulados. A critica
histdrica realizada por Saviani no livro Escola e Democracia se esclarece com
o auxilio do seu livro Historia das ideias pedagdgicas do Brasil, publicado em
2007. Sao escritos importantes para evidenciar o nascimento da pedagogia
historico-critica, fruto também de um trabalho coletivo de debate em programas
de pds-graduagao e em eventos realizados por iniciativa de Saviani.

Vista a historicidade dos documentos estudados sobre educacao terem
demorado anos para tomarem forma, partindo da data do povoamento do
Brasil, pois foi somente a partir dos anos 1900, mais precisamente com o
“Manifesto dos Pioneiros da Educacgao” (1932), que foram se desenhando as
vertentes educacionais brasileiras por estes pensadores, todavia, os problemas
nao conseguiam ser sanados, no que diz respeito a marginalidade, e sim
agravados, pois a expansao ocorrida no sistema de ensino serviu aos
interesses dos dominantes e continuavam deixando de lado a parcela da
populagdo oriunda da classe trabalhadora, com recursos escassos e sem
acesso ao conhecimento elaborado.

Para entendermos o periodo da Pedagogia Nova e consequentemente o
surgimento do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova®®, retornemos um
pouco no tempo para vislumbrarmos alguns acontecimentos que antecederam
e culminaram na escrita deste pelos seus 26 signatarios em 1932.

Na década de 1930, o “Manifesto dos Pioneiros” foi a primeira grande
vertente educacional que pregava que a fungdo social da escola era a
promoc¢ao dos direitos individuais € ndo dos interesses de classe e que se
estabelecesse a vinculagdo da escola com o meio social.

Segundo Saviani,

[...] os 26 educadores de 1932, que assinaram o manifesto, diziam
que a escola tradicional estava instalada para uma concepgao
burguesa, deixando o individuo numa autonomia isolada e estéril. O
documento defendia ainda: educagdo como uma fungéo
essencialmente publica; a escola deve ser uUnica e comum, sem
privilégios econdémicos de uma minoria; todos os professores devem
ter formacgdo universitaria; o ensino deve ser laico, gratuito e
obrigatdrio. (Saviani, 2008, p. 11)

6 Manifesto dos pioneiros da educacéo nova (1932) e dos educadores (1959). Disponivel em:
chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/http://www.dominiopublico.gov.br/
download/texto/me4707.pdf. Acesso em: 12 maio 24.
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No Brasil, desse periodo, em que mais foi pensado sobre a educacéo,
culminava com a chamada “Republica do Café com Leite”. Sob o dominio do
presidente Getulio Vargas, foi criado, logo apds a sua posse, o Ministério da
Educacao e Saude Publica, sendo convidado para assumir a pasta Francisco
Campos, integrante do movimento da Escola Nova. Ja nos primeiros seis
meses de 1931, este baixou um conjunto de sete decretos que ficaram
conhecidos como “Reforma Francisco Campos”.

Esses decretos tratavam sobre: A criacdo do Conselho Nacional de
Educacao (19.850/1931); organizac&o do ensino superior no Brasil e adogéo do
regime universitario (19.851/1931); organizagdo da Universidade do Rio de
Janeiro (19.852/1931); organizagcdo do ensino secundario (19.890/1931);
reestabelecimento do ensino religioso nas escolas publicas (19.941/1931);
organizagédo do ensino comercial, regulamentacdo da profissdo de contador e
outras providéncias (20.158/1931); e a consolidagdo das disposi¢cdes sobre a
organizacao do ensino secundario (21.241/1932) (Saviani, 2010, p. 195-196).

Entre as contribui¢cdes identificadas por Saviani (2010) nos decretos de
Campos, esta a inser¢cédo do ensino religioso no sistema escolar de um Estado
laico, insergéo efetuada para contemplar os interesses da Igreja Catdlica.

Tal fato é explicado pela histéria do que aconteceu na Europa em
meados do século XIX, mais precisamente na Francga, “a ela (a igreja) se aliou
diante do temor do avango do movimento operario.” (Saviani, 2010, p. 196);
nao podemos esquecer que, nesse momento, o Brasil estava vivendo um
periodo de urbanizagdo e de industrializagcdo, de aumento populacional nos
centros urbanos, e nascia a chamada pequena burguesia, ou classe média.
Mas o temor ndo era com esses que estavam ascendendo economicamente,
mas sim com os que trabalhavam para essa ascensao, o proletariado.

Assim, segundo as enciclicas promulgadas, a igreja “ja estava
contemplada no projeto de hegemonia da burguesia industrial” (Saviani, 2010,
p. 196) e esta “estava destinada a desempenhar um grande papel de
esclarecimento sobre as necessidades do pais” (Saviani, 2010, p. 197), ou
seja, segundo essa ldégica da igreja, o Estado nao tinha o dever de sanar as
necessidades da populagdo, uma vez que isto representavam sua falta de fé.
Dessa forma, a escola seria um dos canais para a propagacgao das ideias de

solidariedade e caridade, estes que sao alguns dos pilares da igreja, para que
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tais ideais religiosos pudessem atingir um numero consideravel de pessoas e
evitar uma possivel rebelido do proletariado contra a burguesia.

Por mais que, pelo presente decreto, o entdo ministro Francisco Campos
estivesse atendendo as forcas sociais e ao pedido do lado religioso dos
pensadores da educacéo, tal acordo entre intelectuais ruiu um pouco antes de
o “Manifesto” ser assinado, gerando assim uma ruptura na Associagao
Brasileira de Educacao (ABE), da qual catdlicos e escolanovistas participavam

lado a lado como afirma Saviani (2010):

O conflito emergiu no apagar das luzes de 1931, na IV Conferéncia
Nacional de Educagdo, vindo a consumar-se a ruptura com a
publicacao do “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, no inicio
de 1932. Em consequéncia, os educadores catdlicos retiraram-se da
ABE e fundaram em 1933, a Confederacdo Catdlica Brasileira de
Educagéo. (Saviani, 2010, p.197)

A presenga do chamado “ensino religioso” ia na contramao do que os
pioneiros pensavam sobre educagao, considerando as discussdes no final dos
anos 1920, com o enfraquecimento da Pedagogia Tradicional e o projeto de
educacgao encabecado no tratamento da educagcédo como questao nacional e de
que esta fosse laica, obrigatoria e publica. Sendo assim, mais tarde, em 1937,
o ensino religioso torna-se disciplina facultativa, tendo em vista o avango das
discussoes.

A hegemonia educacional que acontecera no Brasil nas décadas de
1930 e 1940 teve varios protagonistas, mas podemos considerar a atuagao
impar de Lourengo Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira na
concepgao das ideias abordadas pelo movimento do “Manifesto dos Pioneiros”.

Nao foram somente esses trés educadores que escreveram O
“Manifesto”, mas, sim, 26 signatarios, sendo que, destes, 9 eram colaboradores
de Anisio Teixeira. Sobre a escolha dos 26 nomes, Saviani (2010, p. 198) cita
que: “Tomou-se, entdo, o cuidado de escolher a dedo os convidados para
subscrever o texto, levando em conta a posi¢cao de lideranga e também a
capacidade de difusdo ligada ao exercicio profissional em o6rgdos de
imprensa.”. Em cartas trocadas entre os trés nomes principais do “Manifesto”
(Anisio Teixeira, Fernando Azevedo e Lourenco Filho), eles refletiam sobre as

questdes principais que teriam que ser abordadas, entdo, para tanto, a escolha
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dos intelectuais para compor o referido texto teria que ser com pessoas que
comungassem da mesma perspectiva educacional deles.

Entre os diversos fatores de que o “Manifesto” tratava, uma que
podemos tomar como evidéncia € o carater filosoéfico da educagdo, mais
precisamente como estava descrito no documento: “fundamentos filoséficos e
sociais da educagao”. Comecgando pelas “finalidades da educagao” (Saviani,
2010, p. 243), neste interim era permeada a ideia de como o educador teria
que ver o educando, na sua historia, intencionalidade e realidade social, pois,
ao contrario da Pedagogia Tradicional, a Escola Nova propunha a
fundamentagédo no “carater bioldgico”, entendendo que “cada individuo se
educa conforme seu direito, até onde permitam as suas aptiddes, independente
de classe econdmica e social” (Saviani, 2010, p. 244), dessa forma, todos
seriam contemplados com as mesmas oportunidades educacionais, se
formariam no meio social e assim principios como cooperacao e solidariedade
seriam alicergados entre todos.

Segundo Saviani (2010):

Conclui-se, portanto, que a Educagédo Nova busca organizar a escola
como um meio propriamente social para tira-la das abstragdes e
impregna-la da vida em todas as suas manifestacdes. Dessa forma,
propiciando a vivéncia das virtudes e verdades morais, estara
contribuindo para harmonizar os interesses individuais com os
coletivos. (Saviani, 2010, p. 244)

Essa organizacgédo social ia ao encontro da “Organizacao e administragcao
do sistema educacional’; tal topico inquietava Anisio Teixeira, pois este alegava
que a documentacédo escolar ou era inexistente ou incompleta, e também na
perspectiva do direito de todos pela educagdo, uma educagao publica e laica,
que respeitasse a condigdo econdmica e religiosa de cada um. Ainda
discorriam sobre o principio da obrigatoriedade, pois isso era outro fator que os
educadores a frente do “Manifesto” debatiam, visto o alto numero de criancas e
adolescentes fora da escola e vivendo em ignorancia académica era grande e
o governo tinha que tomar alguma providéncia para a diminuigdo desses
indices. Assim, a obrigatoriedade inicialmente se concentrava para as criangas
de 7 a 15 anos, mas com prerrogativas para que esse numero chegasse até

aos 18 anos de idade.
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Outro ponto importante proposto pelo Manifesto na estruturagdo do
sistema educacional é o “principio da autonomia da funcdo educacional’
(Saviani, 2010, p. 246), este que evitaria que a educacao se tornasse moeda
de troca politica, que nao fosse reeditada a cada governo seguindo os
principios do governante. Ndo podemos deixar de destacar a autonomia
econdmica, que “ndo pode limitar-se a consignag¢ao de verbas no orgamento”
(Saviani, 2010, p. 246). A respeito desse item, destacamos a preocupagao
inicial em criar um “fundo especial’ que deveria “ser aplicado exclusivamente
no desenvolvimento de obra educacional, pelos préprios 6rgdos do ensino,
incumbidos de sua direcao” (IDEM, p. 415)”; (Saviani, 2010, p. 246).

Outro ponto a se destacar é a questao do financiamento, que esclarece
que a “unidade ndo implica uniformidade, mas pressupde multiplicidade”
(Saviani, 2010, p. 246), ou seja, fica a cargo da Unido, dos Estados e
Municipios (capitais) a responsabilidade sobre as instancias de ensino. O MEC
teria a “incumbéncia de vigiar para garantir a obediéncia e execugao, por todas
as instancias, dos principios e orientagdes fixadas na Constituicdo e nas leis
ordinarias auxiliando e compensando as deficiéncias” (Saviani, 2010, p. 246),
assim, a unidade do sistema seria garantida.

A analise critica de Saviani destaca, ainda que:

Considerando que o professorado é parte integrante da referida elite,
0 “Manifesto” introduz a analise do tema “A unidade de formagéo de
professores e a unidade de espirito”, defendendo que a formagéo de
todos os professores, de todos os graus, deve ser elevada ao nivel
superior e incorporada as universidades. O principio de unidade da
fundagao educacional implica a unidade da fungdo docente mediante
a qual os professores, a par da formacdo de nivel universitario,
deverdo ter também remuneragdao equivalente para manter a
eficiéncia no trabalho, assim como a dignidade e o prestigio préprios
dos educadores. (Saviani, 2010, p. 249)

Nesse topico, a preocupacédo com o “professorado” era pelo fato de que
mereciam atencgao especial e incentivo aos estudos universitarios, deixando de
serem considerados “leigos”. Mas sabemos que o fato ndo se esgotou no
referido periodo, pois ainda na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — 9694/96, a
obrigatoriedade do Ensino Superior para lecionar foi citada e posteriormente se

promulgou e foi revisitada por varios incisos que avangavam neste quesito da
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obrigatoriedade do curso superior para o efetivo exercicio do magistério, que,
apo6s a implementacao da referida lei, institucionalizou-se em 2007.

Consideramos a extensao e notoriedade do “Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova” no que tange a Histéria da Educacao no Brasil, mesmo assim os
problemas citados pelos idealizadores do documento continuavam rondando a
educacao brasileira, desta forma, educadores que almejavam a mudanga no
sistema educacional se questionavam de que maneira a situacdo poderia ser
elucidada. Nos seus primeiros textos, o professor Demerval Saviani, inserido
nesse contexto histérico educacional, reflete sobre o problema da
marginalidade, interrogando de que forma as teorias da educagdo se
posicionam frente a situagao e quais séo os elementos substanciais para que o
problema seja resolvido!

Mediante as indagagbes e apos a exposicdo oral apresentada no
Simpodsio “Abordagem Politica do Funcionamento Interno da Escola de 1°

Grau” na 1° Conferéncia Brasileira de Educacdo que foi realizada em Séao
Paulo, em 31 de margo de 1980, esta feita por Saviani com a fala intitulada:
“‘Escola e Democracia | — A teoria da Curvatura da Vara”, diversas polémicas
comegaram a surgir sobre a referida exposi¢céo e posteriormente com o texto
intitulado com o mesmo nome publicado na ANDE 19817, pois na conferéncia
Saviani expde seus estudos e opinides sobre a Escola Nova e as questdes que
considera que devem ser passadas por reformulagdes. Os escritos que
culminaram na publicagcdo do livro Escola e Democracia demonstram que o
nascimento da pedagogia historico-critica se fez no debate critico com as
teorias liberais vigentes e que orientavam a organizacédo do sistema de ensino
brasileiro, conforme os interesses dos grupos econémicos e sociais em disputa.

A pedagogia histérico-critica nasce, portanto, da interlocu¢do de Saviani
com intelectuais dedicados a educacgao e se reforga ao longo do tempo com a

elucidagao do método do materialismo histérico e dialético.

7 Revista Ande N° 2/1981 - Revista da Associagdo Nacional de Educagdo. Dermeval
Saviani e Lia Rosenberg (coord.)
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12 O DESMONTE DA VISAO QUE OS ESCOLANOVISTAS
ACREDITAVAM SER PROGRESSISTA — O INIiCIO DE UMA NOVA
DISCUSSAO

A Escola Nova teve seu apogeu na década de 1960, pois foi um periodo
de intensa experimentacdo cientifica. O seu slogan era o de “ensinamos
criangas, nao matérias” e com isso os escolanovistas acreditavam que estavam
se diferenciando da Escola Tradicional, uma vez que pensavam que a
centralidade do seu trabalho eram as criangas, o eixo central do processo
educativo. Mas, essa visdo era realmente progressista? A Escola Nova
realmente conseguiu o desmonte da visao tradicionalista da Escola
Tradicional? Além do slogan apresentado (ensinamos criangas, ndo matérias)
uma frase muito repetida pelos escolanovistas era de que almejavam uma
‘educagao publica, laica e gratuita”, e com tal estariam assumindo o seu
carater progressista da educacgao.

Para tanto, muitos educadores buscavam recursos em autores
estrangeiros para algar a pratica pedagogica da Escola Nova e a busca em
colocar a crianca como a razdo de ser do processo educativo. Esta literatura
pedagogica adentrou no pais pelas méaos de Lourengo Filho e Anisio Teixeira,
que eram estudiosos desses autores e chegaram até a traduzir obras de alguns
deles, como € o caso da coletanea Vida e educagédo (Dewey, 1978), traduzida
por Anisio Teixeira. Esta coletanea, segundo Cunha (2017), é composta pelos
ensaios desenvolvidos por John Dewey “The child and the curriculum”, de 1902
e “Interest and effort in education” de 1913. Estudiosos sobre o “Manifesto dos
Pioneiros”, como Saviani, apontam diversos indicios dessa literatura assinada
por Dewey e que foi traduzida por Anisio Teixeira na composi¢ao do referido
escrito. Mesmo sem a citagao direta do filésofo e educador americano John
Dewey, suas ideias aparecem com recorréncia em todo o documento.

Ideias pedagogicas de outros autores estrangeiros foram incorporadas a
educacéo brasileira por Lauro de Oliveira. Este autor, segundo Saviani (2010,
p.190), “voltou-se para os estudos piagetianos e passou a denominar sua visao
pedagogico-didatica de ‘método psicogenético’, tornando-se um dos principais

divulgadores de Piaget nas escolas brasileiras”.
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A Escola Nova e sua vertente inovadora, segundo os pertencentes do
movimento pedagodgico, foi com o passar dos anos se desgastando e o
movimento encabecgado pelos 26 educadores foi perdendo forga frente a outros
pensamentos que a parcela da populagdo e os profissionais da educacgao
tinham sobre o ensino e aprendizagem.

Cabe acentuar o embate tedrico que envolveu a formacédo do sistema
educacional brasileiro e que deixou resquicios nos debates contemporaneos:
contrapondo-se ao escolanovismo tivemos a pedagogia tecnicista (1970), e,
opondo-se a ambas, a pedagogia freiriana, em defesa de uma escola
emancipadora das classes populares. A pedagogia historico-critica veio para
reforgar as bases emancipatoérias da educacgao na seara da luta de classes.

A tese intitulada “Educacéao e atualidade brasileira” (Freire, 1959) nao o
fez conquistar a cadeira que era pretendida na Escola de Belas Artes de
Pernambuco, mas abriu caminho para que pudessem ouvir o que o professor
tinha a dizer e posteriormente o texto foi incorporado, com alguns ajustes, no
livro Educagdo como pratica para a liberdade (Saviani, 2010, p. 321), uma das
obras mais singulares, lidas e estudadas de Paulo Freire.

As ideias freirianas foram ceifadas, como nos relata Saviani (2010):

Designado para presidir a Comissao Nacional de Cultura Popular
instituida por portaria do ministro Paulo de Tarso em 8 de julho de
1963, foi chamado a assumir também a coordenacao nacional do
Plano Nacional de Alfabetizagéo, criado na passagem de 1963 para
1964. Entretanto, o golpe militar desencadeado em 31 de margo de
1964 interrompeu essa iniciativa, assim como toda a mobilizagao que
vinha sendo feita em torno da cultura popular e da educacao popular.
(Saviani, 2010, p. 322)

Apos esse periodo, instaurada a ditatura militar, Paulo Freire foi acusado
de subversdo em 1964 e preso durante 72 dias, partiu para o exilio no Chile,
onde trabalhou por cinco anos no Instituto de Pesquisa e Treinamento em
Reforma Agraria (Icira) e escreveu seu principal livro: Pedagogia do Oprimido
(1968) (Saviani 2010, p. 333).

Nesse momento, meados dos anos 1970, a Educagéo Tecnicista ganha
espagco em meio a crise da Pedagogia Nova, ja no periodo ditatorial. Essa
concepgao pedagogica, a Tecnicista, pressupunha que o ensino deveria

preparar o individuo para o mundo do trabalho, esvaziando-se das concepg¢des
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e pressupostos sociais para a sua formagdo. Com atividades mecanicas, o
professor era somente o aplicador destas, tornando o processo educativo
objetivo e operacional, semelhante ao trabalho fabril.

Saviani discorre que:

O pano de fundo dessa tendéncia esta constituido pela teoria do
capital humano, que, a partir da formulagédo inicial de Theodore
Schultz, se difundiu entre os técnicos da economia, das finangas, do
planejamento e da educacdo. E adquiriu forca impositiva ao ser
incorporada a legislagdo na forma dos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, com os corolarios do “maximo resultado
com o minimo de dispéndio” e “ndo duplicacdo de meios para fins
idénticos”. (Saviani, 2010, p. 365)

Com esses principios e por forca da Lei n. 5.692 de 11 de agosto de
1971, a pedagogia tecnicista foi implementada nas escolas do pais, visando
entender e incorporar os principios da tendéncia produtivista.

A partir da insatisfagado com os modelos educacionais existentes, Saviani
desenvolve seus estudos baseando-se no materialismo histérico-dialético, no
Método da economia politica de Marx (1973) e na educagéao publica como fonte
de transformacgdo da sociedade, emergindo, nesse momento, final dos anos
1970 e inicio de 1980, uma necessidade da construgdo de uma pedagogia
contra hegemoénica “que em lugar de servir aos interesses dominantes se
articulassem com os interesses dos dominados” (Saviani, 2010, p. 402). Dessa
forma, a Pedagogia Histérico-Critica surge como teoria pedagdgica contra
hegemoénica ou, segundo Snyders, “pedagogias de esquerda”, estas que, a
partir do final da década de 1970, sdo o resultado do trabalho intelectual de
educadores sobre a conjuntura politica do Brasil naquele momento. Della
Justina (2021, p. 25) afirma que “formulada inicial e principalmente pelo filésofo
e pedagogo Dermeval Saviani, a teoria se contrapunha ao movimento politico
que o pais vivia apos o golpe civil-militar, em abril de 1964”. Nesse periodo da
década de 1970, mais precisamente em 1979, Saviani ja lecionava na
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUCSP) e foi na turma de
doutorado coordenada por ele que a instigagao e a pesquisa para a formulagao
dessa corrente pedagogica foram tomando forma. “A partir de 1979, quando

comega a assumir a forma sistematizada, vai desenvolvendo-se e chega, por
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volta de 1983, a conseguir uma certa hegemonia na discussdo pedagdgica”
(Saviani, 2013, p. 63).

Partindo da importancia do contexto de trajetorias e lutas tragado por
Saviani e considerado fundamental por ele para a compreensao da educagao
na sua totalidade, a sua implementacdo com sentido para os estudantes,
principalmente os da escola publica, filhos da classe trabalhadora, pode ser
rastreada nos prefacios escritos nas 44 edi¢des do livro Escola e Democracia
para fundamentar a consonancia dos estudos desenvolvidos pelo autor ao
longo desses 44 anos de surgimento da PHC.

Como a Pedagogia Histérico-Critica € uma concepgao alicergcada no
materialismo histéorico, e tem seu fundamento na histéria e esta muda
constantemente, entende-se que a PHC nunca estd acabada e,
constantemente, passa por atualizagdes e reformulagdes. Assim, a leitura dos
prefacios de cada edicdo do livro Escola e Democracia o situa no contexto
histérico da época da publicacdo. Como dissemos, no prefacio da 442 edigcao
mostra o cenario educacional, politico e social do Brasil no ano de 2021, data
da publicacdo da edigdo, e assim vemos como ele & totalmente diferente
daquele vivenciado nos anos 1980, quando seus escritos emergiam no ambito
educacional na luta por uma pedagogia centrada no sujeito e na luta de
classes. Sendo assim, acreditamos que o olhar historiografico é essencial para
o0 pesquisador em educacgdo. Levando em conta a ontologia do processo,
Saviani evidencia esse caminhar histérico para calcar a sua obra no espaco-
tempo atuais e ndo fazendo com que ela permaneca estagnada.

Ainda sobre a historicidade, Saviani escreve que, baseado nos
Manuscritos econémicos filosoficos de 1844 de Karl Marx, a “formacao humana
€ analisada na relagdo entre o processo histérico de objetivagdo do género
humano e a vida do individuo como ser social.” (Saviani, 2021, p. 30). Esse
processo historico evidenciamos no percurso da PHC, uma vez que “Os
aspectos historicos e ontolégicos da formagdo humana unem-se no
pensamento de Marx numa perspectiva dialética de criagdo das condicdes de
humanizacdo com base nas relagdes sociais alienadas.” (Saviani, 2021, p. 32).
Dessa forma, o conceito de classico, defendido pela Pedagogia Historico-

Critica, torna-se substancial para o entendimento da teoria pedagdgica e “deve
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ser assimilado pelas novas geragbes como elemento de sua plena
humanizagao.” (Saviani, 2021, p. 32).

Dessa feita, na préxima subsecdo, tratamos sobre o inicio do
pensamento delineado como histérico critico e a sua inser¢do no ambito

educacional.

1.3 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: REFLEXOES INICIAIS

As reflexdes iniciais sobre a Pedagogia Histérico-Critica sdo divulgadas
impressas no livro Escola e Democracia, o qual sua primeira edicdo data de
setembro de 1983. Saviani inicia o livro com o artigo intitulado “As teorias da
educacao e o problema da marginalidade”. Nesse livro, ele esmiucga o fato de,
na década de 1970, cerca de 50% dos estudantes de escolas dos anos iniciais
do fundamental serem semianalfabetos. Partindo desse pressuposto, o autor
nos questiona sobre a questado da marginalidade na educagao e o que estaria
sendo feito nas politicas e teorias educacionais para reverter a situagao. Ele
considera que:

Grosso modo, podemos dizer que, no que diz respeito a questdo da
marginalidade, as teorias educacionais podem ser classificadas em
dois grupos. No primeiro, temos aquelas teorias que entendem ser a
educacdo um instrumento de equalizagdo social, portanto, de
superagdo da marginalidade. No segundo, estdo as teorias que

entendem ser a educagado um instrumento de discriminagédo social,
logo, um fator de marginalizagéo. (Saviani, 2008, p. 3-4)

O primeiro grupo, relacionado como “teorias nao criticas”, buscavam
entender a educacao como “antidoto a ignorancia” visto que todos que
passassem pela escola teriam os seus problemas resolvidos. Esse grupo
desconsidera os determinantes sociais e os filhos da classe trabalhadora. Ja o
segundo grupo, denominado “teorias critico-reprodutivistas”, criticam a
sociedade capitalista, apontam a dependéncia da escola para com a
sociedade. Segundo Saviani, “ndo contém uma proposta pedagodgica. Elas
empenham-se td4o somente em explicar o mecanismo de funcionamento da
escola tal como esta constituida” (Saviani, 2018, p. 24).

Ainda sobre as teorias néo criticas e as teorias critico-reprodutivistas da

educacao:
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No que se refere as teorias ndo criticas, destacam-se a pedagogia
tradicional, pedagogia renovadora e pedagogia tecnicista, as quais
Saviani (2009a) procurou superar de forma dialética, tanto pela
insuficiéncia tedrica quanto pela pratica social na qual resultavam. O
contraponto “critico-reprodutivista” mostrou-se insuficiente para a
realizagdo da critica ao primeiro grupo, tendo em vista que critica-lo
engessava as possibilidades de reagao da escola as determinagdes
sistémicas. (Batista e Lima, 2012, p. 3)

Essas vertentes pedagdgicas estavam ausentes na perspectiva
historicizadora, pois pensavam a educagao na vertente de produgao capitalista,
por isso faltavam condicionantes histérico-sociais da educacdo. Ambas
concepgdes, pedagogia tradicional e pedagogia nova, entendiam a escola
como “redentora da humanidade” (Saviani, 2008). O autor ainda diz que elas
acreditavam que a educacao era a transformadora da sociedade, explicitando
idealismo e ingenuidade, pois, nessa perspectiva, a educagdo reduz o
elemento determinante a condi¢cao de determinado.

Ainda nessa primeira parte do livro, Saviani discorre sobre a escola
como Aparelho Ideolégico do Estado (AIE), pautando-se nos escritos de Louis
Althusser. Para Althusser, a escola é um AIE privilegiado na estrutura
capitalista e acaba constituindo-se como reprodutora das relacdes capitalistas.

O autor discorre que:

Os mecanismos que reproduzem este resultado vital para o regime
capitalista sdo naturalmente envolvidos e dissimulados por uma
ideologia da Escola universalmente reinante, visto que é uma das
formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma ideologia
que representa a Escola como um meio neutro, desprovido de
ideologia (visto que ... laico), em que os mestres, respeitosos da
“consciéncia” e da “liberdade” das criangas que lhes sédo confiadas
(com toda a confianga) pelos “pais” (0s quais sdo igualmente livres,
isto &, proprietarios dos filhos) os fazem aceder a liberdade, a
moralidade e a responsabilidade de adultos pelo seu proprio exemplo,
pelos conhecimentos, pela literatura e pelas suas virtudes
“libertadoras”. (Althusser, s.d., p. 67).

Althusser, na obra Ideologia e Aparelhos Ideologicos do Estado (s.d.),
mostra como era a escola publica francesa e o seu carater reprodutivista, as
instituicdes eram o aparelho ideologico do Estado Burgués, sendo uma
maquina de formacédo que atendia aos interesses da classe dominante, com a

formacéo constante de novos trabalhadores a serem explorados pelo sistema.



39

Diante de todas as discussdes que sao tecidas no decorrer do artigo de
Saviani, ele classifica em determinado momento os sistemas escolares como
“escola dualista”, ou seja, um “aparelho escolar capitalista” sendo um “aparelho
ideoldgico do Estado capitalista”, contribuindo para a reproducao das ideias de

producao da classe dominante. Segundo Saviani,

A escola, segundo essa teoria, por ser um aparelho ideoldgico, tem
como papel fundamental a “inculcagdo” da ideologia burguesa,
realizada ndao sé de forma direta, mas também por meio do
“recalcamento”, da sujeicdo e do disfarce da ideologia proletaria.
(Saviani, 2008, p. 31)

Partindo desse pressuposto, Saviani escreve ainda que, segundo essa
concepgao, ndo ha chances de a escola se torna espaco da luta de classes do
proletariado, uma vez que a classe trabalhadora se coloca na perspectiva de
construgao de sua ideologia junto as massas e organizagdes proletarias.

Mesmo diante das contraposi¢cdes elencadas, Saviani realizava uma
reflexdo enquanto docente da PUC-SP na década de 1970, sobre a pratica
docente e reflexao filosofica das correntes epistemoldgicas que aconteciam no
Brasil. A partir desse momento, na turma de doutorado no curso de pos-
graduagdo em educacdo, as discussdes foram tomando forma e sendo
pensada na perspectiva dialética na educacao. “Os esforcos deixaram de ser
individuais, isolados, para assumirem expressao coletiva” (Saviani, 2008, p.
70).

Sendo assim, em 1983, Saviani publicou, na Revista da ANDE, um artigo
tracando o ideario das bases da sua proposta pedagdgica. Esse artigo
denominado “Escola e Democracia | — A Teoria da Curvatura da Vara” veio
futuramente a compor o livro em questdo. E nesse momento que o autor inicia
o dialogo com a plateia que o assiste no Simposio “Abordagem politica do
funcionamento interno da escola de 1° grau”, na 12 Conferéncia Brasileira de
Educacao, realizada em Sao Paulo, palestra esta que depois seria transcrita,
eternizando as ideias langadas.

A “teoria da curvatura da vara” utilizada por Saviani foi elucidada por
Lénin, e diz que, quando a vara esta torta para um lado, ndo adianta aponta-la,
mas sim, curva-la para o outro lado. Assim, ele inicia a reflexdo sobre a teoria

que esta pretendendo apresentar.
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Tanto no capitulo 2, quanto no capitulo 3 do livro, o autor reflete
historicamente sobre a educagéao brasileira e vai culminando com a pedagogia
ainda sem nome que ele quer defender. Num dado momento, comegam a
denomina-la como “pedagogia revolucionaria” e, posteriormente, como

“‘pedagogia dialética”. Mas, o préprio Saviani nos diz que:

“Escola e democracia Il: para além da curvatura da vara”, que veio a
construir o capitulo Il do livro Escola e Democracia, cuja primeira
edicao é de 1983. Nesse texto, estdo esbogadas as linhas basicas
daquilo que posteriormente viria a ser chamado de pedagogia
histérico-critica, que, mantendo a terminologia utilizada no artigo
anterior por razbes polémicas, aparecia com o nome de pedagogia
revolucionaria. A denominagdo historico-critica veio como um
desdobramento desse processo. Na PUC-SP, os alunos passaram a
me cobrar a oferta de uma disciplina optativa que aprofundasse o
estudo da pedagogia revolucionaria. (Saviani, 2008, p. 138-139)

A proposta pedagdgica de Saviani apresentava um carater contrario as
ideias por ele criticadas, fazendo-se necessario estar presente qual era a sua
fundamentagéo ja no nome de seus escritos. Ainda, o autor queria que o leitor
sentisse que esta teoria era inserida nos processos da sociedade e de suas
transformacdes.

Batista e Lima (2012) relatam que, desde que Saviani defendeu sua tese
de doutoramento intitulada “Educacéo brasileira: estrutura e sistema”, o autor
justifica a necessidade em desenvolver uma “teoria da educacédo” que
convergisse em um Sistema Nacional de Educacdo, a partir da realidade
brasileira e que os conteudos atingissem os filhos da classe trabalhadora, estes
menosprezados pelo esvaziamento dos conteudos das escolas que serviam a
burguesia.

Para tanto, Saviani fundamenta-se no materialismo histérico e dialético,
contrapondo-se a teoria liberal em educacao. Segundo o autor, constatou-se a
insuficiéncia de abordagens marxistas na educagao, ja que das existentes néo
eram citados autores como Marx, Engels, Lenin e Gramsci. Sobre seu

pensamento acerca dessas abordagens, Saviani destaca que:

A fundamentacao tedrica da pedagogia histérico-critica nos aspectos
filoséficos, histéricos, econdémicos e politico-sociais propde-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigacdes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des histéricas de produgao da
existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual
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dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigacdes que
essa proposta pedagodgica se inspira. Frise-se: é de inspiragdo que se
trata e ndo de extrair dos classicos do marxismo uma teoria
pedagdgica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou
Gramsci desenvolveram teoria pedagégica em sentido préprio. Assim,
quando esses autores sdo citados, o que estd em causa ndo € a
transposicdo de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a
aplicacédo de suas analises ao contexto pedagdgico. Aquilo que esta
em causa é a elaboracdo de uma concepcédo pedagdgica em
consonéancia com a concepgao de mundo e de homem prépria do
materialismo historico. (Saviani, 2010, p. 420)

Baseando-se nos autores citados e em outros estudiosos dos escritos
deixados por eles, Saviani foi desenhando a sua teoria pedagdgica centrando-
se na igualdade essencial entre os homens. Essa igualdade pensada em
termos reais e ndo apenas formais, articulando-se com as forcas emergentes
da sociedade para a formagdo de uma sociedade igualitaria. Assim é
concebida a Pedagogia Historico-Critica. No livro Escola e Democracia, no
capitulo 3, o autor comeca a situar o leitor em como essa pedagogia,
primeiramente chamada de dialética e nesse momento sendo citada como
revolucionaria, ira se desenvolver.

Segundo Saviani:

A pedagogia revolucionaria € critica. E, por ser critica, sabe-se
condicionada. Longe de entender a educagdo como determinante
principal das transformagbes sociais, reconhece ser ela elemento
secundario e determinado. Entretanto, longe de pensar, como o faz a
concepgao critico-reprodutivista, que a educacdo é determinada
unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo-se a sua
especificidade, entende que a educagao se relaciona dialeticamente
com a sociedade. Nesse sentido, ainda que elemento determinado,
nao deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por
vezes decisivo no processo de transformagao da sociedade. (Saviani,
2008, p. 52-53)

Todavia, essa concepgao vai além das pedagogias da esséncia e da
existéncia, € uma proposta radicalmente nova. Os métodos preconizados
mantém continuamente a vinculacao entre a educacgao e a sociedade, alunos e
professores como agentes sociais concomitantemente e nao individualmente,

conforme ocorria nas outras concepgoes.
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Assim, estabelece alguns momentos® para que a proposta possa ser
entendida na égide do processo educativo. Pois o inicio se da a partir da
pratica social, momento este que é comum ao professor e estudante. Esta
pratica social se desenvolve diferentemente, tendo em vista o lugar social no
qual cada um se insere. O aluno possui o conhecimento, denominado por
Saviani como sincrético, ja o professor possui no nivel sintético, pois ele ja tem
a articulagcao e experiéncias aos conhecimentos.

O segundo momento da pedagogia historico-critica € chamado por
Saviani de problematizagdo. “Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, consequéncia, que conhecimento é
necessario dominar.” (Saviani, 2008, p. 57). E nesse momento que s&o
identificados pelo professor e estudante os problemas da pratica social inicial.
Assim, no que se refere ao proximo e terceiro momento da PHC, denominamos
como instrumentalizacdo. “Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e
praticos necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social” (Saviani, 2008, p. 57). Esses instrumentos sao produzidos
historicamente e socialmente e sdo transmitidos direta ou indiretamente pelo
professor.

Posteriormente Saviani (2008, p. 90), sobre o préximo momento da
pratica educativa fundamentada na pedagogia histérico-critica, afirma:
“‘Chamemos este quarto passo de catarse, entendida na acepgao gramsciana
de ‘elaboracdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos
homens’ (Gramsci, 1978, p. 53)”. E nessa hora que ocorre a incorporagéo dos
conceitos elencados, atingindo e transformando a pratica social.

O ultimo momento da PHC ¢é a propria pratica social,

[...] compreendida agora n&o mais em termos sincréticos pelos
alunos. Neste ponto, ao mesmo tempo que os alunos ascendem ao

8 Citando Lavoura, T. N: “Em que pese a forte manifestacdo desse corolario, na pratica
pedagédgica que se pretende historico-critica, penso que ja se alertou suficientemente para o
fato de que néo se trata de passos que devam ser seguidos a partir de uma relagdo mecanica e
ordenados em sequéncia cronolégica (Saviani, 2009, 2012, 2016; Saviani; Duarte, 2012).
Conforme evidenciado, pelo préprio Saviani, no texto Escola e democracia Il: para além da
teoria da curvatura da vara (datado nos idos de 1982); portanto, estamos recuperando uma
afirmacao do autor de cerca de 40 anos atras, e cuja formulagéo é clara e indubitavel: Em lugar
de passos que se ordenam numa sequéncia cronoldgica, € mais apropriado falar ai de
momentos articulados num mesmo movimento, Unico e organico. O peso e a duragdo de cada
momento obviamente irdo variar de acordo com as situagbes especificas em que se
desenvolve a pratica pedagdgica. (Saviani, 2009, p. 67)”
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nivel sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no
ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor,
cuja compreensao se torna mais e mais organica. Essa elevagao dos
alunos ao nivel do professor € essencial para se compreender a
especificidade da relagdo pedagdgica. (Saviani, 2008, p. 58)

E nessa conjuntura que o processo catartico se edifica, considerando o
apice do processo educativo, a passagem do sincrético para o sintético,
concretizando nos estudantes a capacidade de compreensao e assimilacéo
dos conteudos transmitidos pelo professor. Nao podemos confundir a pratica
social inicial com a pratica social final, pois elas sdo unicas e distintas no
processo, em que a elevagao do nivel do aluno se altera qualitativamente ao
longo desse processo, evidenciando, entdo, que entendemos a educagao como
mediagao no que tange a pratica social.

Saviani encerra esse capitulo 3 explicitando o papel do professor e a sua

contribuicdo em todo o processo. Ressalta que:

O professor deve antever com uma certa clareza a diferenga entre o
ponto de partida e o ponto de chegada sem o que néo sera possivel
organizar e implementar os procedimentos necessarios para se
transformar a possibilidade em realidade. Diga-se de passagem, que
esta capacidade de antecipar mentalmente os resultados da agao é a
nota distinta da atividade especificamente humana. N&o sendo
preenchida essa exigéncia, cai-se no espontaneismo. E a
especificidade da agédo educativa se esboroa. (Saviani, 2008, p. 63)

Assim, a escola possui uma fungdo politica essencial que é a
socializacdo do conhecimento cientifico; essa luta pela socializagdo do saber é
constante para que esse saber nao figue somente com a classe dominante,
mas que a apropriacgao cultural e intelectual perpasse para todos os individuos,
contribuindo para a fixagdao do conhecimento.

Desse modo, a fungdo da escola € a de garantir que os saberes se
perpetuem e que atinja o seu apice na produgdo da humanidade. Por
conseguinte, a escola surge para disseminar o conhecimento através de
instrumentos que perpetuem o saber elaborado (ciéncia) para todos os
individuos e que estes possam apropriar-se, organizem-se através deste e
busquem a transformacéo social.

Refletindo sobre a fungao politica da escola, Saviani encerra seu livro

Escola e Democracia com um artigo escrito especialmente para compor o
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volume: Onze teses sobre educagdo e politica. Nele, o autor esmiuca as
relagdes existentes entre politica e educagdao. No momento histérico em que o
livro foi escrito, o slogan “a educagao é sempre um ato politico” estava em
voga, e, contextualizando a referida frase com a “teoria da curvatura da vara”, o
autor inicia com a seguinte reflexdo: “Com isto, entretanto, corre-se o risco de
se identificar educagdo com politica, a pratica pedagogica com politica,
dissolvendo-se, em consequéncia, a especificidade do fenbmeno educativo”.
(Saviani, 2008, p. 66)

Baseando-se em Gramsci:

Grande politica (alta politica) — pequena politica (politica do dia a dia,
politica parlamentar, de corredor, de intrigas). A grande politica
compreende as questdes ligadas a fundacdo de novos Estados, a luta
pela destruicdo, pela defesa, pela conservagdo de determinadas
estruturas orgénicas econbémico sociais. A pequena politica
compreende as questdes parciais e cotidianas que se apresentam no
interior de uma estrutura ja estabelecida em decorréncia de lutas pela
predominancia entre as diversas fragbes de uma mesma classe
politica. (Gramsci, 2017, p. 21)

Saviani esclarece a sua concepcao sobre educagdo e politica,
fundamentando seu argumento na tese estabelecida por Gramsci denominada
de grande politica e pequena politica. Saviani perpassa a questao tendo como
base a afirmacao de que a grande politica nada mais € que a politica pura, esta
que é antagbnica a educacgéo, ja a pequena politica € a educacédo, pois ela
trava-se em sujeitos ndo antagonicos, e situa-se na perspectiva universal.

O autor segue contextualizando:

Trata-se, porém, de uma subordinagao histérica e, como tal, ndo
somente pode como deve ser superada. Isto porque, se as condigdes
de exercicio da pratica politica estdo inscritas na esséncia da
sociedade capitalista, as condi¢gdes de exercicio da pratica educativa
estdo inscritas na esséncia da realidade humana, mas sdo negadas
pela sociedade capitalista ndo podendo se realizar ai sendo de forma
subordinada, secundaria. Por ai, penso, pode-se entender o
“realismo” da politica e o “idealismo” da educagdo. (Saviani, 2008, p.
69)

Partindo do referido “realismo politico” e do “idealismo educacional’,
Saviani enfatiza que o slogan inicial de que “a educacédo é sempre um ato
politico” esvazia-se nos conceitos de cada palavra. A politica visa a

competi¢do, a nulidade de um em detrimento do outro, caracteristicas estas
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gue ndo se encontram na educacido. Devemos encarar a politica na educagao
com a perspectiva da socializagdo do conhecimento. Saviani (2008, p.95) ainda
diz que: “E realizando-se na especificidade que lhe é propria que a educacéo
cumpre sua fungao politica”; partindo desse ideario, o autor elenca as onze
teses, ou seja, reflexbes tiradas dessa n&o identidade entre politica e
educacao.

Apds a exposicao das teses, o autor rechaga a frase citada e é enfatico
ao escrever “[...] a identidade entre educagao e politica tal slogan deve ser
rejeitado”. Mas existem duas situagbes, segundo ele, que podem ser levadas
em conta: Quando a palavra politico se apresenta como adjetivo. Pautado em
Aristételes, Saviani contextualiza a pratica social global com a frase: “0 homem
€ um animal politico”, explicando que todo ato humano € politico, assim como e
qualquer acdo humana € uma acédo contida nela prépria. Ja na perspectiva
educacional, a educacgao é politica “na medida em que eu capto determinada
pratica como sendo primordialmente educativa e secundariamente politica”
(Saviani, 2008, p.96).

O autor encerra o texto dizendo que este pode servir de subsidio para
discutir outras tematicas como religido e educagado, arte e educagado, entre
outras relagdes, pautando-se na base do raciocinio elaborado.

Mesmo com toda a reflexdo que a PHC exerce no seu estudo, a
institucionalizagcdo e implementagdo que é exigido para a sua incorporagéo no
ambito educacional e com os grupos de estudo, como o HISTEDBR realiza em
varios estados e cidades do Brasil, ainda percebemos que a teoria pedagogica
apresentada nessa secao € pouca ou nunca difundida, seja no ambito
académico, na formacao dos professores, e/ou nas escritas dos curriculos das
redes de ensino. Assim nos questionamos: O que falta para a educacéao
brasileira incorporar uma pedagogia que permeia o desenvolvimento de todas
as potencialidades, a omnilateralidade e a emancipagao humana?

Dessa forma, no proximo capitulo teceremos um dialogo sobre a
importancia que o surgimento da Pedagogia Histérico-Critica teve na sociedade
e na educacgao brasileira apds o langamento do livro Escola e Democracia € a
sua discussao em paralelo com os acontecimentos educacionais. Intentando

para a importancia da institucionalizagao nos sistemas de ensino.
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Ainda, ndo podemos deixar de destacar as duas Leis de Diretrizes e
Bases que foram escritas e principalmente como a LDB 9394/96 poderia ter
sido uma lei revolucionaria da educagdo e foi duramente manipulada nas
bancadas congressistas. Além disso, como a LDB abriu portas para as
parcerias publico-privadas na educagdo, estas que culminaram na Base
Nacional Comum Curricular, promulgada em 2017 e as alteragdes que
Diretrizes Curriculares tiveram que passar nos ultimos anos.

Sabendo que a PHC é uma pedagogia articulada com os interesses
populares que valoriza a escola, ela nunca sera indiferente aos movimentos
que acontecem dentro do espaco escolar. Sendo assim, os movimentos
docentes sdo substanciais para o entendimento e incorporagdo da referida
teoria pedagogica nos sistemas de ensino, nas redes de educagio; no caso da
pesquisa em questao, no sistema de ensino municipal da cidade de Araucaria-
Parana por meio dos seus documentos oficiais e da mobilizacdo docente para

a institucionalizacdo da Pedagogia Histérico-Critica nas unidades educacionais.
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22 Secao

2 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: REFLEXOES SOBRE
SUA TRAJETORIA E TRANSFORMAGOES SOCIAIS

Posteriormente ao surgimento dos primeiros escritos sobre a Pedagogia
Histérico-Critica, o ano de 1979 tem uma importancia fundamental para a
referida teoria pedagogica, como destaca Saviani: “A partir de 1979, quando
comecga a assumir a forma sistematizada, vai desenvolvendo-se e chega, por
volta de 1983, a conseguir uma certa hegemonia na discussao pedagdgica”
(Saviani, 2013, p. 63). Lembremos que a discussdo se da a partir do
langamento do livro Escola e Democracia, pois a histéria do periodo nos
rememora o anseio das classes populares em participar das decisbes politicas
do pais por meio da redemocratizagdo que os movimentos sociais ja discutiam.
Na educacdao nao poderia ser diferente; educadores engajados nessa
perspectiva democratica vislumbravam uma pedagogia que atendesse aos
interesses da classe trabalhadora e que permitisse acesso ao que de mais
elaborado e sofisticado foi produzido pelos seus antecedentes, de maneira
critica e problematizadora.

Consideramos importante ressaltar que a PHC emergiu como alternativa
a pedagogia dominante que estava posta no Brasil no referido periodo. Essa
necessidade evidenciava-se, segundo Saviani (2013, p. 111), “onde tinhamos
que fazer a critica a pedagogia oficial, evidenciando o seu carater reprodutor.”

Partindo dessas discussées a PHC foi se expandido primeiramente no
ambito académico, como solicitacdo de disciplina optativa dos alunos do
doutorado em educagao da PUC-SP. Apds a reflexdo sobre a compreensao do
nome pretendido para a atual concepg¢ao que se desenhava, em 1984, com a
terminologia adequada, Saviani ministra a referida disciplina denominada:
Pedagogia Historico-Critica, e passa a denominar a corrente pedagdgica por
esse nome, cunhado inicialmente por Carlos Jamil Cury em Educagado e
Contradigdo®. Igualmente foi ganhando dimensdo entre os seus leitores e

assumindo o carater coletivo nesses mais de quarenta anos de existéncia.

9 Cortez; 1?2 edigao (1 janeiro 1985)
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Assim, a questao das bases teoricas e metodologicas passaram a ser de
suma importancia para a compreensido do que estava sendo proposto e quais
as ramificagcoées que a trajetéria da PHC poderia e deveria tomar.

Segundo Saviani (2013):

Portanto, trata-se de uma dialética historica expressa no materialismo
histérico, que é justamente a concepg¢ao que procura compreender e
explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como séo
produzidas as relagbes sociais e suas condigdes de existéncia até a

insercado da educagao nesse processo. (Saviani, 2013, p. 120)
Dessa forma, a importdncia da discussdo sobre novas teorias
pedagogicas era fundamental no cenario brasileiro, pois a educagdo, mesmo
sendo descrita no “Manifesto” como publica, laica e gratuita, ainda ndo assumia
a funcao social no ambito escolar. Nao podemos deixar de destacar que, por
mais que existissem falhas, o “Manifesto dos Pioneiros da Educagao” foi um
divisor de aguas na educagdo brasileira, pois, direcionado ao povo e ao
governo, este apontava uma direcdo para que rumos a educacao brasileira
deveria seguir. Com a Constituicdo de 1934, que fixava a exigéncia de
diretrizes para a educagao nacional e ainda a elaboragdo de um plano nacional
de educacdo, as ‘leis organicas de ensino” foram o conjunto de reformas
promulgadas entre 1942 e 1946 pelo entdo Ministro da Educagado, Gustavo
Capanema. Foi ainda nesse periodo que as discussdes para a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacéo foram iniciadas. Pois, segundo Saviani (2014):

Em consequéncia da Constituicdo de 1946, que determinou a Unido a
tarefa de fixar as diretrizes e bases da educagéo nacional, formulou-
se, e 1947, um projeto que, apds diversas vicissitudes, veio a
converter-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional,
promulgada em 20 de dezembro de 1961. Essa lei, que sofreu
modificagdes substantivas em 1968 e 1971, foi substituida pela atual
LDB promulgada em 20 de dezembro de 1996. (Saviani, 2014, p. 19)

A promulgagédo da LDB n&o foi facil, pois foi encaminhada a Céamara
Federal em 29 de outubro de 1948 e s6 em 29 de maio de 1957 é que se
iniciou as discussodes para a sua aprovagao, por isso podemos dizer que, apos
uma “longa e tumultuada tramitagao” (Saviani, 2014, p. 35), nasceu a nossa
primeira lei pensada realmente para a educacéo brasileira em 20 de dezembro

de 1961. Nos referimos a ela como a nossa primeira LDB, pois em todos os
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seus artigos e incisos eram todos pensados na e para a educagdo em ambito
nacional. Ela preservava alguns pontos da Reforma Capanema (leis organicas
do ensino implementadas entre os anos de 1942 a 1946) no que se refere aos
anos iniciais de ensino. Ja& no ambito da educacgao superior, flexibilizava
algumas insergdes por meio de aproveitamento de estudos anteriores para o
ingresso no curso superior, por meio do vestibular.

Da mesma forma que a ascensao da educacgéao brasileira parecia estar
tomando forma nesse periodo da historia brasileira, ela foi ceifada
precocemente com o golpe militar que se iniciou em 1964, obrigando assim
uma reorganizagao da educacgdo no pais, “interrompendo as lutas por reformas
de base, democratizacao da educacido e da cultura. Esta, durante 21 anos
procedeu sob a ideologia do capital humano, reformas em todos os niveis de
ensino” (Frigotto, 2018, p. 6).™

Precisamos contextualizar brevemente o periodo do golpe civil-militar no
Brasil, no que se remete a educacgao, para que possamos compreender as
lutas em prol de uma educagao publica para todos. Dessa forma, o préximo
subcapitulo realiza algumas reflexdes sobre o referido periodo e sua

interferéncia na constru¢gao da Pedagogia Historico-Critica.

2.1 TRANSFORMACOES SOCIAIS E A EDUCAGAO BRASILEIRA

Faz-se importante destacar que a educacéo € perpassada pela luta de
classes. Sendo assim, defendemos a Pedagogia Historico-Critica como a unica
teoria educacional existente que entende a sociedade na sua totalidade e que
se posiciona de maneira clara, tanto ao que se opde quanto ao que defende.

Como bem explicita Orso (2023):

[...] a pedagogia historico-critica ndo se constitui em apenas mais
uma teoria pedagodgica dentre outras, novidadeira, supostamente
neutra e descompromissada, nem tem um fim em si mesma, carrega
uma teleologia. No horizonte do trabalho pedagdégico que realiza, esta
a transformacgdo social, a superacdo da alienagdao, a defesa da
omnilateralidade e da emancipagcdo humana. Caso essas bandeiras
nao estiverem em questdo, certamente ndo é da pedagogia histérico-
critica que se esta falando. (Orso, 2023 p. 367)

10https://www.editoranavegando.com/_files/ugd/
35e7c6_d8896227fb2d4b739df2f118829486b9.pdf
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Partindo do exposto, o periodo no qual a PHC emerge (1979) foi um
momento de intensas lutas politicas e sociais. O ano 1979 é marcado pela
timida abertura democratica e a educagdo estava passando por essa
perspectiva também. Mas ndo podemos esquecer que, anteriormente ao
periodo da ditatura militar (1964), a educagao era destinada para poucos, e no
periodo autoritario ndo foi muito diferente, mas aconteceram algumas
mudangas, tendo em vista que o governo da época queria que se
perpetuassem as ideias e estas deveriam atingir o maior numero de pessoas
possiveis, e uma das formas de disseminagdo era por intermédio das
instituicdes escolares.

Nessa época, a Escola Nova também ja dava sinais de exaustao e abriu
caminho para um novo periodo chamado de Ensino Tecnicista. Este voltado a
uma forma produtivista da educagao, “aos principios da racionalidade,
eficiéncia e produtividade, com os corolarios do ‘maximo resultado com o
minimo dispéndio’ e ‘ndo duplicacdo de meios para fins idénticos”
2010, p. 379).

Segundo Freitag (1979, p. 127): As inten¢des claramente explicitas tanto

(Saviani,

na legislagdo como no planejamento educacional se expressam na énfase
dada a educagao como human capital que promovem o desenvolvimento. Com
o investimento em educagao se quer obter crescimento econémico. A politica e
a teoria educacional que focalizam a educagao dessa perspectiva omitem que
essa utilizagdo da educagdo como reprodutora da for¢ca de trabalho ndo gera
crescimento econémico em geral, nem se reverte em taxa de retorno individual,
mas provoca uma dinamizagao das relagdes de trabalho, que garante maior
taxa de mais-valia, apropriada por uma minoria. A centralidade do processo
consiste no “aprender a fazer”, retrando a compreensdao do processo
educativo.

Sobre a separagdao de quem era ensinado ou nado nas unidades
educacionais, Mirandola (2014) ressalta que antes de 1964 a escola era
voltada a formacao dos filhos das elites brasileiras e ndo aos filhos da classe
trabalhadora. Com o plano educacional implementado no periodo, o governo
precisava de mao de obra, esta que nao sairia dos filhos da classe dominante,

mas sim dos trabalhadores; sendo assim, o ensino publico dessa época:
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Em sintese, o regime militar ampliou a oferta de vagas na educacgao
basica, porém, ndo contribuiu com a formagdo humana dos cidadaos
brasileiros. Apesar da expansdo nas vagas que promoveu, formou
para atender aos interesses mercadolégicos. Neste caso, tornava-se
imprescindivel ao Estado assumir, de modo efetivo, a educacao
escolar, uma vez que ela estava inserida na grande meta de
seguranga e desenvolvimento, cumprindo o papel de difundir entre a
populacdo a preocupagdo do governo com as classes populares.
(Mirandola, 2014, p. 32-33)

Ainda houve a inclusao, pelo Decreto Lei n° 869/69, da obrigatoriedade
do ensino de disciplinas da area de Educacdo Moral e Civica — EMC nas
escolas. Estas que atendiam aos anseios dos ministros da Marinha, do Exército
e da Aeronautica, que governavam o pais naquele momento, amparados ainda
pelo Al-5 de 1968.

Guimaraes (2003) afirma que a inclusdo de EMC como disciplina e como
pratica educativa em todos os ambitos de ensino era para instituir conceitos
como nagao, patria, integragcdo nacional, tradi¢cao, lei, trabalho e herdis em
atividades extraclasses com a participacao das familias e professores para com
suas “responsabilidades civicas”.

O governo militar realizou outras modificagdes na LDB 4.024/61 com as
leis: 5379/67, que criou o Movimento Brasileiro pela Alfabetizacdo — Mobral; a
5.540/68, que reformou a estrutura do ensino superior, denominada lei da
reforma universitaria; e a 5692/71, que normatizou a reforma do ensino de 1° e
2° graus que, no ambito do 2° grau, instituiu a profissionalizagdo universal e
compulséria no ensino, visando atender a formagao de méao de obra qualificada
para o mercado de trabalho.

E nesse periodo dos anos 1967-1970 que a Teoria do Capital Humano
chegava com for¢ga no pais escrita e formulada por Theodor Schultz. Seus
livros publicados em 1967 com o titulo: O valor econémico da educagéo e O
capital humano: investimentos em educagédo e pesquisa’’, esses e alguns mais
qgue compuseram a coletanea entdo denominada Desenvolvimento, trabalho e
educacdo’, representavam autores que consideravam a educacgio
investimento, sobre os fundamentos econémicos da educacgao e especialmente
sobre a formagao de mao de obra, que era o que 0s paises mais precisavam

no momento, em especial o Brasil.

11 Editora: Zahar (1 janeiro 1973)
12 Editora: Zahar (1 janeiro 1967)
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Frigotto (1995) ressalta que os efeitos do economicismo na politica
educacional, reforcada pela ideologia do regime militar, expressam
negativamente o desmantelamento da escola publica; isto se da pelo dualismo
do servico oferecido a classe trabalhadora e a classe dominante no que

compete a quantidade e qualidade.

Formulada no bojo das teorias do desenvolvimento nos centros mais
avangados do capitalismo monopolista, a "teoria do capital humano"
disseminou-se, sendo rapidamente absorvida pelos paises do
"Terceiro Mundo". No Brasil e, mais amplamente, na América Latina,
fez escola. E no final da década de 60 que os programas de pds-
graduagdo em educagdo e as faculdades de educacgdo introduzem
nos seus curriculos a disciplina Economia da Educacgdo. (Frigotto,
1995, p. 7)

Arapiraca (1982, p.70) destaca a importdncia do ensino
profissionalizante, na concepcéo da teoria do capital humano, e como este foi
substancial para o chamado desenvolvimento do Brasil no periodo do Ensino

Tecnicista:

Neste sentido, a participagdo da educacdo esta configurada, na
medida em que legitima o capital, proporcionando-lhe meios para sua
acumulagéo, privilegiando assim formas de ensino profissionalizante
para atendimento de suas necessidades de mao de obra
especializada. A legitimagdo ai se estabelece através dos
mecanismos ideoldgicos (capital humano) pelos quais o trabalhador
se anula como classe, enredado por promessa de um dia se
transformar num capitalista na medida em que, mais a mais, se
especializa como individuo, utilizando a escola como férum de
ascensao social vertical. (Arapiraca 1982, p.70)

Foi nesse periodo, da ditatura civil-militar, que se firmou as tratativas do
MEC com a USAID™ para a tentativa de uma suposta modernizagdo do ensino

meédio brasileiro a partir de varios contratos de cooperacéo assinados em 31 de

13 USAID - United States Agency International Development (Agéncia dos Estados Unidos
para o desenvolvimento internacional) foi criada em 1961 pelo presidente J.F Kennedy para
“liderar o desenvolvimento internacional e os esforgos humanitarios para salvar vidas, reduzir a
pobreza, fortalecer a governanga democratica e ajudar as pessoas a progredirem para além da
assisténcia”. Na década de 1970, a USAID enfatiza as suas ag¢des no que denominou
“necessidades humanas bésicas” que se concentrava, entre outras questdes, em um programa
educacional voltado a implementacdo do modelo econdbmico em voga no periodo, o
capitalismo. Arapiraca considera que (1982. p. VI): “todo o processo de ajuda proporcionado ao
segmento educativo pela USAID buscava racionaliza-lo com o projeto politico-econémico que
se implementava no Brasil a partir de 1964, ja mais explicitamente comprometido com o
capitalismo internacional em sua forma periférica.” A agéncia alegava que ajudariam com uma
“‘modernizagédo” no sistema educativo, mas o que realmente acontecia era uma dissimulagéo da
atualizagdo educativa e a implementagdo de um sistema educacional voltado ao fornecimento
de mao de obra necessaria para a instauragdo do modelo econémico.
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mar¢co de 1965. Arapiraca (1982) afirma que todo o processo de ajuda
proporcionado pela USAID se relaciona como mais uma das formas de
utilizacdo da agéncia para fins econdmicos do capitalismo norte-americano
para que, a partir do movimento desenvolvimentista “Alianga para o progresso”,
o segmento educativo tem o papel legitimador do status quo como também
propiciou a implementacdo do novo estado industrial, fornecendo mao de obra
necessaria.

Saviani, em seu livro Histéria das ideias pedagdgicas do Brasil (Saviani,
2010), discorre sobre a urgéncia em se pensar novas ideias pedagdgicas para
a educacao nacional, uma vez que a Escola Nova apresentava desgastes
como se afirmava no artigo no numero 93 da Revista brasileira de estudos
pedagogicos.

Nos artigos de Anisio Teixeira e de Joaquim Farias Gois Filho, Saviani
observa que “ja aparece a preocupagao com as relagbes entre educagéo e o
modelo empresarial’. E nos préximos numeros da revista a tendéncia tecnicista
€ cada vez mais delineada, como no exemplar de numero 129 de janeiro/margo

de 1973. Sobre o escrito de Anisio Teixeira, Saviani discorre que:

E interessante observar como, nesse texto, Anisio Teixeira nao
consegue aceitar o novo método, mas, ao mesmo tempo, nao
consegue refuta-lo. Isso mostra, de um lado, a forca da nova
tendéncia e, de outro, que a base ideoldgica do escolanovismo, o
liberalismo, € a mesma da pedagogia tecnicista, bastando, para esta
impor-se, que o desenvolvimento da sociedade atinja um grau maior
de homogeneidade. Por isso afirma Anisio que “para a andlise de
sistema poder ser praticada, ha de haver, primeiro, uma rigorosa
classificagao dessas situagdes (educacionais), para se caracterizarem
algumas uniformidades sobre as quais se possa pensar e argumentar
com logica e plausibilidade.”. (Saviani, 2010, p. 372)

Dessa forma, como salienta Saviani, Anisio Teixeira ndo aceita, mas
também nao refuta, o novo método, pois ele compreende que os métodos se
esgotam e que sao substituiveis com a légica do ensino, novas tendéncias e
formas de pensar que vao se delineando com o passar dos tempos e de que o
escolanovismo sé pode ser comparado com ele préprio.

Com o aprofundamento da tendéncia tecnicista, o sistema de ensino foi
sofrendo transformacdes, iniciadas no Ensino Superior a partir de estudos

desenvolvidos no &mbito do entdo Conselho Federal de Educacdo (CFE) e
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encabecgadas por Valnir Chagas, pedagogo e advogado que publicou varios
livros sobre ensino, reformas e sistema de ensino, considerando-se um
discipulo de Anisio Teixeira.

Saviani (2010) discorre que diante do agravante da crise estudantil
proferida no interior das universidades, estas que estavam tomadas por grupos
de estudantes, o governo criou em 2 de julho de 1968 um Grupo de Trabalho
(GT), por meio de decreto lei, para a elaboracdo de um projeto de reforma
universitaria. Valnir Chagas encontrava-se nesse GT e teve importante
participagdo no processo doutrinario do que mais tarde (1968) se configurou na
Lei n° 5.540, promulgada em 28 de novembro de 1968. Além da lei da reforma
universitaria, no mesmo periodo aconteciam as discussdes que mais tarde
culminaram na Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, sendo que Chagas de
alguma forma estivera presente.

Podemos afirmar, segundo Saviani (2010), que:

Nessa nova reforma também esteve presente Valnir Chagas, agora
como o personagem principal, pois Ihe coube a tarefa de formular a
doutrina da lei, na condicdo de relator do projeto. Se, como
constatado, Anisio Teixeira foi a figura central da educacao brasileira
na década de 1950 e inicio dos anos de 1960, a figura emblematica
na segunda metade da década de 1960 e ao longo dos anos de 1970
foi Valnir Chagas. (Saviani, 2010, p. 374-375)

Nos seus escritos, Valnir Chagas, em especial no intitulado: Educag¢do
brasileira: o ensino de 1° e 2° graus, referia-se a concepgao pedagdgica e
localizag&o histérica; neste o autor remete a impressao de continuidade do
escolanovismo, mesmo permeado de autores ecléticos que fundamentam sua
bibliografia. Mas, Saviani (2010, p. 377) salienta que nada pode ser sustentado
a partir desse argumento, nem mesmo por conta da amizade entre Chagas e
Anisio Teixeira.

Mais precisamente no capitulo 2 de sua obra, Valnir exalta a politica
socioecondmica da década de 1960 e, “em seguida, exalta o movimento militar
de 1964 sem nomea-lo, dando, pois, a aparéncia de uma analise neutra e
objetiva.” (Saviani, 2010, p. 377), sempre aclamando os feitos do governo
militar do periodo e enaltecendo que, ao final de 1976, o marco, além do
econdmico, foi o educacional. Tudo se refere ao periodo da promulgacdo da

Constituicdo de 1967, esta que trazia como obrigatoriedade a matricula de
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criancas de 7 a 14 anos nas instituicbes de ensino, mesmo sem nenhum
planejamento plausivel no que competia a recursos e infraestrutura para esse
fim.

Mesmo trazendo alguns dados sobre a aplicagdo e expectativas de
recursos, a obra de Valnir Chagas era estritamente pedagodgica. Sempre
otimista no que tange a concepgdo de educagado, correlacionando as
conquistas atingidas pdés 1964, na visao dele. “Em suma, independentemente
de ter sido intencional ou nado, parece-me que Valnir Chagas cumpriu sob
medida o papel ideolégico educacional do regime militar.” (Saviani, 2010 p.
379).

Isso se deve ao papel que desempenhou no governo vigente uma vez
que o secretario do MEC da época, Coronel Jarbas Passarinho, por quem
nutria grande estima e admiragcdo, o elogia com frequéncia, pois Valnir
conseguiu expressar 0 que exatamente o governo da época pretendia com a
educacgao que era a de expressar as ideias do regime, em termos universais,
numa linguagem clara, objetiva e neutra, para fins pedagogicos e da
dominacgao pretendida.

Dessa forma, conseguimos perceber a nao relagdo entre Valnir Chagas
e Anisio Teixeira. Por mais que um admirasse o trabalho do outro, havia um
abismo entre eles no que se refere as visdes pedagogicas.

Saviani salienta que:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia
tecnicista advoga a reordenagao do processo educativo de maneira
que o torne objetivo e operacional. De modo semelhante ao que

ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho
pedagdgico. (Saviani, 2010, p. 381)

Assim, a operacionalizagdo dos objetivos era a mecanizagdo dos
processos. Dessa feita, surgiram propostas de ensino minimas objetivando as
maximas, mas com conteudo reduzidos, fundamentados nos pressupostos
trabalhistas, em que professor e aluno ndo eram participes do processo e sim
executores de movimentos delineados por equipes que queriam a eficiéncia
destes.

Portanto, a Pedagogia Nova se distinguia da Pedagogia Tecnicista, uma

vez que o professor e aluno n&o eram mais considerados atuantes no processo
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de ensino, como acontecia no escolanovismo, e se tornam operadores de

acdes orquestradas em tornar o ensino um treinamento para a execucio de

varias tarefas elencadas por terceiros, estes que, na maior parte das vezes,

nao sao profissionais da educacao.

Podemos concluir que:

Na verdade, a pedagogia tecnicista ao ensaiar transpor para a escola
a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a
especificidade da educacao, ignorando que a articulacdo entre escola
e processo produtivo se da de modo indireto e por meio de complexas
mediagdes. Além do mais, na pratica educativa a orientagao tecnicista
cruzou com as condigbes tradicionais predominantes nas escolas

bem como com a influéncia da pedagogia nova, que exerceu
poderoso atrativo sobre os educadores. (Saviani, 2010, p. 383)

Com propostas esvaziadas de sentido e significado, a Pedagogia
Tecnicista gerou um desconforto entre os educadores pela sua
descontinuidade, heterogeneidade e fragmentagdo do trabalho pedagdgico.
Uma caracteristica que ndo podemos deixar de destacar do periodo do golpe
civil militar e consequentemente da educacao tecnicista foi a criacdo de
slogans.

Segundo Scheffler™ citado por Saviani (2010, p. 387) os slogans “tem
por funcéo unificar as ideias e atitudes dos movimentos educacionais”. Essas
“palavras chave” exprimem confianga e firmeza e fazem os adeptos crerem que
sdo a partir delas que as agdes comegcam a dar certo. O autor defende ainda
que estes slogans sejam criteriosamente observados, pois fazem parte de uma
doutrinagao ideoldgica daqueles que os reproduzem. Feito para persuadir a
coletividade, um verdadeiro slogan € o que deixa o adversario sem réplica, que
exclui qualquer resposta, que n&o deixa outra escolha senao calar ou repeti-lo.

Reboul (1975) defende que a forga propria do slogan nao decorre do fato
de ser repetido, mas de ser repetivel. “O slogan é eficiente quando cria em
seus destinatarios o poder e a necessidade de reproduzi-lo; quando se sabe
repeti-lo e quando se gosta de repeti-lo” (Reboul, 1975, p. 50). Para o autor, o
slogan € uma formula linguistica que engana e sempre possui um cunho

polémico. Isso porque, ao repetir exaustivamente a frase, o falante e o ouvinte

14 lIsrael Scheffler foi um filésofo americano da ciéncia e da educagdo. Seus
principais interesses estavam na interpretacao filoséfica da linguagem, simbolismo, ciéncia e
educacao.
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ficam “cegos” e acabam destruindo outras percepgdes de verdade, negando a
possibilidade de posicionamento frente a repeticdo de frases sem expor suas
ideias.

Silva (2012) ressalta que os slogans sao criados para persuadir a
coletividade e que um verdadeiro slogan deixa o adversario sem réplica, acaba
por excluir qualquer tentativa de resposta, deixando somente as pessoas a
cargo de repeti-los.

Scheffler (1971) salienta que os slogans pedagdgicos foram criados nao
com a pretensdo de esclarecer, mas a de impressionar a populagédo a gerar o
consentimento em fazer e aderir ao que esta contido no slogan. Com o tempo,
e a efusao das repetigdes, eles sao tidos como verdades absolutas, e é assim
que se tornam perigosos.

Para entender o perigo por tras dos slogans, citemos Bakhtin (2002,
p.15) e o conceito de palavra: “a palavra € capaz de registrar as fases
transitérias mais intimas, mais efémeras das mudancas sociais.”. O autor ainda
afirma que é na interacdo entre o eu e o outro que se da o fundamento da
comunicagao expresso pela linguagem. Assim, forma-se o sentido do discurso
e 0 que o autor defende como sendo a ideologia da linguagem, visto que, para
Bakhtin, na sua concepcdo denominada de filosofia da linguagem, esta se
baseia na concepcéo de que toda a linguagem € essencialmente ideoldgica.

Dessa forma, por mais que os fatos histéricos nos remetam a um
movimento educacional aparentemente perdido nessa década de 1970 com
varias contradicbes e elementos que nos levam a crer que O ensino ia
fundamentar-se unica e exclusivamente no modelo de producgao fabril, € nessa
década, 1970 que emerge a chamada “visdo critico-reprodutivista”, a qual
iniciam-se as discussdes sobre a PHC. Sobre o inicio desse movimento,

discutiremos no proximo subitem.

2.2  AIMPORTANCIA DA VISAO CRITICA NA EDUCAGCAO

A resisténcia dos intelectuais a proposito da educacgido resultou da
experiéncia de implementagao da pedagogia historico-critica no movimento de
abertura politica que marcou o Brasil a partir da redemocratizagdo. Os

educadores careciam de teorias pedagdgicas que rompessem com a
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hegemonia instalada na sociedade capitalista. As teorias denominadas como
critico-reprodutivistas representaram um importante papel na década de 1970,
mas, como bem salienta Saviani (2010, p. 401) “elas s&o teorias sobre a
educacgao e nao teorias da educacao”. Isso quer dizer que tais ndo se reportam
a uma pratica educativa, sendo assim, ndo sdo consideradas teorias da
educacdo, diferentemente da Pedagogia Histérico-Critica, que busca
equacionar a relagao professor-aluno no ambito escolar e tece ainda analises
da educacéo e sociedade na qual estes sujeitos estéo inseridos.

Nesse interim, o movimento liderado por professores de pds-graduacgao
foi notério para que organizagbes em defesa do direito dos docentes fossem
criadas. Claro que essas organizagdes passaram por longos entraves e
percalgcos até conseguirem delinear estratégias que consideravam ideais para
aquele momento. Isso foi acontecer mais tranquila e abertamente apds o
término do golpe, com o retorno dos exilados e principalmente com a
promulgagao da Constituicao de 1988, considerada a Constituicdo Cidada.

Sobre o fato, Saviani (2010) esclarece que:

A década de 1980 também se inicia com a constituicao de
associagdes, depois transformadas em sindicatos, aglutinando, em
ambito nacional, os professores dos diferentes niveis de ensino e os

especialistas nas diversas habilitagdes pedagdgicas. (Saviani, 2010,
p. 403)

Por mais que avangos foram acontecendo com relagao a implementagao
de correntes pedagodgicas que se fundamentam na concepgao de que a pratica
educativa € mediada no interior da pratica social (Saviani, 2021, p. 105), o que
€ indispensavel para tanto € o conhecimento da sociedade brasileira e,
consequentemente, o educando que receberemos nas escolas. Sabemos que
a sociedade é dividida em classes, ndo somente no Brasil e sim no mundo
todo, e essa forma capitalista influencia todas as relacbes e,
consequentemente, a educacao.

Sobre a sociedade capitalista, Saviani (2021) esclarece que:

A sociedade capitalista €, portanto, dividida em classes com
interesses antagobnicos. Desse carater da estrutura social capitalista,
decorre que o papel da educacgéo escolar sera um se ela for posta a
servico do desenvolvimento do capital, ou seja, a servico dos
interesses da classe dominante; e outro se ela se posicionar a favor

dos interesses dos trabalhadores. Nao ha possibilidade de uma
terceira posigao. A neutralidade é impossivel. E isso 0 que se quer
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dizer quando se afirma que a educagdo € um ato politico. (Saviani,
2021, p. 106)

Quando afirmamos o ato politico da educagao, dizemos que esta néo
pode estar desvinculada das caracteristicas da sociedade, que nao temos
como pensar a educagao sem antes olharmos a sociedade na qual estamos
inseridos e todos os seus contextos. Ao longo da histéria da educagao, nao so
no que compete a educagdao mundial, mas principalmente a brasileira,
percebemos que as relagdes sociais acabam ditando como a escola deve ser.
Se na Grécia antiga, a escola, lugar do 6cio, era somente para aqueles que
tinham o “tempo livre” e que entdo poderiam observar os fendmenos da
natureza, as técnicas de oratdria e guerra, pois eram essas agdes que eram
consideradas importantes para a nobreza daquele momento, hoje, a educacao,
pautada no principio da meritocracia, quer descaracterizar a falta de
investimentos e incentivos para que os filhos da classe trabalhadora possam
concluir seus estudos e igualarem-se aos filhos dos patrdes, pois a ideia de
igualdade de condigdes e oportunidades ainda assombra os mais favorecidos.

Nesse contexto, 0 meio universitario foi o local em que os educadores da
década de 1970, paralelamente a tendéncia tecnicista, desenvolveram uma
tendéncia de cunho critico, embora nao predominante, e que deixou um legado
significativo para a educagdo. Segundo Saviani (2010), denominavam-se
“criticos” porque ndo ha como compreender a educagcdo sem os condicionantes
sociais, assim, as estruturas socioecondmicas, na visdo deles, era o alicerce
para as condicdes de ensino e aprendizagem nas instituicbes. Ainda,
denominados “reprodutivistas” porque “suas analises chegam invariavelmente
a conclusdo que a fungdo basica da educacao é reproduzir as condigcoes
sociais vigentes” (Saviani, 2010, p. 393).

Essas visbes e esses escritores, mais precisamente o0s que se
baseavam em Althusser, eram os que fundamentavam os pensamentos dos
que esbogavam teorias critico-reprodutivistas da educagao. O legado deixado
por eles foi importante para repensar a fungao governamental da época, mas
nao necessariamente a fungcdo da escola, pois, como o proprio nome dizia,
eram reprodutivistas, pois ndo apresentavam saidas para os problemas

visualizados na educacgao, somente divagagbes sobre 0 momento.
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Com base na conjectura, o que Saviani denomina no seu livro Escola e
Democracia como “Para uma teoria critica da educagao”, partindo do que
nesse livro ele denominou como “As teorias nao-criticas” e “As teorias critico-
reprodutivistas”, ele comeg¢a a dar subsidios para a teoria pedagdgica que
apresentara a seguir nas proximas paginas do livro.

Nesse capitulo, Saviani (2008) alega que:

[...] retenhamos da concepcéo critico-reprodutivista a importante licado
que nos trouxe: a escola é determinada socialmente; a sociedade em
que vivemos, fundada no modo de produgao capitalista, é dividida em
classes com interesses opostos; portanto, a escola sofre a

determinagdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade.
(Saviani, 2008, p. 25)

Ele continua dizendo que “segue-se uma teoria critica (Que nao seja
reprodutivista) s6 podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dos
dominados.”. (Saviani, 2008, p. 25) Assim, o autor questiona se € possivel uma
escola da perspectiva dos dominados. E de uma escola que capte, modifique e,
consequentemente, acabe com o problema dos marginalizados. Conclui o texto
deixando o leitor ainda mais esperangcoso no que diz respeito a essa escola
que vislumbre o fim da seletividade, da discriminacdo, do rebaixamento do
ensino aos menos favorecidos, e de que a que devemos vislumbrar é aquela
que acabara com a marginalidade pelo viés de uma educagao Unica para
todos, com as melhores condigdes de ensino possiveis para todos, sem
distingdes e principalmente desarticulada dos interesses dominantes.

Ressaltamos que as teorias critico-reprodutivistas fazem uma critica
rigorosa a hegemonia operante na sociedade capitalista. Mas elas ndo podem
ser consideradas teorias da educacdo e, sim, teorias sobre a educagao
(Saviani, 2010, p. 401). Partindo desse pressuposto, salientamos que estas
nao sao pedagogias, mas sim, idearios pedagogicos sobre as rotinas
escolares.

Nesse interim, Saviani comeca a desenvolver a sua teoria da educacao,
esta que, segundo Orso (2021), “consiste numa concepgao de educagéo, ou se
quiser, numa teoria pedagdgica que envolve a totalidade do processo de
ensino e aprendizagem e considera as multiplas determinag¢des”. Pois, para
esse fim, as teorias da educagao devem preocupar-se com a relagido professor-

estudante, procurando de alguma forma orientar o processo de ensino e
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aprendizagem. N&o basta analisar somente a sociedade e suas categorias e
com estas o impacto educacional. Devem ser elencados pressupostos teodrico
metodoldgicos para que, na pratica, os problemas citados sejam solucionados.

A década de 1980 foi marcada por varios movimentos contrarios a
pedagogia dominante, que era a Pedagogia Tecnicista, como a “Pedagogia da
Libertacdo” de Paulo Freire; “Pedagogia Libertaria” de Mauricio Tragtenberg e
a “Pedagogia Critico-Social dos Conteudos” de José Carlos Libaneo. Orso
(2023, p. 363) salienta que: “em 1979, analisando a histéria, observando o
passado, a educacao e a sociedade existente, e mirando o futuro, a sociedade
a ser construida” é que séo geradas as inquietagdes e elaboracdes de Saviani
sobre a Pedagogia Historico-Critica.

Saviani estava interessado numa pedagogia que instrumentalizasse a
classe trabalhadora; ele queria uma teoria pedagdgica que ndo fosse um mero
recorte das outras ja existentes, como a Tradicional, a Tecnicista e a Escola
Nova. Ele queria que ela revolucionasse o pensamento dos estudantes e
professores para além da sala de aula.

O momento era também de intensa producdo académico-cientifica.
Essas produgdes eram divulgadas por mais de 60 revistas e diversos livros. O
mercado editorial estava promissor e as novas ideias ganhavam espaco nos
mais diferentes espacos. E nesse periodo, na década de 1980, que vemos o
amadurecimento da producao e a aceitagao por meio da comunidade cientifica,
especialmente pela SBPC, ao CNPq e ao FINEP.

Nessa efervescéncia académica, a mobilizagdo dos professores foi
surgindo e os movimentos e associagdes foram ganhando destaque no que
compete a luta por uma educagao contra hegeménica e voltada para os filhos
da classe trabalhadora. Dessa forma, os anos de 1980 sao marcados, segundo
Saviani (2010) pela:

Existéncia da Associagao Nacional de Educacao (Ande), Associagcao
Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educagédo (Anped) e
Centro de Estudos Educagcdo e Sociedade (Cedes), surgidos
respectivamente, em 1979, 1977 e 1978. Mas, além dessas entidades
destinadas a congregar educadores independentemente de sua
vinculagdo profissional, a década de 1980 também se inicia com a
constituicdo de associacdes, depois transformadas em sindicatos,
aglutinando, em ambito nacional, os professores dos diferentes niveis

de ensino e os especialistas nas diversas habilitacbes pedagogicas.
(Saviani, 2010, p. 403)
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Além dessas entidades voltadas para a educacao, muitas outras foram
aparecendo na defesa da populagdo, como as associagbes de moradores e
diversos movimentos sociais. Estes, como o0s educacionais, estavam
preocupados com as ideologias impostas e como 0s recursos eram
administrados, pois a populacao estava cada vez mais pobre, com seu salario
diminuido pela alta inflagdo que assolava o Brasil. As greves foram
intensificando-se e ganhando vez e voz, mas os militares ndao abriram mao do
governo com tanta facilidade, mas pouco a pouco estavam sendo derrotados
pela massa que estava farta com a quebra dos seus direitos.

Na educacao, ja era visto o enfraquecimento da Pedagogia Tecnicista,
sua continuidade se tornou deficitaria, tendo em vista a fragmentacao dos
conteudos pedagogicos. Dessa forma, os governos militares, em que ja
estavam inseridas politicas fundamentadas por organismos internacionais,
abriram cada vez mais espacgo para que instituicdes, como o Banco Mundial
(BM), o Banco Internacional para Reconstrucéo e Desenvolvimento (BIRD) e o
Banco Interamericano do Desenvolvimento (BID) instituissem suas politicas
publicas no pais, estas que contemplavam areas como assisténcia social e
educacional.

Fonseca, (2013) esclarece que, em um primeiro momento de atuagéo, o
Banco Mundial era responsavel por financiar a reconstrucdo de paises e dar
apoio ao sistema cambial nos paises pds-guerra, gerando estabilidade. Em
uma segunda etapa do projeto do Banco, final da década de 1960, o foco volta-
se ao financiamento de dividas de paises latino-americanos, os quais se
comprometeriam a seguir o ajuste social, que, dentre muitos pontos, também

iriam orientar reformas educacionais nos paises que firmassem o acordo.

Essas politicas, fundadas no pressuposto de que a educacgao publica
deve ser definida pelos instrumentos do mercado, revelam, de uma
parte, a utilizagdo da educagdo publica como instrumentos de
intervengao eficaz, canal de persuasao que as institui¢des financeiras
e os constituintes do Grupo dos Sete alcangam as politicas nacionais
dos Estados sem o uso de instrumentos bélicos; e, de outra, a
utilizacdo da educagdo publica como instrumento regulador da
exclusdo, dos conflitos sociais e também reintegrador dos individuos
aptos ao sistema produtivo. (Silva, 2023, p. 100).
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Silva (2023) ressalta que, munidos dos dados educacionais do pais, 0
BM realiza intervengdes no que compete a suposta diminuicdo destes. Uma
das principais a¢des € a da expansao do numero de matriculas, a diminuigdo
dos indices de reprovagao e evasao escolar, além da alegacao da deficiéncia
nos processos educativos. Dessa forma, o Banco pode “formular politicas
incorporadas as politicas dos Estados da América Latina, ou seja, racionalizar
os custos para a educagao publica.” (Silva, 2023, p. 101)

Outro ponto levantado por Silva (2023) era a questdo de que o Banco
Mundial iria combater a pobreza nesses paises da América Latina. Uma vez
que a pobreza era eminente nos paises devedores, ndo havia necessidade de
justificativa na implementacdo de politicas sociais. Assim, a educacédo se
tornou um campo favoravel, pois era nela que, apoiados na teoria do capital
humano, a rentabilidade foi vista e aplicada a falacia da educacao para todos,
esta que escondia o real interesse que era o da “competitividade e na abertura
de mercado para a educagao privada, para empresarios de equipamentos
técnicos, de informatica e do livro didatico”. (Silva, 2023, p. 101)

No mesmo periodo em que havia essas discussdes em torno da
educacao e a abertura para os organismos internacionais, no final da década
de 1970 e anos inicias da década de 1980, existia a discussdo no congresso da
reformulagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB), a 4.024/61, uma
vez que esta ja havia passado por duas reformas: a 5.540/68 e a 5.692/7.
Saviani (2008, p.27) reitera que “a situagdo educacional configurada a partir
das reformas instituidas pela ditadura militar logo tornou-se alvo da critica dos
educadores que crescentemente se organizavam em associacoes de diferentes
tipos.” A organizagdo desses educadores caracteriza-se em dois movimentos
distintos; aqueles preocupados com a educagao, as “camadas né&o dirigentes”,
e 0s preocupados com o “aspecto econdmico-coorporativo”, fazendo com que
acontecessem varias greves a partir do final dos anos 1970 até o inicio dos
anos 1990.

Ainda na década de 1980, com a expansao universitaria, a producao
académico-cientifica foi notéria. Dessa forma, a area da educacdo atingiu
reconhecimento da comunidade cientifica representada pela Sociedade
Brasileira de Pesquisa Cientifica (SBPC) e pelas agéncias de fomento a

pesquisa e ao ensino, como o Conselho Nacional de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP).

Todo esse avancgo foi fundamental para que as ideias pedagdgicas que
permeavam o ideario dos profissionais da educacéo dentro das universidades
pudessem ser difundidas. Uma das principais plataformas que se empenharam
nessa divulgacgao cientifica foram as revistas Educag¢do & Sociedade e ANDE.

Saviani (2010) esclarece que:

A primeira, ligada ao CEDES, firmou-se como um dos principais
veiculos de difusdo e discussdo dos temas educacionais os mais
diversos, tendo como alvos os professores universitarios e alunos de
pos-graduacdo. J& a ANDE tinha como objetivo principal o
desenvolvimento de educagdo publica no ambito do que hoje é
chamado de educagao basica, procurando articular a producao

tedrica que se adensava nas universidades com o trabalho
pedagogico das escolas. (Saviani, 2010, p. 410)

Nessa mesma década de 1980, outras correntes pedagdgicas surgiram
em contraposicdo ao modelo tecnicista e ndo querendo o retorno da pedagogia
tradicional. Destacam-se as “Pedagogias da ‘Educacédo Popular”, “Pedagogias
da Pratica”, “Pedagogia Critico-Social dos Conteudos” e a “Pedagogia
Histérico-Critica”, a ultima sobre a qual desenvolvemos estudos, analises e
aperfeicoamentos em um conjunto coletivo de autores que dia apds dia divulga,
pratica e exerce a concepgao pedagdgica na sua pratica educativa.

Diferentemente das demais citadas, a Pedagogia Histérico-Critica
ganhou espaco nos diferentes ambientes educacionais. Primeiramente na
Universidade a qual seu precursor, Dermeval Saviani, lecionava,
posteriormente foi aceita por alguns governantes que a incluiram nos seus
documentos oficiais e fizeram com que ela regesse a educagao estadual, como
€ 0 caso do Estado do Parana que, nos anos 1980, iniciou estudos para a
implantacao oficial da PHC na rede de educacado anos mais tarde. Também é
preciso mencionar que, em 1988, o municipio de Curitiba aderiu a pedagogia
historico-critica em sua rede de ensino. Acreditamos que essa aceitacdo se
deu porque a PHC se configura como a mais organica e progressista
concepgao de educacédo ja produzida em nossa tradicdo teorica e politica, no
campo educacional, considerando ainda o momento politico pelo qual o pais
passava, o de abertura democratica com o final da ditadura civil-militar em

1985 e também por intermédio dos professores que estudaram a teoria com o
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professor Saviani e compartilharam as ideias com os demais, chegando assim,
a um coletivo de estudos para a implementacao da teoria.

Mas entendemos que, para estudar uma concepgao de ensino a luz do
Materialismo Historico-Dialético, devemos pensar na analise do periodo a partir
da sua totalidade, contradigdo, hegemonia e mediagédo. Dessa forma, o periodo
historico, no caso, os anos 1980, foram marcados pelos movimentos sociais e
sindicais de reivindicagao pela redemocratizagao do pais, apds o longo periodo
do regime de excec¢do. Partindo da conjectura dos governantes que assumiram
seus estados via elei¢cdes diretas, pegamos o exemplo do Governo do Parana,
uma vez que esse Estado assumiu a Pedagogia Histérico-Critica como
pedagogia oficial para a rede publica de educagao, no periodo de 1990 a 1994
(periodo governado consecutivamente pelo Partido do Movimento Democratico
Brasileiro).

Baczinski (2007) ressalta que:

No ano de 1983, o estado do Parana elegeu o governador José Richa
do Partido do Movimento Democratico Brasileiro — PMDB (na época
MDB — Movimento Democratico Brasileiro) que representou o inicio
da retomada da democracia, tal como foi entendida no contexto das
lutas populares em torno das elei¢des diretas. Durante o mandato
(1983-1986) de José Richa os professores da rede publica realizaram
debates e estudos em torno de uma proposta de educagao
democratica. Nesse processo de ftransicdo politica, onde os
educadores mobiliavam-se para a universalizagdo da educagao
publica e de qualidade para todos, construiu-se uma nova proposta
educacional, a qual fundamentou-se na concepgdo da Pedagogia
Histérico-Critica. Pedagogia anunciada, como teoria critica da
educacao, no livro Escola e Democracia de Dermeval Saviani, neste
mesmo ano de 1983. Tal proposta constituiu-se no Curriculo basico
para a escola publica do Estado do Parana, sendo sistematizado em

redagao final no ano de 1990, no mandato do governador Alvaro Dias,
também do PMDB (1987-1990). (Baczinski, 2007, p. 13)

O Estado do Parana, por intermédio da mobilizagdo do corpo docente,
institucionalizou a teoria pedagdgica, tornando-se um dos primeiros estados a
inseri-la na sua rede de ensino. Tendo em vista a prematuridade da Pedagogia
Historico-Critica, essa aceitagdo causa surpresa € o0 caso continua a ser
analisado nos dias atuais por diversos pesquisadores, entre estes, os que
fazem parte do grupo HISTEDBR no Oeste do Parana.

O HISTEDOPR dedica-se a estudar, perpetuar e a contribuir com os

escritos sobre a Pedagogia Historico-Critica, que hoje ja ndo é mais a base do
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curriculo estadual, mas continua sendo a base de muitos curriculos municipais
como sdo os de Cascavel, Itaipuldndia, Foz do Iguagu e Araucaria, cidade que
€ o l6cus da pesquisa. Sobre o estado do Parana e a sua adesao a Pedagogia
Histérico-Critica, discorreremos no proximo capitulo.

Nesse momento, partindo do pensamento dialético, consideramos
pertinentes, antes de adentrar com a Pedagogia Historico-Critica na pratica,
realizarmos algumas observagbes no que compete as leis da educacéao
brasileira.

Assim, consideramos fundamental discorrermos sobre a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB 9693/96) e a sua importancia no contexto de lutas,
historicidade e movimento na histéria nacional; ainda as Diretrizes Nacionais
sobre a Educacdo Basica € um documento substancial para entendermos o
histérico das politicas educacionais. Sobre isso, apresentaremos no

subcapitulo a seguir.

2.3  AS POLITICAS PUBLICAS A PARTIR DA PHC

Nesse contexto histérico, consideramos pertinente tecer pressupostos
sobre o movimento tragado pela luta pela escola publica, laica e gratuita no que
compete a legislagdo educacional e ao movimento de organizagdo dos
professores para as alteragbes nas politicas educacionais. Assim, os projetos
educacionais e a luta pela materializacdo destes tem que ser levados em
consideragdo para entendermos as tensdes existentes nas politicas
educacionais brasileira.

Lembramos que ja existia uma LDB antes da atual (9394/96), a Lei n.°
4.024/61 que foi reformada pelas leis 5.540/68 e 5.692/71, estas que
implementaram a reforma do ensino de 1° e 2° graus e a reforma universitaria.
Podemos considerar que o ganho no que compete ao ensino fundamental foi a
obrigatoriedade do ensino para as criangas de 7 a 14 anos, que era previsto
pela Constituicdo Federal. A partir dessa promulgagdo, denominamos 1° grau
ao ensino de 12 a 82 série e 2° grau para a etapa posterior, mas neste, no 2°
grau, tornou-se compulséria a profissionalizagdo técnica dos estudantes,

praticamente eliminado a formagao humana do curriculo.
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Na Constituigdo de 1946, ao definir a educagdo como direito de todos,
abria-se a possibilidade da criagdo de uma legislagdo especifica para a
educagao, como ressalta Saviani (2008, p.32) “ao determinar a Unido a tarefa
de fixar as diretrizes e bases da educagao nacional, abria a possibilidade de
organizagdo e instalacdo de um sistema nacional de educagdo como
instrumento de democratizacdo da educagao.”. Por esse intermédio, nos anos
seguintes a 1947, discussdes iniciaram para que em 1961 a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo nacional fosse promulgada. Mesmo com
muitas discussdes e varias limitacdes impostas na Lei 4.024/61, pois naquele
momento histérico ndo havia a responsabilidade da familia com o ensino,
primeiramente pela insuficiéncia de escolas e por comprovada situagdo da
familia ser de pobreza, ou seja, da impossibilidade da crianga/estudante
frequentar a escola, pois provavelmente ajudava a familia nos seus
provimentos; por esse fim, a legislacdo e a importadncia dada a fixagcado de
diretrizes e bases para a fixagao do ensino de primeiro e segundo graus ficou
em segundo plano.

A partir da promulgacgéo da Lei 5.692/71 é que efetivamente a educagao
comegou a ser vista como questao nacional. Com a obrigatoriedade do ensino,
as Diretrizes deveriam ser constituidas para alicergar a educagao nacional. Nao
podemos esquecer que nesse momento o pais estava sob o dominio dos
militares e assim as leis foram escritas pelos integrantes desse governo.

No periodo dos governos militares, a destinagdo de recursos para a
educacéao foi um dos menores ja registrados, “decresceu de 10,6%, em 1965,
para 4,3%, em 1975 e manteve-se no patamar médio de 5,5% até 1983.”
(Guimaréaes, 1993, p. 45). Sendo assim, por mais que a legislagdo garantisse
um ensino publico, laico e gratuito, na pratica, a falta da destinagdo dos
recursos causou a maior abertura educacional para a iniciativa privada, dando
espagco a um aumento expressivo de instituicdes particulares, principalmente
Nno ensino superior.

Dessa forma, o ensino publico foi ficando superlotado e sem
infraestrutura, pois faltavam escolas e os professores tinham pouca formacao.
Guimaraes (1993) ressalta ainda que:

A légica da racionalizagdo capitalista incorporada pelas escolas
brasileiras nas décadas de 1920 e 1930, foi aprimorada por meio do
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aperfeicoamento do controle técnico e burocratico no interior das
escolas; a perda do controle do processo de ensino e a subordinagao
dos professores aos supervisores e orientadores pedagdgicos, a
massificagdo e a imposi¢ao do material didatico (o livro didatico por
exceléncia que, neste periodo, ndo era escolhido pelo professor) sdo
algumas das formas aperfeigoadas. Acentuaram-se o0 processo de
proletariado dos professores e a precarizacdo das condigdes de
trabalho. (Guimaraes, 1993, p. 44)

Assim, com a desvalorizagao da figura do professor e do descrédito com
0 ensino publico, surge um slogan’ para o ensino desse periodo, anos 1970,
em que a Pedagogia Tecnicista era o que regia os curriculos escolares, a frase:
“ensino secundario para os nossos filhos e ensino profissional para o filho dos
outros”, se referia ao ensino técnico presente nas instituicbes publicas, que
formavam méao de obra rapida e barata, ja nas instituicbes privadas os
estudantes recebiam um preparo maior para poderem participar dos
vestibulares e consequentemente ter uma formagéo superior.

Em meio a desvalorizagdo docente e ao descrédito das instituicbes de
ensino publicas, a indignagdo dos educadores que ndao compactuam e muito
menos concordavam com tudo aquilo foi ganhando forma e movimento. E
nesse momento que discussbes sobre a reformulagdo da atual legislagao
educacional, composta pela LDB 4.024/61 e pelas reformas sancionadas pelas
leis n° 5.540/68 e n° 5692/71, ja aconteciam no congresso federal, pois,
segundo Saviani (2008):

[...] a situagdo educacional configurada a partir das reformas
instituidas pela ditadura militar logo tornou-se alvo da critica dos
educadores que crescentemente se organizavam em associagdes de

diferentes tipos, processo esse que iniciou em meados da década de
1970 e se intensificou ao longo dos anos 1980. (Saviani,2008, p. 289)

Munidos pela insatisfagao instaurada pela politica educacional, social e
econdmica vigente, os educadores iniciaram movimentos grevistas ainda em
1970 e se perpetuam ainda em 1980 e 1990, exigindo os direitos de uma
‘escola publica de qualidade, aberta a toda a populacdo e voltada
principalmente para as necessidades da maioria, isto é, das camadas nao-
dirigentes;” (Saviani, 2008, p. 300). Com isso, entidades de cunho cientifico-

académico comegaram a surgir para defender os direitos dos professores, além

15 Sobre o uso dos slogans na educacao ver pagina 57 deste trabalho.



69

dos sindicatos das categorias. Nesse interim, podemos destacar a ANPEd
(Associacao Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Educagéo), criada em
1977, o CEDES (Centro de Estudos Educagdo & Sociedade), que surge em
1978 e a ANDE (Associacao Nacional de Educacéao), fundada em 1979. Com a
articulagdo destas, em 1980 realizaram a primeira Conferéncia Brasileira de
Educacao (CBE), esta que ainda aconteceu nos anos 1982, 1984, 1986, 1988
e 1991. No que diz respeito as organizagcbes sindicais, a Confederagao
Nacional dos Trabalhadores da Educacao (CNTE) e Associacdo Nacional de
Docentes do Ensino Superior (ANDES) protagonizaram movimentos de luta em
prol do direito a educacao e ao reconhecimento docente.

Esses movimentos foram importantes para a defesa da educacgao e foi
base para que a Pedagogia Histérico-Critica fosse ganhando cada vez mais
espaco nas discussdes nao s6 no ambito académico, mas no cenario politico.

Sobre esse movimento, Saviani (2008) comenta que:

No final de 1987, ao definir-se a pauta do nimero 13 da Revista da
ANDE, decidiu-se que o tema central seria a nova LDB. Novamente
este autor, que a época integrava a equipe editorial da revista, foi
chamado a redigir um artigo sobre o tema. Tinha inicio ai a

elaboragao do projeto original da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. (Saviani, 2008, p. 35)

A partir deste momento, em que o professor Demerval Saviani escreveu
o referido artigo para a Revista da ANDE, as concepgbes elencadas pela
Pedagogia Histérico-Critica estavam sendo inseridas nos projetos legislativos,
como ele continua “era importante pensar a propria estrutura da lei ja que o
objetivo era a mobilizagdo dos educadores no sentido de influenciar
diretamente junto aos parlamentares no processo de elaboragdo da nova lei”
(Saviani, 2008, p. 36). Isso era necessario para que essa lei ndo se perdesse e
com isso se esvaziasse como ja havia acontecido anteriormente.

Mesmo com articulagdes politicas entre os intelectuais, deputados e
senadores, como Florestan Fernandes (PT) e Darcy Ribeiro (PDT) e o texto
original sendo reescrito diversas vezes, na tramitagdo passou por uma
manobra do governo e foi induzido a um projeto do Ministério da Educagéao e
Cultura (MEC) do governo neoliberal de Fernando Henrique Cardoso e
assinado pelo entdo senador Darcy Ribeiro, em 20 de dezembro de 1996.

Darcy Ribeiro havia feito alteragdes significativas no projeto da LDB que né&o
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foram aprovadas e o que foi promulgado n&o almejava o desejo educacional do
entdo senador da Republica. Sobre o fato, Severino (2018, p. 66) discorre:
“com efeito, no dizer do proprio relator, o senador Darcy Ribeiro (1997, p. 10), a
nova lei muda muita coisa, porém o faz mais incentivando transformacgdes nos
varios niveis de ensino do que ordenando rigidamente normas estatutarias”.
Mesmo a lei tendo ficado com um carater ideologizado, ndo podemos deixar de
afirmar a importancia que ela teve e tem no cenario educacional brasileiro.
Nesse contexto, Saviani (2008, p. 67) reitera que: “desta vez, a
circunstancia da elaboracdo de uma nova LDB, propiciada pela Constituicao de
1988, criou novas esperancas que resultaram frustradas pela ofensiva
neoconservadora que se logrou politicamente hegemoénica a partir de 1990.” O
neoliberalismo ganhou forga no cenario nacional e orquestrou varias reformas
educacionais e adendos na LDB 9.394/96.
Em seu livro intitulado: LDB 1996 vinte anos depois: projetos
educacionais em disputa, Iria Brzezinski (2018) discorre que:
Nesse espago-temporal, julho de 1997 a agosto de 2017, as
modificagdes na LDB decorreram de 46 leis editadas em contextos
ora de forte protagonismo dos movimentos sociais organizados, nesta
obra identificados como mundo vivido, ora de afastamento desses
movimentos imposto pelo aparato estatal. O distanciamento mais
recente aconteceu em 2016, quando foi instalado no Estado brasileiro
um “regime de excecdo”, mediante um golpe juridico-midiatico-
parlamentar, que afrontou os principios democraticos cravados na

Constituicdo Federal de 5/10/1998 — Constituicdo Cidada. (Brzezinski,
2018, p. 14)

A autora prossegue que a conjuntura politica-educacional perpassa por

dois projetos antag6nicos em disputa:

De um lado, o projeto de sociedade, educagéo, escola, de formacéo a
valorizagdo dos profissionais da educacgéo, oriundo do mundo do
sistema e sustentado na matriz do conhecimento racional-positivista,
com normas inflexiveis e convencionais que garantem certa rigidez as
questdes do campo da educagido; do lado aposto, o projeto
educacional alicergcado na matriz de conhecimento histérico-dialética
e no paradigma historico-critico da educacao. (Brzezinski, 2018, p.
14)
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Nesse “obscurantismo beligerante”’® (Duarte, 2018, p.1) o ataque a
educacao foi ganhando uma propor¢ao maior a cada movimento do governo.
Desde o golpe que retirou a presidente Dilma Rousseff do governo em 2016, a
entrada do presidente Michel Temer foi causando retrocessos nas esferas
governamentais e a educag¢ao ndo passou desapercebida.

Orso (2020), afirma que o governo de Michael Temer (2016-2017) foi
capaz de superar o do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-1998
e de 1999-2002) no ataque aos trabalhadores com acometimentos as leis
trabalhistas consolidadas pela CLT. Nao obstante, ao periodo do governo
Temer o proximo presidente que assumiu em 2018 conseguiu superar ambos.
O governo autoritario de Jair Bolsonaro ndo sé aprofundou o atentado aos
trabalhadores com elevadas taxas de desemprego, mas ainda combinou com a
devastacdo ao meio ambiente e a péssima administragdo do pais em meio a
maior crise sanitaria global do século XXI, a pandemia da Covid-19, que
assolou milhares de pessoas.

Nesse periodo, segundo Orso (2020), o governo instituiu a:

PEC 241/55 - 2016, também conhecida por politicos como a “PEC
dos gastos”, e pelos educadores, como a “PEC do fim do mundo”,
aprovada 29 de novembro de 2016, e a Reforma do Ensino Médio,
aprovada no dia 16 de fevereiro de 2017, e os sucessivos cortes de
investimentos em educagéo. Isso significa que o governo, nao
satisfeito em congelar os investimentos, frear o aumento de acesso a
escola e a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem,

tratou de cortar recursos e provocar o desmonte da educagéao publica.
(Orso, 2020, p. 34)

As perdas foram sentidas ja imediatamente com o corte das bolsas de
iniciacao cientifica, programas como Pronatec, Ciéncias sem Fronteiras e Fies
perderam recursos e com isso nao atingindo mais estudantes e precarizando
0s que ainda puderam ser atendidos, sem falarmos da queda das verbas para

a manutencgao das universidades e o sucateamento das instituicbes publicas.

16 Segundo Newton Duarte (2018, p. 1) “No Brasil esse fendmeno tem se apresentado
de muitas formas, das quais destaco uma que tenho chamado de obscurantismo beligerante.
Trata-se da difusdo de uma atitude de ataque ao conhecimento e a razao, de cultivo de atitudes
fortemente agressivas contra tudo aquilo que possa ser considerado ameagador para posicoes
ideoldgicas conservadoras e preconceituosas. Essa atitude vai além da defesa de posi¢des de
direita, caracterizando-se pela disseminagdo de um ambiente de hostilizagdo verbal e fisica a

” o, ”

qualquer ideia ou comportamento considerados “esquerdizantes”, “vermelhos” ou “imorais”.
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O autor segue dizendo: “Todavia, esse ataque era insuficiente para
cumprir com os objetivos do golpe, destravar as porteiras da privatizagdo da
escola publica, conter o avango no acesso aos conhecimentos cientificos e
coloca-la a servigo do mercado.” (Orso, 2020, p. 39). Assim, a BNCC ¢ inserida
nos contextos educacionais sem a discussdo necessaria e forcando a
reestruturacado de todo o sistema educacional, da educacéao infantil ao ensino
medio.

Aguiar (2018) discorre que, a partir do Plano Nacional de Educagao
(PNE 2014-2024), estava disposto na meta 7 que a base nacional comum
curricular fosse encaminhada até julho de 2016 ao Conselho Nacional de
Educacao. A BNCC teve ao todo trés versdes, destas, duas foram amplamente
discutidas com as associacdes de professores e entidades educacionais o que
nao aconteceu com a terceira versdo. A ultima versao foi concebida pds golpe
midiatico-parlamentar que depbs a presidente Dilma em 2016, deixando o
documento com equivocos, omissdes e retrocessos educacionais.

Saviani (2020, p. 50) reitera que a “adocdo em todo o pais da tal da
BNCC ¢é totalmente desnecessaria a vista da vigéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais”, uma vez que o mecanismo de agao e incorporagao da
BNCC s6 serviria como padronizagdao de um modelo educacional que facilitaria
a elaboracgao das avaliagdes de larga escala.

O autor ainda diz que “o encaminhamento da base comum nacional
curricular, nos termos da LDB foi equacionado por meio da elaboracdo e
aprovagao pelo CNE das Diretrizes Curriculares Nacionais relativas aos varios
niveis e modalidades de ensino.” (Saviani, 2020, p. 23).

Dessa forma chegamos ao problema elencado na pesquisa. Este que é
o de entender como uma rede de ensino, a rede municipal de educacao de
Araucaria, que tem na sua Diretriz Curricular Municipal a concepgéo
pedagdgica centrada na PHC comporta-se perante a institucionalizacdo da
BNCC no seu curriculo. Uma vez que a BNCC ¢é caracterizada pela nao
viabilizagdo do desenvolvimento pleno do individuo, e a PHC defende
exatamente o contrario, ou melhor dizendo, a socializacdo dos conhecimentos
mais elevados produzidos pela humanidade e ainda a valorizagdo da escola

publica e da classe trabalhadora.
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Assim, a proxima secgao reflete sobre como a rede de ensino citada
supera, ou nao, as diferencas entre o que a BNCC e a PHC e explicitam isso
na questao dos conhecimentos. Num primeiro momento, contextualizaremos a
entrada da Pedagogia Historico-Critica no Estado do Parana, para que no
segundo momento apresentemos a rede municipal de Araucaria e a sua

documentacio educacional.
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Secao 3

3 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO ESTADO DO
PARANA E NO MUNICiPIO DE ARAUCARIA - PARANA.

Nesta sec¢do tratamos sobre a institucionalizagdo da Pedagogia
Histérico-Critica no municipio de Araucaria. Para tanto, acreditamos que
devemos elucidar alguns conceitos no que compete a uma teoria pedagdgica.
Dessa forma, a discussédo elencada por Orso (2021) sobre o conceito de
institucionalizacdo implementacao se tornam substanciais para que possamos
compreender o movimento que aconteceu no Estado do Parana e
consequentemente na cidade de Araucaria.

Em 1990, o Estado do Parana instituiu a teoria pedagdgica denominada
Pedagogia Histérico-Critica no seu sistema de ensino. Consequentemente o
municipio de Araucaria, assim como outros do Estado, seguiram a mesma
proposta.

Consideramos fundamental citar alguns dos trabalhos de pesquisa
desenvolvidos por pesquisadores da Unioeste sobre a institucionalizagado da
PHC no Estado do Parana. Autoras como Sandra Tonidandel, Luci Mara
Mirandola e Kassia Camila Gongalves possuem importantes estudos histéricos
sobre o percurso da Pedagogia Historico-Critica no Estado.

Além destas, verificamos na BDTD do sistema de bibliotecas da
Unioeste, ainda alguns trabalhos com especificidades nas cidades do Parana.
O principal por nos analisado é o da Verieli Della Justina, que desenvolveu sua
dissertagcdo de mestrado intitulada: A frajetoria da educag¢do e da Pedagogia
Historico-Critica na rede publica municipal de Araucaria: lutas e disputas. As
contribuicbes de Eliane Viana, Celso Sidinei Balzan, André Luiz Pacheco de
Miranda, Leonete Dalla Vechia Mazano, Jussara Marquezi e Tassia Lima de
Camargo foram de grande valia para que pudéssemos perceber os
movimentos analogos aos da rede de Araucaria em cidades como ltaipulandia,
Cascavel, Francisco Beltrdo e Foz do Iguagu, que sao as localidades desses
autores.

Elencamos a Universidade Estadual do Oeste do Parana como base

conceitual para a pesquisa, uma vez que a universidade possui notéria rede de
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pesquisa e producdo sobre a Pedagogia Historico-Critica no Parana, além de
fazer parte do grupo nacional mais importante de pesquisa sobre a PHC, o
HISTEDBR. O HISTEDOPR, com sede na Unioeste, tem massiva participagao
dos seus membros nas orientagcdes destes e de tantos outros trabalhos de
producao cientifica nos seus cinco campi.

O historico de lutas em prol da educacgéo é de longa data no municipio
da regidao metropolitana de Curitiba por nés elencado como l6cus da pesquisa.
Essa historia se entrelaga com as lutas educacionais tragadas pelos
educadores do Estado do Parana. Tonidandel (2021) discorre que: “Em 18 de
dezembro deste ano, 2021, no Parana, comemoramos 31 anos da
institucionalizagdo da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) no curriculo para o
ensino basico publico no Estado”. Nessa mesma perspectiva, Araucaria seguiu
os passos da SEED e instituiu em seus curriculos a Pedagogia Historico-Critica
na mesma época, em 1990, periodo em que a rede estadual reestruturava o
seu curriculo:

O trabalho de reestruturacdo do Curriculo de 1° Grau da Rede
Estadual de Ensino teve como ponto de partida a implantagdo do
Ciclo Basico de Alfabetizacdo que, dentro da proposta de
Reorganizacgao da Escola

Publica de 1° Grau do Parana, constitui-se no primeiro passo. Através
do envolvimento de professores da rede Estadual e Municipal,
representantes dos Nucleos Regionais de Educacao, das Inspetorias
Estaduais de Educacdo, dos Cursos de Magistério, da Associacdo
dos Professores do Parana, Associagdo Educacional do Oeste do
Parana, da Unido de Dirigentes Municipais de Educacdo e das
Instituicdes do Ensino Superior, em uma sequéncia de encontros,
foram discutidos os principios da Pedagogia Histérico-Critica que

fundamentam teoricamente esta proposta. (Parana-SEED, 1992, p.
13)

Mesmo com esse exposto do documento oficial, a implementagao da
PHC nesse periodo historico, pelos educadores paranaenses, amparados pelo
momento da redemocratizagdo que ocorria no pais com o término da ditadura,
nao se efetivou claramente. Nesse interim, a proposta contemplada pela PHC
era favoravel ao momento democratico que se desenhava nacionalmente.
Sendo assim, segundo Orso e Tonidandel (2013) “o Parana protagonizou sua
experiéncia mais ousada em termos de educacado até o momento”, pois essa
acao deve ter causado espanto tanto naqueles que de alguma forma

conheciam a teoria pedagdgica, pelo fato da sua prematuridade, quanto
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naqueles que nao faziam ideia do que era a tal concepg¢édo. Sobre o momento

historico, anos 1980, Gongalves (2019) ressalta que:

A gestdo de Richa foi marcada por buscar uma educacao
democratica, oportunizando ensino publico gratuito para a populagao,
melhores condigbes de trabalho para professores e participagéo
popular na escola. Nesse governo, foram propostas orientacdes para
a educacado fundamentada na concep¢dao homem, sociedade e
educacédo. Para chegar a tais objetivos, a SEED organizou cursos de
capacitacao de professores, producido de materiais didaticos, estudos
dos fundamentos tedricos-metodoldgicos da PHC, assim como
investiu em construgdo de novos prédios escolares. Tudo isso para
atingir o objetivo final que era a reestruturagdo do ensino de primeiro
e segundo grau, bem como ultrapassar a concepgao tecnicista,
legado do periodo ditatorial dos militares na educacao. (Gongalves,
2019, p. 20)

Politicamente, o Parana, no momento exposto por Gongalves, estava
sob o governo do PMDB, este que havia vencido a eleigdo no ano de 1982 e
colocava José Richa (1983-1986) como seu governador. Os partidos PMDB e
PDT faziam oposicdo ao regime militar e, por esse motivo, o governo
instaurado no Estado com Richa deu inicio a mudancgas educacionais e a
propostas mais democraticas para as politicas publicas. O governo anterior, do
governador Ney Braga, no periodo da ditadura, instituiu politicas rigidas,
pautadas no que o governo federal esperava que um executor de ordens
fizesse. Assim, a eleigdo e vitoria de José Richa foi mais que uma vitoria
eleitoral, foi uma vitdria contra o sistema que os apoiadores da ditatura, mesmo
apos a redemocratizacdo queriam que continuasse, de forma “maquiada”.
Sobre a notoriedade entre a eleicdo do candidato apoiado por Ney Braga e

José Richa, Mirandola (2014) contextualiza que:

Se o governo Ney Braga' estava em consonancia com as agdes do
governo federal, os trabalhadores do Parana estavam em sintonia
com os movimentos de mobilizacdo que se formavam no pais a partir
de 1978. Com as greves ocorridas na regiao do ABC paulista, que
foram organizadas pelos ativistas sindicais e organizacdes de
esquerda, erigia-se no pais um movimento sindical articulado por
diferentes blocos de sindicalistas. (Mirandola, 2014, p. 39)

17 Ney Aminthas de Barros Braga possuia formagédo militar, foi instrutor do Centro de
Preparacao de Oficiais de Reserva (CPOR), aperfeicoou-se no comando de Estado-Maior do
Exército, em Realengo (RJ), no ano de 1948, que teve como diretor o futuro presidente do
Brasil Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967). Em 1950, Ney Braga foi promovido a
major do exército brasileiro (FARIA; SEBASTIANI, 1997). Passou pelos partidos politicos PDC
(1958-1965) ARENA (1966-1979) PDS (1980-1984) PFL (1985-2000) durante a sua vida
publica.
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Dessa forma, a derrota de Saul Raiz (PDS), candidato apoiado por Ney
Braga (PDS), mostra a visdo assumida pelos paranaenses em realizar uma
reformulacédo politico-partidaria no Estado, vista a tradigdo oposicionista ao
PMDB na regiao.

Tonidandel (2014) discorre que, a partir do documento “Educagéo para
todos'” (Brasil, 1985), no periodo de governo denominado de Nova Republica
(1985), orientava sobre a escrita de propostas politico pedagdgicas que
privilegiassem as caracteristicas regionais tendo em vista a baixa produtividade

do ensino.

A disseminagdo da PHC como alternativa as Pedagogias burguesas e
a insergdo de intelectuais em defesa desta teoria nos partidos
politicos, a partir de 1983, nos postos de diregdo da Secretaria de
Estado da Educacdo (SEED) e das Secretarias Municipais de
Educacao (SMEs), influenciaram o debate e proposi¢gdo da PHC no
Estado. A medida que os problemas do cenario educacional eram
explicitados, os educadores integrantes do coletivo que construia a
PHC buscaram inserir aquelas formulagbes, ainda iniciais, nas
politicas para educagéo do Parana. (Tonidandel, 2014, p. 17)

Esta abertura permitiu que os educadores do Parana, aqueles que
defendiam e estudavam a PHC, conseguissem a inser¢cdo da construgéo da
referida proposta educacional contra hegeménica as teorias burguesas de
educacao.

Por mais espantosa que possa ser a implementacdo de uma pedagogia
dita como revolucionaria em um Estado quando tdo logo ocorreu a abertura
politica, o histérico de lutas dos educadores paranaenses foi levado em
consideragao para que esta pudesse ser aceita pelos governadores que
passaram pelo poder no que compete de 1986 a 1994. A inspiracdo para a
apresentacdo dessa corrente pedagogica no periodo aos professores e
equipes de ensino do estado se deu por conta de alguns profissionais da rede

estadual de educacdo que participaram do programa sfricto sensu em

18 O documento “Educacéo para todos” data de 31 de maio de 1985 escrito pelo entdo Ministro
da Educagéo, Marco Maciel (PFL) no periodo que o pais tinha como presidente José Sarney
(PMDB). No inicio do livreto, temos o seguinte excerto sobre o que era proposto: “O
compromisso maior da Nova Republica, em resposta aos anseios nacionais, é a construgéo da
democracia e a promogao do desenvolvimento com justica. Essa tarefa exige, prioritariamente,
resgatar a enorme divida social que vem alcangando inquietantes propor¢des e, reclamando
uma pronta e decisiva agao por parte do Estado e da sociedade. A educagéo deve ser, entao,
efetivada com uma agédo eminentemente democratica, tratada dentro de uma perspectiva
ampla e global requerida pela sociedade. A educacgéo basica, direito de todos os cidadaos e de
plena responsabilidade da sociedade brasileira, deverd alcangar sua universalizagdo com a
participagao ativa de todos os seus segmentos.”
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educacdo da PUC-SP e, consequentemente, aproximaram-se dos
pensamentos e aulas do professor Demerval Saviani, suas propostas e teses,
disseminando esse conhecimento entre seus pares.

A vista disso, os governadores da época, a exemplo de José Richa
(eleito pelo PMDB 1983-1986), queriam demonstrar mais sintonia com os
profissionais da educacdo no que competia a uma educagdao democratica,
assim também o fizeram os governadores Alvaro Dias (PMDB 1987-1990) e
Roberto Requido (PMDB 1991-1994), realizando o inicio do documento
curricular oficial do Estado no que competia a educacéao publica estadual.

Cabe ressaltar que a escrita, estudo e institucionalizagdo do Curriculo
Basico para a Escola Publica do Parana (CBEP) escrito pela equipe técnica da
SEED, passou por varias estruturagdes até ser efetivamente promulgado em
1990. Nesse momento foram impressas mais de 90 mil cdpias e entregue as
escolas do Parana para que os educadores tomassem conhecimento do que a
referida proposta tratava. Ja em 1992, os exemplares do CBEP passaram por
uma reestruturacdo, colocando o ensino religioso na grade curricular,
afirmando que “reorienta-se a proposta para a formacéo da cidadania” (Orso e
Tonidandel, 2013). Consequentemente, mais uma tiragem do tal material foi
impressa e encaminhada para as unidades, s6 que dessa vez foram somente
30 mil.

Nesse percurso de eventos que sucederam o documento, Orso e
Tonidandel (2013) reiteram que “foi no governo de Alvaro Dias que o Curriculo
foi gestado, mas foi no de Roberto Requido que comegou a ser

‘implementado’™. Mas, ja na edigdo de 1992, com a proposta formadora da
cidadania, podemos afirmar que a consonancia do documento com a PHC
estava ficando duvidosa, uma vez que, ainda o superintendente da educagao
do Parana, salientava que a educagao deve ser permeada por propostas
plurais e ndo numa unica, pois essa atitude caracterizava-se como
autoritarismo.

Mesmo em meio as contradicbes de concepgdes, pois 0 documento néo
apresentava uma proposta unica e coerente, mas sim, um ecletismo de

concepgdes e autores que, segundo Orso e Tonidandel (2013), “passa de Karl

19 O documento referéncia para o entendimento da questdo é o: Parana: Construindo uma
escola cidada (1992).
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Marx, pelo construtivismo de Jean Piaget” e traz também algumas referéncias
(poucas) da PHC, dentre muitas outras, a secretaria de estado da educacéo,
por meio das formagdes e estudos oferecidos faziam? com que os educadores
acreditassem que estavam estudando e fundamentados na PHC.

Diante desse cenario, a articulagdo entre os movimentos em defesa da
escola publica e os sindicatos enfraqueciam-se perante esse movimento
tedrico-ideoldgico presente no universo formativo e documental da rede
estadual de educacéo.

Partindo desse pressuposto, ainda sob as reflexbes de Orso e
Tonidandel (2013) sobre o momento vivido na politica paranaense, um
questionamento surge sobre a real intengdo do governo do governador Alvaro

Dias com uma proposta educacional avangada, critica e progressista:

Se o Curriculo Basico demonstra realmente o interesse do Governo
com a educacdo, como é que se explica o fato de cerca de um ano e
meio antes disso, o mesmo governo Alvaro Dias, durante uma greve
de professores que ja durava 25 dias, no dia 30 de agosto de 1988,
atacou os professores com a cavalaria da PM, com bombas de gas e
balas de borracha? Sera que em tao pouco tempo, depois ocorreu
uma “conversao” tdo grande por parte do governo a tal ponto de
adotar uma proposta pedagdgica transformadora? Porque um
governo burgués haveria de institucionalizar uma proposta
pedagégica centrada numa pedagogia transformadora? (Orso e
Tonidandel, 2013, p. 150)

Ao analisar as propostas no que compete a educacéo do governo Alvaro
Dias, se observa um compromisso, nao relata como, com a valorizagdo do
professor e com a carreira do magistério. Meta essa que ndo se consolidou e
nao teve didlogo com a categoria sobre as reinvindica¢des. Desta forma, os
professores deflagraram a greve de 1988, que durou de 5 de agosto a 20 de
setembro do mesmo ano, culminando com um episodio doloroso da educacéao

paranaense, como bem relembra Orso e Tonidandel. Todos os anos, os

20 O texto de Orso e Tonidandel (2013) traz um trecho de uma entrevista da ex-secretaria de
educacédo do Parana, a professora Yvelise Arco Verde. Yvelise foi secretaria no ultimo governo
de Roberto Requido (2004-2011) e era tida pelos educadores paranaenses como uma docente
comprometida com a PHC. Nesse momento, os autores do referido artigo, explicitam que
mesmo uma professora que até um dado momento era “comprometida” com a teoria
pedagdgica, mostrou-se que “ndo podia deixar explicito que deixara de ser professora para ser
secretaria de Estado e que agiria como tal, sob pena de ser reconhecida como avessa aos
interesses dos educadores e da educacgao, pois os interesses do Estado sado inconciliaveis com
os da educagdo e do magistério. Por isso, necessitava camuflar e mistificar sua posi¢ao,
confundir os docentes, coopta-los ideologicamente e procurar evitar que se organizassem,
amainando suas resisténcias, pressoes e lutas.” (Orso e Tonidandel, 2013, p. 155)
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professores relembram esse acontecimento e o denominaram “Um dia de Luto
e Luta” ndo deixando cair no esquecimento a agdo desenvolvida pelo governo
Alvaro Dias.

Nestas idas e vindas na adesdao do aporte tedrico da pedagogia
historico-critica, a sua implementagao se tornou mais dificil, até porque o rigor
da teoria exige um processo de formagdo continuada para a apropriagdo de
seus principios fundamentais e para a efetivagcdo de uma experiéncia coletiva
de debate e encaminhamento das a¢des educativas.

A partir desta perspectiva, Baczinski (2007) aponta a contradi¢do
existente entre a teoria pedagodgica e seus pressupostos, pois 0 documento
oficial (Ciclo Basico) tinha a primazia de oferecer aos estudantes uma
educacao cientifica e de qualidade. Ja aos profissionais do magistério
assistimos uma constante desvalorizacdo salarial, acbes autoritarias e
antidemocraticas, pois, além do grupo de professores grevistas serem
pisoteados pelos cavalos da PM, muitos ainda foram demitidos (os celetistas,
reconduzidos mais tarde), processos administrativos, suspensao de pagamento
e substituicbes de diretores em algumas escolas. Essas agbes se
desenrolaram até o término da gestdo do governador Alvaro Dias (PMDB) em
1991, e o que se via frequentemente eram “atitudes autoritarias e
antidemocraticas, exatamente num momento em que a escola estava sendo
anunciada como um espaco democratico” (Baczinski, 2007, p. 52).

Baczinski (2007) conclui que, por mais que a proposta pedagdgica
tivesse base nas categorias da contradicdo e da mediagao, isso nao foi
suficiente para uma real mudanga na rede de ensino. Como o Estado nao
interpretou as bases filosoficas de cunho socialista, continuou com os
pressupostos de cunho liberal e capitalista. Dessa forma, deu-se a ma
interpretacado da teoria por parte dos docentes e isso refletiu-se na sua pratica
pedagodgica. Portanto, os educadores, na sua maioria, ndo entenderam o
documento a guisa da critica a sociedade capitalista e ndo se apropriaram
integralmente da proposta.

Outra caracteristica educacional elencada desde o inicio do governo
Alvaro Dias (1987-1991) foi a municipalizagdo do ensino, que ja era discutida.
Ela pretendia ser uma divisao de responsabilidades e despesas entre o Estado

e 0s Municipios. Mesmo a colaboragdo sendo planejada por um bom tempo
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antes de comecgar a ser executada e nao ter sido finalizada na gestao Dias,
somente iniciada, no que se refere a recursos financeiros, politicas
educacionais, cargos e salarios do magistério e a formulagao de documentos,
como as diretrizes, ndo foi levado em conta a necessidade de um aumento na
distribuicdo de recursos, deixando as prefeituras com um sistema fragilizado
para este fim.

E nesse momento que o governo inicia o processo de descentralizagéo
do ensino e comega a transferéncia de alunos e turmas para as escolas da
rede municipal de ensino. Antes de falarmos da implementagcdo das Diretrizes
Municipais de Araucaria, que se originou a partir desse movimento do governo
Alvaro Dias, um artigo recente de Tonidandel e Orso (2023), publicado na
Revista HISTEDBR on-line?’ no ano de 2023, apresenta “novas versdes” sobre
o movimento de entrada da PHC no estado do Parana.

Nesse artigo, com base nas pesquisas que Tonidandel faz para a sua
tese de doutoramento, verifica um antecessor do movimento de implementagao
da Pedagogia Historico-Critica em terras paranaenses, movimento esse
observado e documentado na rede municipal de educagao de Curitiba. Munida
do documento intitulado Curriculo Basico: uma contribuicdo para a escola
publica brasileira (1988) elaborado em Curitiba, verificou-se que os estudos e
tentativas de institucionalizacdo da referida proposta pedagdgica se iniciou no
municipio em 1988, alguns anos antes do que a estadual.

Na introducéo, os autores citam que:

Ao longo daquele decénio (1980), o Movimento do Educadores de
Curitiba (MECtba) deu robustez as formulagbes iniciais da PHC,
quando da apresentacdo de uma alternativa critica a problematica
educacional insustentavel naquele periodo, em face das constatagdes
do conjunto dos Movimentos dos Educadores em ambito Nacional
(MEN), dos reclamos da sociedade civil organizada acerca do
cerceamento da liberdade, das privagbes materiais e espirituais e a

secular inoperancia da escola publica de 1° Grau. (Tonidandel e Orso,
2023, p. 3)

Nesse contexto historico, Tonidandel e Orso (2023) relatam que havia
um grupo que podemos denominar “os historico-criticos de Curitiba’
(Tonidandel, 2023 p. 36)” (Tonidandel e Orso, 2023, p. 3), estes que “foram

21 “Curriculo Basico: Uma Contribuigdo Para A Escola Publica Brasileira” (1988): O Primeiro
Curriculo Fundamentado Na Pedagogia Histoérico-Critica Do Brasil.
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8674128/33326 . Acesso
em: 16 mar. 2024.
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responsaveis por originais contribuicbes a literatura disponivel sobre a teoria
educacional existente mais avangada”, por meio da insatisfagdo das teorias
pedagogicas vigentes, e pelo seu carater revolucionario. Assim, criaram um
movimento que visava organizar a escola publica que estava em crise frente as
insatisfacdes, criticas e resisténcias docente.

Ainda no compartilhamento dessa importante fonte histérica para o
desenvolvimento dos estudos acerca da primeira implementacdo da PHC no
Brasil, Tonidandel e Orso (2023) continuam dizendo “Do trabalho desenvolvido
pelo coletivo histérico-critico curitibano, resultou um novo e revolucionario
curriculo a partir de contributos diversos até entdo dispostos na literatura
registrada pela histéria e historiografia da educacgédo.” A partir do exposto
desenvolvido ao longo do artigo, podemos constatar que o movimento de
insercdo da Pedagogia Historico-Critica no Parana se deu por conta desse
coletivo curitibano, que posteriormente foi convidado pela SEED para compor a
equipe de estudos sobre a teoria pedagdgica para que partir deste, o Curriculo
Basico do Estado do Parana surgisse.

Importante destacar nesse estudo desenvolvido por Tonidandel € que,
no periodo de estudos dos histoérico-criticos curitibanos, quem era o prefeito da
cidade era Roberto Requido (PMDB) e que o curriculo proposto para as
escolas municipais se efetivou nessa gestdo. Posteriormente, em 1990,
Requido se candidata ao governo do estado e inicia seu mandato em 1991,
periodo em que o Curriculo Basico estava sendo “terminado”, pois como ja
dissemos, ele comecou no governo Alvaro Dias, mas realmente foi
implementado no governo Roberto Requido.

Nesse mesmo periodo, 1990, professores da rede municipal de
Araucaria iniciam gradativamente estudos para a composi¢céo de “um curriculo
para Araucaria, garantindo a unidade de concepgdo, encaminhamento
metodoldgico e avaliacdo” (Araucaria, 2004, p. 5). Nos anos que se sucederam
na década de 1990, varios grupos de estudo foram realizados e documentos
foram produzidos pelo coletivo de professores por intermédio da Secretaria de
Educacao (SMED). Dessas discussdes surgiram os documentos nomeados de
Propostas Curriculares. Da discussdo e composicdo dessas Propostas
Curriculares, em 2004 o municipio de Araucaria publica sua primeira Diretriz

Municipal de Educagdo (DME). Sobre o percurso educacional e a produgéo
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documental desse material, nos debrucaremos. Antes de contextualizar o
movimento de construgdo das DME 2004, consideramos importante esclarecer
a institucionalizagdo e a implementagao de uma teoria pedagdgica em um

sistema de ensino.

3.1 A INSTITUCIONALIZACAO E A IMPLEMENTACAO DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA EM ARAUCARIA EM CONJUNTO COM
AS DIRETRIZES CURRICULARES MUNICIPAIS

O grupo do qual essa pesquisadora participa (Grupo de Estudos sobre a
Pedagogia Historico-Critica do HISTEDOPR) tem se debrugado em leituras e
discussdes dos trabalhos produzidos sobre a tematica Pedagogia Histérico-
Critica no Estado do Parana e no Brasil. E com base nos debates desse grupo
que teceremos consideragcbes sobre o fenbmeno denominado
institucionalizagcado e implementacdo de uma teoria pedagdgica com o foco no
municipio de Araucaria Parana, este que tem em toda a sua documentacao
educacional a prerrogativa que esta é fundamentada na Pedagogia Histérico-
Critica.

Consideramos importante retomar o conceito de institucionalizacdo e
implementacéao tracado por Orso (2020) que esta presente na introducao deste
trabalho:

Comegamos por esclarecer a diferenca entre implementagdo e
institucionalizagdo. Elas nao sao sinbnimas. Uma coisa é a
implementagdo e outra a institucionalizagdo. No que diz respeito a
educagéao escolar, a implementagao corresponde a realizagéo pratica
da teoria por meio da pratica pedagdgica. E a institucionalizagao, diz
respeito a sua adogéo por parte de um municipio, de um estado, pelo
distrito federal, e at¢é mesmo, pela Unido, e sua transformagéo na
proposta pedagdgica oficial, com o objetivo de arregimentar as

condi¢des para viabilizar a implementagdo da PHC em toda sua rede
de abrangéncia. (Orso, 2021, p. 288-289)

A partir desse recorte, observamos que em Araucaria o processo de
institucionalizagdo aconteceu no que compete aos documentos oficiais, pois
desde a sua primeira Diretriz Municipal de Educacido, datada de 2004, a

concepcao denominada Historico-Critica se faz presente:
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Optou-se no municipio por desenvolver a Pedagogia Historico-Critica
buscando a clareza dos determinantes sociais, compreendendo o
grau em que as contradigdes da sociedade marcam a educagéo,
posicionando-se  diante destas contradicdes e decidindo
coletivamente qual a dire¢do dos encaminhamentos educacionais.
(Araucaria, 2004 p. 7)

Desta feita, vislumbramos que a concepgao permeia os documentos
oficiais desde essa data, ndo podemos afirmar que os anteriores, denominados
de Proposta Curricular também traziam a elencada nomenclatura, pois ndo faz
parte do recorte temporal da referida pesquisa, mas, na dissertacdo de
mestrado de Theobald?? (2007), este cita que foi somente no ano 2000, com a
estruturagcédo do Estudo do Curriculo: Sistematizagdo Preliminar e Provisoria de
2000 fundamentado no Curriculo Basico do Estado do Parana, que a
perspectiva da pedagogia historico-critica comecga a ser elencada.

Voltando a conjectura de institucionalizagdo e implementagdo da
Pedagogia Historico-Critica, sabemos que esse processo ndo € facil de
acontecer, vista a sociedade contemporanea e capitalista na qual estamos
inseridos.

Outra questao levantada nos trabalhos de Orso (2013, 2021) é o fato da
compreensao docente perante a teoria pedagogica institucionalizada pelo
sistema de ensino. Sabemos que a PHC se fundamenta em trés pontos
fundamentais:

Em primeiro lugar, trata-se de uma pedagogia que, na luta de classes,
se situa na perspectiva da classe trabalhadora; em segundo, € uma
pedagogia de inspiragdo marxista; e em terceiro, € uma pedagogia
que s6 faz sentido quando vista no engajamento na luta pela

superagado da sociedade capitalista, pela revolugdo socialista em
direcdo a uma sociedade comunista. (Duarte, 2021, p. 168)

Duarte (2021) deixa muito claro quais sado os pontos que permeiam toda
a obra do professor Saviani, conforme citado acima. Resta perguntar: até que
ponto o professor esta disposto a enfrentar a sociedade vigente e: “se
identificar enquanto classe trabalhadora e desencadear uma praxis
transformadora” (Orso, 2023). Assim, por mais que 0 processo de

institucionalizagado ocorra de forma demagdgica nos curriculos escolares, pois

22 THEOBALD, Henrique Rodolfo. A experiéncia de professores com idéias histéricas: o caso
do “grupo araucaria” Dissertagdo (Mestrado) — Setor de Educagéo, Universidade Federal do
Parana: Curitiba, 2007.
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os processos de formacado de professores ndo vislumbram os principios que

norteiam a PHC, que sdo a transformacao social, a superacao da alienacgao, a

defesa da omnilateralidade e da emancipagdo humana, colocar em pratica uma

pedagogia revolucionaria e contra hegemoénica se torna um trabalho dificil de

se estabelecer.

Sobre esse movimento, Orso (2021) destaca que:

Nao se constitui numa espécie de “pacote” pronto e acabado para
“colocar em pratica”. Primeiro porque se trata de uma teoria
educacional em construgdo, uma construgado coletiva, que envolve
muitos educadores e pesquisadores. Segundo, porque ndo se
constitui numa férmula ou numa receita a ser aplicada em todo e
qualquer contexto. Dai a necessidade de aprofundar estudos,
pesquisas, desfazer equivocos e ampliar as discussbes para que

possamos aperfeicoa-la, compreendé-la melhor e formar uma grande
orquestra, cada vez mais afinada. (Orso, 2021, p. 288)

O autor prossegue dizendo ainda que “supde tanto uma mudanga da
mentalidade educativa quanto da pratica pedagogica” (Orso, 2021, p.288), pois
sem essa superacio e esse entendimento de ser uma teoria coletiva, ndo ha
efetivacdo da concepcgao pedagogica no ambito escolar.

Ainda sobre a incorporagdo por parte do docente sobre como
desenvolver o seu trabalho, Orso (2021) diz que a institucionalizagédo e a
implementagao nao precisam, necessariamente, caminhar juntas, porque uma
pode se desenvolver sem a outra, n&o é o correto, mas pode acontecer.

Da relagao entre elas podem resultar trés posi¢gdes. Uma, em que
determinados docentes adotam a PHC como sua teoria pedagogica
mesmo sem que tenha sido institucionalizada. Outra, em que, apesar
de sua institucionalizagdo, em vez de se pautarem pela proposta
oficial, determinados docentes continuam trabalhando de forma como
Ihes convém, guiados pela sua experiencia, pelos seus habitos,
costumes e tradigdes. E uma terceira posi¢gao ocorre quando ha a
unidade entre institucionalizagdo e pratica pedagdgica, quando a

pratica pedagogica dos docentes corresponde a proposta pedagodgica
oficial. (Orso, 2021, p. 289)

Como a teoria so se realiza na pratica, consideramos inviavel conceber o
fendmeno da institucionalizagdo sem o da implementagao ou vice e versa. Para
que possamos compreender exatamente se os dois fendmenos ocorrem no
municipio de Araucaria, teriamos que ir a campo e entrevistar os docentes que

estdo no “chdo da escola”, no periodo histérico que compreende a escrita
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desse trabalho. Mas esse nao € o lI6cus dessa pesquisa. No momento, ela trata
da questao historica, documental e aproximacao da dialética do percurso das
politicas educacionais no municipio. Nesse momento, para respondermos as
questdes do presente, exige-nos recuperar alguns percursos do passado para
que entdo possamos elencar respostas sobre a histéria da educacio

araucariense.

3.1.1 Diretrizes Municipais de Educacado 2004 — SMED Araucaria

O processo de elaboracdo documental do municipio de Araucaria
sempre foi um movimento compartilhado com os educadores da rede publica
de ensino. Anteriormente as Diretrizes Municipais de Educacéao, os professores
se organizaram em grupos e realizaram estudos que culminaram nos
documentos chamados de Proposta Curricular (1991). No Histérico das
Diretrizes Municipais, presente no documento Diretrizes Municipais de
Educacao/2004, explicita-se que o movimento das Propostas Curriculares se
iniciou em 1991 num primeiro momento com os professores, diretores e
pedagogos e em 1992 a primeira Proposta Curricular foi para todas as
disciplinas e séries®. Ja em 1994, para a Educacdo Especial. Em 1996 a
Proposta Curricular teve que passar por algumas reformulagées e foi inserida a
Educacéao de Jovens e Adultos.

Segundo as Diretrizes Municipais de Educacao de Araucaria:

Em 2000 realizaram-se andlises e estudos da Proposta Curricular
vigente, considerando as mudangas ocorridas nos aspectos
econdmicos, politicos e sociais dos ultimos anos, baseando-se na
nova Legislagdo de Educagdo nacional (LDBEN 9394/96) e na
atualizacdo quanto as tendéncias curriculares. Essas discussdes
culminaram em outro documento preliminar de Curriculo.
Concomitantemente a estes estudos, foi elaborada a Proposta do

Plano Municipal de Educacédo para atender a legislagdo e o principio
da Gestdo Democratica. (Araucaria, 2004, p. 7)

No referido documento, ndo ha relagcdes dos estudos das propostas
curriculares sob a influéncia do Curriculo Basico do Estado do Parana. Mas,

Della Justina®* (2021) afirma que:

23 Nomenclatura utilizada na época.
24 DELLA JUSTINA, Verieli. A Trajetoria da Educagao e da Pedagogia Historico-Critica na
Rede Publica Municipal de Araucaria/PR: Lutas e Disputas. 2021 Dissertacdo (Mestrado em
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Desde o langamento do CBEP-PR em 1990, professores do municipio
de Araucaria organizaram discussdes sobre uma teoria pedagogica
que atendesse aos anseios de mudanga pelas quais passavam a
sociedade e, por consequéncia, a educagao. (Della Justina, 2021, p.
55)

A autora continua dizendo que, como muitos professores realizavam
dupla jornada de trabalho, sendo uma na capital e outra no municipio, estes
relatavam os movimentos ocorridos tanto na rede municipal quanto na estadual
de educacao e compartilhavam as discussées com seus pares. Além disso:

Com essas condigdes ocorreram, na década de 1990, estudos sobre
a PHC no municipio de Araucaria, com a participagdo da Secretaria

Municipal de Educacgédo e de professores convidados da Universidade
Federal do Parana. (Della Justina, 2021, p. 56)

Era visto que os professores dividiam o mesmo desejo por uma
pedagogia progressista e voltada para a classe trabalhadora, dessa forma, os
estudos coletivos continuaram no interior das unidades nos anos 2000 com a
elaboragcdo das Propostas Pedagdgicas e Regimentos Escolares. A educagao
infantil teve seu regimento feito de forma coletiva para todas as unidades em
2002 e em 2003 a sua Proposta Pedagogica. Partindo desse movimento e do
movimento de efetivacdo do Conselho Municipal de Educagédo, uma Diretriz
Municipal de Educacgao deveria fazer parte do cotidiano da rede municipal de
educacao.

Assim, desde a promulgagdo da Lei Municipal n°® 1527/2004, que
instituiu o Conselho Municipal de Educagao, como “6rgao colegiado, integrado
ao Sistema Municipal de Educacao, de natureza participativa e representativa
da comunidade na gestdo da educagao (Art. 1°).” O municipio de Araucaria
passou a subsidiar, como segue a lei:

O Conselho Municipal de Educagao exercera as fungbes de carater
normativo, consultivo, deliberativo, fiscalizador, = mobilizador,

propositivo e de controle social sobre a formulagdo e o planejamento
das politicas de educagédo do Municipio. (Araucaria, 2004. p.4)

Partindo dessa legalidade, o entdo Sistema Municipal de Educagéo

instituiu sua primeira Diretriz Municipal de Educacdo em 2004, com a

Educagdo). Programa de Pés-Graduacdo. Area de concentracdo: Sociedade, Estado e
Educagéo. Linha de Pesquisa: Histéria da Educacdo. Universidade Estadual do Oeste do
Parana - UNIOESTE Cascavel, 2021.
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continuidade da sua concepgao pedagdgica ser histérico-critica, seguindo a
normativa do governo estadual.

Nesse processo, a Diretriz Municipal afirma que segue os dispostos das
legislacbes vigentes, citando a Constituicdo Federal (1988), Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (1998), Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental (1998), LDBEN 9394/36, Plano Nacional
de Educagao (2001) e outros documentos norteadores nacionais e estaduais.
Dessa forma elenca que a Secretaria Municipal de Educacao esta pautada nos
principios de: “Gestdo Democratica, Apropriacdo do Conhecimento
Comprometido com a Transformagdo Social, Pratica Educativa Dialdgica,
Educacdo como Processo de Formagao Permanente de Sujeitos Autores da
Historia” (Araucaria, 2004 p. 5/6), assim, a gestao intensificou as formagodes
continuadas para todos os profissionais da rede.

Essa proposta democratica e progressista ndo ficou somente no papel,
segundo Della Justina (2021):

Muitos foram os movimentos realizados pelos trabalhadores da
educagdo municipal na defesa da escola publica e do direito de
acesso ao conhecimento pelos filhos da classe trabalhadora. Como
exemplos, podemos citar a criagdo, em setembro de 1989, do
SISMMAR - Sindicato do Magistério Municipal de Araucéria, a criacdo
do Férum Municipal de Educacdo em Defesa da Escola Publica,
Gratuita, Laica e Universal de Qualidade, em 1993 (de 1993 a 2020,
foram realizadas 22 sess6es). Momentos de formagao, paralelos aos
organizados pela Secretaria Municipal de Educagéo e voltados aos
professores para a constru¢do de uma educagio progressista, sdo
incontaveis ao longo dessas trés décadas. Apontamos, ainda, os

momentos de formagéo organizados pelos professores atuantes na
Secretaria Municipal de Educagéo. (Della Justina, 2021, p. 55)

Essas agbes e o constante didlogo que a Secretaria Municipal de
Educacido e Prefeitura Municipal ttm com o sindicato e com a insercdo do
Férum Municipal em Defesa da Escola Publica, Gratuita e Laica no calendario
letivo, mostram o compromisso em defender uma educagao comprometida com
os principios da PHC. Destacamos ainda a composi¢ao do Plano Municipal de
Educacao, que aconteceu em 2005 e 2015, e que se deu com a presenca dos
professores nas suas discussoes.

Ainda no que compete as Diretrizes Municipais de Educacio, a

concepgcao sobre a Pedagogia Histérico-Critica é salientada no capitulo:
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Concepgéo de Educacdo da Rede Municipal de Ensino de Araucaria, sendo

considerada determinante para a compreensao das contradi¢des da sociedade

gque marcam a educagao e, ainda, no movimento dialético de compreender a

educacgao como resultado do processo das transformacodes historicas.

O documento aponta que:

A educacgéo, nesta perspectiva, visa a incorporagao dos instrumentos
culturais para possibilitar a transformacao social e a relagdo do aluno
com a pratica social transforma-se pela mediagdo dos profissionais da
educagdo. Entende-se assim que o periodo em que os alunos estéao
em Unidades Educacionais representa um dos momentos decisivos
na sua formagédo como sujeito. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico
objetiva formar sujeitos transformadores da pratica social e a agéo

educacional é uma atividade mediadora transformadora. (Araucaria,
2004 p. 7)

Desse modo, afirma que o conhecimento ndo € concebido de forma
linear, mas em suas contradigbes e em suas ligagdes com outros conteudos,
nesta perspectiva, efetivando o trabalho democratico na educagao, pois a
realidade do aluno é levada em consideragédo e entendida como pratica inicial;
dessa forma, o que é apropriado pelo estudante ndo € o resultado, mas sim um
didlogo constante entre a sua cultura e o conhecimento cientifico explanado
pelo professor.

O documento procura aproximar-se das concep¢des da pedagogia

histérico-critica, mas como bem ressalta Saviani (1991):

Ora, nao se elabora uma concepgédo sem método; e ndo se atinge a
coeréncia sem légica. Mais do que isso, se se trata de elaborar uma
concepgao que seja suscetivel de se tornar hegeménica, isto é, que
seja capaz de superar a concepg¢ado atualmente dominante, é
necessario dispor de instrumentos logico-metodolégicos cuja forga
seja superior aqueles que garantem a forca e a coeréncia da
concepgao dominante. (Saviani, 1991. p.11)

Na continuidade, a DME, n&o explica como sera feita a formagdo com os
professores para que estes possam entender que na sociedade capitalista a
qual estamos inseridos, o conhecimento cientifico precisa ser trabalhado na
escola, mas, rompendo a dicotomia de que este conhecimento é usado a favor
do capital e a hegemonia do mercado. Assim, espera-se que a educagao seja

um elo entre sujeitos, entre professor, aluno e sociedade e que estimule nos
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estudantes situagdes desafiadoras que elevem o nivel de desenvolvimento e
conhecimento.

Ainda, a DME elenca que entender sobre desenvolvimento humano é
substancial para que o docente possa refletir sobre a aprendizagem e
mediacdo. Considera-se que o desenvolvimento humano é sempre mediado
pelo outro, tendo em vista os postulados por autores que se fundamentam na
“Concepgao Socio-histérica, como Vygotsky, Leontiev, Luria e Wallon. Esses
tedricos buscam compreender o sujeito em sua totalidade, apresentando uma
visdo integrada do aluno”. (Araucaria, 2004. p. 8) O documento discorre sobre
a contribuicdo que cada um desses autores da para a educacao e de que o
objetivo da escola nao esta em permanecer na analise do cotidiano do aluno,
mas supera-la, com criticidade e compromisso com o real, sem a ilusdo da
neutralidade.

Saviani (1991) ressalta que “a passagem do senso comum a consciéncia
filosofica € a condigcdo necessaria para situar a educagdo numa perspectiva
revolucionaria. (p.13)”, desta forma os pressupostos elencados no documento
se tornariam vivos na pratica docente na rede municipal de ensino, proposicao
nao explicitada em como essa acgao sera efetivada pela equipe pedagogica da
secretaria. O documento ndo da subsidio para que os profissionais da
educagao tomem conhecimento do que se trata e como colocar na pratica
pedagogica diaria a concepgéao elencada para eles.

Por mais que um ponto mostrado no documento é a divisdo das
unidades por Nucleos Regionais, pois além de estrutura-las por proximidade, o
didlogo procurava ter uma maior interacdo entre todos os profissionais nas
discussbes relativas as especificidades de cada unidade e/ou regido, nao
citando que nesse didlogo proximo, o viés conceitual seria estudado nesses
encontros.

Quando o documento chega na parte do Curriculo, toma como
fundamento a “proposta politica progressista, fundamentada na Pedagogia

Histdrico-Critica e na Psicologia Sdcio-histérica®” (Araucaria, 2004, p. 21).

25 Precisamos esclarecer que neste documento foi utilizada a palavra Psicologia
Sdcio-Histérica que como compreende o texto: “que considera a diversidade de culturas,
valores e classes sociais” (Araucaria, 2004. p.21)
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Aqui, percebemos uma discrepancia do entendimento conceitual da
corrente da psicologia elencada pela pedagogia histérico-critica para a

mediagao do psiquismo humano na educagao. Saviani (2019) discorre que:

Sim, a pedagogia se constréi sobre fundamentos psicolégicos €, no
caso da pedagogia histérico-critica, esses fundamentos sdo aqueles
elaborados pela psicologia histérico-cultural. A psicologia, entretanto,
também se constroi sobre fundamentos pedagoégicos, sendo que, no
caso da psicologia histoérico-cultural, esses fundamentos sdo os que
vém sendo delineados pela pedagogia histérico-critica. (Saviani,
2019. p. 185)

Assim, quando o documento se utiliza da corrente da psicologia
denominada “Sécio-Historica” ele ndo esta convergindo com o caminho
percorrido pela psicologia para a configuragcédo da relagdo com a educagéo. Por
mais que as duas correntes (a Soécio-historica e a Histdrico-cultural) possam
parecer semelhantes, uma vez que foram escritas, inicialmente, pelos mesmos
autores, Vigotsky, Luria e Leontiev, num dado momento histérico elas tomaram

rumos distintos, como esclarece Duarte (2001):

Um primeiro procedimento que visa a neutralizar o carater marxista
da teoria vigotskiana e com isso facilitar a assimilagdo do pensamento
de Vigotski ao wuniverso ideolégico préprio ao capitalismo
contemporaneo € o de separar a obra desse autor dos trabalhos
produzidos pelos demais autores da escola da psicologia soviética
conhecida como Psicologia Histdrico-Cultural ou Psicologia Soécio-
histérica. (Duarte, 2001. p. 201)

A questdo da separagédo das psicologias, a histérico-cultural e a socio
histdrica, ainda segundo Duarte (2001) ocorreu quanto Leontiev escreveu em
um obituario em 1934, neste ele enfatizou que os processos de mediacao se
baseiam em atividades materiais e sociais e renomeou a teoria histérico-
cultural de “teoria histérico-social”. Mesmo com o renome, as concepgoes sao
diferentes, pois uma, a socio-histérica parte do principio da interagdo entre
cultura, linguagem e interagao social, ja a histérico-cultural primazia o aspecto
social sobre o biolégico no desenvolvimento das fungdes psiquicas humanas
pautada na logica dialética.

Desse modo, quando a rede municipal de ensino prioriza um curriculo
que visa a interdisciplinaridade, a coeréncia entre teoria e pratica, considerando

a aprendizagem de cada aluno em cada nivel e modalidade de ensino ao qual
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se apresenta, esta seguindo a perspectiva socio-histérica, ndo a histérico-
cultural, como a pedagogia histérico-critica advoga.

Ademais, podemos observar uma contradicdo no que compete aos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, no que se refere a
interdisciplinaridade e a direcdo que o documento propde ao deixar o curriculo
um “processo dinamico, passivel de analise e transformacdo a medida em que
vai sendo praticado, mediado pela reflexdo cotidiana das ag¢des decorrentes
deste processo, envolvendo um conjunto de elementos” (Araucaria, 2004, p.
20). Martins e Duarte (2010) explicitam o fato:

Nao é dificil perceber que o relativismo cultural incide diretamente
sobre o curriculo escolar, acarretando sua fragmentagdo, podendo
levar, no limite, ao seu desaparecimento. Como definir conteudos que
devam ser ensinados a todas as criangas se o critério de relevancia
ou até mesmo de veracidade dos conhecimentos € a cultura
especifica a qual pertence o individuo? Como definir-se um curriculo
comum a todos se ndo existe uma cultura que possa ser referéncia
para todos? Se existem milhares de culturas particulares, existirdo
milhares de curriculos? Ou o curriculo escolar é dissolvido e em seu
lugar é colocado um suposto dialogo entre as culturas das quais
fazem parte os alunos? E o que define qual é a cultura de cada aluno:
etnia, classe social, género, idade, local onde mora, os meios de
comunicagdo, os programas de televisdo, os estilos musicais, as

religides, as atividades de lazer, o esporte preferido? (Martins; Duarte,
2010, p. 36-37).

A contradicao segue no texto, pois afirma que dessa forma, possibilita no
aluno a consciéncia critica a sociedade no qual esta inserido, uma vez que as
praticas pedagogicas atuais sao fundamentadas nas “tendéncias idealistas e
positivistas no curriculo”. Traz ainda o conceito de “atividades nucleares” do
curriculo, e salienta que, quando o professor compreende a diferenga “entre
atividades curriculares e extracurriculares” e a importancia do que € essencial e
secundario para o ensino, a transformacgao social através da escola acontece.

Partindo desses elementos, Martins e Duarte (2010), explicitam que o
relativismo utilizado por tras das praticas ditas como interdisciplinares acaba
por exaurir o conhecimento cientifico, tornando-o substancial e até inutil, visto
que o que esta em evidencia no periodo é tido como mais importante para o
ensino.

O relativismo, tanto em seu aspecto epistemolégico como no cultural,
leva a uma auséncia de referéncias para a definicdo do que ensinar

na escola as novas geragdes. Diante dessa indefinicdo, ndo é de
estranhar que outra ideia muito difundida pelas pedagogias
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contemporaneas seja a de que o cotidiano do aluno deve ser a
referéncia central para as atividades escolares. Ou melhor, séo
considerados conteudos significativos e relevantes para o aluno
aqueles que tenham alguma utilidade pratica em seu cotidiano.
(Martins; Duarte, 2010, p. 37).

Ressaltamos que é a Psicologia Historico-Cultural que caminha junto
com a Pedagogia Histérico-Critica, pois ambas comungam dos mesmos
pressupostos do materialismo histérico e “entendem o homem como um
produto de seus proprios atos e que se desenvolve historicamente.” (Saviani,
2015. p. XV).

O préximo ponto da DCM é sobre a Avaliacdo. O documento inicia com
a seguinte afirmacéao:

A avaliagdo, por estar inserida num contexto histérico social que
advém de uma realidade marcada pela ldgica social seletiva e
excludente, com uma visdo positivista de “sucesso” e “fracasso”,
tornou-se classificatéria, dificultando o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno, bem como, a intervencdo e mediagdo do
professor gerando no aluno, muitas vezes, medo, ansiedade,
competitividade, corporativismo, individualismo e inseguranca,
ocasionando autoconhecimento negativo e, consequentemente, perda

de auto-estima e do gosto pelo conhecimento. (Araucaria, 2004, p.
23)

A avaliagao visa a superacao da pratica excludente nos processos de
ensino e aprendizagem dos estudantes. Entendendo que esta é diagnéstica,
mediadora e continua em todas as disciplinas e modalidades de ensino.

Nesse ponto, o documento traz algumas paginas sobre a Educagao
Infantil. Enfatiza que foi somente a partir de 2002 que a educacéo infantil foi
passada para a Secretaria Municipal de Educacdo, anteriormente a esse
periodo, esta era de responsabilidade da Secretaria Municipal de A¢ao Social.
Em 2003, o movimento de escrita das propostas pedagogicas das 25 unidades
existentes no periodo se fez de forma coletiva, respeitando as especificidades
de cada unidade e das profissionais que atuavam. O texto discorre com base
na ludicidade e da concepc¢ao infantil, mas ndo chega a elencar divisdes de
como as unidades de educacao infantil devem transcorrer com o atendimento
as criancas de 0 a 5 anos.

A Diretriz compreende sua organizagao curricular no que compete ao
pré Il (seis anos) até a 82 série, compreendendo que essa faixa da educagao

infantil (pré Ill) tem continuidade no Ensino Fundamental. Ao término dessa
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secao, considera que, posteriormente, estudos e documentos também devem
abarcar as turmas de bercario, maternal e pré | e I, tendo em vista o processo
dialético da educagao, mas nao descreve subsidios para tanto.

Quando o documento chega no Ensino Fundamental, encontramos a
seguinte abertura: “Nas Diretrizes norteadoras do Ensino Fundamental estado
contidos o pré |l da Educacgao Infantil e as modalidades da Educagéao Especial
e Educacédo de Jovens e Adultos.” (Araucaria, 2004. p. 24) O texto transcorre
trazendo elementos de como deve acontecer o trabalho com a lingua
portuguesa em sala de aula. Na escrita, os topicos das especificidades de cada
faixa-etaria em que o estudante possa estar inserido ndo sio verificados.
Quando chegamos nas tabelas de conteudo, os géneros e tipologias textuais
sao apresentados (Anexo 1) e posteriormente quais devem ser trabalhados em
cada série (Anexo 2). Para a partir da 5 série, se apresenta uma outra tabela
com 3 divisdes: Tipologia, Género e Gramatica (Anexo 3). Observa-se que
cada disciplina tem uma forma de registro para o seu conteudo ao professor.
Nas outras disciplinas (matematica, ciéncias, geografia, histéria, educacao
fisica, educacado artistica e lingua inglesa), os conteudos sistematizados por
quadros aparecem desde o pré lll, diferentemente da lingua portuguesa.

Apresentamos, neste topico, como a primeira Diretriz Municipal de
Araucaria foi constituida. Agora, observaremos no proximo subitem as

mudancas que ocorreram nos 8 anos que separam uma diretriz da outra.

3.1.2 Diretrizes Municipais de Educacao 2012

Compreendemos que a escrita de um documento para a composigao da
teoria educacional que sera utilizada por toda uma rede de ensino nao ¢ tarefa
facil, vista a multiplicidade de sujeitos que compdéem o quadro docente. O
primeiro desafio foi realizado com a composi¢cdao do primeiro documento, a
DME de 2004, mas, a partir de reformas educacionais que ocorreram na
legislagdo educacional, o documento nao atendia mais as necessidades
educacionais do momento, e entendeu-se que este deveria passar por
reformulacdes para a tender as novas demandas como: “Educacao Infantil;

Ensino Fundamental de Nove Anos; as questdes relativas a incluséao;
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tecnologia educacional; a Educagdo para as Relagdes Etnicorraciais®; dentre
outras.” (Araucaria, 2012. p. s/p). Desta feita, a partir de 2010 os profissionais
da educacao foram convidados para participarem de grupos de trabalho,
reunioes, estudos, sistematizagdes e discussdes que culminaram nas Semanas
Pedagogicas em 2010 e 2011, formagdes continuadas até a publicagdo do
documento oficial em 2012.

Percebemos, ja nas primeiras paginas da DCM de 2012, o
amadurecimento conceitual por parte do coletivo de autores que compuseram o
documento. Como elencamos a perspectiva para a analise dessas diretrizes
em fazé-lo um pelo outro, neste momento tecendo dialogo com autores de
referéncia, de inicio observamos um documento mais descritivo e conceitual.

E fato, s6 no olhar, que o tamanho do documento ja chama a atencéo. O
primeiro, a DME de 2004 foi impressa em tamanho A4, com impressdes
somente na frente das paginas, continha 219 paginas. A DME de 2012, em
formato de livro, apresenta-se em 379 paginas, utilizadas frente e verso. Sua
divisdo, igualmente €& notavel: sdo 6 que se seguem: Introducéo,
Caracterizacdo do Municipio e Rede de Ensino, Concepg¢des e fundamentos
nos processos pedagogicos e administrativos da educagado na Rede Municipal
de Ensino, Niveis de Ensino (Educagdo Infantii e Ensino Fundamental),
Modalidades da Educacao Basica (Educacao Especial, Educagdo do Campo e
Educacao de Jovens e Adultos) e Referéncias bibliograficas. Com base nessa
organizacao, o documento traz uma leitura mais esmiugada para estudo e uso
do material no cotidiano educacional.

Na introducdo, o texto nos fornece dados importantes dessa
sistematizacdo; um deles € o nome das pessoas que estdo a frente da
coordenacgao dos grupos de trabalho: A assessora pedagogica da Smed, Lucy
Moreira Machado® e a assessoria técnica da professora doutora Naura Syria

Carapetto Ferreira®.

26 A palavra foi escrita conforme esta no documento.

27 Lucy Moreira Machado foi pedagoga da rede municipal de educagao de Araucaria de 1990 a
2010. Fez mestrado na Universidade Tuiuti do Parana sob orientacdo da professora Naura
Syria Carapeto Ferreira com o titulo “Formagéo continuada e gestdo da educag&o: por uma
politica de qualificagdo”. Desempenhou um importante papel no direcionamento dos trabalhos a
favor da Pedagogia Historico-Critica em Araucaria. Faleceu em 16 de novembro de 2010.

28 Naura Syria Carapeto Ferreira € Pedagoga pela PUC de Pelotas (1967), mestre em
Educacéao

pela UFPR (1980) doutora em Educagéo: Historia, Politica, Sociedade pela PUC de Sao Paulo
(1992) e pods-doutora pela Universidade de Goias (2019). Autora de diversos livros sobre
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A pedagoga Lucy Machado ja havia participado como assessora na
composicdo do Plano Municipal de Educagido® de 2005 a 2008; este contou
ainda com a consultoria do professor Rubens Barbosa de Camargo —
pesquisador da area de financiamento para a educacao da USP. Os autores, ja
no inicio do documento, tencionam a sua aprovacgao, visando a continuidade da

politica publica para a educagao e desenvolvimento da cidade.

A elaboragdo do Plano Municipal de Educacdo significa grande
avango, para o0 municipio, principalmente por se tratar de um plano de
Estado e ndo somente de um plano de governo. A sua aprovagao
pelo Poder Legislativo, transformando-o em lei municipal, sancionada
pelo chefe do Executivo, confere-lhe o poder de ultrapassar diferentes
gestdes. Neste sentido, traz a superagéo de uma pratica tdo comum
na Educacdo brasileira: a descontinuidade. Assim, um Plano com
forca de lei, sera respeitado por todos os dirigentes municipais e, com
isso, resgata-se o sentido da continuidade das politicas publicas.
(Araucaria, 2008, p. 25)

Della Justina (2021, p.65) afirma que: “Como mencionado anteriormente,
as DME de Araucaria, lancadas em 2004, estavam pautadas pela PHC,
portanto, a constru¢do do Plano acompanhava essa linha progressista.”.
Observamos esse interim ainda na introduc¢ao do referido documento:

Na elaboragcdo do Plano Municipal de Educacéo, foi considerada a
Educacgao a partir da concepgao de totalidade da realidade municipal
a ser transformada. Um dos elementos fundamentais das discussoes
foi a opcdo de lutar coletivamente para assegurar 0o acesso ao
conhecimento socialmente elaborado. Destacou-se, ainda, a
importancia do processo decisorio por meio da participagao de todos
os segmentos envolvidos. A linha de condugao dos trabalhos foi
direcionada para pensar metas que permitissem criar condigdes para

que a escola efetivamente se universalize e se estabelega qualidade
social na educagdo. (Araucéria, 2008, p. 26).

O documento foi elaborado de forma coletiva com ampla participagéo
popular. Nas comissoes, € verificada a presenga de pais, alunos e funcionarios
de carreira e/ou comissionados de diversas secretarias, além dos professores,
pedagogos, diretores auxiliares e diretores das unidades educacionais. Ainda
participaram representagdes do Conselho Municipal de Educacéo, sindicato do

magistério municipal e sindicato dos servidores municipais e uma faculdade

educacgéo, formacéo de professores e gestdo democratica na educagao. Foi professora ftitular
da Universidade Tuiuti do Parana até 2020.

29 Plano Municipal de Educacdo Araucaria Construindo uma Educacdo com Qualidade Social
2008. “O Plano Municipal de Educacdo ¢ um documento de estratégias e de politicas de
Educagdo que inclui intrinsecamente a intencdo de avaliagdo conforme o previsto na
Constituicdo Federal, na Lei Organica do Municipio, na Lei do Sistema Municipal de Ensino, na
LDB e nas metas do Plano Nacional de Educagéo.” (PME, 2008, p. 28).



97

particular da regido. Esse grupo de discussao totalizou em mais de cem
pessoas.

Importante destacar que tom critico permanece no Plano em
consonancia com a DME de 2004: “(...) sendo a educagao uma pratica social, a
qualificacdo humana nao pode ser usada como forma de dominacido para as
leis de mercado” (Araucaria, p. 175).

Della Justina (2021) cita ainda que:

E recorrente no texto a preocupagdo em se manter os principios da
PHC, ao aliar a perspectiva sociolégica com 0s anseios presentes no
plano. Para isso, apontamentos sobre as estruturas que formam a
sociedade sao utilizados. “Desta forma, a infancia ndo é contemplada
nem para os filhos da classe dominante e nem para os da classe
popular. O objetivo maior é torna-los cidadaos uteis e produtivos de

uma sociedade capitalista (Araucaria, 2008, p. 178-179). (Della
Justina, 2021 p. 66)

O Plano, mesmo sendo considerado um marco educacional no
municipio, pois foi um estudo coletivo aprofundado sobre as condi¢gdes da
educagao no momento histérico, de 2006 a 2008, anos de concentragdo dos
grupos de trabalho e do desdobramento dos agentes envolvidos no compilar
das metas estabelecidas para cada eixo tematico, este n&o foi convertido em
texto de lei. O primeiro Plano Municipal de Educagdo foi sancionado lei
somente em 2015.

Mesmo a pedagoga Lucy Machado estando a frente da escrita dos dois
documentos, PME 2008 e DME 2012, nas Diretrizes Municipais o Plano
Municipal ndo é citado, acreditamos que isso ocorre por conta de o documento
nao ter se tornado lei e por isso foi desconsiderado no escopo das DME 2012.

Voltando as Diretrizes Municipais de Educacdo de 2012, na sua
introducéo é salientada a concepcgao de educacio e de sociedade assumidas
pela rede municipal de educacéo:

Necessario se faz propor alternativas para construir uma sociedade
com fundamentos que emancipem o homem e o torne cada vez mais
humano. E preciso ainda, desvelar a esséncia que as caracteriza, e
os impactos que diretamente ocorrem no fendbmeno educativo, para
situar o trabalho pedagégico no contexto das praticas sociais e
encaminhar a elaboragao de uma proposta curricular que contemple a

totalidade do fendbmeno educativo e que, efetivamente, promova a
emancipagdo humana. (Araucaria, 2012, p. 19)
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O item 1, Introducéo, e seus dois subitens sao assinados por Machado
(2010) e nesses textos a autora reforga a Pedagogia Historico-Critica como
pratica educativa:

Outro elemento essencial na elaboracido das diretrizes é a afirmacgao
do ato de ensinar, de acordo com Saviani (1997), é a parte integrante
do trabalho educativo. Nesta mesma linha de raciocinio, Duarte
(1998) propde alguns questionamentos sobre o conceito do trabalho
educativo ao refletir sobre o que o trabalho educativo produz e
quando alcanga a sua finalidade. Destaca ainda, os elementos
necessarios a formagao do ser humano.

Com estas reflexdes iniciais pretende-se organizar a sistematizacao

do trabalho de elaboragéo das diretrizes curriculares considerando-se
a unidade educativa no seio da pratica social. (Araucaria, 2012, p. 19)

Assim, a autora, Machado (2010) assume que, para analisar a realidade
como um todo, ha de se examinar a importancia do processo da gestédo escolar
e das politicas publicas, essas, as politicas publicas, ainda no que compete a
formagao dos profissionais da educagao. Machado continua dizendo que “Ha
necessidade também de observar atentamente e refletir sobre as alteragdes do
mundo contemporaneo, analisar as determinacdes histéricas presentes na
sociedade e o impacto que ocasionam na educacao.” (Araucaria, 2012. p. 26)

Fundamentando o texto em Saviani (2008) e Kosik (2002)*°, no que se
refere a concepcgao dialética da educagcédo e do homem como ser omnilateral,
Machado (2010) elenca vinte e duas proposi¢cdes que, segundo ela, encaminha
a andlise para uma reflexdo critica sobre as condi¢gdes histéricas que
originaram as estruturas curriculares no Brasil e em especial em Araucaria.
Essas respostas as questdes analisadas, com base na totalidade, sao para que
o curriculo proposto possa promover aos alunos “o dominio da cultura
produzida coletivamente” (Araucaria, 2012, p. 21).

Nesse inicio de documento, percebemos que a base na PHC
permanece, mas com aprofundamento conceitual. Saviani explicita que:

A pratica da razéo de ser da teoria, o que significa que a teoria s6 se
constituiu e se desenvolveu em fungdo da pratica que opera, ao
mesmo tempo, como seu fundamento, finalidade e critério de

verdade. A teoria depende, pois, radicalmente da pratica. Os
problemas de que ela trata sdo postos pela pratica e ela s6 faz

30 Epigrafe de abertura do subitem: “O conhecimento da realidade histérica € um processo de
apropriagao tedrica — isto €, de critica, interpretacéo e avaliagdo de fatos — processo em que a
atividade do homem, do cientista é condigdo necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos”
(KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 72 edi¢édo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002).
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sentido enquanto € acionada pelo homem como tentativa de resolver
os problemas postos pela pratica. (Saviani, 2008, p. 126)

Logo, observamos que, de uma Diretriz para a outra, a compreensao de
revisitar o que foi posto e de como esse movimento estd acontecendo é
substancial para o aprofundamento das consideragdes que cercam o trabalho
educativo.

Posteriormente, o documento traz a 2. Caracterizagdo do municipio e da
rede de ensino. Nesse periodo histérico, a cidade possui 471,337 km?, destes
84 km? sdo de area urbana (18,23%) e 376,85 km? de area rural (81,77%). A
rede municipal atende Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Educacéao
Especial e Educacgédo de Jovens e Adultos. No periodo de sistematizagdo dos
dados, margo de 2011°', a cidade atendia 22.587 estudantes do Ensino
Fundamental nas redes municipal, estadual e privada. Na Educacéo Infantil, o
atendimento era de 3.408 criangas, estas sendo 2.721 atendidas pelo
municipio e 687 na rede privada. Ressaltamos que esses dados néo
apareceram na DME 2004, entdo ndo conseguimos fazer um comparativo no
aumento e/ou diminuigdo de estudantes e criangas atendidas no periodo.

O capitulo 3 denominado: Concepgbes e fundamentos nos processos
pedagdgicos e administrativos da educag¢éo da rede municipal de ensino, trata
de questdes importantes para a identidade da rede como um todo. Diferente da
DME 2004, a atencédo dada a esse capitulo foi extensa e contextualizada de
forma a sanar eventuais duvidas que os profissionais da educagao poderiam
ter mediante o texto superficial contido na versdo do documento de 2004.
Divididos em varios itens e subitens, o capitulo 3 da DME 2012 se fundamenta
em 6 eixos base: Educacdo, Gestdo educacional, Os sujeitos da educacao,
Curriculo, Avaliacao Educacional e Formagao continuada.

Duarte (2000) considera que:

Uma educagao centrada na cultura presente no cotidiano imediato
dos alunos que se constitui, na maioria dos casos, em resultado da
alienante cultura de massas, devemos lutar por uma educagao que

amplie os horizontes culturais desses alunos, contra uma educagéao
voltada para satisfagdo das necessidades imediatas e pragmaticas

31 Nesse momento historico, a divisdo do ensino era a seguinte: Educagao Infantil (0 a 5 anos)
atendidas nos Centros Municipais de Educagado Infanti — Cmeis e Pré-Escolas, o Ensino
Fundamental (6 a 14 anos), Educagéo especial nas escolas especiais e centros de atendimento
especializados e a EJA no periodo diurno e/ou noturno em diversas regides do municipio.
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impostas pelo cotidiano alienado dos alunos, devemos lutar por uma
educagdo que produza nesses alunos necessidades de nivel
superior... uma educagao que transmita aqueles conhecimentos que,
tendo sido produzidos por seres humanos concretos em momentos
histéricos especificos, alcangcaram validade universal e, dessa forma,
tornam-se mediadores indispensaveis na compreensio da realidade
social e natural. (Duarte, 2000, p. 10)

Partindo na constancia de estabelecer uma educagado de qualidade, a
Secretaria Municipal de Educacao, pautada nos principios de uma educacgao
que visa a transformacdo da sociedade, desde 1989 realiza movimentos de
estudos para a escrita de diretrizes sob essa perspectiva. Para tanto, em 1992,
a rede adota a PHC como concepcédo para seus trabalhos pedagdgicos,
firmando a concepcdo de que a apropriagdo do saber sistematizado e
elaborado produzido pelas geragbes anteriores € a qual vai possibilitar o
processo de formagdo do homem e a modificagdo deste (Araucaria, 2012).

Desta feita, na redagdo do documento, a concepgao pautada na
Pedagogia Historico-Critica, na Psicologia Histoérico-Cultural, centrados na
dialética, na totalidade e na omnilateralidade do homem, chegamos a seguinte
citacao:

Neste contexto, a Educacdo da Rede Municipal de Araucaria é
intencional, entendendo-se a escola como “uma instituicdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado” (Saviani, 2008. p.
14). O autor afirma que “a escola existe, pois, para proporcionar a
aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos
desse saber (Saviani, 2008. p. 15)". E na escola que a educacao se
concebe no dialogo onde a educagido “é¢ uma forma particular de

responsabilidade da agédo entre os homens” (Pinto, 1994. p.35).
(Araucaria, 2012. p. 30)

Como explicitado no subitem anterior, a Diretriz Municipal de Educacéao
de 2004 citou a Psicologia Socio-Histérica como corrente de estudos
psicologicos para a complementacdo dos estudos pedagdgicos no que
compete a aprendizagem. Conforme o exposto na pagina 89, as duas
categorias da psicologia sdo divergentes no entendimento do materialismo
dialético. Observamos que no documento de 2012 nenhuma ressalva foi feita
com base no que foi supostamente modificado, ndo esclarecendo de o porqué
em cada documento existe uma concepgao para a area da psicologia que visa

esclarecer a relagao entre o sujeito e a aprendizagem.



101

Neste ponto, consideramos importante apresentarmos um trecho do
texto de Orso (2023), este que é o texto inicial do grupo de estudos sobre a
Pedagogia Histérico-Critica de 2024, promovido pelo HISTEDBR:

Isso significa que a Pedagogia Histérico-Critica tem uma posicao
muito clara e definida, tanto em relacdo ao que se opde, quanto ao
que defende. De um lado, opbe-se a propriedade privada dos meios
de produgéo, a sociedade capitalista e a divisdo em classe sociais; ao
liberalismo, nas suas diferentes versdes; a pedagogia de projetos; as
pedagogias n&o criticas e critico-reprodutivistas; ao p6s-modernismo;
ao multiculturalismo; a histéria em migalhas; ao pragmatismo; aos
Parametros Curriculares Nacionais; a fragmentacdo do saber; a
educacado tradicional; ao escolanovismo; ao techicismo e ao
neotecnicismo; ao construtivismo e ao neoconstrutivismo; ao
ecletismo; ao positivismo; a Fenomenologia; ao ndo-diretivismo e ao
espontaneismo; opde-se ao idealismo e ao Relativismo. Enfim, opbe-
se a organizagao social vigente e a todas a perspectivas que visam a
reproducdo e perpetuacao das relagbes dela decorrentes. (Orso,
2023, p. 367)

Pois como bem explica o autor, a “PHC tem uma posi¢ao muito clara e
definida” e, no que compete a uma rede municipal de ensino, ha disposig¢ao
para seguir todos os pressupostos assumidos? O questionamento segue vistas
as politicas publicas que se desenvolveram posteriormente a escrita do
documento. Como uma rede de ensino com uma concepgao pedagdgica contra
hegeménica e revolucionaria atende as determinagbes estaduais e federais?
Sigamos no proximo item abordado: Tecnologia Educacional.

No presente ano do documento (2009-2012) o municipio recebia
incentivos para o uso da tecnologia educacional na sua rede:

O municipio estabeleceu uma parceria com o PROINFO (Programa
Nacional de Informatica na Educagéo) que possibilitou a criagdo do
Nucleo de Tecnologia Municipal — NTM, (homologado pelo MEC em
abril/2009), com o objetivo de promover a formagéo continuada para o

uso pedagégico das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas
redes publicas de educacgédo basica. (Araucaria, 2012, p. 27)

Ainda contava com o projeto “Um Computador por Aluno em Araucaria”
(UCAA); esse projeto previa a utilizacdo de laptops de forma individualizada
pelos alunos, possibilitando a imersao digital de alunos e professores. Nos
anos que sucederam, o programa foi efetivado em todas as escolas municipais,

mas a politica publica foi abandonada na troca de gestdo, 2013, quando o
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prefeito® que assumiu ndo viabilizou mais as formagdes e manutengdes dos
equipamentos que, ao longo dos anos, tornaram-se lixo eletronico.
O proximo item é sobre a Gestdo Educacional. Pautando-se no artigo
206 da Constituicao Federal (1988): “a gestdo educacional deve ser
democratica” e nos principios e artigos da LDB 9.394/96, que se referem a
participagéo dos profissionais na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola e
participacdo da comunidade escolar em conselhos escolares e equivalentes
(artigos 14 e 15), o municipio exalta ainda que o conceito de gestado
democratica foi ampliado com a Lei Municipal 1.528/2004, que instituiu o
Sistema Municipal de Educacéo e que tem como érgdo normativo, consultivo e
deliberativo o Conselho Municipal de Educacgao, instituido pela Lei n°
1.572/2004.
A efetivacédo da gestdo democratica nas unidades educacionais tensiona
o fortalecimento dos instrumentos para sua efetivagdo, como o conselho
escolar, a elaboragcdo da proposta pedagogica e os planos atuais de acéao
escritos coletivamente na unidade. Ainda essas acgbes perpassam nas
instancias coletivas: conselho de classe, associacdo de pais, professores e
funcionarios, assembleias escolares, grémios estudantis e eleigdo de diretores.
O documento explicita que:
Assim a democracia s6 € possivel a partir de uma real igualdade de
condi¢cdes sociais, econdbmicas e educacionais. Schlesener (2006)
defende a Gestdo Democratica como um processo continuo, que
provoca uma nova forma de gestdo politica que se origina da

consciéncia critica, elaborada na acdo e no debate. (Araucéria, 2012,
p. 32)

Nessa direcdo, a efetivagdo da gestdo democratica dar-se-a pelas
relagdes sociais e no cotidiano da unidade educacional, por meio de reflexdes
coletivas, assembleias, analisando as agdes e sugerindo meios para supera-
las. Um elemento importante para esse caminho € a Proposta Pedagdgica da
unidade, este que € um tépico da DME e que € um dos instrumentos da gestao
democratica.

A DME pressupde a construgao coletiva da unidade educacional e do

municipio na construcdo desse documento. Ela ainda elenca que sao nessas

32 Olizandro José Ferreira (PMDB), assumiu a prefeitura em 1 de janeiro de 2013 e
deixou o cargo por motivos de saude em 26 de julho de 2016.
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discussdes que a Proposta Pedagdgica se torna realmente um documento de
referéncia para a unidade, pois quando todos sdao ouvidos e participam do
processo da escrita, o processo de coletividade ja caracteriza uma das
especificidades da gestdo democratica na educacao.

Outro ponto destacado € o da Elei¢do de Diretores. Esta regulamentada
no municipio desde 1994 pelas leis municipais de numero: 966/1994;
1.072/1996; 1.352/202; 1.607/2005 e a atual, para 0 momento da composigao
da DME, a n° 2.060/2009*. Além dos deveres e atribuicbes ao cargo,
observamos a disposigdo da figura do diretor e diretor auxiliar conforme a
quantidade de estudantes de cada instituicdo e a afirmagao de que esse é um
dos processos de exercicio da democracia no ambito escolar, mas que outras
acdes devem ser consideradas e respeitadas no processo, como o dialogo e as
praticas previstas com a presenga dos sujeitos envolvidos, como a elaboragéo
da proposta pedagdgica, regimento escolar e afins.

O texto segue com os subitens: Conselhos escolares, Associagdo de
pais, professores e funcionarios, conselho de acompanhamento do fundo de
manutencdo e desenvolvimento da educacdo basica e forum municipal®.
Todos esses elencados como elementos atenuantes para a efetivacdo da
gestao democratica nos diversos segmentos.

Posteriormente o documento nos traz Os sujeitos da educagdo que sao
definidos como: “a crianga, o adolescente, o jovem e o adulto, sujeitos ativos
desse processo educativo, sdo entendidos como seres sociais em processo de
humanizacéao, historicos e de direitos, entre eles o direito ao conhecimento.”
(Araucaria, 2012, p. 37). Partindo desse pressuposto, o escrito se baseia em
Gramsci (2004):

33 Lei n° 3.508, de 29 de agosto de 2019, dispde sobre os critérios de escolha mediante
consulta publica a comunidade escolar para designagao de diretores e diretores auxiliares das
unidades educacionais da rede publica municipal de ensino e revoga a Lei Municipal
n° 2060/2009.

34 Della Justina (2021) destaca: “O Forum em Defesa da Escola Publica, Gratuita, Laica e
Universal de Qualidade Social de Araucéria foi um dos primeiros féruns organizados no estado
do Parana e, ao longo de 25 anos, contou com 22 sessbes ordinarias e inUmeras sessdes
extraordinarias.” A autora continua: “Na XX| Sessédo, realizada em setembro de 2019, foi
discutida a elaboracdo de um plano de formacgao, baseado na Pedagogia Histérico-Critica. Nas
palestras e debates, foi retomado o histérico de lutas, com a participagdo da Professora Dra.
Naura Carapeto Ferreira, que foi assessora pedagoégica das diretrizes de 2012. A discussao
desse tema se deu em virtude das formagdes que contemplavam as demandas da implantagao
da BNCC, organizadas pela Secretaria Municipal de Educagao de Araucaria, contrarias aos
pressupostos da PHC.” No ano de escrita desta pesquisa, 2024, o Férum esta na sua XXVI
sessdo, realizada em maio/2024.


https://leismunicipais.com.br/a/pr/a/araucaria/lei-ordinaria/2009/206/2060/lei-ordinaria-n-2060-2009-dispoe-sobre-a-eleicao-direta-de-diretores-e-diretores-auxiliares-nas-unidades-educacionais-da-rede-publica-municipal-de-ensino-e-da-outras-providencias
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Conforme nos aponta Gramsci (2004) é preciso educar a partir da
realidade viva, educar para a liberdade concreta, historicamente
determinada, universal e ndo uma liberdade individualista e parcial.
Para isso é preciso conduzir o ensino de forma que possibilite a esses
sujeitos a construgdo de suas vidas e da vida coletiva de forma
consciente em valores humanos fundamentais para o convivio em
sociedade: o respeito, a solidariedade, e a liberdade entendida como
capacidade conquistada por todos esses sujeitos, para que, ao se
apropriarem dos bens socialmente criados (cultura e tecnologia)
potencializem as suas capacidades intelectuais, compreendam e
transformem a realidade. (Araucaria, 2012, p. 37)

Exposto o principio de compreensao de sujeitos histéricos, o documento
preconiza a concepg¢ao de criangas, adolescentes, jovens e adultos no
processo educativo escolar. Pautado primeiramente pelas leis que regem a
educacgao e o conceito de infancia, e no disposto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente de que crianca é a pessoa até 12 anos de idade, a compreensao
do processo de desenvolvimento humano como um periodo de formagéao visa
ao entendimento dela como produc¢ao histérica, social e cultural.

Partindo desse pressuposto, os conceitos sobre os estudos de Vygotsky
e Elkonim sio parafraseados no texto no que compete ao desenvolvimento do
bebé até se tornar crianga e suas singularidades.

Voltando as prerrogativas legais, cita as competéncias dos demais
responsaveis nesse processo educativo, evidenciando que as
responsabilidades pela organizagdo do planejamento e dos tempos e espagos
escolares também sao feitos ndo s6 pelo professor e atendente, mas em
conjunto com todos os sujeitos que atuam nas unidades educacionais. Ja aos
gestores, “pedagogos e diretores, implica o compromisso e a responsabilidade
da organizagao, articulagdo e mediagdo de todo esse processo” (Araucaria,
2012, p. 38) e segue o texto dizendo ainda que estes assumem junto com “os
professores e atendentes infantis o processo de ensino e aprendizagem”
(Araucaria, 2012, p. 38).

Nessa parte do documento, se vé uma importadncia na questido da
educacao infantil. Na diretriz anterior, a educacao infantil ndo foi tratada com
tanto afinco como nas paginas que ja analisamos. Percebe-se a preocupagao
de estudar e compreender esse sujeito historico nas suas especificidades, visto
que a DME 2012 diz que:
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Nesta perspectiva, a educagao se constitui como um direito de bebés
e criangas, e a responsabilidade dos profissionais da Educagéo
Basica, nao se restringe somente aos cuidados de guarda e protegao,
mas sim, de compromisso educacional, o que exige formagéao
especifica conforme artigos 62 e 63 da LDB/1996, planejamento e
organizagao de processos de ensino. (Araucaria, 2012, p. 39)

Preconiza ainda a necessidade de mais de um profissional nas turmas
de educagao infantil, conforme resolugdo do Conselho Municipal de
Educacgdo®, tendo em vista a especificidade de ser colaborativo e coletivo o
trabalho desses profissionais, conferindo ao bebé/crianga o carater pedagogico
e os cuidados basicos numa divisdo saudavel, tanto para o profissional quanto
para a crianga.

O proximo item relacionado na DME é o Curriculo e a Metodologia. De

inicio, o tépico Curriculo traz a seguinte citagéo:

Faz-se necessario viabilizar as condicbes de transmissdo e
apropriagdo do conhecimento na escola, de forma dosada e
sequenciada, “de modo que a crianga passe gradativamente do seu
ndo-dominio ao seu dominio. (Saviani, 2005, p.26). Dessa forma
elucida-se o conceito de curriculo, na perspectiva historico-critica, ao
considerar segundo o autor, que curriculo € uma escola funcionando,
ou seja, “uma escola desempenhando a funcédo que lhe é propria”
(Saviani, 2005, p. 26). (Araucaria, 2012, p. 39)

Percebemos uma tentativa de relacionar o curriculo ao que Saviani
elenca no seu livro Pedagogia Historico-Critica — Primeiras Aproximagées.

Nesse livro, o autor cita que:

Vejamos o problema ja a partir da prépria nogédo de curriculo. De uns
tempos para ca, disseminou-se a ideia de que curriculo é o conjunto
das atividades desenvolvidas pela escola. Portanto, curriculo
diferencia-se de programa ou elenco de disciplinas; segundo essa
acepgao, curriculo é tudo o que a escola faz; assim, nao faria sentido
falar em atividades extracurriculares. Recentemente, fui levado a
corrigir essa definicao acrescentando-lhe o adjetivo “nucleares”. Com
essa retificagdo, a definicdo, provisoriamente, passaria a ser a
seguinte: o curriculo é o conjunto de atividades nucleares
desenvolvidas pela escola. E por que isto? Porque se tudo o que
acontece na escola é curriculo, se se apaga a diferenca entre
curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquirindo o mesmo
peso; e abre-se caminho para toda sorte de tergiversagoes, inversoes
e confusdes que terminam por descaracterizar o trabalho escolar.
(Saviani, 2013, p. 15)

35 No momento de escrita da DME, a resolugao em vigor era a n° 03 de 2007.
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A partir da constatacdo de Saviani sobre o que a PHC entende como

curriculo, no que se segue no texto, observamos um ecletismo de concepgao e

o afastamento com a concepgao pedagdgica, ficando cada vez mais distante,

observado no que o documento discorre que:

O modelo de organizagdo curricular que viemos adotando nesta
Rede, numa perspectiva disciplinar e seriada, considerando que de
acordo com Ribeiro (1992) um modelo de organizagao curricular € um
“‘modo de identificar os elementos curriculares basicos e de
estabelecer as relagbes que entre eles se afirmam, indicando os
principios e formas que estruturam tais elementos num todo
curricular.” (Araucaria, 2012, p. 43)

Nesse momento, podemos fazer alguns apontamentos; primeiro, a

questdo da nebulosidade sobre o que realmente compete a um curriculo na

perspectiva historico-critica ndo foi superada da escrita da primeira diretriz. Ja

no documento de 2004, o ecletismo de praticas pedagdgicas, em conjunto com

as ideias citadas no documento sem citagbes de autores ja mostravam o

esvaziamento das propostas. Com o amadurecimento conceitual mostrado ao

longo da DME de 2012, acreditava-se que essa situagao seria superada, mas

nao o foi.

Para um segundo apontamento, utilizaremos um trecho da autora Della

Justina (2021):

Sobre o curriculo para a Pedagogia Histérico-Critica, Malanchen
(2016) destaca, em uma obra langada 12 anos apds a publicagédo
dessas diretrizes (2004), que ele precisa ter a caracteristica da
teleologia, ou seja, precisa ser intencional, “centrando o curriculo
escolar no trabalho de apropriagdo do saber sistematizado.”
(Malanchen, 2016, p. 214). A autora destaca, ainda, que até 2016 nédo
encontrou “um trabalho especifico sobre a Pedagogia Historico-Critica
e teorias curriculares” (Malanchen, p. 153). (Dalla Justina, 2021. p.
59-60)

Orso 2023, cita também o conceito de teleologia para a viabilizagdo da

Pedagogia Histérico-Critica:

Por outro, enquanto uma teoria pedagdgica contra hegeménica e
revolucionaria, defende a compreensdo da escola e da educacao a
partir do contexto socioecondmico e dos determinantes sociais;
defende a existéncia da realidade objetiva e a possibilidade do
conhecimento objetivo; defende a educagdo como um ato intencional,
voluntario, planejado, sistematico e metddico; defende a importancia
do professor, da escola, dos conteludos e do planejamento escolar;
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preconiza a socializagdo dos conhecimentos mais elaborados
produzidos pela humanidade; adota o método materialista histérico-
dialético; e esta comprometida com os trabalhadores e o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Quer dizer,
afirma uma teoria pedagdgica emancipatéria. Entretanto, a despeito
de a omnilateralidade estar em seu horizonte e s6 poder se viabilizar
plenamente em uma sociedade sem classes, sem exploragao e sem
dominagdo, em uma nova sociedade, ela ndo se constitui em uma
teoria pedagdgica para depois da revolugéo. (Orso, 2023, p. 368)

Assim, voltamos a um questionamento ja citado na pesquisa: Como uma
rede publica de ensino preconiza no seu curriculo uma pedagogia que € contra
hegeménica? Como em meio a sociedade de classes se instaura uma
pedagogia com pressupostos revolucionarios? E querer que o sistema lute
contra o sistema. E estamos preparados para isso?

Continuando, no que compete a Metodologia, o texto inicia:

A concepgéo metodolégica do municipio de Araucaria considera essa
poténcia transformadora do curriculo, possibilitada por uma pratica
pedagogica intencional e planejada. Dessa forma fundamenta-se na
pedagogia critica decorrente das relagbes estabelecidas entre
conteudo, método e concepgao de mundo e tem como principio para

a organizagao do trabalho pedagdégico o método dialético. (Araucaria,
2012, p. 43)

Ha uma nota de rodapé nesta pagina da citagdo para a contextualizagao
do que seria método dialético: “caracteriza-se pela analise dos determinantes
sociais, econdmicos, politicos, culturais, e outros para a compreensao e
transformagdo da realidade social” (Araucaria, 2012, p. 43), ou seja, nao
explica os processos que implicam o método dialético para o trabalho
pedagogico. Um outro ponto que chama a atengcédo nesse ponto do texto da
DME 2012 é que os cinco momentos®* da Pedagogia Histérico-Critica
elencados por Saviani ndo sao citados em nenhum momento nesses dois
topicos, Curriculo e Metodologia. Sendo assim, como reconhecer a
intencionalidade da pratica pedagdgica? O professor a fara baseada em qué?

Na pagina seguinte, o texto volta-se para a Pedagogia Histérico-Critica
com o objetivo de reafirmar a postura progressista elencada na escrita da DME

2012, citando um trecho de Saviani no que compete ao trabalho educativo,

36 Sobre os cinco momentos que fundamentam a PHC, eles encontram-se explicados neste
trabalho na 12 segéo, p. 43.
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continuando a caréncia de sentido e de apropriagcdo dos conceitos para o
entendimento metodoldgico do trabalho pedagdgico na referida concepgéo.

O item Avaliagdo traz a retomada dos conceitos avaliativos trazidos
pelas teorias pedagodgicas anteriores a PHC. Traz o conceito de avaliacdo na
Pedagogia Histérico-Critica, citando Saul (1994, p. 61):

Nessa diregdo a escola é percebida como elemento de mediagao
entre o individual e o social, uma vez que oferece um confronto entre
os conteudos e as realidades sociais, € a avaliagdo como pratica
emancipadora, diagndstica que pressupde tomada de decisédo a favor

da emancipagao do aluno. (Saul, 1994, p. 61 apud Araucaria, 2012, p.
45)

Della Justina (2021) discorre que:

A Pedagogia Histérico-Critica, aliada a compreensao de
desenvolvimento humano da Psicologia Histérico-Cultural, orienta a
defesa dos professores, por elencar como fundamental o
conhecimento da realidade, sua analise critica e uma atuagado para
sua superagéao. Avaliar, portanto, deve ser ato continuo e processual,
direcionado a apropriagdo do conhecimento pelos alunos, mas
também para o método de ensino, para a reflexdo sobre o trabalho
educativo e com um objetivo amplo envolvendo a emancipagéo
humana para a transformacdo social, com o fim da desigualdade.
(Della Justina, 2021, p. 85)

O documento ainda salienta que se devem realizar avaliagcbes
institucionais de forma que atinja o maior numero possivel de agentes da
comunidade escolar. Ainda se refere a Avaliagao psicoeducacional (realizada
por uma equipe multidisciplinar) que deve fundamentar-se na Psicologia
Histérico-Cultural para contribuir na inclusdo dos alunos com dificuldades de
aprendizagem.

O item 3 encerra-se com o tépico: Formacdo Continuada. O texto
relativamente curto ndo estabelece parametros para esse fim. Nesse momento
aparece a citacdo: “Plano Municipal de Educacido”, mas nao estabelece se
seria 0 de 2008 ou um proximo que viria a existir. Tendo em vista que um
topico fundamental no que compete a teleologia da PHC é valorizagao do
professor, o compromisso com os trabalhadores e o desenvolvimento das
potencialidades humanas, o documento norteador do ensino publico municipal,

pautado numa concepgao pedagogica revolucionaria, deveria prever mais
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acdes e efetivacdes destas para a classe trabalhadora para o ensino dos filhos
da classe trabalhadora.

No item 4, Niveis de Ensino, inicia-se com a Educacdo Infantil no
subitem: O compromisso com o ato de ensinar e educar cuidando. Respeitando
a legislagdo, a concepgdo de educagdo, ensino e aprendizagem e
desenvolvimento infantil, segundo o texto, atingindo a finalidade do cuidar e do
educar. Em varios momentos, citagcbes de Saviani aparecem no texto,
tensionando para a Pedagogia Histoérico-Critica e em Vygotsky para a
Psicologia Historico-Cultural. Nas DME 2012 a educacéo infantil esta dividida
nas idades de 0 a 3 sob os aspectos do desenvolvimento infantil e de 4 e 5
anos igualmente. Além disso, ha os topicos sobre o brincar, o trabalho
pedagdgico e as linguagens da educagao infantil.

A diferenca com a DME 2004 é evidente nos conceitos e
contextualizacbes, mas sentimos falta de autores que pautam as suas
pesquisas e escritos na PHC ou no MHD. Evidenciamos novamente o
ecletismo de autores e de concepgdes que se esvaziam nas suas concepgoes.

O documento traz as tabelas com os objetos de estudo para todas as
faixas etarias (0 a 5 anos). Elencados nas Diretrizes Nacionais para a
Educacao Infantil, a sistematizacéo ja se difere do documento anterior, dando
importancia e significado a esse nivel de ensino.

Posteriormente o Ensino Fundamental é apresentado na DME.

Citando a Lei n® 11.114 de 2005 e as Resolucdes 02/2010 e 12/2010 do
CME/Araucaria, o Ensino fundamental, nessa DME, esta composto de 9 anos
de escolarizagdo. Assim, o documento explicita que:

Dessa forma, o curriculo do Ensino Fundamental esta organizado por
disciplinas, acompanhando a légica seriada por ano de escolarizagao,
sendo constituida por oito disciplinas: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Arte, Educacao Fisica e

Lingua Inglesa, esta ultima contemplada apenas nos anos finais.
(Araucaria, 2012, p. 94)

Na DME de 2004, os textos dos pressupostos tedricos por disciplina
eram superficiais e iniciava no de Lingua Portuguesa, primeiro apresentado e

citado como exemplo neste trabalho®’; nesta, os contetdos estdo organizados

37 Ver pagina 135 e anexos 1, 2 e 3.
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em ordem alfabética, iniciados entdo pela disciplina de Arte. Mas, vamos olhar
numa maior profundidade a de Lingua Portuguesa, como fizemos no outro
documento.

Manuseando o material e observando as disciplinas, percebemos uma
organizacao por igual. Os subitens de todas estdo divididos em: Fundamentos
da Disciplina, Objeto de Estudo, Encaminhamentos Didatico-Metodologicos,
Organizagdo dos Conteudos e Critérios Gerais de Avaliagdo. Essa
sistematizacgao igualitaria € importante para que todos os docentes percebam
que o documento norteia a rede de uma forma geral, diferente do que o
documento de 2004 propunha, ndo havia uma unidade na divisdo dos topicos
previstos que cada uma tinha de abrangéncia, um texto descritivo superficial
gue deixava muitas arestas.

A lingua portuguesa, com suas especificidades, possui outras
subdivisbes, compreendidas em O processo inicial de aquisicdo da escrita,
géneros textuais, literatura, leitura, oralidade e escrita. Outro ponto fundamental
a destacar € a incorporagdo dos processos de trabalho com a lingua, a
descricao historica de como se deu esse movimento, levando o professor,
principalmente o dos anos iniciais, a uma compreensao global do fundamento
do seu trabalho.

Segundo a Diretriz Municipal de Educagéao - 2012:

Nos anos 1980 com o fim do regime militar no Brasil, a Linguistica
trouxe uma grande contribuigdo para o ensino de Lingua Portuguesa
e o conceito de linguagem sofreu uma reviséo, deixando de ser vista
apenas como um codigo de regras estaveis, passando a ser
considerada como uma forma de interagdo entre sujeitos
determinados social e historicamente. Desse ponto de vista, essa
teoria amplia o papel do locutor que além de transmitir mensagens,

também exerce influéncia no seu interlocutor. (Bakhtin, 1999).
(Araucaria, 2012, p. 224)

O texto segue com citacbes de Saviani, Bakhtin, da SEED e outros
linguistas que seguem a concepg¢ao da lingua como interagédo social no ensino
de lingua portuguesa.

A tabela utilizada para exemplificacdo dos usos dos géneros textuais
(Anexo 4) foi totalmente reformulada e mais explicitada para o uso social da

lingua. Um outro ponto importante foi a introdugdo de um texto sobre literatura
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e seus encaminhamentos na disciplina. Quando chegamos nas tabelas de
conteudos por ano, a inovacdo desse documento € trazer os conteudos dos
anos iniciais (1° aos 5° anos) em quadros igualmente aos dos anos finais (6° a
9° anos), diferentemente do que ocorreu na DME 2004 que era uma unica
tabela pautada nos géneros textuais sem nenhuma contextualizagdo de
aplicacao destes nas rotinas escolares. Tomemos como exemplo a tabela de 1°
ano; nesta e nas demais, observamos no topo desta o seguinte objeto de
estudo: A lingua que se materializa por meio dos géneros textuais (orais e
escritos), posteriormente ha colunas com as divisbes: categorias,
representacdo do contexto social, estruturagdo discursiva do texto e analise
linguistica. Ja as linhas sédo as divisbes: Géneros Textuais, neste as
subdivisbes em Oralidade, Escrita e Leitura e a outra linha com os Indicativos
que podem ser entendidos como encaminhamentos metodolégicos para
subsidiar o trabalho pedagdgico (ver anexo 5). Entendemos que esta nova
disposicdo dos conteudos, principalmente para os professores dos anos
iniciais, categoriza e contextualiza o ensino e aprendizagem para as faixas
etarias iniciais do processo de escolarizagao.
Galvéo, Lavoura e Martins (2019) discorrem que:
E, ao colocarmos em relevo a pratica pedagdgica histérico-critica,
pretendemos elucidar, de partida, a necessaria unidade dialética
existente entre “teoria” e “pratica”, sobretudo por conta da “onda”
irracionalista pés-moderna que fetichiza a segunda em detrimento da
primeira. No entanto, levamos em conta também que muitas vezes,
como expressao da ansiedade docente por um “fazer’ diferente,
desponta um forte apelo a dimensdo “pratica” da teoria, este
facilmente atrelado a uma concepgao instrumental e pragmatica
acerca da didatica. Temos acordo com Martins (2010, p. 22) ao
afirmar que “as dimensbdes técnicas da pratica de ensino passam a
ocupar um lugar central, em detrimento de seus proprios

fundamentos. Privilegia-se a forma mutilada de contetido!”. (Galvéo,
Lavoura e Martins, 2019. p. 3)

Dessa forma temos que ter em mente que, por mais que tentemos
visualizar uma teoria na sua pratica, ndo podemos esquecer 0s pressupostos
por traz dessa dicotomia instalada pelas relagbées sociais burguesas. Assim, o
enfoque dialético nos traz essa questdo no que compete a compressao do que
seja oposigao e contradigdo. Galvao, Lavoura e Martins (2019) continuam

dizendo que: “ndo sao polos confrontados externamente, mas sim
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manifestacbes fenoménicas das contradicdes internas entre o que os institui,
no que reside um dos mais importantes principios da légica dialética, qual seja,
a “identidade dos contrarios” (p. 4). Os autores seguem afirmando que é
indissoluvel uma sem a outra, ou seja, a teoria sem a pratica nao existe, pois,
‘a dimensao essencialmente pratica de toda teoria e a dimensao
essencialmente teorica de toda a pratica”. Continuando, a Pedagogia Histérico-
Critica pede que se assuma uma postura contra hegemoénica a sociedade de
classes, uma visao de totalidade e o que frequentemente vemos € a tentativa
da didatizag&o da teoria para que possamos dizer que estamos organizando os
tempos e espacgos escolares seguindo-a.

Ao analisarmos as duas diretrizes municipais (2004 e 2012) observamos
que os conceitos que subsidiam a pedagogia historico-critica nao foram
totalmente absorvidos pelos integrantes dos grupos de estudo que realizaram a
escrita de ambos os documentos. O aperfeicoamento tedrico, no que compete
uma diretriz a outra, em 2012 ¢é latente. Observa-se nos textos engajamentos
claros com os pressupostos elencados pelos autores que defendem a PHC
como concepgao de ensino. Como € um documento escrito a varias maos, em
outros momentos continuamos vendo a fragilidade nos argumentos que
norteiam a base conceitual. Podemos elencar esse fato ao ja explicitado pelos
autores que subsidiam essa pesquisa, como Orso, Saviani, Duarte no que se
refere ao posicionamento pessoal de cada individuo com o projeto de
emancipagao humana, até que ponto os participantes da escrita da diretriz
municipal de educacgao estavam envolvidos nesse projeto? Sabemos também
que pressupostos pautados na luta de classe e a critica ao neoliberalismo e ao
capitalismo vindo de pessoas que fazem parte de secretarias sdo quase
impossiveis de serem referendados, visto, até mesmo a pressdes politicas e
ideoldgicas de grupos que regem a politica, nesse caso, municipal.

Mesmo assim, nao podemos deixar de enaltecer a resisténcia daqueles
que permaneceram firmes em seguir o projeto de educagdo, elencado nos
anos 1990 e que perpetua até os dias atuais subsidiado pela Diretriz Municipal
de Educacao de 2012, que ainda € o documento em vigéncia na rede de
ensino.

Posteriormente a adogédo desse documento pela rede de ensino (DME

2012), em 2015 aconteceu a escrita do Plano Municipal de Educagdo que,



113

diferentemente do Plano de 2008, tornou-se lei. Apds esse movimento,
aconteceram a escrita de outros dois documentos para subsidiar o ensino na
rede municipal, intitulados: Organizacdo Curricular de Araucaria — Um
compromisso com o direito ao conhecimento (2019) e Planejamento
Referencial (2021), estes em consonancia com a DME 2012 e com a BNCC.

Sobre eles, discorreremos a seguir.

3.2 EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS DE ARAUCARIA-PR E A
MANUTENGAO DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NO MUNICIPIO

Como vimos, desde 1992 Araucéria institui em seu curriculo a
Pedagogia Historico-Critica como concepgao para seus trabalhos pedagogicos.
O esforgco para institucionalizagdo desta na rede municipal permeou diversos
momentos dos Grupos de Estudo, Grupos de Trabalho, sistematizacbes da
Secretaria Municipal de Educacgao e estudos promovidos pela mantenedora em
semanas pedagodgicas e/ou formagdes em hora-atividade. Mas, como o préprio
Saviani (2018) diz como defender a “Escola Publica na Perspectiva Historico-
Critica em Tempos de Suicidio Democratico®"? Posterior ao documento escrito
em 2012, as Diretrizes Municipais de Educacado e ao Plano Municipal de
Educacdo em 2015 em culminéncia com o Plana Nacional de Educagao de
2014, a educagao passou por varios periodos de tentativas de desmonte por
parte das politicas publicas instauradas no pais.

Lembremos que o Plano Nacional de Educacgéao, instituido em 2014, pela
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014 — Aprova o Plano Nacional de Educagao
— PNE - e da outras providéncias, que no seu art. 7° diz: “a unido, os estados,
o distrito federal e os municipios atuardo em regime de colaboragao, visando
ao alcance das metas e a implementacao das estratégias objeto deste plano.”
Sob a prerrogativa dessa lei, Araucaria implementa seu 1° Plano Municipal de
Educacédo, como cita Della Justina (2021):

Durante 16 anos (1999 a 2015) os trabalhadores da educacgéo de
Araucaria empreenderam esforgos para que o municipio tivesse um

38 Conferéncia de Encerramento do |l Congresso de Pedagogia Histérico-Critica.
Presidente Prudente, 13 de julho de 2018. Disponivel em: Nuances: Estudos sobre Educacao,
Presidente Prudente-SP, v. 31, n. esp. 1, esp. 012020, p. 03-22, dez. 2020, ISSN: 2236-0441.
DOI: 10.32930/nuances.v31iesp.1.8279.


https://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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Plano Municipal de Educagdo (PME) que fosse além de acoes
limitadas a mandatos, frageis diante da troca de prefeitos e
vereadores. Porém, todas as iniciativas foram boicotadas pelo
Executivo e pelo Legislativo, e a aprovagao concretizada em 2015 so6
se realizou pela imposicao da lei federal do Plano Nacional de
Educacao. (Dalla Justina, 2021, p. 96)

Com um documento menor do que o apresentado em 2008, o Plano foi
aprovado em 2015, com metas a se cumprir até 2024.

Retornando ao contexto historico nacional, lembramos que o governo
federal vigente da época da insercdo da legislacdo sobre o PNE era o da
Presidente Dilma Rousseff, que, em 2016, sofre o golpe

[...] parlamentar, politico, econémico, militar, judicial, midiatico, branco
e machista, orquestrado pela burguesia nacional, em conluio com o
governo estadunidense, que culminou na deposicdo da Presidente
Dilma Rousseff, em 2016, e plantou em seu lugar, o golpista Michel
Temer, e se aprofunda com os infindaveis ataques impetrados pelo

governo de Jair Bolsonaro, ainda mais conservador, machista,
retrogrado e autoritario. (Orso, 2020, p. 21)

Assim, os ataques sobre a educacéo e a classe trabalhadora tomaram
proporgdes estratosféricas nos anos que se seguem. Um dos primeiros
ataques foi no governo de Michel Temer com a:

[...] PEC 241/55 - 2016, também conhecida por politicos como a “PEC
dos gastos”, e pelos educadores, como a “PEC do fim do mundo”,
aprovada 29 de novembro de 2016, e a Reforma do Ensino Médio,
aprovada no dia 16 de fevereiro de 2017, e os sucessivos cortes de
investimentos em educagdo. Isso significa que o governo, nao
satisfeito em congelar os investimentos, frear o aumento de acesso a
escola e a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem,

tratou de cortar recursos e provocar o desmonte da educagéo publica.
(Orso, 2020, p. 34)

Além dos cortes anunciados, as parcerias publico-privadas efetivavam-
se cada vez mais no governo. As discussdes sobre a BNCC tiveram inicio no
governo da presidente Dilma Rousseff, com discussdes entre os profissionais
de educacéo, instituigdes colegiadas nas CONAEs que aconteceram ao longo
dos anos de 2015 e 2016, mas, para a promulgacao da referida Base, os
movimentos anteriores foram descartados e prevaleceram os interesses
daqueles que junto ao presidente Michael Temer ganhavam espago na esfera

das politicas publicas nacionais.
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Orso (2020) afirma que:

Entretanto, se o governo n&o ouviu os profissionais da educacéo,
ouviu a quem? Ouviu os movimentos Pré-Impeachment, como o MBL
(Movimento Brasil Livre), Vem Para a Rua (VPR), Revoltados On line,
0s empresarios bilionarios, e as fundagdes e institutos empresariais.
Foram eles que estabeleceram a pauta das reformas educacionais.
Dentre essas fundagdes e institutos, encontra-se a Fundacao ltaq,
presidida por Alfredo Egydio Setubal; o Instituto Unibanco, presidido
por Pedro Moreira Salles (9° mais rico do pais e do conselho curador
do Itau); a Fundagdo Lemann, de Jorge Paulo Lemann (mais rico do
Brasil e 19° do mundo); o Instituto Inspirare, presidido por Bernardo
Gradin (47° mais rico do pais); a organizagado Todos pela Educacéo,
presidido por Jorge Gerdau Johannpeter (ja foi o 48° mais rico do
pais); o Instituto Natura, fundado por Antbénio Luiz Seabra; e o
Instituto de Co-Responsabilidade pela Educacgdo, presidido por
Marcos Magalhaes, amigo pessoal do ministro da Educagdo. Ou seja,
ouviram todos os interessados na privatizacdo e destruicdo da
educagao e da escola publica, menos os que nela atuam e que a
defendem. (Orso, 2020, p. 35)

Assim foi instituida a BNCC, em dezembro de 2017, com varios arrochos
nos textos que ja haviam sido discutidos e incorporando o que a “tal equipe”
que foi ouvida queria. Segundo Silveira (2019):

Esta trata apenas da educagdo infantil e do ensino fundamental,
trazendo uma concepgdo reducionista do desenvolvimento humano,
em geral, e do desenvolvimento infantil, em particular, retomando o

curriculo tecnicista que vigorou no governo empresarial-militar.
(Silveira, 2019, p. 34)

Em 2018, apdés a assinatura do termo de colaboragédo, a Secretaria
Municipal de Educacdo de Araucaria iniciou as tratativas entre as equipes
pedagogicas, diretores e pedagogos das unidades educacionais para a
adequacao da DME 2012 aos pressupostos curriculares da BNCC. No inicio do
ano letivo de 2019, na semana pedagodgica, esses estudos se estenderam para
todos os profissionais da rede e, posteriormente, os escritos foram sintetizados
pelas equipes do SMED, apresentados ao CME e este que solicitou a consulta
publica para possiveis ajustes e/ou insergdes. Apos o retorno das contribuicoes
que foram feitas via formulario eletrénico disponibilizado no site da Prefeitura
de Araucaria, nas redes sociais da SMED e nos grupos de WhatsApp das

unidades educacionais, o documento foi novamente sistematizado e



116

encaminhado para a homologagdo do CME, esta que aconteceu em 06 de
agosto de 2019.

Assim, foi disponibilizado para a rede municipal de ensino o documento
intitulado: Organizagdo Curricular de Araucaria — Um compromisso com o

direito ao conhecimento (2019). Sobre este, discorremos a seguir.

3.2.1 Organizagédo Curricular de Araucaria — um compromisso com o

direito ao conhecimento (2019)

Tomemos como base o proprio titulo do referido documento
apresentado a rede municipal de ensino em 2019, fazendo uma pergunta: Sera
mesmo um compromisso com o direito ao conhecimento? Ao longo dos
capitulos deste trabalho, contextualizamos a importancia da Pedagogia
Histérico-Critica na mudancga da educacgao brasileira, esta que é uma educagéao
elitista, privatista, ndo voltada aos interesses dos filhos da classe trabalhadora.

O municipio de Araucaria, ao longo de toda a sua documentagao
educacional frisa a adocdo dessa concepcdo, a PHC, desde 1992. Mas,
mesmo com o inicio do parecer do Conselho Municipal de Educacgao®, fazendo
o resgate historico por intermédio da concepg¢do adotada, no documento
aprovado por este conselho e formulado pela mantenedora em conjunto com
os profissionais da educagéo, a concepgado pedagdgica ndo aparece sequer
uma vez.

Sobre agdes orquestradas pelas mantenedoras em boicotar a classe
trabalhadora, Malanchen, Matos e Orso citam que:

O fato é que o Estado, na sociedade capitalista materializa interesses
contraditérios. E nessa correlagao de forgas é convocado a garantir a
hegemonia ideoldgica sobre as massas, e a politica publica — em
geral — é atribuida a fungcdo de dar continuidade ao processo de

reproducdo material da forga de trabalho, condigdo essencial para o
desenvolvimento capitalista. (Malanchen, Matos e Orso, 2020, p. 1)

Com o movimento sendo feito a revelia nesse momento politico
municipal, a discussdo se encaminhou para 0 que era esperado de um

documento pautado nos interesses do capital e do que a BNCC prega em seu

39 Parecer CME/Araucaria n° 19/2019 - Resolugdo CME/Araucaria n°® 03/2019 - Aprovagédo em
06/08/2019.
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bojo: “caracterizadas pelo ataque aos conhecimentos e a ciéncia, pelo
rebaixamento da teoria, sdo expressdes dessa necessidade da acumulacao a
qualquer custo.” (Malanchen, Matos e Orso, 2020, p.2)

Nesse sentido, continuamos com a pergunta do inicio do texto: sera
mesmo um compromisso com o0 conhecimento? Qual conhecimento? O
conhecimento o qual o capitalismo deseja que seja perpetuado nas escolas?

Duarte (2020) discorre que:

Os alvos do obscurantismo dentro e fora das escolas tém se
multiplicado. Qualquer tentativa de desenvolvimento de algum
pensamento critico sobre problemas sociais €& acusada de
“esquerdismo”, termo empregado com conotacdo cem por cento
pejorativa, numa visdo absolutamente distorcida do que seria uma

sociedade democratica, jda que os obscurantistas almejam a
eliminagéo do pensamento de esquerda. (Duarte, 2020, p. 32)

Assim, o projeto neoliberal de educagdo ia ganhando cada vez mais
forca e adeptos nos espacos escolares. Como Duarte (2020) mesmo citou, os
pensamentos criticos ditos como de esquerdistas comegaram a ser repudiados
e reprimidos nas discussoes, pois a BNCC trazia a perspectiva “neutra” de
ensino e que pensamentos diversos dessa neutralidade eram de militancia
politica de grupos que queriam realizar a “doutrinagado” dentro das salas das
escolas.

O reforco da suposta doutrinagdo era reafirmado a cada discurso do
fatidico grupo politico que estava a frente do pais de 2018 a 2022. Um dos
ministros de educagdo que esse governo teve, Abraham Weintraub*’, afirmava
que a educacéo brasileira havia sido destruida por Paulo Freire e por governos
de esquerda. Nao satisfeito, dizia que eram nas universidades federais que
comegava a doutrinagdo e/ou onde os doutrinadores estariam espalhando a
sua ideologia que chegaria as criangas e aos adolescentes nas escolas
brasileiras (Orso 2021). Partindo dessa falacia, professores, curriculos, livros
didaticos, tudo comegou a ser perseguido, verificado, denunciado pelos pais
que estavam preocupadissimos que seus filhos fossem pegos pelos
“esquerdistas™' dentro das instituigbes de ensino.

Dessa forma, como ressalta Duarte (2020):

40 Foi ministro da educagao em 2019 e 2020.
41 Duarte, 2020, p. 33
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A educacdo escolar, afirmam os neoliberais, deve assumir uma
perspectiva neutra e objetiva, de maneira que os professores limitem-
se a “passar conteudos” desprovidos de posicionamentos politico-
ideolégicos e fagam com que os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades “Uteis”. Essa retérica tenta convencer a sociedade
brasileira de que o objetivo desse governo no campo educacional é o
de fazer a educacgao escolar brasileira ser dedicada a um ensino de
qualidade. (Duarte, 2020, p. 33)

Nesse contexto, a Organizagcédo Curricular de Araucaria foi discutida e
homologada sem formagdes especificas e discussdes sobre o antagonismo
presente na PHC em relacdo a BNCC. Assim, os educadores acreditavam que
estavam cumprindo o seu papel democratico na instancia que compete as
discussbes em conjunto para a homologagao do curriculo municipal.

Compete relembrar que a referida organizacao curricular diz:

Partindo desse carater normativo da BNCC, ela torna obrigatéria a
elaboragdo ou reelaboragédo dos curriculos das redes de ensino ao
estabelecer uma base de direitos e objetivos de aprendizagem
comum para todo o pais. Sendo assim, 0 processo de organizagao e
produgdo do documento Organizagdo Curricular de Araucaria: um
compromisso com o direito ao conhecimento, partiu de estudos,
andlises e comparacbes das Diretrizes Municipais de Araucaria
(Araucaria, 2012) e do Planejamento Referencial (Araucaria, 2016b),
sendo realizada uma analise comparativa destes com documentos de
ambito nacional da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017a) e
de ambito estadual do Referencial Curricular do Parana: Principios,
Direitos e Orientagdes (Parana, 2018), com base no termo de
Colaboragédo e Cooperagao, assinado em 26 de junho de 2018, que
celebram o Sistema Estadual de Ensino do Parana, por seus 6rgaos
oficiais, Secretaria de Estado da Educacédo e Conselho Estadual de
Educacdo, e os Sistemas Municipais de Educacdo e Conselhos
Municipais de Educagdo, com a participagdo e interveniéncia da
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo UNDIME/PR e Uniéo
Nacional do Conselhos Municipais de Educagdo - UNCME/PR.
(Parana, 2018) (Araucaria, 2019, p. 15)

Orso (2020) discorre que, no periodo do Governo do Parana de 2015 a
2018, varios retrocessos e ataques aos professores aconteceram no estado
comandado por Beto Richa*? (PSDB).

Primeiramente o governo Beto Richa procurou deslocar o foco das
mobilizagbes. Em vez de divulgar os seus reais motivos e dizer que
eram contra a PEC 241, contra a MP 746 e contra a negativa do
governo de pagar a reposicdo salarial que havia se comprometido

42 Carlos Alberto Richa (PSDB) foi governador do Parana por dois mandatos consecutivos, de
2011 a 2018. Em 19 de margo de 2019, foi preso pela terceira vez em um desdobramento da
Operagdo Quadro Negro, que apurava desvios de mais de R$ 20 milhdes em obras de escolas
publicas, mas novamente foi solto em 04 de abril de 2019, apds ter o pedido de liberdade
aceito pela 22 Camara Criminal do Tribunal de Justi¢ca do Parana (TJ-PR).
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com o funcionalismo desde a greve de 2015, com o amparo da midia
e dos sindicatos patronais, como de costume, promoveu uma intensa
e inescrupulosa campanha publicitaria, para criminalizar e
estigmatizar os alunos e os profissionais da educagéo dizendo que
estavam a servigo do PT, procurando fazer com que a populagéo se
voltasse contra eles.

Se ndo bastasse o massacre promovido pelo governo Beto Richa em
29 de abril de 2015, contra os professores em Curitiba, que resultou
no ferimento de mais de duas centenas de docentes, em 2016, para
desmobilizar professores e alunos, desencadeou uma ardilosa
jogada, colocando alunos e professores uns contra os outros,
retirando o governo do foco de ambos. (Orso, 2020, p. 47-48)

Partindo da intensa mobilizacdo dos servidores, os estudantes
protagonizaram um importante movimento na educagao publica do Parana que
foi a ocupacao das escolas. Os estudantes secundaristas em 2016 eram
contrarios a Reforma do Ensino Médio, a PEC dos Gastos e ao Projeto Escola
Sem Partido. Por meio de grupos organizados nas redes sociais, que
posteriormente se denominaram como “Movimento Ocupa Parand”, ocuparam
mais de 800 escolas no estado no més de outubro de 2016. O Movimento se
dissipou no final do més apds a morte de um estudante a facadas por outro
estudante que, supostamente, estava sob o efeito de drogas. O movimento das
ocupacgoes rendeu um documentario “Primavera dos Estudantes”, que pode ser
assistido pelo YouTube®.

Foi nesse governo que o Referencial Curricular do Parana foi gestado e
homologado em 2018. Com base no documento que a Secretaria Municipal de
Educacao de Araucaria teve como base para seus estudos e modificagdes no

seu curriculo e confecgao da Organizagao Curricular.

43 Segundo entrevista concedida por Mayara Castro, responsavel pela dire¢do do
documentario a APP Sindicato em 6 de novembro de 2017: “A ideia surgiu da necessidade de
registrar e de fazer algo histérico das ocupacgdes, principalmente no momento em que atingiram
800 escolas. Percebendo assim que ndo era um movimento muito pontual e sim um movimento
politico maior de organizagdo dos préprios estudantes. Em conformacdo com esta ideia,
decidimos produzir o documento e gravamos basicamente nas escolas ocupadas em Curitiba,
uma delas a maior do estado do Parana — o Colégio Estadual do Parana (CEP), com cerca de
trés mil alunos. A ideia foi fazer um mergulho e uma vivencia das ocupagdes para entender
como estavam sendo organizadas. Este registro histérico também tem importancia para as
proximas geragdes e para ser utilizado para fazer formagéo politica. Foi um movimento de
alunos com ideias, ideais e consciéncia politica do que estavam fazendo, mesmo com a
resisténcia de alguns professores e diretores de escolas. Este movimento politico foi um marco
nas lutas sociais recentes do Brasil. O langamento ocorreu em parceria com o Brasil de Fato
justamente para relembrar um ano do ocorrido, apesar da MP ter sido aprovada e da Reforma
estar sendo implementada nas escolas. A producdo e realizacdo desse importante registro
foram apoiadas pela Confederagdo Sindical de Trabalhadores e Trabalhadoras das
Américas (CSA) e pela APP-Sindicato.

Disponivel em: https://youtu.be/tpEsaN5Svtdg?si=mDLOmMESK8sfMRqov.
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A educacgdo a nivel nacional estava sofrendo a duras penas, segundo
Orso (2020):

Apods percorrer por esse cenario, pode-se afirmar que, de fato, a
escola se encontra diante de um de seus momentos mais cruciais,
seja por conta da pandemia provocada pelo novo coronavirus, seja
devido aos ataques cerrados a que esta submetida, que tiram o sono
e substituem os sonhos por pesadelos, ndo apenas dos docentes,
mas também de muitos pais, de criangas e jovens, que viam na
escola uma possibilidade de ascensdo social e de desenvolvimento
humano. (Orso, 2020. p. 53)

Pois se ndo bastasse os ataques que a educacdo vinha sofrendo de
todos os lados, em margo de 2020 foi declarada situagcdo de pandemia da
Covid-19 e as escolas foram fechadas e reabertas em meados de julho de
2021. Nesse periodo foi escancarada a desigualdade social brasileira. Como se
instituiu o ensino remoto emergencial, as casas dos professores foram
transformadas em salas de aula, da mesma forma que as familias também
passaram a dividir a sua intimidade com varias criangas que ficavam estudando
remotamente. Sobre esse momento, Graciano et.al (2021) cita que:

O negacionismo dos velhos problemas escolares agravados com a
pandemia ndo modifica as estratégias utilizadas pelos gestores
publicos ao atribuirem as escolas e seus profissionais a
responsabilidade de salvar o ensino e garantir a aprendizagem dos
alunos. Para Saviani (2011, p. 28), atribuir “[...] o que atinge as
criancas das camadas trabalhadoras para os professores,

escamoteando o fato de que eles também s&o vitimas de uma
situagdo social injusta e opressora.” (Graciano et.al, 2021, p. 12)

Assim, a defesa da escola publica deve ser feita, pois essa instituicao &
um ambiente de resisténcia e luta conjunta. Quando nos deparamos com uma
rede de ensino em que, durante varios anos, a concepgao Historico-Critica
sempre apareceu nos seus escritos, pensamos que, por mais que seja uma
‘organizacao curricular” para se atingir o “compromisso com o direito ao
conhecimento”, a discussdo sobre o enfrentamento do projeto neoliberal
apresentado pela insercdo da “Base sem Base*” teria que aparecer nos

documentos prescritos.

44 Citacao tirada do texto: SANTOS. Silvia Alves dos; Orso. Paulino José. Base Nacional
Comum Curricular - Uma Base sem Base: O ataque a escola publica.
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Apdés o documento da Organizagdo Curricular (2019), a Secretaria
Municipal de Educagdo, em meio a pandemia, organizou o Planejamento

Referencial, homologado em 2021, este que apresentamos a seguir.

3.2.2 Planejamento Referencial (2021)

O documento inicia com o seguinte texto:

A apresentacdo da versdo consolidada do Planejamento Referencial
do Ensino Fundamental 2021 surgiu para atualizar o curriculo do
municipio e responder a demanda da implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), atendendo a Resolugao CNE/CP no 2, de
22 de dezembro de 2017, iniciando no municipio, nos anos de 2018 e
2019 a elaboragdo do documento Organizagdo Curricular de
Araucdria: um compromisso com o direito ao conhecimento (2019).
Em agosto de 2019 foi aprovada a Organizagdo Curricular pelo
Conselho Municipal de Educagao, e para tanto a Secretaria Municipal
de Educacdo de Araucaria realizou formagdes especificas entre os
meses de agosto e setembro de 2020, levando a proposta aos
professores(as), pedagogos(as) e educadores(as), a fim de mobiliza-
los para a atualizagdo do documento do Planejamento Referencial
2016, considerando que esse documento apresenta uma grande
importancia para o municipio, por ser um instrumento de articulagéo
na pratica pedagoégica das Unidades Educacionais da Rede Municipal
de Ensino de Araucaria. (Araucaria, 2021, p. 4)

Por mais que a introducao do referido documento para os profissionais
da educacgao de Araucaria apresente o percurso historico dos documentos, o
que podemos visualizar, novamente, € a negagdo da concepg¢ao elencada na
rede municipal de ensino.

Entendemos, na analise dos documentos Organizacdao Curricular e
Planejamento Referencial, que o primeiro é a sistematizagdo dos quadros com
os conteudos curriculares que estavam dispostos da DME 2012 de forma a
contemplar as alteragdes propostas pela BNCC, e que o Planejamento
Referencial 2021 visa atualizar o Planejamento Referencial de 2016, uma vez
gue esse documento somente faz a separacdo dos conteudos em trimestres,
modelo adotado pela rede no mesmo ano de 2016*°. Mas, um questionamento
que surge na leitura dos documentos € que ndao ha nenhum indicativo ao

professor que, para ele compreender os pressupostos tedricos e metodoldgicos

45 Parecer 08/2006 — CME Araucaria.
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oficializados pela rede de ensino, ele deve fazer a leitura do documento DME
2012.

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico fica comprometido, uma vez que
entendemos a educacdo, a escola como o eixo motriz que viabiliza a toda a
populagdo a cultura letrada, o saber sistematizado, pois como bem salienta
Saviani (2018, p. 45) “para se libertar da dominag¢ao, os dominados necessitam
dominar aquilo que os dominantes dominam”. Portanto, com um curriculo
pautado por competéncias e habilidades, os estudantes sao condicionados a
realizar tarefas de forma mecanica, sem questionamentos.

O principio do mecanicismo da educacao € verificado no documento
quando as equipes de ensino fazem o reducionismo curricular ao conseguirem,

de forma factual, transformar o quadro do conteudo em um mapa conceitual:

Figura 1 — Primeiro ano 1° trimestre
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Cores no mundo o (e !
presente, futuro)
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Mundo pessoal: eu, meu grupo formas de representagdo social e

0 e . \
NOmeros social e meu tempo -0 espacial: os jogos e brincadeiras
como forma de interagdo social e
espacial
Corpo humano: Introdugéo %
N Nome
Respeito & diversidade Ciéncias: VIDA E EVOLUGAD ||/
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escrita, andlise -é— Logotipos
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. ° B contexto diario: indicagdo de
1 AI'IO/l tri quantidade, indicacgdo de ordem
ou ingicagdo de coédiao para a
Brincadeiras Cirandas organizagdo de informacdes

Costumes, jogos, festas Danga
Algepra —O— Padrdies figurais e numéricos
Cantigas de roda
s . .
Usicas e ritmos r‘e.atw?s aos Mosica ﬁ Localizagdo de obietos e de
contextos e praticas indicados em Geometria -O— DESS0aS Mo espago
artes visuais e danca Arte B
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linguagens da arte; Registro dos Teatro
processos de criagdo dos . Grandezas e medidas Medidas de massa
estudantes
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Registro dos processos de criacdo
dos estudantes

Artes Integradas
congi¢ies de vida nos lugares de
vivéncia

Gindstica geral e o Ginstica 0 mode de vida das criancas em
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Educacdo Fisica e . _
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Fonte: Planejamento Referencial, 2021, p. 16.



123

Sobre essa composi¢do, o documento traz a seguinte explicagao:

No intuito de facilitar a leitura e o entendimento do planejamento
referencial foram organizados Mapas com os objetos de
conhecimento de cada um dos componentes curriculares por
trimestre. Desta forma, os professores da turma podem visualizar de
maneira mais agil o que precisa ser trabalhado em cada trimestre
com cada um dos componentes curriculares e realizar a integragcao
entre os diferentes objetos de conhecimento considerando a
especificidade, as necessidades de sua turma e a integragéo
curricular. (Araucaria, 2021, p. 15) (grifos nossos)

Na organizagao do documento, primeiramente aparecem os mapas dos
trimestres, depois a grade com os conteudos. Essa distribuigdo ja evidencia o
trabalho com o que é considerado mais facil, em detrimento do que é mais
complicado e descaracterizando o documento base que no caso é a DME
2012.

Della Justina (2021) salienta que:

Outro aspecto relevante que carece de explicacdo € a defesa de um
conteido minimo e unitario para todos os alunos da rede publica
brasileira apesar de, como destaca Saviani (2020), as Diretrizes
Curriculares Nacionais ja cumprirem legalmente esse papel e estarem
ainda em vigéncia. O que justifica entdo o movimento que impds o
trabalho com habilidades e competéncias aos professores brasileiros?
Uma educagéo basica, comum e minima que fizesse parte de um
projeto maior, que visasse a formagao humana para a superagao da
desigualdade social, poderia ser apoiada pelo conjunto dos
trabalhadores da educacgao. Se, todavia, o minimo se transforma em
maximo, exigindo demasiado de alunos que tém as condigdes
minimas negligenciadas, conforme seu baixo poder aquisitivo, na
regra da distribuicdo ndo igualitdria de bens produzidos pelos
trabalhadores no sistema capitalista, esta nao deveria receber os
esforgos para sua completa implantagdo. (Dalla Justina, 2021. p. 100-
101)

Da mesma forma que Saviani (2020) discorre que ja temos uma Diretriz
Curricular Nacional que tensiona os curriculos, fazemos o0 mesmo
guestionamento no municipio pesquisado, se ja temos uma Diretriz Municipal
de Educacéo, por que o reducionismo curricular apresentado dessa maneira
fragmentada aos professores da rede? Por que ndo ha um documento
normativo que oriente que a DME 2012 deve ser consultada para permear o

trabalho pedagoégico? Porque a DME foi praticamente engavetada, dando lugar



124

somente aos Uultimos dois documentos publicados pela mantenedora, a
Organizagao Curricular e o Planejamento Referencial?

A légica produtivista foi escancarada com a forma de sistematizacao e
apresentacao do documento que norteia a pratica docente na rede municipal
de ensino de Araucaria, ndo levando em consideragao anos de luta e estudos
realizados pela categoria para a efetivacdo das Diretrizes Municipais de

Educagédo em 2012.

3.2.3 PHC em Araucaria e o esvaziamento curricular com a BNCC

Segundo Ferreira (2020):

A pedagogia historico-critica é aquela que defende a necessidade da
socializagdo dos conhecimentos mais elevados produzidos pela
humanidade como meio de fomentar nos individuos um
desenvolvimento mais pleno, que viabilize o aflorar das maximas
potencialidades humanas inscritas no horizonte do possivel de cada
momento historico. (Ferreira, 2020, p. 63)

No periodo em que o neoliberalismo afeta o curriculo escolar,
relativizando os conteudos escolares com uma suposta flexibilizacdo do que é
considerado tradicional, a pedagogia histérico-critica trava uma luta ardua
sobre as pedagogias denominadas do aprender a aprender. Nessa visao, 0s
conteudos sao tidos como “chatos” e que massificam o pensamento dos
estudantes, desmotivando-os em frequentar a escola. Mas, na verdade, a
politica neoliberal que prega o multiculturalismo traz a falacia do “novo ensino”,
mas nada mais € que o velho tecnicismo disfarcado, tornando os processos
mecanicos, sendo disfargado pelas “habilidades e competéncias”.

A historia de lutas dos educadores de Araucaria pela institucionalizagao
e implementacdo da Pedagogia Histérico-Critica na rede municipal de ensino
foi enfraquecida na medida em que os documentos oficiais mais recentes
comegam a negar os pressupostos elencados nos mais antigos, demostrando
assim um total interesse a politica educacional pautada no mercado de trabalho
e que sugere que o sujeito aprenda por meio de pensamentos reflexivos ou
pela inteligéncia emocional pautada em conteudos que privilegiem o cotidiano e

as experiéncias dos estudantes, chegando até mesmo ao notodrio saber,
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excluindo o que a PHC denomina como classico no que compete ao curriculo
escolar.

Dessa forma, por mais que nos ultimos dois documentos aprovados e os
que estdo permeando o trabalho pedagogico na rede de ensino constarem
apontamentos sutis sobre a DME 2012, salientamos que, para néao
descaracterizar o trabalho e a luta dos servidores em prol de uma educacéao
voltada para os filhos da classe trabalhadora, esse documento n&do pode ser
esquecido.

Um ponto que ndo podemos deixar de destacar € que a PHC prioriza,
enquanto concepgao pedagdgica, a fungédo do professor e o trabalho realizado
por este na transmissao dos conteudos historicamente acumulados pela
humanidade. Assim, na BNCC nao vemos a fung¢ao do professor explicita, qual
€ o papel desempenhado por este em meio as habilidades e competéncias
elaboradas pelo documento.

As estratégias de ensino que compdéem a BNCC se expressam
semelhantes as metas a serem atingidas no campo profissional pelas
empresas e seus “colaboradores”. Dessa forma, o trabalho do professor passa
a ser visto como um agente colaborativo para “bater as metas” elencadas pelos
sistemas de ensino por meio das avaliagcbes de larga escala. Assim,
encaramos na BNCC uma concepcado de educacido e escola tal qual uma
empresa privada, onde os estudantes adentram para adquirir as habilidades e
competéncias necessarias para alcancarem as metas, se tornando individuos
cada vez mais preparados e competitivos, garantindo seu sucesso frente ao
novo século e sua dinamicidade. A escola, nesse sentido, tem a fungao social
de vender este ideario e perpetua-lo a sociedade em geral.

Se considerarmos a escola para a PHC, ou melhor, a rede municipal de
ensino de Araucaria, que tem seus pressupostos educacionais pautados nessa
concepgao pedagodgica, sua fungdo nada tem a ver com a preparagao dos
individuos para o desenvolvimento de competéncias que sdo necessarias a
manutencdo da ordem capitalista, como preconiza a BNCC por meio das
Pedagogias do aprender a aprender.

Para a PHC, que compreende que o conhecimento se traduz no
processo de apropriagdo das objetivagdes realizadas pelos homens nos atos

de trabalho, a escola deve exercer papel fundamental no sentido de promover
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a transformacdo dos individuos que poderdo, por meio da apropriagao dos
reais conhecimentos sobre a realidade, transforma-la. Por esse motivo, o
conhecimento na sociedade capitalista se torna uma for¢ga material, pois s6 se
pode compreender e transformar o que se realmente conhece e apreende.

Saviani afirma que:

Ocorre que as escolas estdo organizadas de determinada maneira
que

corresponde a determinada concepg¢ao, ou seja, a determinada
orientagao tedrica. Assim, quando se quer mudar o ensino guaiando-
se por outra teoria ndo basta formular o projeto pedagdgico e difundi-
lo junto ao corpo docente, aos alunos e, mesmo, a toda comunidade
esperando que eles passem a se orientar por essa nova proposta. E
preciso levar em conta a pratica das escolas que, organizadas de
acordo com a teoria anterior, opera como um determinante da prépria
consciéncia dos agentes opondo, portanto, uma resisténcia material a
tentativa de transformacéao alimentada por uma nova teoria. A clareza
desses problemas indica que a tentativa de orientar o trabalho
pedagégico das escolas por uma nova teoria pedagégica deve vir
associada a luta pela mudancga das condig¢des de trabalho e de salario
dos docentes, introduzindo-se a jornada de tempo integral de modo
que, fixando-se os professores nas escolas, eles terdo disponibilidade
para elaborar o projeto pedagdégico aprofundando sua fundamentagao
tedrica e, além disso, efetuar as mudangas organizacionais
requeridas e reorientar toda a estrutura curricular, assim como a
relagéo professor-aluno no interior das salas de aula na dire¢cdo dos
novos objetivos preconizados pela concepgédo tedrica adotada.
(Saviani, 2005, p.266)

Assim, consideramos que nao € s6 a BNCC que tirou a autonomia das
escolas, mas sim, o proprio sistema de educacdo que institucionalizou uma
concepgao pedagogica e nao planejou seus planos de educagao e diretrizes
municipais para que este fim fosse atingido.

Dessa forma, presenciamos como a classe trabalhadora ainda precisa
se unificar, e compreender os pressupostos teodrico-metodolégicos da
Pedagogia Histérico-Critica para cobrar da mantenedora esses elementos
norteadores para a pratica pedagogica.

A PHC nédo é somente uma teoria pedagogica, ela € uma mudanga de
pensamento, de postura, de reflexdo e agao, nao sé por parte dos docentes,
mas principalmente do Estado na garantia de direitos e condigbes para a

efetivacado do trabalho docente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pedagogia historico-critica surge em um momento na historia brasileira
em que eram necessarias mudangas significativas no ensino, pois as
instituicbes e formas de ensinar tinham metodologias que deixavam de lado os
filhos da classe trabalhadora e ainda rebaixava-os a meros executores de
tarefas, tal como nos anos da década de 1970 a qual o ensino tecnicista tinha
na sua concepgdo e acdo pedagdgica a educagdo para a criagdo de
trabalhadores, ndo de sujeitos que questionariam o governo e seus planos
societarios, sedo assim, mudangas eram exigidas e estas nao poderiam ser
poucas e nem superficiais.

No contexto histérico e politico no periodo da ditadura civil-militar no final
da década de 1970, Saviani formula a teoria pedagdgica discutida nesta
pesquisa, vindo ao encontro do momento que o pais e principalmente a
educacao brasileira passavam e necessitam de transformagdes para que se
pudessem atingir a parcela marginalizada e esquecida da escola,
principalmente no que competia a alfabetizagdo e ao grande numero de
analfabetos existentes em territério nacional.

Vimos na primeira secao as concepg¢des de Demerval Saviani ganhando
forma em meio as discussdes proporcionadas pelos seus estudantes da época
que, como ele, almejavam por mudancas no ambito escolar e de discussdes
aprofundadas sobre a escola, o ensino e o trabalho docente. Por mais que o
manifesto dos pioneiros era o documento que estava vigente, que
posteriormente foi substituido pelo ensino tecnicista interiorizado pelo governo
da ditatura civil-militar, Saviani discute sobre o Manifesto, mas deixa claro que
a sua concepgao preconiza a articulacdo entre educacao e sociedade, da
interpretacdo de que vivemos em uma sociedade de classes dividida e com
interesses opostos, essa pedagogia que esta formulando pretende servir aos
interesses das classes populares, diferente do que as outras concepcgdes
pedagogicas propunham até entao.

Ja na segunda secdo, vimos que a vertente tecnicista que surgiu na
década de 1970 substituiu o escolanovismo que apresentava sinais de
fragilidade. Nesse interim, a pedagogia historico-critica surge como alternativa

a uma educagao realmente destinada para todos, visando principalmente os
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marginalizados pelo sistema educacional hegemonico que perpetuava no pais.
Uma pedagogia com base marxista, fundamentada no materialismo histérico e
dialético estruturada a partir da transmissdo dos conhecimentos mais
elaborados e histérica e coletivamente construidos, objetivando um
entendimento critico, problematizador e, acima de tudo, transformador por
parte dos alunos e dos docentes, foi a base que Demerval Saviani elencou
para que seus estudos atingissem os sujeitos esperados.

Desta forma, a pedagogia historico-critica consiste numa teoria
pedagogica que envolve a educacéo na sua totalidade no processo de ensino e
aprendizagem, ndo sO preocupada com o ensino, mas ainda com a relagao
professor e estudante e a valorizagao da carreira do docente.

Vimos ainda a abertura da educagao aos organismos internacionais e a
influéncia, principalmente americana, na legislagdo educacional do pais
chegando até a promulgagdo da BNCC em 2016 apo6s o impeachment da
presidente Dilma Roussef.

Desta feita, na segcdao 3, quando a pedagogia historico-critica €
apresentada como teoria pedagdégica no Estado do Parana e
concomitantemente na cidade de Araucaria pela ado¢do da concepg¢ao nos
seus documentos oficiais, percebemos o fenbmeno da institucionalizagao
acontecendo neste municipio da regidao metropolitana de Curitiba, mas uma
concepgao pedagogica que visa mudangas significativas ndo s6 no ato
educativo gera desconforto e desentendimentos por parte daqueles que se
recusam a abandonar a légica formal pela qual foram ensinados e o qual séo
as bases de diversos documentos e materiais didaticos oferecidos.

Essa questado foi evidenciada nos documentos municipais pesquisados,
pois, ao mesmo tempo que a rede de ensino municipal de Araucaria adota uma
pedagogia tida como revolucionaria, citada dessa forma na Diretriz municipal
de educacado, ela ndo oferece uma metodologia convergente com a teoria
elencada. Com autores e encaminhamentos que n&o participam do movimento
da PHC, os escritores do documento municipal realizaram um verdadeiro
ecletismo de concepgdes cedendo assim aos seus ideais e vertentes
capitalistas pautados nos interesses governamentais e nao do professorado.

Assim, para uma real implementagdo da Pedagogia Histérico-Critica nos

curriculos escolares, a transformacéo deve iniciar de dentro para fora, ou seja,
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o docente deve reconhecer-se como parte fundamental do sistema e que o seu
ato de ensinar é também um ato revolucionario. Pois, em meio a uma
sociedade burguesa que detém os meios de producdo e consequentemente
nega o acesso as formas mais elaboradas do saber aos filhos da classe
trabalhadora, a escola publica é o local onde a revolugdo pode e deve
acontecer.

Vivemos imersos em um mundo capitalista que consequentemente visa
o lucro e a producédo em todas as instancias e a escola se tornou um local em
que o sistema avancga a passos largos na sua concepgao e formagado humana.

Desta forma, o projeto de dominagcdo dos sistemas escolares pela
burguesia ndo é recente. Visualizamos ao longo das pesquisas e leituras
realizadas, que acordos foram firmados com os Estados Unidos desde a
década de 1960 e 1970, que estabeleciam o controle das instituigbes de ensino
e principalmente do que era passado aos estudantes.

Assim, a escola publica, como espaco de luta e resisténcia foi
claramente observada durante os anos que durou o golpe militar (1960-1984)
haja vista a censura e a repressao vivenciada por docentes e universidade
publicas. Desse modo, este local ndo pode se deixar abater e
consequentemente ser dominado pelas forgas antagbnicas ao processo de
transmissao do conhecimento.

Por conseguinte, a luta contra o capitalismo e seu sistema predador foi
se intensificando ao longo dos anos por parte dos docentes que acreditam na
escola publica, laica e gratuita. Mas, como é tipico do sistema engendrado pelo
capital, este sempre se reinventa e procura seduzir com as mais diferentes
falacias, tornando a educagdo moeda de troca para ganhos cada vez maiores
para os governantes, nunca para a classe trabalhadora.

Nesse sentido, medidas de enfrentamento e resisténcia sdo necessarias
visto a superacédo dos problemas educacionais e sociais, pois, somente dessa
forma que as propostas curriculares contemplardo a totalidade do fenémeno
educativo e que promova a emancipagao humana.

Assim, quando elencamos o locus da pesquisa, o qual possui
profissionais com um historico de lutas em prol de uma educacgao pautada na
integralidade do sujeito e na participagdo do coletivo na escrita dos

documentos oficiais que norteiam a educacdo, acreditdvamos que a analise
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dos documentos nos mostraria um pensamento constante na efetivacdo da
teoria pedagdgica defendida pela categoria do magistério municipal.

Da mesma forma com o visualizado nos autores que estudaram a
institucionalizacdo da PHC no Estado do Parana, no Ciclo Basico (1992) e
chegaram a conclusédo de que neste estado, nesse momento historico, ocorreu
uma primeira experiéncia de oficializar a PHC no pais num periodo de em que
0 pais estava saindo da ditadura, a transformacao que esse ato era de ser
considerado na conjectura do momento.

Mesmo com esse interim revolucionario, a proposta revelou um carater
eclético de concepgdes e de falta de organizagéo e articulagdo com os autores
base da PHC. Outro ponto a se considerar foi o do entendimento dos docentes
da época sobre a referida teoria pedagdgica, ou melhor, sobre como esse
‘entendimento” era proporcionado aos docentes por meio da mantenedora.
Sendo assim, como os autores afirmam, o movimento se evidenciou pelo modo
demagdgico da situagao: “defender algo no discurso, mas na pratica trabalhar
para inviabiliza-la”. (Tonidandel e Orso, 2013. p. 150)

Por mais que a base tedrica foi mais fundamentada no documento de
2012, pudemos constatar que nos proximos documentos que seguiram para
que o docente pudesse vislumbrar o curriculo de uma forma mais sistematica,
os pressupostos da PHC foram paulatinamente sendo deixados de lado
chegando ao ponto de ndo aparecerem no ultimo material disponibilizado pela
Secretaria Municipal de Educacao aos docentes da rede.

Embora a questao tenha se iniciado num periodo politico de presséo sob
o secretario de educagao da época que ainda néao tinha efetivado a politica
publica exigida pelo governo, e que foi instituida tdo logo a mudanga de
secretario se confirmou em novembro de 2018, por uma pessoa de outra regiao
do Estado e que consequentemente nao “levaria a culpa para si” de impor no
curriculo a mudanca a sem maiores discussodes.

A partir de 2021, com a conclusédo dos trabalhos no que competia ao
documento que hoje norteia os processos de ensino e aprendizagem municipal
(Planejamento Referencial — 2021), visualizou-se mais uma quebra da
concepgao, pois no documento ndo ha nenhuma referéncia para os
profissionais da educagao sobre a concepgao pedagdgica elencada pela rede

municipal de ensino.
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Desta forma, chegamos a dicotomia que os documentos analisados nos
trouxeram: houve um movimento de estudos e lutas para que o curriculo
municipal elencasse os pressupostos que os educadores queriam, mas nao foi
fornecido momentos posteriores a homologacdo do documento que
reforcassem ou até mesmo se apresentassem aos docentes a concepgéo
concebida pelo municipio.

Como esse pressuposto foi sendo deixado de lado, a mantenedora nao
demostrou interesse em dar continuidade ao processo formativo, esse que se
iniciou nos grupos de estudo para a escrita do documento, a DME 2012, e que
foram sendo diluidos a cada troca de governo, secretario de educacéao e equipe
formadora da Smed.

Conseguimos estabelecer o fendbmeno da institucionalizacdo e ndo o da
implementagdo na educagao araucariense. Os docentes articularam-se para
gue uma concepg¢ao de ensino revolucionaria e que pensasse na totalidade do
sujeito fosse a norteadora de seus processos educacionais, este foi aceito pela
gestdo, mas essa ndo fez nenhum, ou fez pouco esforgo para que esta
concepgao realmente fosse efetivada e que levasse os docentes a se
articularem enquanto categoria para compreensdo do que a PHC espera
daqueles que a seguem: esta que € fundamentada na transformacao social, a
superagao da alienagdao, a defesa da omnilateralidade e da emancipacao
humana.

Sendo assim, chegamos a um questionamento: E possivel realizar uma
pratica pedagdgica transformadora na sociedade capitalista? Essa pergunta
nao € nova e nem tao pouco sem importancia, mas sempre gera uma profunda
reflexdo, como dentro do sistema capitalista, o governo, detentor de meios para
o capital, vai instrumentalizar os seus funcionarios a entenderem o sistema e
consequentemente se revoltar contra eles, o governo?

Mas a questdo ndo € assim tao simples; é importante ressaltar que a
correlacdo de forcas entre a classe trabalhadora e a classe dominante nao é
novidade nas relagdes, mas no que compete a educagdao observamos a
importancia da organizagao dos educadores para a constituicdo das politicas
educacionais posicionadas claramente a favor dos interesses dos

trabalhadores, estes dominados pela sociedade capitalista. Por isso, a PHC é
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contra-hegemoénica devido a sua insergdo na luta pela transformagdo da
sociedade atual por meio da educacéo.

Novos questionamentos surgem a partir dessa pesquisa, pois como o
I6cus se delimitou somente aos documentos, acreditamos que ouvir os
docentes € substancial para que possamos visualizar questdes mais
aprofundadas sobre a interpretacdo da teoria pedagogica na pratica docente
vislumbrando a articulacdo entre a educacdo escolar, a luta da classe

trabalhadora e a superagao do capitalismo.
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ANEXOS

Anexo 1

_ Tipologia

» Texto narrativo
5 elementos:
- Narrador
- Personagem
- Enredo
- Tempo
- Espago

» Estrutura basica do texto (titulo,
paragrafacgéo, pontuago...):

* Textos informativos

| « Textos instrucionais

' » Texto literario
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CONTEUDOS DE LINGUA PORTUGUESA - 5° SERIE

Género

» Fabula
« Conto

« Cronica
 Biografia

« Noticia

» Reportagem

» Entrevista

* Pesquisa de opinido
» Graficos e diagramas

» Receitas
= Instrugao de jogos
* Manuais

«Poema
sLenda
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Gramatica

Fonologia

* coesdo

« dicionario

« acentuagdo grafica

Classes gramaticais:
* substantivos
 adjetivos

» artigos

* pronomes

« numeral

« interjeicdo

* nogdes de verbo

50



1- JORNALISTICOS | Diagramas

2- PUBLICITARIOS

3- INSTRUCIONAIS

4- CIENTIFICOS

5-HUMORISTICOS

6-MIDIAS

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA
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GENEROS | PRE
a) Noticia

b) Reportagem

c) Entrevista

d) Pesquisa de Opinido |

e) Gréficos e

12

f) Resenha

g) Biografia

h) Crénica |
i) Editoriais | ‘
j) Artigos

a) Propaganda
b) Antncio-classificado |
c) Folders |
d Out doors
a) Receitas
b) Instrugdes de Jogos |

c) Manuais i

a) Definigbes/Verbetes

b) Notas de
Enciclopédia

a) Histéria em
Quadrinhos
b) Piadas/ Anedotas |

c) Charge |

d) Tiras ) | |
e) Cartum

| a) Televisdo ' I

'b)Radio -
c) Tele-jornalismo
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PREFEITURA DO MO
SECRETARIA Muw

Legenda

00 Pratica inicial
X Intensificar

O Apropriar-se

Diregao da escrits
Espacamants snte s palovias
Uridade famatica

Elermenios de apreseniagio oo e
Elementos.

cousrvos

Expanséo e iatias

Legiildade da leira
Discurso direln @ indveto

Segmenia

Acertuagga grafica

c30 das patamas
Faroiopia - Coe+50 - Diciardrio

Preposicio, vaibes reguarms:

Usa & corfuagso adurbio

5

Werbios reguisres: indicativo

Stieio.s precicado
Tipos de prodicados

DLk
Imperaiivo - requiares

Andice SinEics
Gyt direto, Indiretes

fox do verbe
e e

hecimentos.
dicativo o Sueito
P

Complements nominal
Predicativo do otielo
Tipos de prodicads

Concont

Regéncia (negao)
Crase.

erbss reguiares
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Varisgio
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=5 popiares
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TIPOLOGIAS ~ GENEROS
a) Carta

b) Bilhete

&) Convie
| e) Cartaz

| f) Aviso

|'g) Carta comercial

6-EPISTOLARES

| h) E- mail
a) Conto
“b) Fabula
c) Lenda
d) Poema
e) Parlenda

| f) Letra de Musica

| ) Trava-lingua
| h) Adivinhas
i) Quadrinhas

7- LITERARIOS

1) Cordel

m) Provérbios

n) Romance

0) Texto dramatico/
| Peca teatral _

Pintura, musica,

mimica, arquitetura,
| escultura

8- EXTRAVERBAIS

Legenda:

Textos iniciados a partir - Pré

Textos iniciados a partir - 12 série
Textos iniciados a partir - 27 série
Textos iniciados a partir - 3° série
Textos iniciados a partir - 4° série
Textos iniciados a partir - 5% & 8° série

j) Cantigas de Roda
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| - O texto & longo, dividido em diversos capitulos (retrancas ou sub-retrancas),

Anexo 3
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Jhei] L _Tipologias e Géneros Textuais
1. TEXTOS JORNALISTICOS i 2 = RIS
Fungdo da L!nguagem: informativa ou referencial (a informagéo & apresentada de |
maneira precisa e concisa. |
| GENEROS R i G i
! a)Noticias
b)Reportagens
c)Entrevistas
d)Pesquisas de Opinido
_ e)Gréficos e Diagramas

'a) NOTIGIASI &5 AR EentiNE o
E um relato de fatos de interesse e importancia para a comunidade.

Caracteristicas:
. As informagdes mais importantes sdo dadas no inicio do texto e as demais, em
ordem decrescente de importdncia. Essas informagdes giram em torno das
perguntas: o que, quem, onde, quando, porque e para qué.
. O titulo sintetiza o tema central de forma a atrair a atengéo do leitor,
. Apresenta um “lead” (lide), resumo das informagses mais importantes do texto, no
primeiro parégrafo.
- Apresenta unidade informativa completa, isto &, ndo ha necessidade de se reportar
a outros textos para que a noticia seja entendida.
- O texto & claro, enxuto e objetivo.
. Apresenta paragrafos e frases curtas.
. E redigido em 3.2 pessoa e nao contém a opinido do autor.
. Utiliza as aspas para reproduzir declaragdes textuais.
- O estilo & formal, porém a linguagem & simples, préxima do cotidiano.
| - As palavras técnicas séo definidas no préprio texto.

b) REPORTAGENS BT TR

E um relato de acontecimento importante, feito por jornalista que tenha estado no
| local em que o fato ocorreu ou tenha apurado as informagGes relativas a ele.

| Caracteristicas:
- Contém informagéo precisa e objetiva do fato.

: ﬁpresenta relato das partes envolvidas e, as vezes, opinifio de especialistas,
utilizando as aspas para reproduzir as declaragdes e opinides.

intercalados por intertitulos, para melhorar a apresentagdo visual e facilitar a
compreenséo do mesmo,

. Utiliza imagem acompanhada de legenda ( texto sintético e direto, apresentado,

gerglmente, abaixo ou ao lado de fotos ou ilustrages, informando guem ou o que
esta na foto, o que esté fazendo, onde foi tirada)

Q nome do repérter, autor da matéria, é apresentado, geralmente, entre
parénteses.

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA
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ANUNCIOS-CLASSIFICADOS o o
um texto pago, publicado em segOes especializadas de jornais e revistas,
anunciando oferta e procura de bens, utilidades e servigos.

Caracteristicas:

. Texto de pequeno formato e sem ilustragdes, devido ac alto prego do espago do
jornal. i

. O corpo das letras & pequeno e a linguagem é direta, contendo muitos adjetivos.
. Faz uso de abreviaturas para tornar o texto menor.
. Uso de negrito e/ou maitisculas para destacar as palavras mais importantes.

3. TEXTOS INSTRUCIONAIS -
Funcdo da Linguagem: apelativa, ou seja, tem como objetivo mudar comportamentos.
GENEROS

a) Receitas

b) Instrugbes de jogos

a) RECEITAS ) o
E um texto que formece orientagtes precisas para a realizagdo de receitas.

Caracteristicas:

. O texto & organizado em dois blocos: lista dos ingredientes e modo de fazer.
A linguagem utilizada é denotativa, ou seja, as palavras indicam exatamente o que
querem dizer.

- Uso do modo imperativo, afirmativo e negativo para levar o leitor a atuar de uma
determinada maneira,

- Alista dos ingredientes apresenta substantivos concretos, acompanhados de
numerais.

. As instrugbes sdo colocadas seguindo uma ordem temporal ( primeiro, em seguida,
por altimo....).

- E fregliente o uso de palavras indicando o modo de realizagdo de determinadas

agGes por meio do uso de advérbios de modo (bata lentamente, vire rapidamente...) |

b) INSTRUGOES DE JOGOS a5 S
E um texto que fornece orientagdes precisas para o uso de jogos.

Caracteristicas:
- O texto & organizado em dois blocos: lista dos elementos a serem utilizados e modo
de realizar (instrugoes).
‘A linguagem utilizada é denotativa, ou seja, as palavras indicam exatamente o que
querem dizer.
- Uso do modo imperativo, afirmativo e negativo para levar o leitor a atuar de uma
determinada maneira.

A lista dos materiais apresenta substantivos concretos, acompanhados de numerais.
- As instrugdes séo colocadas seguindo uma ordem temporal ( primeiro, em seguida,
por altimo...),
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c) ENTREVISTAS
E um texto que apresenta opinides, idéias, pensamentos e observagoes de
personagens da noticia ou de pessoa que tem algo relevante a dizer. |

Caracteristicas: |
. Apresenta texto de abertura com aspectos relevantes da entrevista, como: perfil do
entrevistado, resumo do tema abordado, local, data e duragao da entrevista.

. O texto € organizado em perguntas e respostas. -

. Utiliza travess&o ou nomes indicando a mudanga de interlocutor.

d) PESQUISAS DE OPINIAO

E um levantamento de comportamentos, tendéncias e opinides de um grupo de
pessoas acerca de um determinado assunto.

Caracteristicas:

Apresenta respostas breves e objetivas.

.0 resultado é revelado por meio de graficos, quadros ou tabelas, destacando com
precisdo 0s numeros principais.

€) GRAFICOS e DIAGRAMAS
E a apresentacdo visual de uma informagdo numérica que permite uma leitura
instantanea.

Caracteristicas:

. As informagdes s&o apresentadas por meio de graficos em forma de linhas, barras e
circulos.

. O titulo, geralmente, é atraente para chamar a atengéo do leitor.

. Apresenta textos curtos e objetivos para complementar as informagées.

. Sd0 acompanhados de ilustragées baseados no tema que se apresenta.

. Contém a fonte de informagdes.

2. TEXTOS PUBLICITARIOS

Funcgdo da Linguagem: conotativa ou apelativa, isto é, os textos contém apelo direto
ao interlocutor com o objetivo de mudar comportamentos.

GENEROS

a) Propagandas
b) Anuncios-classificados

PROPAGANDAS
E um texto pago, publicado em jornais, revistas, folhetos e cartazes.

Caracteristicas:

. Apresenta uma disposigdo gréfica bem organizada, raramente linear.

.Utiliza sentengas curtas e, muitas vezes, incompletas, causando impacto.

. Frequentemente o texto € acompanhado de imagens.

. Faz uso de jogos de palavras, metéforas, |
. O vocabulario utilizado é definido em fungdo do publico a ser atingido (criangas, |
donas de casa, homens, médicos, empresarios..) |
. Envolvimento direto do destinatario pelo emprego de pronomes caracteristicos da 2.2 |
pessoa do singular ou plural (vocé/vocés), do imperativo e do vocativo.
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4. TEXTOS CIENTIFICOS

Fungéao da Linguagem: informativa

GENEROS

a) Definigoes/ verbetes

b) Notas de Enciclopédias o
a) DEFINIGOES/VERBETES ) |
E um texto que esclarece, com clareza e precisio, os significados de palavras,

podendo ou ndo apresentar sinGnimos efou anténimos e ser completada por exemplos. |

Caracteristicas:

Sé&o apresentadas, no dicionario, em ordem alfabética.

Séo, freqlientemente, acompanhadas por informagdes complementares, tais como:
classe gramatical (s.f., substantivo feminino); origem etimoldgica [do lat. homo];
disciplina ou ciéncia em que se inclui a palavra a definir (Anat.).

. Faz uso de abreviaturas nas informagoes complementares.

. Utilizac&o de frases claras, sem ambigiidades.

. Uso de tipografias diferentes em informagdes distintas: negrito no vocabulo a definir;
itélico nas informages complementares, etc.

. Os diversos significados apresentam-se separados por nimeros, virgulas ou barras |
paralelas. -
b) NOTAS DE ENCICLOPEDIAS

E um texto conceitual sobre um determinado tema.

Caracteristicas:
. A linguagem utilizada é
dizer)
. O tema & uma das primeiras informagoes do texto.
A terminologia utilizada & cientifica, dando rigor 4 exposig&o. - |

iva (as indicam ite 0 que querem

5. TEXTOS HUMORISTICOS

Fungéo da Linguagem: apelativa

GENEROS
a) Histdria em Quadrinhos
b) Piadas
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=) HISTORIA EM QUADRINHOS ] PREFEITURA DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA

E uma narraiiva engragada porque o que acontece no seu desfecho foge aquilo que se SECRETARTA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
espera, isto é, 0 que acontece & inesperado.

¢) CARTOES
Caracteristicas:

A narrativa ¢ apresentada por meio de mensagem icénica e mensagem linguistica Saracieiietics: i iai
Os textos séo sintéticos e diretos, apresentados em baldes ou legendas, . Geralmente & uma forma de mandar mensagens curtas, em ocasides especiais ou

3 ; " P o e . datas comemorativas. |
Os baldes de diferentes tipos s&o utilizados para indicar o discurso a fala (discurso e

direto), as idéias, os pensamentos, os sentimentos e os ruidos. d) CONVITES -
# ssquéncia a ser lida € indicada pela localizagéo dos baldes: 1&-se de cima para |
baixo, da esquerda para a direita. | Caracteristicas:
O corpo e eTwssura das letras esta diretamente ligado as agées e sentimentos : Pﬁgisz g‘a’spse‘:gs:?:::;?g;ﬁganiiega%oomplem:
=xpressos pelas personagens. | it " i
Jtlizacao de onomatopéias dentro ou fora de baldes, | . ?ﬁ,‘;a’;"éﬂﬁ.?;nffafg? i
ndas, em tragos retos, localizados acima e & esquerda dos quadrinhos, indicam a | - Nome da pessoa ou instituigdo que esta enviando o convite

o narrador (discurso indireto). |
izacdo de metaforas visuais representam sensagées, sonhos, recordacgdes, etc. J

7. TEXTOS LITERARIOS - > - |
Sao textos que combinam o padrdo estético com os diferentes elementos da lingua e

o) PlADAS - R que privilegiam a mensagem pela propria mensagem.

tas, narrativas curtas, caracterizadas pelo desfecho ines

e P perado, capaz de | 2) ADIVINHAS 1

— e i e o] Enigma em forma de prosa ou verso em que o objeto, a referéncia, é descrito de maneira

e - = — dissimulada.
S TEXTOSEPISTOLARES } | -
F Linguagem: expressiva (quando contém manifestagio de sentimentos | b) TRAVA-LINGUAS
e opinides) ; apelativa (quando contém apelo direto ao interlocutor com o Modalidade de parlenda (em e prosa ou verso) com fonemas dificeis de pronunciar, com
o & mudar comportamentos) e informativa . aliteragoes (repetigdo de um mesmos som)

c) MNEMONIAS
Pazrlendas para ensinar os primeiros nimeros e nome das coisas as criancas -

d) FORMULAS DE JOGAR
B } Pzlavras que fazem o jogo em si quando expressas pelas criangas junto com
A . movimentos corporais ou gesticulagbes

=) QUADRAS
: | Trovas ou quadrinhas de quatro versos que surgem espontaneamente no meio do povo.
estrutura narrativa ou argumentativa. |

- ’ F) EX-LIBRIS
- a h .
=digida na 1.% pessoa do singular (individual) ou 1.7 pessoa do plural S30 inscrigbes em prosa ou verso na contra-capa de um livro ou caderno para demarcar
o . sua posse.
becalho, indicando lugar e tempo da produgéo, destinatario e interpelagéo. 8 e —
s2u corpo o desenvolvimento da m 2) REPLICAS

erguntas do tipo cliché, que recebem respostas geniosas do interlocutor. Revelam o
22nio poético do povo .

S

cas:
T2 mensagem curta, trocada entre as pessoas, para pedir, agradecer,
ormar, desculpar ou perguntar.

/2e da histdria, o que caracteriza a lenda € a sua vinculagdo, na mente popular a algum
sonagem famoso ou a um marco geografico ou a um evento da comunidade.
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MITOS
Uma narrativa que transcende a natureza humana. . ”
Nasceu da necessidade do homem em explicar o mundo em que vive e sua propria
presenca nele. - . S A

i) FABULAS ~ '
Narrativas breves de uma ago alegdrica, cujos personagens sao, geralmente, animais
rracionais e que se encerram com um ensinamento, um principio moral. |

«) CASOS OU CAUSOS o |
Narrativas de acontecimentos ocorridos com uma pessoa (o proprio narrador) ou assistido |
por ele.

\/ai como enfeite a fantasia e muitas vezes o proprio absurdo. o ‘

= Bk - ]

) CONTOS ‘

Narrativa simples, ficticias, relacionadas com o dia-a-dia do homem contando suas lutas, ‘
s=us anseios experiéncias, etc. Férteis recursos da imaginagéo pupular: Se_guenunj conto |
“de exemplo”, lembrando que existem também os de encantamento, animais, cdmicos,
religiosos, adivinhagéo etc. o S
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LINGUA PORTUGUESA - 12 ANOQ

OBJETO DE ESTUDO: A LINGUA QUE SE MATERIALIZA POR MEIO DE GENEROS TEXTUAIS (ORAISE  ESCRITO)

CATEGORIAS |  REPRESENTAGAO DO CONTEXTO SOCIAL 'ESTRUTURACAO DISCURSIVA DO TEXTO ANALISE LINGUISTICA
3 WExpansio de ideias
B Ampliacdo vocabular
W Linguagem como representagdo sacial WRitmo, entonagdo, fluéncia da fala
L ] Relalgc_v entre I!ngua, -:ulltu rae sociedade (variagbes idequa@n{soa ls_m:.a:ao :.nm_un‘ljcatwa] SiLinguagem verbal & n¥o verbal
% lirgicticos soctals oureu 'IILII'EI?] .. 1= S RGN B40 Thaa pespDsias WAdequacdo de diferentes giineros orais & situacio em gue
2 | WProduclo de textos orals de diferentes géneros com as perguntas dofa) professoria), el usation
ORMEMD! : emprego da variedade linguistica adequada oferecendo sugesties pertinentes, Corogieianeti diivugiing nasis

W Reconto oral de histdrias ouvidas ou lidas
(recuperando algumas caracteristicas do texto lido
ou ouvido)

W Expressio oral (clareza e coesio)

expondo apinides & argumentagbes
consistentes)

BCompreensdo da fitura de obras literdrias

MTurmos e pausas da fala (organizagio da
fala da crianca)

Winterpretagio e compreensdo de
diferentes géneros textuais orais

WA dequagdo vocabular
MUnidade tematica
WTempos verbais (presente, passado & futurs)

GENEROS TEXTUAIS

* A Histdria da escrita

*A¢ Percepcio do desenho como forma de
representacio

* &0 Percepcio da disting3o entre simbolos da escrita
alfabética e outros grafismos

*Usos e fungdes socials da escrita

* &0 Mfabeto como conjunto de simbole

*Reconhecimento das funges de diferentes formas
de acesso a informacdo e ao conhecimenta da lingua
escrita (bibliotecas, bancas de revistas, internet,
museus, livrarias, e outras)

= & ¢ Correspondéncia e diferengas entre aralidade e
escrita (compreensdo de que a segmentacio da
cadeira sonora é diferente da segmentagho na
escrita, entendendo gue se fala de uma maneira e se
escreve de outra)

¢

* Compreensdo da escrita no contexto
escolar (em suportes coma revistas, gibis,
livros, avisos, cartaz, quadro de giz e
outros) e o uso de seus instrumentos
(caderna, folha de papel, lapls, borracha e
outros)

* A0 Conhecimento e identificag3o das letras do ssbeto =
sua ordem

* Regras e funcionamento do sistema de escrita

* Fungdo do espagamento e segmentacio de palavras
(espagos em branco)

* Diregdo, orientagdo e alinhamento dz escrita

* Legibllidade da |etra (calxa alta)

* Unidades menores da escrita (reconhecimento de unigades
fonoldgicas come slabas, 'rimas, terminacdes de palavras)

* A Reconhecimento e correlag3o entre o desenho de cads
letra e sua forma grafica (caixa alta)

* AcCompreensdo do principio alfabético da escrita
{entendimenta de que, em principio, a cada fonema “som”
corresponde um grafema “letra” e vice-versa)

* Excrita alfabdtica de palavras, frases e textos memarizades

» Fyncap da pontuacio na esgritg

WDiferenciacio e caracterizacio de géneros
textuais BFReconhecimento global de palavras
Pseudo-leitura (antecipagdo de conteddos de textos BCompreensia de textos em linguagem WDecodificagiio de palavras
w b a serem lidos, a partir do suporte, do género, do visual [pinturas, fotografias) e em WDecodificacio de frazes e textos
g s contexto de circulagdo, de conhecimentos prévios linguagem verbal e visual (histdrias em Winferéncia, pelo contexta de uso, o sentido de palavras,
% sobre o tema ou do titulo) quadrinhos, tirinhas, & outros) frases ou textos por meio do titulo, das imagens, das
~E A Ampliacio do repertdrio linguistico BReconhecimento e localizagio de informagdes contidas na capa, contracapa e no indice (ne
8 A Construgio do comportamento de leitor informagdes explicitas em textos lidos & caso de livros e revistas)
= A Uso de diferentes estratégias de leitura ouvidos BReconhecimento da presenca de diferentes vozes nos testos
= BCompreensao global de textos lidos e lidos [narrador, persanagens, participantes de dialogos, etc.)
= identificagio do tema central
£ fundamental reservar para esta etapa de ensino um tempo pedagdgico para o desenvolvimento de atividades significativas que privilegiem o lidico e a brincadeira com
intencionalidade pedagdgica que promaovatm o desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores, bem como uma organizacio sistemdtica das rotinas que serdo
desenvolvidas com as criangas. Recomenda-se a rotina de leitura de textos literarios em voz alta pelola) professor(a). E importante a producio de textos orais ¢ a
aralizacio de textos conhecidos e memorizados pelos{as) alunos(as) pois desenvolve capacidades cognitivas de memarizacio, a capacidade de ouvir com atenclo e de
verbalizar sinteticamente a sua compreensio, Deve-se ainda promaver situagdes nas quais os alunos tenham de falar de maneira mais formal, tais como: entrevistas,
saraus literdrios, recitais de poemas, cantorias de cantigas populares, apresentagBes em que possam utilizar apoios escritos (cartazes, roteiros, etc.). Na aprendizagem da
Ieitura, inicialmente a mesma deverd ser feita com o apaio do professor, sendo ampliada ano a ano até chegar a leitura autdnoma, Na producSo escrita o trabalho com
3 P nomes proprias, rotulo de produtos conhecidas e outros materials afixados nas paredes (ou murais) da sala, tals como: listas, calendarios, cantigas, ete, & fundamental
m para reflexio sobre o sistema alfabético e para a compreensio das partes do escrito (quais letras, quantas e em que ordem elas aparecem); a organizagio do processo de

aprender os nomes das letras do alfabeto, a ordem aifabética (considerando algumas aplicages sociais), a diferenca entre a escrita & outras formas graficas e convengiies
da escrita, e ao final do ano a crianca deverd ler, pscrever @ reconhecer o praprio nome e reconhecer todas as letras do alfabeto em caiva alta, sendo que esse
conhecimento pode ser ampliado & aprafundado conforme a turma avance no processo de alffabetizagdo. Os géneros orais e escritos indicados para esta etapa de ensino
& partir das capacidades de linguagem dominantes do quadro sistematizado por Dolz e Schreuwly (2008) sio: Narrar: conto maravilhoso, conte de fadas, fibula, lenda,
adivinha, piada, parlenda; Relatar: relato de experiéncia vivida, anedota ou caso, noticia; Argumentar: dialogo argumentativo; Instrugbes e prescrigiies: Instrugies de
montagem, receita, regras de jogo, Instrugdes de uso, comandos diversos, entre outros

Legenda: M Pritics Iniclal & Intensificacio & Apropriagio



DOMINIOS SOCIAIS DE
- COMUNICAGAO

CAPACIDADES DE LINGUAGEM
DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E°
ESCRITOS

Cultura literdria ficcional

MARRAR
Mimese da agio através da criagio da
intriga no dominio verossimil

Conto maravilhoso
Conto de fadas
Fabula
Lenda
Marrativa de aventura
Narrativa de ficgdo cientifica
Marrativa de enigma
Marrativa mitica
Sketch ou historia engragada
Biografia romanceada
Mowvela fantastica
Conto
Crinica Literdria
Adivinha
Piada

Documentagdo e
memorizacao das agies
humanas

RELATAR
Representagdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no

tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de uma viagem
Dirio intimo
Testemunho
Anedota ou caso
Autobiografia
Curriculum vitae
Moticia
Reportagem
Cronica social
Crdnica esportiva
Histarico
Relato histdrico
Ensaio ou perfil biografico
Biografia

Discussao de problemas
socials controversos

ARGUMENTAR
Sustentagio, refutagio e negociacio
de tomada de posigdo

Textos de opinido
Didlogo argumentativo
Carta de Leitor
Carta de reclamacio
Carta de solicitagdo
Deliberagio informal
Debate regrado
Assembleia
Discurso de defesa (Advocacia)
Discurso de acusagdo
{Advocacia)

Resenha critica
Artigos de opinido ou assinados
Editorial
Ensaio

Transmissdo e construgdo de
saberes

EXPOR
Apresentacio textual de diferentes
formas dos saberes

Texto expositivo {em livro didatico)
Expaosicio oral
Seminario
Conferéncia
Comunicagdo oral
Palestra
Entrevista de especialista
Vierbete
Artigo enciclopédico
Texto explicativo
Tomada de notas
Resumo de textos expositivos e
explicativos
Resenha
Relatorio cientifico
Relatdrio oral de experiéncia

Instrugdes e prescricies

DESCREVER ACOES
Regulagdo mutua de comportamento

Instrugdes de montagem
Receita
Repgulamento
Regras de jogo
Instruges de usos
Comandos diversos
Textos prescritivos
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