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“Existem duas educac¢des em conflito,

uma delas ¢ a educagao aos marginalizados,

que defende apenas o extremamente basico

como ler, escrever, interpretar e resolver problemas,
negligenciando os marginalizados que sejam esclarecidos,

uma forma de manté-los ignorantes e

serem guiados pela burguesia,
resultando em controle e repressao do saber.

A outra ¢ a educacao da clite nos mostra duas vertentes:
uma ¢ a “libertacdo” reproduzindo paradigmas

sem aprofundamento e

o minimo de modernizagao e

“reprimindo” o saber e o poder de classes.”

Miguel Arroyo, 2014.



RESUMO

Essa dissertagdo aborda a pratica pedagodgica do novo ensino médio noturno, no Estado do
Parand. A justificativa para escolha do tema faz parte da experiéncia do autor, como professor
de Matematica no sistema de ensino publico noturno do Estado do Parand. O objetivo principal
¢ identificar as possiveis implicacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na pratica
pedagbgica. Os objetivos especificos sdo identificar os documentos que tratam do Novo Ensino
Médio (NEM) e salientar as possiveis implicagdes das normativas a pratica pedagogica. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa, mediante utilizacdo de andlise documental. As
fontes de dados consistem nos documentos orientadores dos planos de aula e das praticas
pedagogicas do estado do Parana (normas, resolugdes, portarias, deliberacdes, Referenciais
Curriculares e Itinerarios Formativos), e as areas do RCO+Aulas ligados a pratica pedagogica.
Os resultados demonstram que o ensino médio noturno foi negligenciado no NEM no estado
do Parana. As realidades peculiares dos estudantes que frequentam a escola no periodo da noite
ndo foram consideradas nos novos Referenciais Curriculares e Itinerarios Formativos da
educagdo paranaense. A pesquisa revela também que os determinantes internos e externos da
pratica pedagdgica, como trabalho em equipe e colaboragcdo entre professores, processo de
avaliacdo de ensino aprendizagem, ambiente escolar e institucional, estratégias de ensino,
jornada de trabalho dos alunos, contexto socioecondmico, infraestrutura e recursos disponiveis,
motivagdo e cansago dos alunos e suporte familiar e comunitério, estdo dificultando cada vez
mais a pratica pedagogica em sala de aula, em especial no ensino médio noturno. Para estudos
futuros, sugere-se analisar os novos documentos publicados pela Secretaria Estadual de
Educagao do Parana (SEED/PR) para verificar se o ensino noturno tera maior atengao.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica, conflitos e intengdes BNCC, Ensino Noturno, Ensino

Médio, Controle, hierarquia, homogeneizagao, fragmentacao.



ABSTRACT

This dissertation addresses the pedagogical practice of the new evening high school in the state
of Parand. The justification for choosing this topic is based on the author’s experience as a
Mathematics teacher in the public evening education system of Parana. The main objective is
to identify the possible implications of the National Common Curricular Base (BNCC) on
pedagogical practice. The specific objectives are to identify the documents related to the New
High School (NEM) and highlight the potential implications of regulations on pedagogical
practice. The research adopts a qualitative approach through document analysis. The data
sources consist of guiding documents for lesson plans and pedagogical practices in the state of
Parana (norms, resolutions, ordinances, deliberations, Curricular References, and Formative
Itineraries), as well as the areas of RCO+Aulas related to pedagogical practice. The results
demonstrate that evening high school was neglected in the NEM in the state of Parana. The
unique realities of students attending school at night were not considered in the new Curricular
References and Formative Itineraries of Parana’s education system. The research also reveals
that internal and external determinants of pedagogical practice, such as teamwork and
collaboration among teachers, the process of evaluating teaching and learning, the school and
institutional environment, teaching strategies, students’ work schedules, socioeconomic
context, infrastructure, available resources, student motivation, fatigue, and family and
community support, are increasingly challenging pedagogical practice in the classroom,
especially in evening high school. For future studies, it is suggested to analyze the new
documents published by the State Department of Education of Parana (SEED/PR) to determine
whether evening education will receive greater attention.

Keywords: Pedagogical practice, conflicts and intentions BNCC, Night Education, High
School, Control, hierarchy, homogenization, fragmentation.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa aborda os documentos do estado do Parané sobre o novo ensino médio
noturno, na Rede Estadual de Ensino do Parana, com foco no controle institucional da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) na pratica pedagogica. A pergunta de pesquisa ¢ a
seguinte: Quais sao as possiveis implicagdes da reforma do Ensino Médio a pratica pedagogica?

O objetivo principal deste trabalho ¢ identificar as possiveis implicacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) na pratica pedagogica. Os objetivos especificos sdo
identificar os documentos que tratam do Novo Ensino Médio (NEM) e salientar as possiveis
implicacdes das normativas a pratica pedagogica.

A investigacdo tem como instrumentos a andlise de documentos, planejados para
localizar o desenvolvimento do plano de aula, (passando do conhecimento da pratica
pedagogica para o desenvolvimento do Plano de Trabalho Docente da sala de aula).

A justificativa pessoal para pesquisar a educagdo ¢ minha atuacdo como professor,
baseada na experiéncia de treze anos lecionando na rede publica e na observagao das
dificuldades enfrentadas pelos alunos e aos professores. Tenho uma identificagao especial por
trabalhar com adolescentes, e apds a pandemia de covid-19, percebi que essa geragcdo esta
lidando com diversos disturbios de aprendizagem e insegurancas. Para trabalhar no ensino
médio, ¢ necessario entender o mundo dos alunos e reconhecer que suas vivéncias contribuem
para sua formagao.

E importante destacar o aspecto cientifico do ensino, no qual é necessario unir
diferentes perspectivas e argumentacdes. Nao se trata apenas de realizar um trabalho cientifico,
mas também de exercer influéncia politica. Mesmo que as vezes pareca que nossas vozes sao
pequenas, ¢ crucial reunir nossas lutas e resistir as imposi¢cdes do Estado e das perspectivas
neoliberais.

A educacgdo no turno da noite tem sido debatida historicamente no campo educacional.
O ensino noturno engloba uma diversidade de grupos, incluindo trabalhadores em busca de
aprimorar seus conhecimentos, jovens que precisam conciliar estudos e trabalho, adultos
interessados em concluir o ensino médio, € pessoas em situagdo de vulnerabilidade social que
encontram na educac¢do noturna uma chance de melhorar suas condigdes de vida. Os alunos que

frequentam o ensino noturno encaram obstaculos singulares ao longo de sua trajetdria
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educacional. Muitos deles enfrentam cansago fisico e mental proveniente de suas
responsabilidades didrias, o que pode impactar seu desempenho académico.

Nesse contexto, a pratica pedagdgica no ensino noturno desempenha um papel
importante na formagao educacional. A imposi¢ao governamental para que a pratica pedagdgica
esteja aderente a BNCC tem causado transtornos aos professores e estudantes, diante da defesa
do curriculo flexivel, dos itinerarios e da fragmentagao das atividades e areas de conhecimento.

Os proponentes e defensores do Novo Ensino médio afirmam que esse novo modelo
educacional, que estd sendo implementado no Brasil, visa promover uma formacdo mais
abrangente, flexivel e contextualizada, com a pratica pedagdgica valorizando as habilidades e
competéncias dos alunos. Para os apoiadores € necessario que os curriculos sejam
diversificados e abranjam areas de conhecimento pertinentes a realidade dos alunos do ensino
noturno, como educagdo profissionalizante, empreendedorismo, educag¢dao financeira e
tematicas contemporaneas.

Ao refletir sobre a falta de didlogo com a sociedade, a falta de compromisso com as
necessidades dos alunos em relagdao a educacao, o alinhamento a perspectivas neoliberais e a
flexibilizacao do curriculo, de modo a alinhar o Novo Ensino Médio com os interesses do
mercado, alguns autores e autoras, em meados dos anos 2000, destacavam a direcao para a qual

estava indo a educagdo. Por exemplo, Kuenzer (2007), ao abordar a Reforma da Educacao:

Neste sentido, a educacéo geral, assegurada pelos niveis que compdem
a educac@o basica, tem como finalidade dar acesso aos conhecimentos
fundamentais e as competéncias cognitivas mais simples, que permitam
a integracdo a vida social e produtiva em uma organizacdo social com
forte perfil cientifico-tecnologico, um dos pilares a sustentar o
capitalismo tardio, na perspectiva do disciplinamento do
produtor/consumidor; e, por isso, a burguesia ndo s6 a disponibiliza,
mas a defende para os que vivem do trabalho. Ser flexivel, para estes
trabalhadores, significa adaptar-se ao movimento de um mercado que
inclui/exclui, segundo as necessidades do regime de acumulagdo. A
competéncia, nos pontos desqualificados das cadeias produtivas,
resume-se ao conhecimento tacito, demandado pelo trabalho concreto
(Kuenzer, 2007, p. 495).

Diversos estudiosos tém contribuido para uma andlise critica e multifacetada do
sistema educacional, especialmente no que diz respeito ao ensino médio e a influéncia da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Assim como Kuenzer, em 2007, Mdnica Ribeiro da Silva
(2018), professora da Universidade Federal do Parand, mais recentemente examina como a

BNCC reflete a ideologia conservadora no ensino médio, gerando desafios reais para a
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educacdo basica e média. A pesquisadora faz parte do grupo que reivindica a revogagdo do
Novo Ensino Médio no Brasil.

Acécia Zeneida Kuenzer (2007) concentra-se em analisar a trajetéria das reformas
educacionais e como a educacdo no pais estd sendo direcionada para a formacao profissional.
A autora critica o modelo cujas competéncias (capacidades de realizar tarefas praticas) sdo
valorizadas em detrimento do conhecimento cientifico, privando os alunos — principalmente os
mais vulneraveis socialmente — de terem acesso a uma formagao ampla.

A precarizacgao do trabalho dos professores no Ensino Médio Noturno tem implicagdes
para a pratica pedagogica. Especificamente, a crescente "plataformizacao" do ensino, que
envolve a padronizagdo de aulas por meio de planos elaborados por equipes externas a escola,
afeta diretamente como os educadores conduzem suas atividades.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, mediante utilizacio de analise
documental. De acordo com Marconi e Lakatos (2012), os objetivos levam a escolha do
método. A abordagem para pesquisas exploratorias, descritivas e explicativas, que
buscam compreender a complexidade e a dinimica de um fenomeno especifico, pode
lancar mao, como ferramenta, da analise documental.

A investigacado foi realizada por meio da descricdo dos documentos da implantagado e
desenvolvimento do Ensino Médio no estado do Parand, quais sejam, a Deliberagio CEE/PR
04/2021, os Referenciais Curriculares (Volumes 1, 2 e 3), o Curriculo para o Ensino Médio do
Parana, e a plataforma digital do estado do Parana, referente aos planos de aula.

Conforme indicado por Bernardete Gatti em seu livro "A Construgdo da Pesquisa em
Educagdao do Brasil", o pesquisador necessita ser especifico na compreensdo da realidade,
levando em consideragdo observacdes detalhadas e sistematicas, fatos, procedimentos e
fenomenos (Gatti, 2010). A autora enfatiza a importancia de realizar pesquisas na area da
educagdo que considerem aspectos qualitativos e quantitativos, além de uma visdo critica da
realidade estudada. Ela destaca a necessidade de utilizar diversas fontes de dados e de respeitar
a ética na pesquisa, garantindo a confidencialidade das informacgdes e o respeito pelos sujeitos
pesquisados. Por fim, Gatti ressalta a importancia de divulgar os resultados da pesquisa e sua
contribuicdo para a tomada de decisdes na area da educagdo (Gatti, 2010, p. 9-12).

Gatti (2010) nos desafia com a afirma¢do de que "o pensamento humano mantém uma
relacdo dialética na construg@o das teorias vinculadas a pratica social de seus construtores e dos

que as utilizam". Portanto, ndo ¢ adequado separar sujeitos e objetos, teoria e pratica. Levando
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em consideracao essa perspectiva da autora sobre a ndo-separagao de sujeito e objeto, a primeira
parte deste estudo abordara os sujeitos e objetos da pesquisa (Gatti, 2010, p. 27).

Para sistematizar a investigacao, foi elaborado um desenho que se desenvolveu em um
composto de trés movimentos metodologicos. O primeiro foi a delimitagdo do periodo para
buscas nas bases de dados foi de 2015 até 2024, com o objetivo de tracar um panorama recente
das pesquisas em educagao, especificamente sobre o tema deste trabalho, demonstrando que as
pesquisas a respeito do ensino médio, do ensino noturno e das praticas pedagdgicas vém
aumentando nos ultimos anos. O critério para escolha do recorte temporal foi a quantidade de
publicagdes sobre o tema BNCC, que comegou a ganhar volume nessa época.

No que diz respeito ao ensino médio, as contribuigdes de Kuenzer (2023), Edileuza
Fernandes Silva (2018), Frigotto e Ciavatta (2003), Souza e Garcia (2020), Krawczyk e Zan
(2021), Silva, Barbosa e Korbes (2022), Barbosa e Alves (2023), Krawczyk e Ferretti (2017) e
Monica Ribeiro da Silva (2018) abordam questdes relacionadas ao curriculo, a qualidade do
ensino médio e a necessidade de reformas educacionais que atendam as demandas dos alunos.

Além disso, Arroyo (2017), Fabiano Padilha Silva (2018) e Vasconcellos e Oliveira
(2021) esclarecem sobre o ensino noturno ser um dos principais lugares de formagao para os
jovens da classe trabalhadora, empregada ou desempregada.

As obras de Souza (2016) e Neta, Assis e Lima (2016) aprofundam a analise da pratica
pedagogica, considerando os determinantes internos e externos que influenciam o processo de
ensino e aprendizagem. Constituem base para a analise sobre os planos de aula no contexto do
ensino noturno.

M. R. Silva (2015), De Mello e Ferreira (2017), Souza e Oliveira (2008), Libaneo
(2013) e Foppa e Vasques (2019) exploram as praticas pedagogicas, relacionando-as aos planos
de aula. Suas pesquisas oferecem uma visao detalhada das estratégias pedagogicas adotadas no
ensino noturno, demonstrando a complexidade envolvida na adaptagdo do curriculo as
necessidades dos alunos. De Mello e Ferreira (2017) trazem as implicagdes do encerramento
do ciclo de politicas curriculares no estado do Parana, com a implantagdo do Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (CREP); M. R. Silva (2015) discute a dimensao regulatoria e restritiva da
BNCC, o que vai na contramao das Diretrizes Curriculares Nacionais; Souza e Oliveira (2008)
apresentam os resultados de um estudo onde buscou-se identificar condicionantes
administrativos, legais, pedagdgicos e culturais de escolas onde ha ensino noturno; Libaneo

(2013) trata, de forma geral, da organizagdo do ensino, como caracteristicas e estruturagao
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didatica das aulas, e planejamento escolar (plano de aula e plano de ensino), e Foppa e Vasques
(2019) enfatizam a organizag¢do do trabalho pedagdgico, bem como planejamento de aula e
praticas pedagodgicas.

As referéncias incluem uma gama diversificada de autores, cada um trazendo
contribui¢des significativas para a compreensao do ensino médio noturno. Arroyo (2005, 2010,
2014, 2017) direciona os estudos em educagdo basica e, mais especificamente, no ensino
noturno, destacando sua importancia na inclusao de diferentes publicos e na flexibilizagao dos
horarios de estudo.

A pesquisa bibliografica revelou um cendrio complexo e multifacetado do ensino
médio noturno no Brasil, no qual ha diversos fatores advindos de diferentes areas que o
compdem. Esses autores forneceram perspectivas sobre as praticas pedagodgicas, os desafios e
as possibilidades do ensino noturno e do ensino médio em geral. Suas contribui¢cdes sao
fundamentais para orientar investiga¢des e melhorias no sistema educacional brasileiro.

O segundo movimento metodoldgico consiste na delimitacdo do tema e da selecao do
espaco geografico, no caso, o estado do Parana. Esse segundo movimento equivale a um elo
entre o primeiro € o terceiro movimentos, pois a partir dos resultados da pesquisa bibliografica,
obteve-se a delimitacdo do escopo da pesquisa.

No terceiro movimento metodologico esta a investigacdo documental, onde
foram pesquisados os contetidos com os quais os professores atuam diariamente nas plataformas
de ensino, e os referenciais curriculares e itinerarios formativos que sdo a base da construgao
das plataformas e norteadoras das praticas pedagdgicas dos docentes. As plataformas
educacionais utilizadas pelos professores da Rede Estadual do Parand sdo repositorios de
materiais que os professores precisam utilizar e integrar em suas praticas docentes, conforme
as determinag¢des do estado do Parana.

A analise tem como objetivo identificar as influéncias da BNCC nas préaticas
pedagogicas, buscando identificar os sujeitos envolvidos nessa pratica, como versa o objetivo

principal mencionado na secdo introdugdo desse trabalho.
1.1 A ARTICULACAO ENTRE O SUJEITO E A PRATICA PEDAGOGICA
Kuenzer (1987) aponta a monotonia do ensino e a desarticulacio do sistema

educacional como problemas, resultando em uma democracia do saber ineficaz. A autora

destaca a codifica¢do da divisdo social e técnica do trabalho como um aspecto prejudicial. Por
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sua vez, o artigo de Monica Ribeiro da Silva (2018) discute a precarizagdo do Novo Ensino
Meédio e sua relagdo com a divisdo de classes. A autora analisa a BNCC da reforma do ensino
médio, ressaltando a importancia de considerar as questdes estruturais da sociedade para
promover uma educacao de qualidade.

Tanto a obra de Acécia Kuenzer (2023) quanto o artigo de Monica Ribeiro da Silva
(2018) enfatizam a importancia de considerar a realidade dos alunos trabalhadores e as questdes
estruturais da sociedade para uma educagdo de qualidade e transformadora. Silva (2018)
argumenta que a reforma do ensino médio, apesar de se apresentar como algo novo, esconde
discursos e propodsitos antigos.

A andlise se concentra na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como norma
vinculada a implementag¢dao da reforma. Percebe-se uma continuidade nas ideias de Kuenzer
(2023) e Silva (2018) em relacdo entre trabalho e educagdo, especialmente no contexto do
ensino médio e da precarizagdo desse nivel de ensino.

Kuenzer (2020) enfatiza que muitos alunos trabalhadores buscam a escola para
compreender o mundo, adquirir novas habilidades e participar de diferentes grupos sociais. A
escola desempenha um papel fundamental na formacdo geral da personalidade e no
desenvolvimento de habilidades praticas e intelectuais. O curriculo ndo se limita apenas as
necessidades praticas, mas também busca promover a compreensdo da sociedade e o
desenvolvimento individual.

Esse processo, no entanto, pode ser influenciado pela estratificagdo social e pelas
particularidades de diferentes grupos sociais, o que pode levar a perpetuacao de escolas que
privilegiam certas fungdes e posi¢cdes sociais.

Kuenzer (2020) defende o acesso universal a cultura em todas as suas formas,
garantindo a democratizacdo do conhecimento produzido socialmente para toda a populacao.
No entanto, essa democratizagao ¢ limitada quando apenas uma pequena parcela da populagao
tem acesso as escolas humanizadas, desinteressadas e complementares a uma variedade de
atividades culturais e sociais.

Nesse contexto, Silva (2018) argumenta que ¢ fundamental considerar as reais
condigdes em que as escolas incorporarem as mudangas propostas pelas politicas educacionais.
Ignorar as diferentes realidades e tratar todas as escolas de forma uniforme ¢ uma abordagem

que desconsidera a diversidade e peculiaridades de cada instituigao.
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O impacto do capitalismo na educagio basica no Brasil tem levado a um retrocesso no
ensino, especialmente prejudicando as pessoas mais vulneraveis. Esse fenomeno representa
uma perda significativa e um retorno a um modelo de ensino vazio e tradicional.

No contexto do novo curriculo escolar, especialmente no ensino médio, essa tendéncia
¢ reforcada, priorizando habilidades superficiais e instrumentais em detrimento de uma
abordagem mais humanizada. Isso resulta em uma educagdo que ndo promove uma
compreensao aprofundada e significativa, prejudicando a formacao dos alunos.

A desarticulacdo dos conteudos e a falta de autonomia sdo consequéncias da
organizacao curricular baseada em areas de conhecimento isoladas e autossuficientes, em vez
de adotar uma abordagem interdisciplinar que integre as tecnologias. (Kuenzer, 2023, p. 2).

Nesse mesmo sentido, Silva (2018) argumenta que os dispositivos que orientam as
propostas curriculares com base em competéncias refletem uma concepgdo de formacgao
humana voltada para a adaptagdo ao mercado e a sociedade, com uma nogao abstrata de
cidadania. Essa abordagem instrumentaliza a educagdo, restringindo a formacdo para a
autonomia e desconsiderando a importancia da cultura como elemento formador da identidade
e da diferencga. (Silva, 2018, p. 11).

Ao examinar essas questoes curriculares levantadas por Silva (2018) e Kuenzer (2023),
observa-se que as intencdes ocultas t€ém impacto real nas escolas, afetando especialmente os
grupos marginalizados.

Neste cendrio educacional em constante transformagdo, ¢ evidente que a avaliagdo e
reestruturacao do planejamento de aulas no Ensino Médio noturno se tornaram imperativas. O
impacto da BNCC, da Reforma do Ensino Médio e da crescente influéncia das plataformas
educacionais no processo de ensino-aprendizagem requer uma analise minuciosa das
complexas dindmicas que moldam a pratica pedagogica neste contexto especifico.

Ao abordar as questdes essenciais relacionadas aos sujeitos da instituicdo escolar,
como o tipo de estudantes que estamos formando, a influéncia da escola em seu
desenvolvimento e a relacdo entre a formagdo educacional e a pratica social, reconhecemos a
necessidade de colocar os estudantes no centro do processo de ensino-aprendizagem, o que
torna a discussdo a respeito da articulagdo entre o sujeito e a pratica pedagdgica relevantes para
o desenvolvimento da educagdo como um todo.

A pesquisa tem natureza descritiva, com uso de técnicas como andlise documental.
Este trabalho estd estruturado em trés capitulos, precedidos pela introducdo, contendo a

apresentacdo do trabalho, os procedimentos metodologicos e o lugar da pesquisa. O primeiro
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traz os apontamentos sobre a BNCC, campos de disputas sobre a BNCC, a Reforma do Ensino
Médio e a contextualizacdo do Novo Ensino Médio no Parand. O segundo trata da Pratica
Pedagodgica e dos determinantes internos e externos da Pratica Pedagogica no Ensino Médio
Noturno no Parana, bem como a articulag@o entre sujeitos e as praticas pedagdgicas no Ensino
Médio Noturno. No terceiro capitulo tem-se a andlise dos documentos norteadores do Novo
Ensino Médio no Parana. Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, seguidas das

referéncias.
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2 APONTAMENTOS SOBRE A BNCC E A REFORMA DO ENSINO MEDIO

Nessa secdo, sdo apresentados os principais aspectos do desenrolar da BNCC, até sua
implantacdo. Ao percorrer esse caminho, busca-se identificar e evidenciar as influéncias da
BNCC nas praticas pedagogicas, questdo que compde o objetivo principal dessa pesquisa.
Conforme pontuado por Monica Ribeiro Silva (2018), a Reforma do Ensino Médio foi
proposta para adequar o sistema de ensino brasileiro a realidade atual, principalmente em
relacdo ao mercado de trabalho. Porém, a adequacdo do curriculo mostrou-se alinhada a
discursos que remontam a década de 1990, e segundo a autora, “sob a aparéncia de novo, a atual
reforma do ensino médio acoberta velhos discursos e velhos propdsitos™ (M. R. Silva, 2018. p.

2).

2.1 BNCC E REFORMA DO ENSINO MEDIO

A Reforma do Ensino Médio desdobramento da Base Nacional Comum Curricular.
Segundo o Ministério da Educacdo (Brasil, 2018), a BNCC ¢ o documento norteador da
conduc¢ao da educagao no pais, da criacao dos curriculos e da formacao dos cidadaos, conforme

exposto a seguir:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educac@o Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacg@o
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢édo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), ¢ esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao
humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN). Referéncia nacional para a formulagdo dos
curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das institui¢des
escolares, a BNCC integra a politica nacional da Educagio Basica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito
federal, estadual e municipal, referentes a formagdo de professores, a
avaliagdo, a elaboragdo de conteudos educacionais e aos critérios para
a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacgdo (Brasil, 2018).
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Sobre as mudangas causadas pela Reforma do Ensino Médio, Silva et al. (2022) traz
uma reflexdo a respeito dos novos moldes racionais e neoliberais sobre a pratica pedagdgica,
onde esclarece uma lacuna na formagdo do estudante, sendo assim formado por promogdes
dadas as competéncias e aprendizagens ao longo da vida, conforme indicado na BNCC,
seguindo um projeto politico ajustado a economia atual, com interesses privados e
desregulamentando a educagao publica, concretizando assim o novo ensino médio (Silva et al,
2022 p.177).

Segundo o Ministério da Educagao (Brasil, 2018), sdo objetivos da reforma: o primeiro
¢ observar como principal subsidio do planejamento das escolas os resultados/indices dos
avangos, com o foco das propostas sendo assim analisadas as agdoes desenvolvidas nas escolas
com base nas avaliacdes; e a segunda percebendo-se que a indicacdo ¢ que o planejamento
esteja alinhado a competéncia da BNCC, tendo a padronizacdo do curriculo e a é€nfase nas
avaliacoes, e assim traz as dez competéncias em um didlogo com o estudante em um direito de
adquirir ao longo da vida sempre um olhar empresarial.

Os investimentos e a natureza das politicas educacionais, a exemplo da Reforma do
Ensino Médio, foram gerenciadas e controladas engessando a agdo do docente, e pedagogias
com finalidade de melhora das notas e ter processo de avaliacdo em larga escala, objetivando a
responsabilizacdo da equipe gestora pelo sucesso ou fracasso (considerando fracasso escolar
como o baixo rendimento nos indices de avaliagdo) no ensino aprendizagem, e por fim ranquear
as institui¢des e formatar um preparatério para bom desempenho do Indice de Desenvolvimento
da Educagdao Basica - IDEB (Mendes; Horn; Rezende, 2020, p.3). Repreendendo, assim, a
pratica pedagogica por uma educacao instrumental da produtividade e mercantilista, em um
controle do processo formativo e instruindo a nova forma de ser e estar no mundo
contemporaneo.

O conhecimento da histéria do Ensino Médio no Brasil faz-se pertinente, pois auxilia
no entendimento de como a educagdo foi se transformando ao longo do tempo. No Quadro 1, ¢
possivel visualizar o percurso histérico do Ensino secundario, depois segundo grau (1971) e o

Novo Ensino Médio (2017), com base em De Araujo Alves, Silva e Jucé (2022).



Quadro 1 — Trajetoria do Ensino secundério, 2° grau e Médio no Brasil
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Data Contexto Objetivos

1931 Reforma Francisco Campos (1931) e Manifesto dos Pioneiros | Inicio das  reformas
(1932) com objetivos de tornar o ensino obrigatério até os 18 anos | educacionais para tornar
e garantir a gratuidade em todos os niveis. Constitui¢des de 1934 | o ensino mais acessivel e
e 1937 direcionam a oferta gratuita do secundario.! gratuito.

1940 Reforma Capanema fortalece o carater profissionalizante da| Maior énfase na
educacdo com a criagdo do SENAC e SENAI? formagdo  profissional

durante a década de
1940.

1961 Promulgacéo da Lei Federal n. 4.024 estabelecendo as Diretrizes | Definicdo das diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional com foco na compreensdo dos | educacionais baseadas
direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do Estado, da| em principios de
familia, e outros.’ liberdade e solidariedade

humana.

1971 Lei n. 5.692 traz mudangas significativas no 2° Grau, incluindo a | Mudanga no  carater
parte diversificada do curriculo escolhida pelas escolas.* propedéutico do 2° Grau

e introdu¢do do termo
"matéria".

1988 Constitui¢do estabelece a educacdo como direito social com foco | Educagdo é reconhecida
no desenvolvimento integral da pessoa e preparo para a cidadania | como um direito social
¢ trabalho.’ fundamental.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB) enfatiza a | Estabelecimento da
estruturagdo do Ensino Médio com uma base nacional comum e | estrutura curricular para
parte diversificada.® o Ensino Médio (antigo

2° Grau).

2010-2012 Resolugoes CNE/CEB estabelecem Diretrizes Curriculares | Defini¢do de diretrizes
Nacionais para a Educac@o Basica e o Ensino Médio. curriculares  nacionais

para a educaco.

2013 Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio inicia o | Inicio de politicas para
redesenho curricular e formagao docente. melhorar a qualidade do

Ensino Médio.

! “ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatdria, extensivo aos adultos™ (Constitui¢do 1934). “O ensino primario ¢ obrigatorio
e gratuito” (Constituigdo 1937).

2 “Deixar, sem justa causa, de prover a instru¢do primaria de filho em idade escolar é passivel de 15 a 30 dias de reclusdo e multa” (Codigo
Penal 1940). “O ensino primario é obrigatério” ...” o ensino primario oficial é gratuito para todos: o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a
para quantos provarem falta ou suficiéncia de recursos” (Constitui¢do de 1946).

3 “Obrigatoriedade de 4 anos no ensino primario” (Lei 4024/1961). “Progressiva extensdo da escola primaria para 6 anos” (Plano Nacional de
Educagido de 1962). “O ensino dos sete aos quatorze ¢ obrigatorio para todos e gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais”
(Constitui¢do/1967). “o ensino primario € obrigatorio para todos, dos sete aos quatorze anos, e gratuito nos estabelecimentos oficiais” (Emenda
Constitucional/1969).

4O ensino de 1° grau sera obrigatério dos 7 aos 14 anos. (Art. 20 da Lei 5692/1971)

3 “ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria...” atendimento em creche e pré-
escola as criangas de zero a seis anos de idade...” progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio” ... “Acesso ao ensino
obrigatorio e gratuito ¢ direito piblico subjetivo” (Art. 208 paragrafo primeiro da Constituigdo da Republica Federativa/1988). “Os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (Estatuto da Criancga e Adolescente/1990).

¢ “ensino fundamental, obrigatério e gratuito assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiverem acesso na idade
propria...” progressiva universalizagdo do ensino médio” (Emenda Constitucional 14/ 1996). “ensino fundamental, obrigatorio e gratuito,

2 3

inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade préprio”...”progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio”...”atendimento gratuito em creches e pré escolas as criangas de zero a seis anos de idade”...”O acesso ao ensino fundamental ¢ direito
publico subjetivo ...” E dever dos pais e responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental”
(Lei 9394/1996). “E dever dos pais e responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental”

(Lei 11.114/2005).
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2014 Promulgacao do Plano Nacional de Educagdo com énfase na| Enfase na renovacdo do
renovacao do Ensino Médio e curriculo. Ensino Médio.
2017 Novo Ensino Médio — CNE/CP 15/2027, altera a LDB 9.394/96 | Enfase na formacgao para

com mudangas no curriculo do Ensino Médio. O curriculo passara | o mercado de trabalho.
a ser composto por uma base nacional comum, e por itinerarios
formativos.

2018 Portaria 331, de 05/04/2018, institui o Programa de Apoio a| Implementar a BNCC.
Implementagdo da BNCC, e estabelece diretrizes, pardmetros e
critérios para sua implementacao.

Fonte: Elaboragdo propria, com base em De Aratijo Alves, Da Silva e Juca (2024).

O historico da formacao de jovens no Brasil revela um continuo processo de reforma,
frequentemente justificado por fatores econdmicos e ajustes aos contextos sociais do pais em
diferentes €épocas. A compreensdo das mudangas no ensino médio ao longo da historia demanda
uma analise das intengdes, interesses e visoes de mundo ligados as diversas classes sociais. O
ensino médio, voltado para individuos proximos a faixa etdria de trabalho formal, foi moldado
ao longo do tempo para atender as demandas do sistema capitalista, que exige constantes
transformacoes em busca de lucro.

A flexibilizagdao, como apontado por Kuenzer (2007), e a adaptacdo, surgiram como
conceitos recorrentes nas reformas do ensino médio, ilustrando a intrinseca relagdo entre o
capitalismo e a educagdo escolar, onde um frequentemente se subordina ao outro. As politicas
educacionais destinadas ao ensino médio tém sido caracterizadas por uma tensao historica entre
educagdo geral e especifica, moldadas por varias determinantes que refletem os diferentes
periodos da histéria brasileira. Pode-se afirmar que o Ensino de jovens no Brasil sempre esteve
em sintonia com as mudangas do mundo do trabalho e as exigéncias do capital.

O enfoque do ensino noturno se diferencia assim como seus estudantes, com
especificidades em relacdo a evasao escolar, reprovagdes, horarios, resultando em boa parte
dos estudantes trabalhadores com grandes dificuldades no ensino noturno. Fabiano Padilha
Silva (2018) aponta que a falta de regulamenta¢do ao longo da histoéria do ensino noturno
prejudicou ndo somente alunos, mas também professores, dadas as dificuldades, como falta de
material e oferta de espacos fisicos (Silva, 2018, p.45-46).

Para o governo, a BNCC tem como objetivos norteadores a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; a preparagdo basica
para o trabalho e cidadania; o aprimoramento do educando como pessoa humana e a
compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnologicos dos processos produtivos (Brasil, 2018,

p. 468). Entretanto, o conceito de cidadania requer problematiza¢do. O discurso liberal esta
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presente na BNCC que indica preparagdo para a cidadania, limitando-a ao acesso a
escolarizagdo e ndo aos conhecimentos com carater de emancipacao.

Embora seja ilusorio acreditar que o curriculo por si s6 possa resolver todos os
problemas da educacdo, as politicas curriculares se destacaram como elementos centrais dentro
das politicas educacionais analisadas. A reforma educacional retrata o alinhamento com as
demandas do mercado de trabalho e a preparagdao dos estudantes para se adaptarem a novas
situacdes e necessidades do mercado.

No entanto, € importante notar que essa abordagem centrada nas competéncias também
recebeu criticas, especialmente por sua possivel fragilizacdo do saber cientifico em favor de
habilidades praticas e cotidianas. Além disso, algumas analises apontaram que a Reforma do
Ensino Médio nao teve o dialogo necessario com a sociedade.

O curriculo do ensino médio ¢ composto pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), flexibilizando e organizando o curriculo para um protagonismo juvenil.
Competéncias (area de conhecimento), habilidades (etapas de desenvolvimento) e assim como
itinerarios informativos que se somam as competéncias, pensamento computacional (grande
programa de inclusdo digital) projeto de vida (diagnostica qual a habilidade e/ou aptidao na
qual o jovem se desenvolve melhor) e educacdo financeira (na perspectiva com seus projetos
financeiros) (Brasil, 2018, p. 473).

Conforme explanado acima, “o acesso as ci€ncias, a tecnologia, a cultura e ao trabalho,
o desenvolvimento que a escola tem como projetar”, proporcionar aos jovens serem
“protagonistas das suas escolhas”, e formar os jovens como “sujeitos criticos, criativos,
autdnomos e responsaveis, principalmente com o social, 0 econdmico e o ambiental”, consoante
o texto da BNCC, ¢ um discurso aparentemente edificador e preocupado com a sociedade.
Porém, como enfatizou Monica Ribeiro Silva (2018), a criagao de uma politica curricular como
a BNCC torna-se limitadora por ser excessivamente prescritiva, e atrelada as avaliagdes do
Estado e a enumeragdo de competéncias, amplia as desigualdades educacionais existentes,
tornando o texto da BNCC incongruente com a realidade da populacdo estudantil e com as
necessidades sociais.

Apds a compreensdo do que ¢ a BNCC, as criticas de Monica Ribeiro Silva (2015)
vém como a comprovacao do argumento oposto ao que € prescrito na BNCC sobre a realidade

dos alunos do ensino médio:

E possivel falar em um “curriculo nacional” sem recair na ideia de uma
determinagdo que desconsidera a realidade que insiste em ser ndo linear
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e desigual? Diante de todos os cuidados em se tomar a diferenca como
elemento central nas proposi¢des sobre curriculo, respeitando a
multiplicidade de formas de se viver a infancia e a juventude, a proposta
de Base Nacional Comum Curricular vai justamente em sentido oposto
ao entendimento de que enfrentar as desigualdades passa por respeitar
e atentar para a diferenga e diversidade de todos os tipos, desde a
condi¢do social até as diferengas étnico- raciais, de género, sexo etc. A
padronizag@o € contraria ao exercicio da liberdade e da autonomia, seja
das escolas, seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem
juntos o projeto formativo que alicerga a proposta curricular da escola.
(M. R. Silva, 2015, p. 375).

As criticas levantadas por Monica Ribeiro Silva (2015) destacam a importancia de
considerar a diversidade e a realidade nao linear e desigual dos alunos. A padronizacao
excessiva pode comprometer a liberdade e a autonomia das escolas, educadores e estudantes na
defini¢do do projeto formativo.

No contexto da reforma educacional no Brasil, o Ensino Médio passou por vérias
transformacoes, incluindo a redefinicdo de seu papel na Educagdo Basica, a énfase nas
competéncias dos alunos e a inclusdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como uma
ferramenta de avaliacdo. No entanto, essas mudangas também geraram debates e criticas em
relacdo a sua eficacia e ao impacto na qualidade da educagao.

As evidéncias indicam que, por um lado, h4 uma atribui¢ao de responsabilidade aos
professores, estudantes e gestores escolares pelos resultados de desempenho académico, seja
bem-sucedido ou nao. Por outro lado, essa abordagem implica na reducao da responsabilidade
do Estado na formulagdo abrangente da politica educacional. Isso também pode ser interpretado
como um "deslocamento de culpa", uma caracteristica tipica do modelo de implementagao de
politicas publicas de cima para baixo. Esse modelo parte da visdo funcionalista que separa os
tomadores de decisdo dos executores, assumindo que, se as politicas forem claras e coerentes,
quaisquer problemas na implementacao sao atribuidos a falhas dos agentes que as executam,
como os professores. Além disso, vale ressaltar que a reforma educacional ndo deu a devida
aten¢do a analise das condi¢des de trabalho dos professores, um aspecto fundamental na busca
pela qualidade social do ensino médio (Silva; Barbosa; Korbes, 2022, p. 410).

E importante ressaltar que essas iniciativas governamentais estavam alinhadas com a
concepcao de Estado Minimo, que transferiu a responsabilidade pela oferta prioritaria do
Ensino Médio para os estados, modificou sua estrutura e relagdo com a educagio profissional,

introduziu o curriculo por competéncias e a avaliacdo em larga escala, e experimentou novas
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propostas pedagogicas que buscavam superar os limites tradicionais da organizagdo curricular
por disciplinas.

No entanto, essas medidas ndo foram suficientes para ampliar a cobertura e melhorar
a qualidade do ensino oferecido, e a descentralizagdo das politicas educacionais para os estados,
municipios e a sociedade civil, também levantou questdes sobre a fragmentagdo das propostas
educativas (Melo; Duarte, 2011).

A educacdo, ao longo do tempo, tem sido um campo de embates ideologicos, que
geram controvérsias no que se refere as politicas publicas e aos programas implementados em
diversos contextos sociais nas ultimas décadas. Observa-se que o Ensino Médio no Brasil tem
passado por multiplas transformagdes que evidenciam esse confronto ideoldgico. Isso inclui
eventos como a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) em 1996,
a transi¢do do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF)
para o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdao Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacao (FUNDEB) em 2007, com a promessa de assegurar a universalizacao
do Ensino Médio, o langamento do Plano de Ag¢des Articuladas pelo Ministério da Educagao
(MEC) e o reconhecimento da integragao do Ensino Médio como parte integrante da Educacao
Basica (Souza; Garcia, 2020, p. 3)

A crise no Ensino Médio no Brasil € resultado das diversas influéncias exercidas pelo
neoliberalismo sobre a educagao ao longo das ultimas décadas, especialmente a partir dos anos
1990, quando esse conjunto de ideias passou a ter um impacto direto e significativo no sistema
educacional brasileiro, como bem destacam Frigotto e Ciavatta (2003).

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) foi formulada sem considerar o
extenso processo de elaboragdo entre 1988 e 1996 pelo Férum Nacional em Defesa da Escola
Publica. O Conselho Nacional de Educacao viu sua composi¢cao modificada para reduzir suas
capacidades deliberativas, ficando sujeito as decisdes do Ministério da Educacao (MEC). O
Plano Nacional de Educacdo, assim como a LDB, foi negligenciado pelo Executivo ao ser
apresentado ao Congresso Nacional sem respeitar sua precedéncia. O ensino fundamental foi
afetado pelas imposi¢des dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e pela politica de
"promog¢do automatica", que, aplicada uniformemente em todas as séries, aumentou as
estatisticas oficiais sem melhorar o nivel de conhecimento dos alunos, como mostraram
avaliacdes recentes conduzidas pelo SAEB. A reforma do ensino médio e técnico foi imposta
por decretos e portarias, apesar da resisténcia de muitas escolas, alterando profundamente suas

estruturas. Os PCNs foram elaborados por uma comissido de especialistas sem considerar os
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debates realizados por décadas por pesquisadores e educadores da area, ignorando também as
Diretrizes Curriculares do Conselho Nacional de Educa¢ao (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 117).

O neoliberalismo, como uma ideologia orientadora para o Estado, amplamente
difundida no século XX, enfatiza principios que valorizam os direitos individuais, a promog¢ao
de mercados livres, o livre comércio e o reconhecimento do direito a propriedade privada. Esses
principios exercem uma influéncia notavel ndo apenas sobre institui¢des educacionais, mas
também em esferas juridicas e religiosas (Souza; Garcia, 2020, p. 3).

A crise enfrentada pelo Ensino Médio brasileiro € complexa e decorre de uma série de
influéncias, com destaque para o neoliberalismo, bem como de conflitos ideoldgicos
persistentes que tém moldado as politicas educacionais e os programas ao longo do tempo. O
objetivo de universalizar o Ensino Médio e aprimorar sua qualidade representa um desafio
continuo, que requer estratégias bem concebidas e investimentos consistentes em todo o ambito
da Educacao Basica.

Logo Krawczyk e Ferretti (2017, p. 42) discordam plenamente do que a BNCC mostra

pois ha conflitos de interesses:

As experiéncias pautadas no modelo gerencial, que ha uma década eram
situadas e marginais, passaram a ser fomentadas pela Lei n.
13415/2017, com a proposta de flexibilizagdo curricular que se insere
no contexto da desregulamentagido dos direitos sociais e de pressdes
oriundas de setores neoconservadores da sociedade “atingindo a
autonomia docente por meio de censura aberta ou velada” (Krawczyk;
Ferretti, 2017, p. 42).

A centralidade da nocdo de competéncias no curriculo, especialmente porque
justificada e proposta pela via unidimensional do mercado, produz uma “formagio
administrada”, ao reforgar a possibilidade de uma educacdo de carater instrumental e sujeita ao
controle. Ignorar a dimensao historico-cultural da formag¢ao humana, pelo carater instrumental
das proposi¢des, gera um processo formativo voltado para a adaptacdo dos individuos em
sacrificio da diferenciagdo e¢ da autonomia. Neste mesmo sentido, Mdnica Ribeiro Silva (2018)
diz que esse discurso € “empoeirado”, ou seja, nada mais € que um projeto que ha muitos anos
estava por vir dos governos de direita, e agora temos ele como efetivo com uma medida

provisoria proposta do governo Temer e efetivada pelo governo anterior do Lula 2023.
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Na BNCC, o termo competéncia € definido como “a mobilizagdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, exercer
plenamente a cidadania e lidar com o mundo do trabalho™ (Brasil, 2018a).

A insisténcia no desenvolvimento das competéncias, como apontou Monica Ribeiro

Silva (2018), mostra-se limitada para o desenvolvimento escolar:

A nocdo de competéncias, incorporada como um dispositivo capaz de
produzir mudangas na organizacdo curricular do ensino médio com
vistas a superar os limites da excessiva disciplinarizagdo e baseado no
acumulo de informagoes, mostra-se limitada por seu carater pragmatico
e a-historico. Ela reproduz em outras bases os limites postos pelo
curriculo disciplinar e sequencial, pois ndo realiza a inversdo
necessaria, ou seja, ndo permite o aprendizado e o exercicio da reflexdo
com a profundidade que a formacéo cultural exige (M. R. Silva, 2018,

p. 12).

A selecao da estrutura curricular proposta pela BNCC evidencia conformidade com a
énfase na formagdo alinhada a uma perspectiva puramente econdmica, alinhada a interesses
empresariais, resultando na diminuigdao dos elementos que tradicionalmente compdem os
pilares dos saberes cientifico, filosofico e artistico, esvaziando assim o carater politico da

educagdo, conforme indicam Krawczyk e Zan, (2021):

A adesio ao pacote das competéncias socioemocionais esvazia o carater
politico da formagao das novas geracdes, assumindo a racionalidade do
aprender a empreender, num projeto que visa “despolitizar a vida social
e psicologizar a economia e as relagdes de trabalho [...] e reeducag@o
dos sujeitos com vistas a internalizacdo da racionalidade econdmica
como a unica forma de racionalidade possivel” (Krawczyk; Zan, 2021,
p. 110).

As criticas apresentadas por M. R. Silva (2018) e Krawczyk e Zan (2021) questionam
a validade do enfoque trazido pela BNCC. M. R. Silva (2018) argumenta que a padronizagdo e
a falta de consideracao pelas diversidades e desigualdades sociais na abordagem da politica
educacional sdo contraproducentes. Enfrentar as desigualdades requer uma atengdo especial a
diversidade de experiéncias dos alunos, levando em conta fatores como a condigdo social, etnia,
género e outros.

A énfase na padroniza¢do pode limitar a liberdade e a autonomia das escolas, dos
educadores e dos alunos na definicdo do projeto educacional, o que pode prejudicar a busca

pela qualidade social do ensino médio. Portanto, as criticas de Mdnica Ribeiro Silva (2018)



30

destacam a importancia de se considerar a complexidade da realidade educacional ao formular
e implementar politicas educacionais.

Ademais, ao adotar a linguagem das competéncias, a proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) perpetua uma visdo simplificadora e utilitaria do curriculo,
enfraquecendo a promog¢ao do acesso ao conhecimento cientifico e minando a oportunidade de
adquirir uma compreensdo metodologica e conceitual necessaria para a andlise da realidade
social.

O enfoque curricular centrado na prescricdo de competéncias estd relacionado a uma
abordagem que enfatiza a capacidade de realizar agdes imediatas, ¢ essa abordagem ¢
frequentemente associada a preparagao dos jovens para o mercado de trabalho. A incorporagao
dessa perspectiva no documento final da BNCC reflete os argumentos apresentados por grupos
empresariais durante o processo de revisdo, que, embora expressos por uma minoria, foram

efetivamente incluidos no texto da BNCC (Barbosa; Silva; Motta, 2022, p. 17).

2.2 AS DIFERENTES DISPUTAS EM RELACAO A BNCC

Em meio ao grande e complexo movimento social depois de 2017 até os dias atuais no
pais, evidenciam-se alguns grupos cujo objetivo € a formatacao do ensino médio como um
produto. Para que se tenha compreensao destes grupos, foram separados em dois: os favoraveis
as mudangas determinadas pela BNCC para ensino médio (os prds), € os contras, que por sua
vez destacam as arbitrariedades no que se refere a conducdo da efetivagdo da BNCC na
educagdo basica. Também sdo trazidas aqui as contradi¢gdes entre os pros e contras, onde se faz
necessario um olhar para as Praticas Pedagogicas e seus sujeitos e grupos, € suas intengoes e
interacdes em todo esse contexto.

Ao refletir sobre os sujeitos da instituicdo escolar, ¢ importante priorizar questdes
como: que tipo de estudantes estamos formando? Como a escola estd influenciando o
desenvolvimento de competéncias, atitudes e valores dos estudantes? Quais sdo os padrdes
cognitivos, formas de pensamento e agdes dos individuos envolvidos? Qual ¢ a relacdo entre a
formagdo educacional e a pratica social? A escola atual atende as expectativas dos estudantes,

considerando-os como sujeitos centrais do processo de ensino-aprendizagem?
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Os pros da Reforma do Ensino Médio sdo geralmente apoiados por diversos grupos e
atores, cada um com suas razdes e motivagdes. Alguns dos principais grupos e suas razdes para
apoiar a reforma incluem:

Governo e politicos — muitos governos e politicos apoiam a Reforma do Ensino Médio
como parte de sua agenda educacional. Eles argumentam que a reforma pode melhorar os
indicadores educacionais do pais, tornando os estudantes mais preparados para o mercado de
trabalho e aumentando a competitividade internacional.

Empresas e Setores Empresariais: Empresas e grupos empresariais frequentemente
apoiam a reforma do Ensino Médio, argumentando que ela pode ajudar a preparar os jovens
para carreiras profissionais especificas. Eles veem isso como uma maneira de suprir a demanda
por trabalhadores qualificados em setores especificos. Um exemplo € o Sistema S, que sugere
e oferece cursos técnicos para o ensino médio.

Especialistas em Educacdo: Alguns especialistas em educagdo apoiam a reforma
porque acreditam que ela pode tornar o curriculo mais flexivel e relevante para os alunos. Isso
pode incluir a introdu¢ao de abordagens pedagdgicas mais modernas e praticas de ensino-
aprendizagem, como a introducao de jogos e a gamificacao.

Alunos e Pais: Alunos e seus pais podem apoiar a reforma porque esperam que ela
ofereca uma educacao mais adequada as necessidades individuais dos estudantes, permitindo
escolher caminhos de estudo que se alinhem com seus interesses e objetivos futuros.

Organizagdes Internacionais: Algumas organizagdes internacionais, como a
UNESCO, apoiam reformas educacionais para alinhar os sistemas de ensino com as melhores
praticas globais. Isso ¢ visto como um meio de melhorar a qualidade da educagdo em nivel
nacional e promover o desenvolvimento.

De acordo com Lugli et al (2015), os respondentes que se posicionaram a favor da
BNCC argumentam que ela pode trazer maior diversidade ao curriculo e ao ambiente escolar,
pois a flexibilizacdo permite respeitar as culturas das localidades, universalizando, de certa
forma, o ensino. Dentre os principais argumentos como, a educagao basica ¢ direito de todos (e
a BNCC facilitaria o acesso), a BNCC vai contribuir para diminuir a desigualdade social e
escolar no pais, a padroniza¢do curricular aumenta o controle social sobre a escola gerando
cumprimento do curriculo e favorecendo o acompanhamento das familias e a padronizagao
curricular organiza a formagao dos professores e orienta seu trabalho.

De forma geral, ¢ possivel afirmar que os defensores acreditam que a reforma pode

contribuir para uma educacdo mais relevante, eficaz e alinhada com as necessidades dos
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estudantes e da sociedade contemporanea, mesmo que esse entendimento fortaleca a educacao
reprodutora de interesses dos setores privados. No Quadro 2, ¢ apresentada uma sintese dos

principais argumentos positivos, de acordo com os grupos que apoiam a reforma:

Quadro 2 — Argumentos a favor da Reforma do Ensino Médio

Aspecto Descricio

Diversificagdo curricular Oferece maior flexibilidade aos estudantes ao permitir a escolha
de itinerarios formativos de acordo com seus interesses e
objetivos.

Maior énfase em competéncias Foca no desenvolvimento de competéncias fundamentais,

preparando os alunos para desafios do século XXI.
Inclusdo da Educagio Fisica, Arte, | Garante a inclusio de disciplinas importantes no curriculo,
Sociologia e Filosofia enriquecendo a formag8o dos estudantes.
Atualizagdo do curriculo Adequa o curriculo as demandas contemporaneas, incluindo o
ensino da lingua inglesa e espanhola.
Preparacdo para o mercado de | Proporciona uma formacdo técnica e profissional, tornando os
trabalho estudantes mais aptos ao mercado de trabalho.

Fonte: Organizagio propria (2024).

Em contraponto aos defensores da BNCC, Kuenzer (2007), Mdnica Ribeiro Silva
(2018), Krawczyk e Zan, (2021), Frigotto e Ciavatta (2003), apontam para o alinhamento e a
flexibilizacao do curriculo escolar com os interesses do mercado e as perspectivas neoliberais,
que acabam por esvaziar a formagdo critica do aluno, tornando-o mera ferramenta para o
mercado de trabalho. Apesar de construirem a narrativa de que ¢ desse tipo de formagao que os
alunos necessitam, esse ¢ um discurso incongruente com as reais necessidades da grande
maioria da populagdo. Um ensino precario, do ponto de vista da formagao do individuo, pode
tolher dos estudantes possibilidades de ascensdo social e educagdo verdadeiramente
emancipatoria.

Para Luiz Antonio Cunha (2017), as falas a respeito da inovagdo e do protagonismo
dos jovens na defesa do Novo Ensino Médio sdo, na verdade, reedicdo da reforma ocorrida nos
anos 1990. Assim como para M. R. Silva (2018) se trata de um “discurso empoeirado”, para

Cunha (2017):

Nao se trata de inveng¢do de ministro improvisado. Trata-se, isto sim, da
reedigdo da politica educacional discriminadora do periodo Fernando
Henrique Cardoso, quando Maria Helena Guimaraes de Castro ocupou
a presidéncia do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais durante toda sua gestdo, apds dirigir secretarias nos
governos paulistas de José Serra e Geraldo Alkmin (Cunha, 2017, p. 7).
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A organizacdo curricular no formato de estudos e praticas também ¢ alvo de criticas
por parte dos grupos que se opdem a BNCC. Nesse modelo, ocorre a secundarizagdo de
disciplinas como artes, educagdo fisica, sociologia e filosofia, priorizando e centralizando
portugués e matematica. Como destacam Koepsel, Garcia e Czernisz (2020), apesar de haver
definicdo de estudos e praticas na Resolugdo no. 03/2018 das DCNEM (Art. 11 §5°.), héd lacunas
arespeito de definigdes mais amplas sobre o que sdo estudos e praticas na substituicao do campo
disciplinar.

Na andlise de Silva e Gongalves (2023), além da meticulosidade nas disciplinas
mencionada anteriormente, observa-se uma distorcdo na representacdo dos sujeitos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Os autores destacam que o papel do “sujeito professor”
e do “sujeito aluno” na BNCC foi configurado de maneira a reduzir ou até mesmo eliminar a
agéncia dos professores, diminuindo seu papel enquanto aumentam a autonomia dos alunos,
promovendo o chamado “protagonismo juvenil”. Silva e Gongalves (2023) criticam a exclusao
quase total dos professores do texto da BNCC, retratando a sala de aula como um ambiente
idealizado, habitado por protagonistas juvenis autdnomos, capazes de orientar suas proprias
trajetorias de vida.

Os argumentos de recusa 8 BNCC também sdo apoiados por diversos grupos de atores,
cada um com suas razdes € motivagdes, assim como aqueles que apoiam a reforma. A seguir,
sao listados grupos e argumentos em oposicdo a reforma, bem como suas razdes para esse
posicionamento: professores e sindicatos, muitos professores e seus sindicatos se opdem a
reforma porque acreditam que ela pode sobrecarrega-los com cargas de trabalho adicionais,
devido a necessidade de adaptagdo a novos curriculos e abordagens pedagogicas. Eles também
podem temer que a reforma possa diminuir a qualidade da educacao ao enfatizar a flexibilidade
curricular em detrimento do conhecimento so6lido;

Estudantes: Alunos, em particular aqueles que estdo prestes a ingressar no Ensino
Médio, podem se opor a reforma se sentirem que ela limita suas opcdes e escolhas de
disciplinas. Eles podem ver a reforma como uma imposi¢cao de uma estrutura rigida de ensino
que ndo leva em consideragdo seus interesses e aspira¢des individuais.

Especialistas em Educacdo: Alguns especialistas em educacdo se opdem a reforma
porque acreditam que ela pode resultar em uma educacdo superficial e menos abrangente,
devido a flexibilidade excessiva e a possivel perda de disciplinas fundamentais.

Defensores da Educaciao Publica: Defensores da educacdo publica podem se opor a

reforma se a perceberem como uma tentativa de privatizagdo do ensino médio, favorecendo
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parcerias com escolas privadas ou empresas, o que pode prejudicar a igualdade de acesso a
educagao.

Grupos de Minorias: Grupos que representam minorias étnicas, culturais ou
socioecondmicas podem se opor a reforma se acreditarem que ela ndo leva em considera¢ao
suas necessidades especificas, resultando em desigualdades educacionais agravadas.

As razdes para se opor a Reforma do Ensino Médio podem variar amplamente,
dependendo das perspectivas e interesses de cada grupo ou individuo. No entanto, em geral, os
opositores denunciam que a reforma vai contra a formagdo humana e educacdo emancipatoria.

E possivel visualizar, no Quadro 4, um resumo dos argumentos contra a reforma:

Quadro 3 — Argumentos contra da Reforma do Ensino Médio

Aspecto Descricio

Desigualdades regionais A implementagdo da reforma pode variar de estado para estado,
aprofundando desigualdades educacionais.

Falta de estrutura e recursos | Muitas escolas ndo tém estrutura e recursos adequados para oferecer os
itinerarios formativos, prejudicando a qualidade.

Pressdo sobre os alunos A escolha precoce de itinerarios pode gerar pressdo sobre os estudantes,
que podem n#o estar preparados para essa decisgo.

Formagéo inadequada dos A formacg8o de professores ndo acompanhou adequadamente a reforma,

professores levando a lacunas no ensino e na orientagdo dos alunos.

Desvalorizagao das | A énfase em disciplinas técnicas pode levar a desvalorizagdo das

humanidades humanidades, comprometendo a formagio integral.

Fonte: Organizagio propria (2024).

Segundo Lugli et al (2015), os discursos contra a BNCC giram em torno da
padronizacdo do ensino, limitando a pratica pedagdgica, em favor da supressao de
particularidades e regionalidades, distanciando a realidade dos alunos e seus saberes cotidianos
em favor da universaliza¢ao do curriculo, acentuando a exclusao social.

Ha ainda argumentacao a respeito da falta de didlogo e debate em sociedade, haja vista
a complexidade e a abrangéncia de se estabelecer um curriculo nacional. A falta de qualificagdo
dos professores, bem como a autonomia das escolas em adequar o curriculo a realidade local
também sdo apontados como pontos criticos.

As contradigdes entre a legislacdo educacional e a realidade sdo uma preocupacdo
comum nos sistemas educacionais federais, estaduais, municipais e particulares. Varias partes

interessadas podem apoiar a identificagdo e a resolucdo dessas contradi¢des, incluindo:



35

Professores e Sindicatos: Professores e seus sindicatos podem apoiar a identificacdo de
contradi¢des entre a legislagdo e a realidade porque podem ser afetados diretamente por essas
disparidades. Eles podem se unir para garantir que as politicas educacionais estejam alinhadas
com a pratica pedagdgica vidvel e equitativa;

Pais e Grupos de Pais: Pais preocupados com a qualidade da educacdo de seus filhos
também podem apoiar a identificacao de contradigdes na legislacao. Eles podem desejar que as
politicas educacionais reflitam melhor as necessidades de seus filhos e as realidades das escolas
em que eles estudam;

Defensores da Equidade na Educagdo: Grupos e defensores da equidade na educagao
frequentemente se esforcam para expor as contradicdes entre as leis educacionais e as
disparidades educacionais que afetam grupos desfavorecidos. Eles buscam a eliminagao de
praticas discriminatorias € a promogao de igualdade de oportunidades;

Especialistas em Politicas Educacionais: Especialistas em politicas educacionais,
incluindo pesquisadores e académicos, podem analisar as contradigdes entre a legislacao e a
realidade e oferecer recomendacdes baseadas em evidéncias para melhorar as politicas
educacionais;

Estudantes: Alunos que enfrentam desafios em sua educagdo devido a contradi¢des
entre a legislagdo e a pratica também podem ser defensores dessa causa. Eles podem se envolver
em movimentos estudantis e ativismo para promover mudangas.

As contradi¢des entre a legislagdo e a realidade podem ocorrer por diversas razdes,
como falta de recursos, infraestrutura inadequada, falta de formagao de professores ou politicas
mal concebidas. Identificar e abordar essas contradigdes ¢ fundamental para promover uma
educagdo mais justa e eficaz. No Quadro 4, tem-se um resumo sobre as principais questdes que
geram contradigdes entre a legislacao educacional e a realidade das escolas.

Quando se trata de politicas publicas, que afetardo ndo somente a realidade das escolas,
mas também o futuro do pais, ¢ necessario amplo debate entre todas as esferas da sociedade.
Ha diversos aspectos a se considerar, em relagdo aos pros, contras e as contradigdes sobre a

Reforma do Ensino Médio.

Quadro 4 — Contradigdes entre a legislagdo educacional e a realidade das escolas
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Contradi¢do Descric¢ao
Desigualdades regionais na |A legislagdo prevé uma implementagdo uniforme, mas a realidade
implementagdo mostra variagdes significativas entre os estados. Cada um estd em um

ritmo diferente.
Caréncia de recursos para a |A ampliagdo da carga hordria e dos itinerarios exige investimentos que

expansao nem todas as escolas tém condigdes de realizar.

Preparacao insuficiente dos |A formagao de professores ndo acompanhou a reforma, resultando em
rofessores lacunas no ensino e na orienta¢do dos alunos.

Pressdo sobre os alunos A escolha precoce de itinerarios pode ser um desafio para os

estudantes, que podem ndo estar preparados para essa decisgo.
Desafios na incluséo e equidade |[A reforma enfrenta desafios na incluso de todos os estudantes,
especialmente aqueles com necessidades especiais.

Fonte: Organizagio propria (2024).

Em relagdo a diversificagdo curricular, um dos argumentos favoraveis ¢ que a reforma
oferece maior flexibilidade aos estudantes ao permitir a escolha de itinerarios formativos de
acordo com seus interesses € objetivos. Os argumentos favoraveis apontam que a diversificacao
pode gerar pressao sobre os estudantes e falta de orientagcdo na escolha precoce de itinerarios.
Como contradigdo a respeito da diversificacao curricular, a legislacao prevé flexibilidade, mas
a implementacao pode variar, exacerbando desigualdades.

Sobre a maior énfase em competéncias, como ponto a favor, a reforma foca no
desenvolvimento de competéncias fundamentais, preparando os alunos para desafios do século
XXI. Como ponto contra a falta de estrutura e recursos adequados em muitas escolas
compromete a qualidade da educagdo. Como contradi¢do, a preparacao inadequada dos
professores pode dificultar a énfase em competéncias.

A respeito da inclusdo das disciplinas Educagao Fisica, Arte, Sociologia e Filosofia, um
dos argumentos favordveis € que a reforma garante a inclusao de disciplinas importantes no
curriculo, enriquecendo a formagdo dos estudantes. Um dos argumentos contra a reforma nesse
sentido, € que a énfase em disciplinas técnicas pode levar a desvalorizagao das humanidades e
da formacao integral. O que pode gerar contradi¢ao ¢ a ampliagdo da carga horaria, exigindo
recursos que nem todas as escolas tém condi¢des de oferecer.

Acerca da atualizagdo do curriculo, um dos argumentos favoraveis a reforma é a
adequacao do curriculo as demandas contemporaneas, incluindo o ensino das linguas inglesa e
espanhola. Um dos argumentos negativos ¢ que a formagao dos professores ndo acompanhou
adequadamente a reforma, resultando em lacunas no ensino. Como contradi¢ao nesse aspecto,

a escolha precoce de itinerarios pode ser um desafio para os estudantes.
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Quanto a preparacdo para o mercado de trabalho. Em defesa da reforma sobre essa
questdo, ela pode proporcionar formacao técnica e profissional, tornando os estudantes mais
aptos ao mercado de trabalho. Contra a reforma nesse aspecto, desigualdades regionais na
implementagdo podem aprofundar desigualdades educacionais. No tocante a contradi¢do sobre
a preparacdo para o mercado de trabalho, a inclusdo de todos os estudantes, especialmente
aqueles com necessidades especiais, ¢ um desafio. A educagdao no campo, por exemplo, ainda
é negligenciada pelas politicas publicas.’

A reforma recente do Ensino Médio e a implantacao da BNCC, sem o devido dialogo
com a sociedade e sem a devida atencdo ao ensino basico noturno, representam um retrocesso
no sistema educacional paranaense.

Este dialogo ainda est4 longe de se esgotar, haja vista que a Reforma do Ensino Médio
ainda carece de debate e amadurecimento, pois ha mais evidéncias de que ela ¢ questionavel do
que uma politica que trara mudangas e transformagdes emancipatorias na sociedade brasileira.
Diante desse contexto, na proxima sec¢ao, discorrer-se-a sobre o Novo Ensino Médio no estado

do Parana.

2.3 OLHAR CRITICO AO QUE SE PASSA NO PARANA

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana esta organizado com base em
uma logica na qual as competéncias e habilidades sao o ponto de partida para a organizacao e
mediacdo dos saberes. A sociedade contemporanea passa por rapidas mudangas sociais,
culturais, econdmicas e tecnologicas, € os jovens desempenham um papel importante nesses
processos.

Nesse sentido, varios orgdos do estado do Parand estdo em busca de ajustar as

regulamentagdes, seja pelas Secretarias Estaduais de Educagao, seja pelos Conselhos Estaduais

7 O presidente Lula sancionou a Lei 14.945 de 31 de julho de 2024. O avango em relagdo a Lei 13.415/17 esta no
aumento da carga horaria minima destinada a Formagao Geral Basica dos/das estudantes, que passa a ser de, no
minimo, 2.400 horas, ainda que para a formacao técnica e profissional possa ser de 2.100 horas. Permanecem os
itinerarios formativos, agora com carga horaria de 600 horas, quando se tratar do ensino médio com 3 mil horas.
Lula vetou, acertadamente, a proposta estapafurdia saida da cabeca de Mendonga Filho, de ter ENEM e
vestibulares com provas também sobre os itinerarios formativos. https:/www.gov.br/secom/pt-
br/assuntos/noticias/2024/08/sancionada-lei-que-reestrutura-o-ensino-medio. Publicado em 02/08/2024
09h12 Atualizado em 02/08/2024 09h44. Colaboradores: MEC | Ministério da Educagdo. Acesso em: 13/08/2024
as 19:00.




38

de Educacao, para que se alinhem a Lei 13.415/17. Silva, Barbosa e Kdrbes (2022) resumem

as regulamentagdes em curso:

Dentre as normatizagdes que competem a esfera estadual estdo a
regulamentago do ‘notdrio saber’ para a docéncia; os critérios de oferta
e composic¢do dos itinerarios formativos; a carga horaria da formagao
basica comum; os termos dos convénios e parcerias publico-privadas;
o programa de ampliagdo da jornada; processos internos as escolas,
como a modularizagdo, a certificagdo de saberes e as certificagdes
intermedidrias, entre outras (Silva; Barbosa; Korbes, 2022, p. 401).

A Deliberagao CEE/PR 04/2021, do Conselho Estadual de Educacao do Parana (CEE),
em seu capitulo denominado “Formas de Oferta e de Organizagdo Curricular”, trata da “(...)
organizacao curricular do Ensino Médio pode ser realizada de diferentes formas, a critério das
instituicdes e redes de ensino, como: por areas de conhecimento, disciplinas, blocos de
disciplinas, médulos, nucleos de competéncias e habilidades, eixo integrador, tema gerador,
ciclos, projetos, atividades complementares, ou outras”. (Parana, 2021, p. 20).

O Art. 17 da Resolugao CNE/CEB n.° 03/2018 (Camara da Educagao Bésica/Conselho
Nacional de Educagdo) define as principais caracteristicas das formas de oferta e organizagao
curricular do Ensino Médio (Brasil, 2018). No Quadro 5, ¢ apresentada uma sintese das
principais informacgdes sobre as formas de oferta e organizagao curricular do Ensino Médio de

acordo com a Deliberagao CEE/PR 04/2021:

Quadro 5 — Sintese dos tdpicos da Deliberacio CEE/PR 04/2021 sobre a Organizagao
Curricular do Ensino Médio no Estado do Parana.

Aspecto Descricao
Formas de organizacdo | A organizacgdo curricular do Ensino Médio pode ser realizada de varias
curricular formas, como areas de conhecimento, disciplinas, blocos de disciplinas,

modulos, entre outras.

Carga horaria minima a partir de
2022

A carga horaria minima para o Ensino Médio sera de 3.000 horas,
divididas em 3 anos letivos de 1.000 horas cada. A meta ¢ aumentar para
4.200 horas, distribuidas em 1.400 horas anuais.

Desafios do ensino  noturno

O ensino noturno ¢ a Ginica opgao para muitos estudantes que trabalham,
mas criar um ambiente e projetos pedagdgicos adequados a esse grupo ¢
um desafio significativo.

Proposta Pedagogica Curricular
para o Ensino Médio noturno

E importante desenvolver uma Proposta Pedagodgica Curricular
especifica para o Ensino Médio noturno, considerando suas necessidades
unicas.

Atendimento as diversas

modalidades de ensino

Além da educagao regular, é necessario atender a as
particularidades de outras modalidades, como educacdo especial,
educagio do campo, educagio indigena, entre outras.
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Orgao responsavel por expedir | O Colegiado responsavel pelo Sistema Estadual de Ensino é responsavel
normas por expedir normas e regulamentos relacionados a diferentes
modalidades e areas de ensino.

Importancia da observancia das | Respeitar e seguir essas normas ¢ essencial para garantir a qualidade e o
normas cumprimento adequado das diretrizes educacionais em todas as
modalidades e formas de ensino.

Fonte: Adaptado de Deliberagao CEE/PR 04/2021.

Todas as solicitagdes de atos regulatorios relacionados a educagdo necessitam

considerar essas normas vigentes para a regulacao, supervisao e avaliacdo da educacgdo basica

em instituigdoes de ensino mantidas e administradas pelos poderes publicos estadual e municipal,

bem como por pessoas juridicas ou fisicas de direito privado, dentro do ambito do Sistema

Estadual de Ensino do Parana.

A seguir, no Quadro 6, s3o demonstrados os principais topicos a respeito das Diretrizes

Curriculares Complementares do Ensino Médio, conforme a Deliberagao CEE/PR 04/2021:

Quadro 6 — Sintese dos tdpicos da Deliberacdo 04/2021 sobre a Organizagao Curricular do

Ensino Médio

Aspecto

Descricao

Condigdes necessarias para
implementacao

E necessario que as instituicdes de ensino cumpram varias
condicdes, abrangendo aspectos fisicos, materiais e pedagdgicos,
bem como o corpo docente e técnico-pedagogico.

Planejamento solido e cronograma
detalhado

Um planejamento soélido que inclui um cronograma detalhado ¢
essencial para garantir a implementagdo das medidas necessarias.
incluir recursos para capacitar os profissionais da educacgo e ajustar
a Proposta Pedagogica Curricular de acordo com as novas diretrizes.

Recursos e parcerias necessarias

Colaboragio, cooperacdo e parcerias sdo fundamentais para efetivar
a implementacdo das novas diretrizes do Ensino Médio.

Ampliagdo da carga horaria anual

A partir de 2022, serd necessario aumentar a carga horaria anual do
Ensino Médio, o que requer investimentos adicionais na contratagdo
de professores, infraestrutura e recursos educacionais.

Espacos e recursos para
ampliar perspectivas dos
estudantes

E essencial disponibilizar acervos fisicos e digitais, bem como
materiais pedagogicos que expandam as perspectivas dos estudantes
e promovam habilidades individuais e sociais.

Espacos de convivéncia e interagdo

Ambientes de convivéncia e intera¢ao sao fundamentais para que os
jovens desenvolvam habilidades individuais e sociais, essenciais
para a cidadania e o mundo do trabalho.

Formacao de professores para o
componente curricular Projeto de
Vida

A implementagio eficaz do componente Projeto de Vida requer uma
formagao especifica para os professores, que os capacite a orientar
os estudantes na reflexdo sobre suas vidas e futuros.
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Desenvolvimento de habilidades Os programas de formagdo continuada dos professores devem

docentes para a interagdo e resposta | desenvolver habilidades de observagdo, interpretagdo e resposta as

as necessidades dos alunos | necessidades dos alunos, promovendo uma atuagdo inter e
transdisciplinar.

Fonte: Adaptado de Deliberagao CEE/PR 04/2021.

Segundo o CEE/PR, ¢ importante respeitar € seguir essas normas para garantir a
qualidade e o cumprimento adequado das diretrizes educacionais em todas as modalidades e
formas de ensino.

Na andlise da implementacdo da Reforma do Ensino Médio na rede paranaense, a
pesquisa realizada por Silva, Barbosa e Korbes (2022) revelou que o processo de elaboragdo e
aprovacao dos referenciais e das diretrizes curriculares foi ceifado de sua dimensao
democratica. A reformulagdo introduziu nos curriculos componentes sem base cientifica e
epistemoldgica, retirando da matriz disciplinas que historicamente representavam contetido
para uma formacao intelectual geral mais elevada (Silva; Barbosa; Korbes, 2022, p. 414).

Isso suscita questionamentos importantes sobre a efetividade das reformas
educacionais e a necessidade de se promover um processo de discussao mais democratico e
embasado em evidéncias na definicao das politicas educacionais.

E possivel afirmar que o processo que envolve a Reforma do Ensino Médio e a
implantacdo da BNCC compreendem questdes historicas, principalmente em relacdo ao
alinhamento do Estado com questdes da iniciativa privada. A falta de didlogo com a sociedade
¢ uma dessas marcas historicas, juntamente com a falta de visao dos governantes, em relacao
a transformar a vida dos futuros cidadaos a partir de uma educagdo emancipadora, individual e
coletivamente.

No estado do Parana a reforma ndo tomou caminhos muito diferentes dos outros
estados. O posicionamento dos governantes se reflete na adocao de perspectivas neoliberais na
proposta de modernizagdo do ensino a nivel estadual, o que leva os professores a se
desdobrarem para oferecer aos alunos mais do que pautas mecanizadas e atividades repetitivas,
que ndo desenvolvem o senso critico e ndo proporcionam crescimento intelectual adequado. O
governador Ratinho Junior (Carlos Roberto Massa Junior) eleito para o mandato de 2019 a
2022, e reeleito para o mandato 2023 a 2026), elegeu-se pelo Partido Social Democratico

(PSD), apoiador de partidos que apoiam as perspectivas neoliberais nas propostas para
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educacdo. (Tendo um posicionamento pros (a favor) da BNCC e do neoliberalismo dento do
sistema publico de educagdo no estado do Parand).

Como continuidade da Reforma do Ensino Médio no estado do Parana foram
implementados os Itinerarios Formativos (IF), com base nos referenciais curriculares. No
Quadro , estdo listados os principais documentos orientadores do curriculo paranaense, também

norteadores da criacdo do RCO + Aulas.

Quadro 7 — Referenciais Curriculares e Itinerarios Formativos da Rede Paranaense de Educagao

Nome Descriciao

Referencial Curricular para o Ensino Médio do Descreve o Ensino Médio no Parana, os principios

Parana — Vol. 1 pedagdgicos norteadores, avaliagdes e
desenvolvimento e Projeto Politico-Pedagdgico.

Referencial Curricular para o Ensino Médio do Apresenta as areas tematicas e seus respectivos

Parand — Vol. 2 componentes curriculares

Referencial Curricular para o Ensino Médio do Apresenta os Itinerarios Formativos e os principios

Parand — Vol. 3 organizadores

Curriculo para o Ensino Médio do Parana Orienta e subsidia o Sistema de Ensino do Parana
no processo de elaboragio de suas propostas
pedagodgicas curriculares.

Fonte: Organizagio propria (2024).

O Volume 1 traz conceitos inclusivos em relacdo a formacao discente, conforme o

trecho a seguir:

[...] Encontramos a primazia da formacéo integral do estudante, o qual
também encontra, em seu projeto de vida, uma estratégia de reflexdo
para as escolhas em sua trajetéria escolar. O documento da énfase a
indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem e na pesquisa como fonte de inovagio, a abertura para a
diversidade de sujeitos e culturas, a defesa dos direitos humanos € a
sustentabilidade do meio ambiente (SEED/PR, 2021, p. 26).

Porém na pratica, tende a manter a desigualdade social, priorizando a formacgao
técnico-profissional dos alunos em vulnerabilidade social e possibilitando uma formagao mais
abrangente apenas para os alunos das escolas particulares. O Volume 1 também define os

sujeitos do Ensino Médio Paranaense, trazendo a nog¢do de sujeito:

Para problematizar a nogdo de sujeito, torna-se necessaria a
compreensao de sua relagdo com a estrutura social, que o influencia e é
influenciada por ele. As teorias sociais contemporaneas consideram que
os individuos estdo, de forma interdependente, inter relacionados a
estrutura social (Bourdieu, 1989; Elias, 1994; Touraine, 2003). A nogdo
de sujeito, portanto, é composta pela inter-relacdo entre o individuo e a
sociedade. A reflexdo sobre a escola enquanto institui¢do social &
embasada em relagdo aos sujeitos que a integram. O entendimento
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contemporaneo considera o sujeito a partir da sua relagdo com as
estruturas sociais, na qual este se constitui por meio delas e constroi
essas instituigdes, como pessoas ativas e reflexivas (Giddens, 2003;
Touraine, 2003) (SEED/PR, 2021, p. 50).

O fato de trazer um autor como Bourdieu para definir o sujeito da escola soa
contraditorio, haja vista que ele possuia uma visao critica da escola. Segundo Cunha (2007),
para Bourdieu, a escola marginaliza os alunos das classes menos favorecidas, ao passo que
privilegia alunos mais dotados do que ele chamava de capital cultural®. Sendo assim, que tipo
de instituigdo sera construida, a partir da continua reprodugao dessas desigualdades? Como sera
a formac¢ao dos individuos que nessas instituigdes estudarem?

Continuando a respeito dos sujeitos do Ensino Médio Paranaense, a pesquisa realizada
pela SEED/PR identificou os sujeitos das instituigdes escolares do estado. Os resultados
demonstram que os jovens querem ser reconhecidos por suas especificidades, o que implica em
serem reconhecidos na sua diversidade (termo que aparece 31 vezes no Volume 1). Segundo
dados trazidos do IBGE (2019) no Volume 1, no Paranda a populagdo branca apresenta
escolaridade superior a média nacional, enquanto a populacao preta ou parda apresenta um nivel
de escolaridade inferior (o que evidencia ainda mais o abismo da diferenga social no estado). A
mesma desigualdade se aplica a populagdes indigenas.

A rede estadual possui pouco mais de 400 mil alunos matriculados no Ensino Médio,
o que representa aproximadamente 84% do total do estado. A renda média das familias desses
alunos ¢ mil e quinhentos reais, e o nivel de desemprego entre os jovens matriculados no Ensino
Médio da rede estadual € superior @ média nacional.

Dessa forma, os sujeitos foram separados em alguns grupos. O primeiro deles € o das
populacgdes indigenas, onde os jovens sdo influenciados por fatores sociais € econdmicos em
suas trajetérias na escola. Alguns estudam nas comunidades, outros se deslocam as areas
urbanas, outros interrompem os estudos e retomam, e ainda ha os que interrompem os estudos
pelo casamento e a maternidade/paternidade.

Um segundo grupo de sujeitos do Ensino Médio Paranaense ¢ o dos residentes do
campo e das ilhas, retratando uma diversidade sociocultural que inclui assalariados rurais

temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos

8 Para Bourdieu, os alunos provenientes de classes sociais mais favorecidas trazem de ber¢co uma heranga, um
capital, um capital de cultura, constituido de um conjunto de valores e significados que orientam e dao
personalidade a um grupo social (Cunha, 2007).
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por barragens, pequenos proprietarios, moradores de vilas rurais, povos das florestas,
comunidades negras rurais, quilombolas, pescadores, ribeirinhos e outros mais (SEED/PR,
2021).

Também ha o grupo de sujeitos quilombolas, provenientes das Comunidades
Remanescentes de Quilombos e das Comunidades Tradicionais Negras, grupos que sofrem com
as lutas por territério. Nota-se que as escolas que atendem os estudantes quilombolas devem
pautar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola (Brasil, 2012).

O grupo do jovem negro e da jovem negra ¢ considerado como um grupo multiplo,
heterogéneo e com diversas faces, angustias e medos. A discussdo sistematica das relagdes
étnico-raciais e afrobrasileiras foram introduzidas pela LDB 9394/1996, e alterada pela Lei
Federal 10639/2003 e pela Lei Federal 11645/2008, senda primeira proveniente de pautas e
reivindicagdes histéricas do Movimento Negro e de educadores antirracistas. Segundo a
SEED/PR, a orientagdo para os professores ¢ de que articulem contetdo para que estudantes
negros € ndo negros percebem que € natural a presenga negra em posicoes de relevancia na
sociedade, estimulando o protagonismo dos jovens negros € negras.

Os estudantes da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) também s3o considerados um
grupo de sujeitos do Ensino Médio Paranaense, composto de jovens trabalhadores que retornam
a escola na juventude ou na adultidade, e que também possuem orientacdes especificas para o
ensino e aprendizagem.

O ultimo grupo destacado no Volume 1 do Referencial Curricular para o Ensino Médio
do Parana (2021) ¢ o da educagao especial, que se constitui como uma area da educagao cujo
objetivo ¢ apresentar respostas educativas aqueles que, supostamente, ndo apresentariam
possibilidades de aprendizagem no coletivo das classes comuns, € por este motivo recebem
atendimento educacional paralelo ao contexto comum de ensino.

Apesar de as matriculas no periodo noturno do ensino médio representarem 29,88%
(praticamente 1/3 do total), ndo ha Itinerarios Formativos especificos para essa modalidade,
assim como ha para Educagdo Quilombola, Colégio das Ilhas, Colégios Indigenas e Educacao
do campo. O ensino noturno, € os sujeitos que o compdem, possuem particularidades e
especificidades que deveriam ser incluidas em IF especificos, haja vista a aparente preocupacao
da SEED/PR com a diversidade e inclusao.

Definidos e delimitados os sujeitos do Ensino Médio Paranaense, o Volume 1 enfoca
o protagonismo juvenil de todos esses grupos, buscando atender seus anseios por meio de

Itinerarios Formativos flexiveis e que podem ser adequados as mais diferentes realidades. As
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praticas pedagdgicas que resultardo dessa nova formatagdo do ensino paranaense ainda estao
sendo desenvolvidas, porém a realidade que ja estd posta ¢ a grande plataformizagdo do ensino,
com o objetivo de fornecer caminhos autdnomos de estudo, para que os alunos possam exercer
seu protagonismo.

No Parana, a implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) gerou
intensas disputas entre os diferentes atores envolvidos no processo educacional. Por um lado,
os defensores da BNCC, incluindo o governo estadual e setores empresariais, argumentam que
sua adocao ¢ essencial para padronizar o curriculo, melhorar a qualidade da educagao e preparar
os estudantes para as exigéncias do mercado de trabalho. Esses grupos veem na BNCC uma
oportunidade para modernizar o sistema de ensino e garantir maior equidade educacional,
uniformizando o conteudo a ser ensinado em todas as escolas do estado. Por outro lado, os
criticos, que incluem sindicatos de professores e alguns especialistas em educacao, temem que
a padronizagdo curricular proposta pela BNCC possa limitar a autonomia das escolas e
professores, reduzindo a diversidade pedagdgica e cultural. Eles argumentam que a BNCC
poderia favorecer interesses privados € mercadoldgicos em detrimento de uma educagao mais
critica e contextualizada. Essas disputas refletem as diferentes intencionalidades em torno da
BNCC no Parana, onde o debate se concentra na necessidade de modernizagao ¢ os riscos de
uniformizacao excessiva do ensino.

No proximo capitulo, iniciar-se-4 a discussao a respeito da pratica pedagdgica e seus
determinantes internos e externos, como desenrolar do contexto do Novo Ensino Médio no

estado do Parana.
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3 PRATICA PEDAGOGICA: BASE PARA AS INTERROGACOES DO ENSINO
MEDIO NOTURNO

O objetivo deste capitulo ¢ langar as bases tedricas que sustentam a pesquisa sobre o
Ensino Médio Noturno problematizado a luz das criticas 8 BNCC, buscando cumprir um dos
objetivos especificos desse trabalho. No capitulo anterior foram lancadas as bases da
compreensao da BNCC e da reforma do Ensino Médio, com destaque as criticas que
pesquisadores tém empreendido as mudangas propostas desde 2017 para o Ensino Médio
Nacional. Enquanto a BNCC trata de formacao e curriculo flexiveis, os pesquisadores alertam
para os interesses do mercado, do ideario neoliberal e dos prejuizos a formagao dos jovens
brasileiros.

Neste capitulo, a intengdo ¢ tratar da pratica pedagogica e dos seus determinantes
externos e internos. Nesse sentido, a BNCC e a Reforma do Ensino Médio sao compreendidos
como determinagdes externas a pratica pedagogica e que a tem engessado, bem como
desequilibrado o trabalho de professores, mediante a imposicao das plataformas digitais. O
professor torna-se um “fazedor” de relatorios e “aplicador” de planos de aulas prontos em
plataformas digitais como as oferecidas pela Secretaria Estadual da Educagdo do Parana.

Sobre pratica pedagogica, Souza (2016, p. 64) afirma que:

(...) o conceito de pratica pedagdgica tem estado atrelado ao trabalho
docente, aos processos educativos formais e nao-formais, vinculado as
questoes Curriculares e, bastante presente nas politicas educacionais
voltadas para a formagao continuada de professores que tém intuito de
aprimorar a formagio escolar (Souza, 2016, p. 64).

Nesta pesquisa, a pratica pedagogica analisada € a que ocorre na escola e na sala de

aula, no contexto do Ensino Médio noturno. Conforme afirma Souza (2016, p. 52), a pratica

99 ¢6

pedagdgica como “processo de trabalho™ “atende a uma logica de formagdo humana ou a uma
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logica de deformacdo do humano, logicas previamente planejadas e vinculadas a determinado
projeto politico de sociedade™.
No sentido da pratica pedagdgica no Ensino Médio, Assis e Neta (2010) contribuem

com reflexdes macrossociais:

No Brasil, em suas estruturagdes politicas e econdmicas, afetam,
sobretudo, a juventude em razdo do baixo ritmo de crescimento
educacional econdmico em processo de reestruturagdo produtiva. Neste
contexto, o ensino médio torna-se a parte final da escolarizagio basica,
enquanto o mercado € impulsionado pelas mudancas e necessidades
tecnologicas em ritmo mais intenso que ndo correspondem as
necessidades produtivas. Dessa forma a antiga proposta pedagogica de
ensinar e aprender ganham novos impulsos, transformando-se ndo
apenas em uma necessidade socioeconémica, mas também em parte do
projeto pessoal dos estudantes. (Assis; Neta, 2015, p. 6).

Ao eleger a pratica pedagogica e nela os planos de aula como objeto de investigacao,
no contexto do Ensino Médio Noturno, a intengdo € problematizar possibilidades de superagao
dos desafios impostos a educacao e aos professores, com as reformas que ditam regras sem
didlogos com as condigdes reais de trabalho no contexto das escolas publicas, especialmente no
ensino noturno, ¢ sem didlogo com as necessidades das juventudes diversas — indigenas,
quilombolas, do campo, das aguas, das florestas, das cidades, desempregados, empregados,
com deficiéncia etc.

Alunos do ensino noturno sao desconsiderados pelo sistema educacional, com a pratica
pedagogica ainda presa a um curriculo conservador e tradicionalista, segundo Arroyo (2014).
O ensino noturno ¢ uma area que requer uma atencao especial por parte das politicas publicas
de educagdo. Os alunos que frequentam o ensino noturno apresentam desafios unicos, incluindo
problemas familiares, sociais e de reconhecimento, além de lidar com questdes como violéncia,
drogas e diversidade.

E importante levar em consideragio a perspectiva dos professores que trabalham em
turnos diferentes e muitas vezes lidam com a falta de envolvimento e didlogo entre alunos e
professores. Assim, sdo diversas as condi¢des que afetam a pratica pedagogica e os seus sujeitos
no ensino noturno. Historicamente, o ensino noturno tem sido destinado a jovens trabalhadores
ou com trajetoria de repeténcia e desisténcia escolar. H4 uma logica de aligeiramento do ensino
noturno que, de certa forma, reproduz a ideia de que aos sujeitos trabalhadores basta a formagao

minima e necessario ao mundo do trabalho.
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Diante das dificuldades de se ter um ensino de qualidade durante a noite, ha davidas
sobre o que realmente estd acontecendo nas escolas noturnas e o que estd sendo ensinado aos
alunos nesse periodo. E necessario mudar a forma como o ensino noturno e os alunos que
frequentam sdo vistos e tratados. Ha uma falta de politicas publicas que abordem a capacitagio
dos professores e a pratica pedagdgica especifica para atender esses alunos, que muitas vezes
sao marginalizados pela sociedade. Para isso, ¢ importante buscar pratica pedagogica que
resgatem a humanidade desse ser humano excluido e marginalizado. A construg¢ao dessa pratica
esta atrelada as politicas de formacdo inicial e continuada de professores, bem como as
diretrizes curriculares e condigdes de acesso as escolas. Jovens do campo, por exemplo,
enfrentam dificuldades para acessar o Ensino Médio, tendo que fazer uso de transporte escolar
para acessar o ensino noturno.

Dessa forma, o ensino noturno pode ser um espago de exploracdo de conteudos
articulados ao mundo da vida, com valorizagdo resisténcia popular, identidade, organizagao e
formacdo humana dos alunos que estudam a noite, bem como de consideracdo das
caracteristicas peculiares desses alunos.

As desigualdades sociais e as inser¢des precarias no mercado de trabalho para os
professores resultam em um verdadeiro desperdicio do potencial dos jovens para contribuir com
o desenvolvimento do pais. Como resultado, os indices de evasdo escolar aumentam e a
porcentagem de alunos com idade acima da média ¢ significativa, como apontam Assis ¢ Neta

(2015, p. 7):

As praticas pedagdgicas constituem um conjunto de agdes escolares que
envolvem professores, alunos, especialistas de ensino, a comunidade
escolar como um todo, e interferem na construgdo do conhecimento do
aluno dentro e fora da escola. Tais a¢des pedagdgicas se cruzam no
contexto da dindmica escolar e derivam da forma como o curriculo se
configura e se materializa. (Assis; Neta, 2015, p. 7).

A pratica pedagogica e o curriculo escolar sdo determinados por objetivos especificos
e ndo sdo neutros. O trabalho dos professores ¢ fundamental em todas as etapas do processo de
ensino, desde o planejamento até a avaliagdo, para concretizar esses objetivos.

A pratica pedagogica ¢ constituida como desdobramento da pratica social. O contexto
sociocultural desempenha um papel relevante na pratica pedagogica, sendo influenciado pela
diversidade cultural, normas sociais, condi¢des socioecondmicas, politicas educacionais e

expectativas da comunidade.
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As politicas educacionais governamentais t€ém um impacto significativo na pratica
pedagbgica, definindo objetivos de ensino, critérios de avaliagdo, recursos e abordagens
metodologicas a serem seguidos pelos professores, por meio de leis, regulamentos e diretrizes
curriculares.

A disponibilidade de recursos, sejam fisicos, materiais ou humanos, exerce influéncia
na pratica pedagogica. A infraestrutura da escola, a existéncia de bibliotecas, laboratorios,
equipamentos, materiais didaticos e a equipe de apoio disponivel em uma instituicao
educacional impactam as estratégias de ensino e as oportunidades de aprendizado oferecidas
aos alunos.

O envolvimento da familia e da comunidade ¢ um fator externo relevante. Esse
engajamento pode ter um grande impacto na pratica pedagdgica, afetando as expectativas, a
motivagdo dos alunos e o ambiente de aprendizado quando ocorre de maneira construtiva.
Importante reconhecer que nem sempre o apoio da familia e da comunidade ¢ uniforme e
positivo para todos os alunos, uma vez que as condigdes socioecondmicas e culturais podem
variar amplamente.

As mudangas sociais e culturais afetam a pratica pedagogica, levando os professores a
adaptarem suas abordagens para atender as necessidades inclusivas dos alunos diante de
alteragdes nos valores culturais, dindmicas familiares, papéis de género e diversidade étnica e
cultural.

A cultura institucional e o ambiente escolar desempenham um papel importante na
pratica pedagogica. Uma cultura escolar que valoriza a diversidade, a participagdo dos alunos
e o respeito mutuo ¢ essencial para criar um ambiente propicio a aprendizagem. Além disso, a
formacao continuada dos professores ¢ fundamental a pratica pedagogica, especialmente
quando ela ¢ entendida como constituida por intencionalidade politico-pedagdgica voltada para
a transformagao social (Souza, 2016).

A pratica pedagdgica no ensino noturno ¢ influenciada por determinagdes externas
especificas relacionados a realidade dos alunos. Um desses fatores ¢ a jornada de trabalho dos
alunos, muitos dos quais trabalham durante o dia.

O contexto socioecondmico ¢ um fator relevante no ensino noturno, pois muitos alunos
enfrentam desafios como dificuldades financeiras, instabilidade no emprego e

responsabilidades familiares.
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Souza (2016) denomina fatores internos ou externos a pratica pedagdgica os elementos
determinantes a sua realizagdo. Dessa maneira, compreendendo que a pratica pedagogica ndo €
neutra e que ocorre sob determinagdes estruturais e conjunturais, bem como sob determinacdes
constituidas na propria escola e outras externas, derivadas das politicas educacionais e das
condigdes existenciais de vida dos jovens, foi elaborado o Quadro 8 com o intuito de explanar

sobre as determinagdes da pratica pedagdgica.

Quadro 8 — Determinantes internos e externos da pratica pedagdgica

Aspecto Determinantes Internos Determinantes Externos
Origem Originam-se dentro da instituicdo escolar |Originam-se fora da instituicdo escolar, em
ou movimentos sociais. niveis superiores, como governos e Orgios
reguladores.
Exemplos Organizagdo escolar, materiais didaticos, |Legislacdo educacional, normas, politicas
projetos pedagogicos. governamentais.
Controle Pode ser influenciado e controlado |Geralmente, ndo estd sob controle direto da
diretamente pela escola. escola. Controle de secretarias de educacdo e
sistemas de avaliagdo em larga escala.
Impactona  |Afeta a operagdo interna das aulas. Molda o ambiente em que a escola opera e
Educacdo estabelece diretrizes gerais.

Adaptagdo e |A escola pode ter mais flexibilidade para |Mudancgas podem ser mais desafiadoras, devido

Mudanca adaptar e mudar. A natureza externa.
Conjuntura  |Depende da dire¢do da escola e da atuacio |Depende das indicacdes de gestores e
da APMF e Comunidade. mecanismos de controle, estabelecidos a cada
conjuntura politica.
Estrutura Organizagdo e logica que rege a gestdo |Concentracdo da renda, desigualdade social,
escolar. conjuntura democréatica ou autoritaria.

Fonte: Adaptado de Souza (2016).

Considerando o conjunto de determinagdes, € possivel compreender que nao ¢ somente
a pratica pedagogica a responsavel pelo processo formativo. O discurso sobre pratica e
curriculos flexiveis ndo atendem ao processo formativo em perspectiva critica. Curriculos
flexiveis atendem as logicas mercadoldgicas.

O processo formativo critico requer curriculo com componentes curriculares que
permitam aos jovens o aprofundamento dos conhecimentos sobre a realidade em perspectiva
histérica. Curriculo, pratica pedagogica, avaliacdo e materiais didaticos ndo sdo neutros. Eles
atendem a determinada concepgao de educagdo, que pode ser de reprodugdo de relagdes ou de

formacao para transformacao.
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Ao analisar a educacdo a partir do método materialista histérico e dialético, o
movimento contraditério da sociedade e da educacdo ¢ revelado em suas multiplas
determinagdes. Nesse sentido, a BNCC e a Reforma do Ensino Médio sdo interrogados a partir
das suas logicas contraditérias e excludentes. O texto da BNCC ndo considera os avangos
educacionais, em termos de teorias ¢ metodologias, no Brasil. A interdisciplinaridade, por
exemplo, tem sido debatida ha décadas no pais. A fragmenta¢ao dos conteudos escolares tem
sido criticada ha quase meio século, especialmente com as pedagogias criticas. A chamada
flexibiliza¢dao curricular ndo ¢ condizente com a demandas de movimentos e organizagdes
sociais que lutam por uma educacao publica de qualidade e exceléncia.

Determinagdes externas sao produzidas no movimento historico da sociedade e do
Estado. Essas determinagdes podem ser questionadas pelos coletivos da educagdo, como
entidades de classe, entidades académico-cientificas, movimentos sociais entre outros. Em
relacdo aos fatores que influenciam a pratica pedagdgica, os determinantes externos da pratica
pedagogica sdo:

Contexto sociocultural: determinacdes oriundas do contexto sociocultural tém relacao
com a diversidade em seus varios aspectos, conforme analisado por Arroyo (2014). Ainda, as
determinagdes econOmicas e sociais oriundas das relagdes de trabalho, emprego, desemprego e
condi¢des de vida;

Politicas educacionais: conforme a conjuntura governamental, sdo organizados
processos de  formacdo continuada, reorganizacao da formag¢do inicial, bem como sdo
publicadas leis, regulamentos e diretrizes curriculares. Politicas de avaliacao em larga escala
constituem determinagdes externas tdo importantes quanto as reformas e diretrizes
curriculares. Essas politicas necessitam ser debatidas no contexto local, para evitar que sejam
reproduzidas sem as devidas analises criticas. Evitar que sejam produzidas sem o necessario
didlogo com os sujeitos da escola;

Recursos Tecnoldgicos: os recursos fisicos, materiais e humanos disponiveis na
instituicdo educacional podem influenciar a pratica pedagogica. Isso inclui infraestrutura
escolar, bibliotecas, laboratdrios, equipamentos, materiais didaticos e pessoal de apoio. Nesse
contexto estao as plataformas digitais e nelas os planos de aulas que tém impactado na pratica
pedagobgica;

Envolvimento da familia e comunidade: o envolvimento da familia e da comunidade

na educacdo tem sido reconhecido como um fator importante para o bom desempenho dos
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alunos. O relacionamento entre professores, familias e comunidade pode influenciar as
expectativas, a motivacdo dos alunos e o ambiente de aprendizagem,;

Mudangas sociais e culturais: s mudancas sociais e culturais que ocorrem na sociedade
também podem afetar a pratica pedagdgica. Por exemplo, mudangas nos valores culturais, nas
dindmicas familiares, nos papéis de género e nas necessidades dos alunos com origens étnicas
e culturais diversas podem exigir que os professores ajustem suas abordagens pedagdgicas para
atender as necessidades dos alunos de maneira mais inclusiva.

No que tange aos fatores que influenciam a pratica pedagogica, os determinantes
externos da pratica pedagogica no NEM sao:

Lei 13.415/2017: novos determinantes externos a pratica pedagdgica foram
introduzidos com a Reforma do Ensino Médio no Brasil, promovida pela Lei n® 13.415/2017;

BNCC: a Base Nacional Comum Curricular impacta a pratica pedagogica ao indicar
conteudos, competéncias e habilidades a serem ensinados e os objetivos a serem alcancados;

Itinerarios Formativos: a Reforma do Ensino Médio introduziu os itinerarios formativos,
que sdo areas de conhecimento ou cursos especificos que os alunos podem escolher de acordo
com seus interesses e projetos de vida. Trata-se da tao criticada flexibilizacao curricular;

Parcerias com instituigdes externas: a nova configuracdo do ensino médio incentiva a
ampliagao das parcerias entre as escolas e instituigdes externas, como empresas, universidades,
instituigdes culturais e organizagdes da sociedade civil. Essas parcerias abrem as portas para a
privatizacdo do ensino ou para a transformacdo da pratica pedagdgica segundo a logica
empresarial;

Formacao de professores: com a reforma do ensino médio, ha uma demanda crescente
por professores capacitados para atuarem na nova estrutura curricular. Duas determinacdes
emergem da formacgao de professores: a formacdo continuada e as condi¢des de trabalho dos
professores. Discursa-se sobre a necessidade de professores para colocarem em préatica a
BNCC, nada ¢ mencionado sobre condi¢des de trabalho, novas politicas de formagao e
condigoes salariais;

Mundo do trabalho: a Reforma do Ensino Médio tem como objetivo promover uma
maior integracdo entre a escola e o mundo do trabalho. Diretamente mencionada a determinacao
do idedrio neoliberal e dos interesses do mercado no processo formativo. Nao ¢ interessante ter
profissional com profunda formagdo escolar e nem mesmo preparo para o trabalho assalariado.

Interessa, nessa logica, a formagdo do empreendedor que atenda aos interesses empresariais,



52

sem o Onus trabalhista. Retoma-se a velha dicotomia entre formagdo para o trabalho (nos
moldes de CNPJ) e a formacao geral para aqueles que exercerdo liderancgas politicas.

Em relacdo aos fatores que influenciam a pratica pedagdgica, os determinantes
externos da pratica pedagdgica no ensino noturno sao:

Jornada de trabalho dos alunos: no ensino noturno, muitos alunos trabalham durante o
dia, o que pode impactar diretamente a disponibilidade de tempo e energia para os estudos;

Contexto socioecondmico: o contexto socioecondomico dos alunos que frequentam o
ensino noturno também desempenha um papel importante. Muitos alunos do ensino noturno
enfrentam desafios socioecondmicos, como dificuldades financeiras, instabilidade no emprego
e responsabilidades familiares;

Infraestrutura e recursos disponiveis: a infraestrutura e os recursos disponiveis nas
instituigdes de ensino noturno podem ser diferentes dos disponiveis do periodo diurno. Por
exemplo, algumas escolas podem ter menos recursos fisicos, como laboratérios e bibliotecas,
disponiveis no periodo noturno. Essa diferenciagdo ocorre, muitas vezes, por falta de
funcionarios no turno da noite, para atendimento a esses recursos;

Motivacao e cansaco dos alunos: o ensino noturno pode ser desafiador para os alunos,
que muitas vezes estao cansados apds um dia de trabalho. Além disso, a motiva¢ao pode ser um
fator influente, uma vez que alguns alunos podem ter mais dificuldade em se manterem
engajados e motivados durante as aulas noturnas;

Suporte familiar e comunitario: o envolvimento da familia e da comunidade também
pode ser um fator externo relevante no ensino noturno. Algumas familias e comunidades podem
oferecer apoio e incentivo aos alunos, enquanto outras podem apresentar desafios adicionais;

Acesso a atividades extracurriculares e recursos adicionais: devido as limitagdes de
horério, os alunos do ensino noturno podem ter menos acesso a atividades extracurriculares,
como clubes, grupos de estudo e eventos culturais, que sao comuns durante o dia. Além disso,
podem ter menos acesso a recursos adicionais, como programas de tutoria ou suporte académico
fora do horério das aulas.

Segundo Souza (2016), existem diversos determinantes internos que podem
influenciar a pratica pedagogica, a exemplo da infraestrutura da sala de aula, das disposi¢des
dos professores e alunos para os didlogos da aula, as relagdes entre direcao, equipe pedagdgica

e professores, bem como relagdes com funcionarios. Dominio do contetido e a utilizagdo de
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estratégias de ensino-aprendizagem condizentes com as necessidades dos alunos também
podem ser apontados como determinantes internos da pratica pedagogica.

A motivagdo dos alunos ¢ um fator interno importante que influencia a pratica
pedagbgica. A motivacdo intrinseca, proveniente do interesse e do desejo de aprender, ¢ um
elemento-chave para o engajamento e o sucesso dos alunos. Organizagdo e gestdo do coletivo
(por meio do PPP, por exemplo), também constitui um determinante interno da pratica
pedagogica.

Determinantes internos estdo ligados aos sujeitos da pratica pedagdgica e suas
intencionalidades politico-pedagdgicas. Também, ao contexto da sala de aula ou da escola,
infraestrutura disponibilizada e atendimento nos espacos como biblioteca, parque infantil etc.
As determinagdes estdo centradas nos sujeitos da pratica pedagdgica, suas disposicoes,
relagdes e interagdo no espago da aula e da escola. Estdo relacionadas as caracteristicas dos
alunos, dos professores e da dindmica interna das instituigdes de ensino. No contexto do Novo
Ensino Médio noturno, os determinantes internos da pratica pedagogica sao:

Trabalho em equipe e colaboragdo entre professores: o novo ensino médio incentiva a
interdisciplinaridade e a colaboracao entre os professores. A pratica pedagogica pode envolver
trabalhos em equipe, planejamento conjunto de atividades e abordagens interdisciplinares;

Processo de avaliagdo do ensino-aprendizagem: pode ser continuo ou pode ser
reprodutor;

Ambiente escolar e cultura institucional: o ambiente escolar e a cultura institucional
desempenham um papel relevante na pratica pedagogica do novo ensino médio. Uma cultura
escolar que valoriza a diversidade, a participagdo ativa dos alunos e o respeito mutuo contribui
para um ambiente propicio a aprendizagem;

Estratégias de ensino: que podem ser voltadas para trabalhos em grupos ou individuais,
a depender da concep¢ao de educagdo que orienta a pratica pedagdgica e as orientagdes
oriundas das equipes gestoras.

Determinantes internos no contexto do Ensino Médio noturno tém relacdo com os
sujeitos do processo educativo e, em muitos casos, ha resisténcias a processos mecanizados de
ensino. Portanto, os determinantes sdo historicos e podem ser superados mediante resisténcia
dos sujeitos.

No contexto do ensino regular, fica evidente que o trabalho dos professores e suas

atitudes estdo profundamente ligadas a qualidade da formagdo que eles recebem, as relagdes
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estabelecidas na escola, a infraestrutura que, por sua vez, ¢ impactada pela alocacio desigual
de recursos educacionais.

O ensino reflete ndo apenas preferéncias individuais, mas também a influéncia de
politicas curriculares que podem ser moldadas por interesses econdmicos e politicos. A
motivagdo dos alunos, embora interna, pode ser influenciada pelas perspectivas econdmicas
limitadas que enfrentam.

No novo ensino médio, a énfase na individualidade dos alunos pode ser vista como
uma resposta as demandas do mercado de trabalho, refletindo o papel da educagdo na
preparagao para a forga de trabalho.

A colaboracao entre professores também pode ser moldada pela necessidade de
atender aos objetivos interdisciplinares estabelecidos por politicas educacionais. Em todos esses
cenarios, a pratica pedagogica ¢ intrinsecamente conectada as estruturas econdmicas € sociais
mais amplas. Mesmo no estudo de Edileuza Fernandes Silva (2018), ela mostra nesta passagem

que:

Os professores iniciaram um movimento que favorecera a revisdo de
praticas conservadoras a partir do didlogo entre os sujeitos em formagao
e areas de conhecimento, um movimento de didlogo e dialética que
pode promover inovagdes para produzir, problematizar, provocar um
conhecimento novo acerca do trabalho docente e do ensino médio.
(Silva, E. F., 2018 p. 32).

Edileuza Fernandes Silva (2018), nesta passagem, mostra que ¢ importante este
didlogo de todas as esferas da comunidade escolar, e reforca que a organizagdo do trabalho
pedagogico tem que fortalecer o novo desenho curricular. Logo Monica Ribeiro Silva (2018)

contrapde a afirma¢ao de Edileuza Fernandes Silva (2018) nesta citagao:

A implementacdo das mudangas fica, no entanto, sempre, a cargo das
escolas, e, nesse processo, terminam por redimensionar seus
significados, mesmo que consideremos que a precarizagdo a que tem
sido submetida a formagdo dos professores os torne alvos mais faceis
de uma razdo que tem limitado a possibilidade de formacdo cultural
capaz de gerar a capacidade de reflexdo e de critica, justamente por ser
administrada e controlada por critérios que se pretende sejam
objetivamente mensuraveis. (Silva, M.R. 2018, p.13).

O PNEM sugere que a coordenacao pedagdgica ¢ responsavel legal pelo desempenho

dos professores com o objetivo de melhora-lo. A falta de politicas de formagao adequada dos
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professores e as atribuigdes da coordenagdo pedagdgica podem levar a situacdes desfavoraveis
para os professores que enfrentam dificuldades na implementag@o de técnicas de ensino.
Edileuza Fernandes Silva (2018) traz em seu estudo que “a compreensdo teoérica de
inumeras categorias da organizacdo do trabalho pedagogico, visando apenas pela pratica e
atualmente pelo curriculo e avaliagdes e fortalecimento dos conhecimentos, bem como a maior
integridade entre os professores, isso foi um ganho quanto ao desenho do curriculo” (Silva E.
F., 2018). Entretanto, Monica Ribeiro da Silva (2018) traz outro olhar a este tipo de

posicionamento sobre curriculo:

A centralidade da nogdo de competéncias no curriculo, especialmente
porque justificada e proposta pela via unidimensional do mercado,
produz uma “formacfo administrada”, ao reforcar a possibilidade de
uma educagio de carater instrumental e sujeita ao controle. Ignorar a
dimensdo histérico-cultural da formacdo humana, pelo carater
instrumental das proposi¢des, gera um processo formativo voltado para
a adaptagdo dos individuos em sacrificio da diferenciacio e da
autonomia. (Silva, M. R., 2018, p. 11).

A base curricular € um topico controverso, de acordo com Edileuza Fernandes Silva
(2018), ¢ importante fortalecer a relacao entre a base curricular e os planos de aula. Entretanto,
Monica Ribeiro Silva (2018) aponta que a base curricular pode conter ideologias implicitas que
podem ser abusadas por instituigdes, prejudicando os alunos e perpetuando as desigualdades
sociais.

Segundo Arroyo (2014), isso pode levar a marginalizagdao de certos grupos € uma
subjugacdo dos principios €éticos e morais da propria consciéncia humana. Por essa razao, ¢
importante considerar as implicagdes politicas e sociais da base curricular e seus efeitos na
formac¢ao dos individuos.

A BNCC estabelece as avaliagdes em larga escala para todos os ciclos escolares com
0 objetivo de incentivo aos professores para uma implementagdo diferenciada dos conteudos
curriculares. De acordo com Monica Ribeiro Silva (2018), a prescricdo de competéncias
também visa ao controle, pelas estratégias de avaliagdo, que buscam conhecer mais o produto
€ menos o processo que o gerou. Para expor um contraponto sobre as avaliagdes em massa

proposta pela BNCC:

Os exames atualmente ja incidem diretamente sobre as escolhas em
termos de curriculo. Agora, a BNCC passaria a determinar os contetudos
dos exames. Essa ¢ uma das justificativas para sua existéncia: garantir
maior fidedignidade as avaliagdes. Isso nos leva a uma légica paradoxal
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a partir da qual nos vemos como que andando em circulo: dos exames
para o curriculo e do curriculo para os exames. (Silva, M. R., 2018, p.
46).

A avaliagdo ¢ uma a¢do abrangente e complexa que envolve todos os participantes do
processo de ensino-aprendizagem nas instituicdes educacionais. Esse processo requer reflexao
e planejamento cuidadosos para alcangar seus objetivos.

Arroyo (2014) em seus estudos sobre educagao e cultura, aborda a relacao entre aluno
e professor sob uma perspectiva sociocultural. Para ele, a escola e a sala de aula sdo espagos de
encontro entre diferentes culturas, onde ¢ fundamental valorizar e respeitar a diversidade
presente na sala de aula. Destaca que o professor necessita considerar as experiéncias,
conhecimentos e saberes prévios dos alunos, integrando-os ao processo de ensino-
aprendizagem. Enfatiza a necessidade de um curriculo que valorize a cultura e a identidade dos
alunos. Defende uma educagdo que reconheca e incorpore os saberes locais € comunitarios,
promovendo a interagcdo entre o conhecimento académico e as vivéncias dos alunos. Arroyo
(2014) esclarece que o professor precisa atuar como um mediador cultural, estabelecendo
pontes entre a cultura escolar e a cultura dos alunos, de forma a tornar o processo educativo
mais significativo e contextualizado.

A relagdo entre aluno e professor ndo ¢ meramente a transmissao de conhecimentos.
Ela envolve aspectos éticos, pedagogicos e culturais. E uma relagio de confianga, respeito e
didlogo, na qual ambos os envolvidos sdo agentes ativos na constru¢do do conhecimento.

Busco em Freire (2014) a relagdo entre professor e aluno necessita ser baseada no
didlogo, na escuta ativa e na compreensao mutua. Em sua obra "Pedagogia da Autonomia", ele
ressalta a importancia de o professor conhecer seus alunos de forma aprofundada, indo aos
aspectos meramente académicos. Freire defende que o professor deve estabelecer uma relagao
de empatia, acolhimento e respeito, reconhecendo as experiéncias, conhecimentos e vivéncias
dos alunos.

Na pratica pedagdgica, o professor assume a fungdo de planejador, organizador e
condutor do processo educativo. Ele elabora o plano de aula, definindo os objetivos de
aprendizagem, as estratégias de ensino, os recursos didaticos e as formas de avaliagdo. O
planejamento ¢ essencial para uma pratica pedagogica coesa e direcionada as necessidades dos
alunos. Dessa forma, engessar o plano de aula mediante plataformas digitais retira parcela

essencial do trabalho e autonomia docente.
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O cansago extremo e 0 compromisso com outros afazeres sdo as principais razdes para
a falta de pontualidade e frequéncia dos alunos trabalhadores. Essas condi¢des levam a evasao
escolar, tornando-se um desafio para os professores, gestdo e equipe pedagogica.

Em relacdo a estes problemas, Edileuza Fernandes Silva (2018) aponta que:

Contudo, a permissividade observada em relagdo aos horarios de aula
extremamente reduzidos, acarreta problematicas sérias. Esses/as
alunos/as acabam por perder mediacdes e atividades de carater
essencialista ao processo de aquisi¢do dos conhecimentos, inclusive,
conceitos basicos indispensdveis & compreensdo de assuntos
posteriores. Também recai sobre o fato o distanciamento entre os
saberes acumulados ¢ sistematizados ¢ a ndo consideragdo dos
contextos socioculturais para a elaboragdo das atividades realizadas
neste turno, levando os/as alunos a “nfo conseguirem relacionar os
conteudos de ensino com os saberes concebidos e valorizados no dia a
dia de suas relagdes sociais e no ambiente de trabalho” (Silva, F.P.,
2018, p. 78).

No periodo noturno, a relacao entre os alunos e a equipe pedagdgica se diferencia das
demais. A escola tende a ser menos exigente em relagdo ao ensino, visando manter o
compromisso com estudantes que trabalham durante o dia. No entanto, essa flexibilidade nos
horérios de aula causa problemas significativos, ja que os alunos perdem atividades cruciais
para sua aprendizagem, incluindo conceitos essenciais para matérias futuras. Adicionalmente,
a falta de integracdo entre os conhecimentos académicos e os contextos socioculturais na
elaboracdo de atividades dificulta a conexao dos alunos com os saberes valorizados em suas
vidas diarias e no trabalho (Vasconcelos e Oliveira, 2021, p. 256).

A avaliacao pode ter fung¢do antagdnica de inclusdo e/ou exclusao, exigindo da equipe
escolar um olhar diferenciado visto em Freire (2014), entendendo que ndo ha apenas um tipo
de avaliagdo. Vasconcelos e Oliveira (2021) se referem precisamente a avaliacdo formativa,
que oferece auxilio na promog¢dao do ensino-aprendizagem assim considerada como uma

estratégia do ensino noturno:

Toda atividade em que o/a docente consiga situar os/as alunos/as como
protagonistas nos processos de aprendizagem, esta apoiada em
metodologias ativas de ensino e se contrapde aos elementos educativos
tradicionais, tdo extrapolados em suas vivéncias estudantis, ao
promover maior engajamento e criticidade dos alunos, independente da
modalidade de ensino ou do turno escolar em que essas metodologias
serdo utilizadas. (Vasconcelos; Oliveira, 2021, p. 250).

Nesse sentido, € preciso atengdo para que ndo se caia em praticas que levem somente

a repeticdo, ao invés de levar a reflexdo e ao pensamento critico. Desse modo, as metodologias



58

ativas, que o docente venha a propor aos seus alunos, favorecerdo a esta guinada de pensamento
deles em relag@o ao conteudo: assim, o aluno sera protagonista na sua propria formagao durante
a aprendizagem e aquisicdo de conhecimento, levard, entdo, a reflexdo e ao pensamento critico,
pois, o docente necessita ateng@o na elaboragdo das atividades afim de ndo cair em praticas que

levem somente a repeticdo, como bem informa a Monica Ribeiro Silva:

Nos textos analisados, quando se associa a prescri¢cdo de competéncias
a atribuicdo de sentido aos saberes escolares, ela é tomada em sentido
restrito e utilitarista. A experiéncia limitar-se-ia a aplicabilidade pratica
dos conhecimentos adquiridos, ao exercitar o que ¢ aprendido na escola
em situagdes da vida cotidiana. Por essa forma de pensar, a experiéncia
formativa ndo se concretiza. Uma vez reduzida a aplicagdo, ao imediato,
reforca-se a ideia de que o conhecimento se limita a dar respostas
imediatas as situacdes-problema do dia a dia, e se impede que se tome
o conhecimento como objeto de experiéncia que oportuniza a reflexdo
e a critica. (Silva, M. R., 2018, p. 12).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta uma postura retrograda de
acoes tradicionalistas e utilitaristas. Ao invés de promover uma educacgdo inclusiva, ela acaba
por perpetuar a educagao elitizada e a segregacdo de classes. De acordo com a perspectiva
marxista, a BNCC trai o sujeito, que deixa de ser um sujeito critico e politico para se tornar
uma massa manipulavel.

A critica sobre a opinido dos professores em relagdo a BNCC e sua formagao revela
aspectos importantes relacionados ao controle institucional, ao desenvolvimento profissional e
ao proposito da educagdo. Primeiramente, os professores reconhecem a necessidade de se
alinharem com os documentos normativos, evidenciando o controle exercido pelas instituigdes
formadoras e mantenedoras sobre eles. Isso sugere que a BNCC e outras politicas educacionais
desempenham um papel significativo na orientagdo do trabalho dos professores.

Essa conformidade ndo ¢ necessariamente positiva. A ideia de que os professores se
sentem controlados pelas instituigdes pode ser interpretada como uma manifestagdo da
alienagdo no sistema educacional, onde os professores sdo submetidos a estruturas de poder que
podem nio estar alinhadas com seus interesses e necessidades reais.

A énfase na necessidade de melhoria e atualizagdo da formacdo complementar dos
professores indica a constante adaptacdo necessaria para atender as demandas do novo
curriculo. Isso sugere que a educagdo esta sujeita a mudangas e pressdes externas, muitas vezes

moldadas por agendas politicas e econdmicas.



59

No contexto educacional, a énfase na preparagdo dos jovens para o mercado de
trabalho também pode ser vista como uma expressao do controle exercido sobre a educacdo,
onde a formagdo dos alunos ¢ orientada principalmente para atender as necessidades do
mercado. Isso pode reforgar desigualdades sociais e econdmicas, em vez de promover a
emancipagdo e a critica social.

A critica a BNCC como promovendo uma educacao elitizada e segregadora esta
alinhada com preocupagdes sobre a perda da capacidade dos individuos de pensarem
criticamente e agirem de forma independente. Destaca a importancia de se questionar nao
apenas os aspectos superficiais das politicas educacionais, como a conformidade dos
professores com a BNCC, mas também os contextos mais amplos de poder, controle e ideologia
que moldam a educagdo. Isso envolve examinar como as politicas educacionais refletem e
perpetuam relagdes sociais, alienacao e controle, bem como buscar alternativas que promovam
uma educacao verdadeiramente critica € emancipatoria.

A educagdo noturna, parte integrante do novo ensino médio, desempenha um papel
fundamental na oferta de oportunidades educacionais para diversos grupos de estudantes. Um
dos principais desafios da educacao noturna ¢ a diversidade de experiéncias e responsabilidades
dos alunos. Professores desempenham processo de estratégias e recursos pedagdgicos que
atendam as diversas formas de aprendizado, considerando as caracteristicas dos alunos.

A escola noturna enfrenta influéncias externas, como politicas educacionais, recursos
governamentais e estrutura do sistema educacional. As politicas educacionais devem apoiar a
organizacao curricular necessaria para atender aos alunos noturnos. Isso inclui a adaptacao do
curriculo de acordo com suas necessidades e interesses. Os recursos governamentais devem ser
alocados de forma adequada, garantindo que as escolas noturnas tenham acesso a materiais
didaticos atualizados, infraestrutura funcional e recursos tecnoldgicos.

A estrutura do sistema educacional também desempenha um papel importante.
Necessita haver um reconhecimento da importancia da educagdo noturna na promog¢ao da
inclusdo social e no acesso a educagdo. Isso envolve a criagdo de politicas que incentivem a

participagdo dos alunos na gestao da escola e na defini¢do de suas necessidades.

3.1 REFERENCIAL CURRICULAR PARANAENSE COMO DETERMINANTE DA
PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO MEDIO NOTURNO
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Um dos determinantes externos da pratica pedagogica no contexto das imposigcdes
adversas da BNCC e da Reforma do Ensino Médio tem sido o Referencial Curricular
Paranaense (RCP), documento que define os principios que regem o processo de ensino e
aprendizagem, os direitos de aprendizagem dos estudantes e as diretrizes gerais para a Educacgao
Infantil e o Ensino Fundamental. Nessa linha de determinacao externa esta o Curriculo da Rede
Estadual Paranaense (CREP), documento complementar que visa reformular as propostas
pedagogicas. A compilacao dos contetidos considerados essenciais para serem trabalhados em
cada disciplina estdo separados por ano, ¢ ha sugestdes sobre como distribui-los ao longo do
ano letivo. O objetivo do CREP ¢ ser um grande guia para a sala de aula, servindo como
orientagdo para os Planos de Trabalho Docente e Planos de Aula (Mello, Ferreira, 2021, p. 8).

No ponto de vista da Secretaria do Estado de Educacao do Parana (SEED), o CREP ¢
um documento curricular orientador que fornece “subsidios” ao professor para elaborar o plano
de aula, sendo predispostos pelo governo do Estado. A decisdo de utilizar o CREP como guia
para o ensino-aprendizagem cabe ao professor, que pode escolher sua propria metodologia,
desde que respeite os contetidos pré-selecionados e sequenciados que o CREP oferece. E uma
situagdo contraditoria colocar como decisdo do professor a0 mesmo tempo que exige
organizacao do plano de aula (PTD) segundo disposi¢cdes da BNCC.

De acordo com o estudo de Mello e Ferreira (2017), o poder politico do Estado do
Parana esta presente nas escolhas de contetudo feitas pela Secretaria de Educagao, deixando o
professor apenas com a metodologia e o curriculo empregado como uma forma de poder

exercido sobre ele. Segundo Monica Ribeiro da Silva (2018, p. 11):

A centralidade da nog¢do de competéncias no curriculo, especialmente
porque justificada e proposta pela via unidimensional do mercado,
produz uma “formacfo administrada”, ao reforgar a possibilidade de
uma educagio de carater instrumental e sujeita ao controle. Ignorar a
dimensdo historico-cultural da formagdo humana, pelo -carater
instrumental das proposi¢des, gera um processo formativo voltado para
a adaptagdo dos individuos em sacrificio da diferenciacdo e da
autonomia (Silva, M. R., 2018, p. 11).

As pesquisas realizadas por Mello e Ferreira (2017), bem como por Silva (2018)
apontam que o curriculo proposto pelo Estado do Parana esta fortemente influenciado por uma
visdo politica de direita, deixando de lado a realidade dos alunos que estudam no ensino regular

noturno e outros grupos marginalizados.
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O processo de avaliagdo em massa, combinado com o documento RCP da BNCC,
também tem um impacto negativo, pois tira o papel de protagonista do professor e o transforma
em um mediador passivo. A Secretaria de Educacdo do Estado do Parand afirma que ¢
necessario estabelecer “os niveis de proficiéncia dos estudantes previstos para cada ano”

(SEED-PR, 2018), como destacado por Mello e Ferreira (2017, p. 10):

Essa organizagdo visa fortalecer o processo de ensino-aprendizagem,
trazendo maior clareza dos conteudos que darfio suporte para o
desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem, assim como
consolidar o trabalho na rede estadual de ensino. Os conteudos
expressam os conhecimentos que o estudante deve ter se apropriado
para prosseguir no seu percurso escolar, atingindo os objetivos de
aprendizagem indicados no Referencial. Decorrentes dos organizadores
curriculares de cada componente, os contetidos chegam a especificidade
da aula e facilitam as escolhas metodologicas do professor e os
processos continuos de avaliagdo. Ao planejar a sua pratica docente,
o(a) professor(a) precisa ter clara a relacdo entre o contetido e o objetivo
da aprendizagem. Nessa relagdo, a metodologia, a abordagem, as
premissas utilizadas pelo professor e as estratégias serdo essenciais para
a garantia das aprendizagens preceituadas. Também se ressalta que as
listagens de conteudos ndo inviabilizam as especificidades peculiares e
necessarias para atender as diferentes realidades locais e regionais das
escolas paranaenses. Essas especificidades devem ser respeitadas e
incluidas nas Propostas Pedagogicas Curriculares (PPC) (Mello;
Ferreira, 2017, p. 10).

De acordo com Mello e Ferreira (2017), o curriculo proposto pelo Estado do Parana
nao atende as especificidades e necessidades das escolas locais e regionais. Além disso,
reforgam que o curriculo flexivel estd sujeito a avaliagdo e isso resulta em distor¢des no

desenvolvimento do curriculo na sala de aula:

Nesta conjuntura a forma de curriculo o professor ¢ instado a assumir
protagonismo na sele¢@o dos temas (contetidos programados em ordem
e sequencialmente), dos assuntos, e na escolha dos procedimentos
didaticos e formas de avaliacdo que melhor se adequem ao contexto de
sala de aula e ao projeto da escola. Este nio é o caso aqui, pois o
processo de avaliacdo externa, ao fim e ao cabo, é que deve
determinar o trabalho docente (Mello, Ferreira, 2017 p. 11. Grifo
nosso).

A abordagem adotada pelo Governo do Estado do Parana desvaloriza o trabalho dos
professores e 0s obriga a se concentrar apenas em treinar os alunos para as provas. Isso resulta
em uma educacao superficial. Silva (2018) destaca a importancia da valorizagdo da educacdo e

dos conceitos pedagogicos:
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Quanto aos alunos, seu desempenho mostraria a eficacia das
proposigdes, ou a auséncia dela. No caso desta segunda possibilidade,
o controle deveria recair mais sobre os professores, que falharam por
ndo incorporarem com exatidao as proposi¢des (SILVA. M. R., 2018,

p. 12).

Conforme enfatizado por Monica Ribeiro Silva, os casos dos professores sao sempre
graves, pois excluem articulacdo com a pratica pedagogica em um curriculo sem
movimentagdo, € o professor acaba sofrendo as consequéncias. Nao apenas pela falta de
formacao adequada e/ou continuada, como o PNEM, no qual a coordenagdo pedagodgica
suprime os professores por resultados nas avaliagdes em massa, mas também na falta de
perspectivas de abertura de procedimentos pedagogicos para alunos desafortunados ou
marginalizados, sem o mesmo o desenvolvimento critico e raciocinio logico.

A implementagdo da Reforma do Ensino Médio trouxe consigo um elemento
significativo: a "plataformiza¢ao" da educagdo, ou seja, a adocao em larga escala de plataformas
digitais. Nesse contexto, surge uma questdo crucial que guia nossa analise critica: como essa
crescente dependéncia de tecnologia nas praticas educacionais afeta a organizacao da pratica
pedagogica?

Diante disso, € preciso perguntar: como podemos utilizar a tecnologia de forma eficaz
na educacao, sem perder de vista os objetivos pedagogicos e as necessidades dos alunos? Como
podemos garantir que a tecnologia seja uma ferramenta a servi¢o da aprendizagem, em vez de
uma solugdo simplista para problemas complexos? E necessario considerar essas questdes a
medida que continuamos a explorar o papel da tecnologia na educagao.

O discurso oficial enfatiza a conexdo intrinseca entre investir em tecnologia e
aprimorar o desempenho dos estudantes. A SEED alega que o investimento em tecnologia tem
contribuido para elevar os indices de desempenho dos alunos e busca introduzir inovagdes. No
entanto, ¢ de extrema importancia reconhecer a natureza politica da tecnologia na educagio. E
crucial questionar a crenga implicita de que a tecnologia, de alguma forma, ¢ a solu¢do magica
para todos os desafios educacionais (Barbosa; Alves, 2023, p. 12).

O fetiche pela inovagdo tecnologica parece ter se tornado central nas politicas
educacionais do estado do Parani. Dada a presenca inevitavel das tecnologias digitais nas
escolas e as transformagdes que elas trazem para os processos pedagogicos, € imperativo que
fagamos uma analise aprofundada sobre a atual integra¢do dessas tecnologias na educagdo.

Precisamos examinar as assimetrias, pressupostos e crencas subjacentes ao uso desses recursos
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tecnologicos, adotando uma abordagem critica e intelectual desse fendmeno social (Barbosa;
Alves, 2023, p. 13).

E essencial compreender que a intersegdo entre educagio e tecnologia ndo leva a um
unico caminho claro, a um consenso absoluto ou a uma verdade inquestionavel. Esta ¢ uma area
que demanda constante debate, andlise critica, escrutinio e questionamento. Portanto, estamos
diante de um desafio complexo e em constante evolucao, que exige uma abordagem reflexiva
e atenta a dinamica da educacao no século XXI.

Mello e Ferreira (2017) trazem esta citacdo de Tomaz Tadeu da Silva (1999),

reforgando os alertas das determinagdes em circunstancia do que pode acontecer:

O foco em maneiras institucionais diferentes e mais abrangentes de
demonstrar o desempenho de alunos foi usado simplesmente com a
finalidade de obter-se mais testes ¢ avaliacdes dentro das escolas e
maior controle estatal sobre o curriculo. Controle sobre a escola, o
professor e seu trabalho, em busca de eficiéncia, eficacia e
produtividade para elevar o desempenho nos indicadores educacionais
(SILVA T. T., 1999 apud MELLO, FERREIRA, 2018, p. 12).

A respeito da situagdo dos professores no Estado do Parand, temos o RCO (Registro
de Classe Online), que ¢ um recurso da pratica pedagogica. Trata-se de uma ferramenta de
monitoramento da implementacao do curriculo na sala de aula, registrando as atividades didrias,
as disciplinas, os itinerarios formativos e os componentes curriculares. Além disso, oferece
sugestoes de conteudos ja estabelecidos para os dias, trimestres € ano letivo, engessando o

trabalho do professor sob a aparéncia de “facilitagdo do trabalho docente™:

O RCO+Aulas ¢ um moddulo de planejamento que esta disponivel no
Registro de Classe Online (RCO). Nele, o professor encontra planos de
aula especificos para suas disciplinas e séries para as quais leciona, com
sugestdes pedagogicas e encaminhamentos metodologicos. Os planos
de aula sdo organizados por tema, conteudo, conhecimentos prévios e
objetivos. Eles também se dividem por trimestre e contemplam, além
dos conteudos essenciais, informagdes e atividades complementares.
Na ferramenta on-line, ¢ possivel encontrar links para videoaulas, slides
e listas de exercicios (Parana, 2021).

O RCO+Aulas revela os pontos, destacando a necessidade de reflexdo e debate sobre
seu uso. Enquanto o sistema traz beneficios em termos de agilidade e automatizagio de tarefas,
também limita a autonomia dos professores. O RCO ¢ programado de acordo com os interesses

do Estado, controlando o trabalho docente e direcionando o contetido para atender aos objetivos
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governamentais (Silva, T. T., 1999). As redes municipais, estaduais e particulares de ensino
estdo vinculadas ao RCO+Aulas, e ha um portal unificado para acesso.

Ha uma crescente observacdo das mudangas nos comportamentos e interagdes na
educacdo que tendem a obscurecer as vozes e experiéncias de professores e alunos. A
padronizacdo também ¢ evidente na plataforma RCO+Aulas, onde materiais prontos sao
disponibilizados, diminuindo a autonomia dos professores, transformando-os em meros
executores de contetido pré-estabelecido, refletindo uma tendéncia a desintelectualizacao e

esvaziamento pedagogico (Silva; Barbosa; Korbes, 2022).

3.1.1 Uso da ferramenta RCO

Na ferramenta online, cuja pagina inicial pode ser visualizada na Figura 1, € possivel
encontrar links para videoaulas, slides e listas de exercicios, que podem ser editadas ou
complementadas por materiais de sua preferéncia. Estd disponivel para o professor, ainda, um
espaco para avaliar cada aula dada (Secretaria de Educagao do Estado do Parana. Acesso em

04/11/2023,(https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas)(http://www.gestaoescol

ar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/RCO _tutorial docente.pdf)

Figura 1 — Pagina Inicial do RCO

PgRCO

REGISTRO DE
CLASSE ONLINE

OPCOES DE LOGIN

Q. Central de Seguranga

E] Usar meu n® de celular

@& Expresso

Ainda n&o sou cadastrado

Recuperar / Alterar Senha

Fonte: Secretaria de Educagido do Estado do Parana (2024).
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Para acessar a plataforma (realizar o login), os professores precisam inserir seus dados,
previamente cadastrados e atualizados. Pode ser acessada por meio de computadores,
notebooks, tablets e até mesmo pelo Educatron, tendo acesso a internet’. A entrada é feita pelo

clique no icone “Central de Seguranga”, conforme pode ser visualizado na Figura 2:

Figura 2 — Pagina de Login do RCO

Central de Seguranca

CPF, E-Mail ou Login Sentinela

Senha

Entrar

C )

Ainda néo sou cadastrado

Recuperar / Alterar Senha

A verificacdo em duas etapas esta disponivel.
Acesse seu perfil, habilite este recurso e aumente ainda
mais a seguranca da sua conta.

Fonte: Secretaria de Educagédo do Estado do Parana (2024).

A senha do RCO esta vinculada ao suplemento escolar dos professores (vinculando
suas aulas a sua remuneracao). Articulado com a plataforma Power BI do propria SEED, e ao
cadastramento unico dos servidores do Estado do Parana (PSS ou QPM’s). O RCO ¢ utilizado
em todas as escolas do Parand, sejam elas da rede estadual, municipal ou da rede particular,
como pode ser visualizado na Figura 3. O discurso da SEED ao utilizar essa ferramenta ¢
padronizar e democratizar o ensino, garantindo que todos os alunos, independentemente da rede
em que estdo inseridos, tenham a mesma formacdo. Na pratica, ainda ha muita diferenca no

contetdo ofertado aos estudantes, principalmente os que frequentam o ensino noturno.

Figura 3 — Pagina de Selecdo da Rede de Ensino

9 Educatron ¢ um conjunto de equipamentos composto de smart tv de 43 polegadas, computador, webcam,
microfones, teclado com mousepad, microfones e um pedestal regulavel, disponibilizados pela SEED do Parana,
nas escolas pertencentes a rede estadual.
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gq Rco REDE ESTADUAL

S = Registro de Classe Online

Inicial | REDE DE ENSINO

ionar Livro

Selecione a Rede de Ensino:

REDE ESTADUAL =

[ REDE MUNICIPAL > ]

Rede de Ensinc

[ REDE PARTICULAR 2> ]

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Parana (2024).

Apbs a selecdo da rede, os professores acessam as turmas para as quais foram
designados no semestre, conforme a Figura 4. No menu a esquerda, ¢ possivel ir para a pagina
inicial, selecionar o material ou trocar de rede de ensino. As informagdes das escolas e do
professor foram cortadas da imagem, porém o cronograma de aulas do dia pode ser visualizado.
Em cada quadro correspondente a uma turma (1%, Série C, por exemplo), hd o nome da escola,
e a disciplina em curso. A cor vermelha do quadro sinaliza aulas ja realizadas, enquanto a cor
verde sinaliza aulas a realizar. Na parte inferior de cada quadro, ha cinco icones, da esquerda
para a direita: i) alunos da turma; 1i) conteudo da aula; iii) planejamento; iv) avaliagdo e v)

relatorios.

Figura 4 — Pagina do RCO do Professor

Q"‘co = R'eg:]‘is—t):o de Classe Online

| NiciaL

o Jesta sua grade de horérios no dia (selecione a data):

07:15 8° Ano C 08:05(2) 8° Ano C
MATEMATICA MATEMATICA

£ E Q B B E ' Q B B
20:20 23 Série B

EDUCACAO FINANCEIRA
ot Q B B

Fonte: Secretaria de Educagio do Estado do Parana (2024).
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Na Figura 5, ¢ possivel observar a lista de alunos da turma (o primeiro icone da
esquerda para a direita no quadro da aula, conforme Figura 5). Os nomes estdo dispostos em

ordem alfabética, e o professor pode realizar a chamada diretamente no RCO.

Figura 5 — Pagina de Lista dos Alunos da Disciplina
g! R‘qol REDE ESTADUAL

= Registro de Classe Online

Inicial I FREQUENC'A

Selecionar Livro

:2: Frequéncia

MATEMATICA - 2° Trimestre

Contetido

Avaliagio

4 Alterar Aula
Planejamento

Relatérios

Data da Aula: * Marcar todos como:
i#® Rede de Ensino I I a ﬂ
N° Nome
| |

L |
w

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Parana (2024).

Ap6s preencher a lista de chamada, os professores podem apenas salvar e registrar as
presencas, ou podem também ir para a pagina de planejamento e conteudo, conforme a Figura
6:

Figura 6 — Parte Final da P4gina de Lista dos Alunos da Disciplina

@ Rede de Ensino

Consultar:  Alunos Aulas

Data ¢ Observacées Lancamento em Acées

23/05/2024 23/05/2024, 07:40:45 s

23/05/2024 (2) 23/05/2024, 07:41.05 ‘ i

Mostrando 2 registro(s)

Fonte: Secretaria de Educagio do Estado do Parana (2024).

Ao optar por salvar e ir para incluir o planejamento/contetudo, os professores podem
selecionar o semestre do qual a disciplina faz parte, e adicionar observa¢des que considerar
pertinentes, conforme a Figura 7:

Figura 7 — Pagina de Inclusdo de Contetido das Disciplinas
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5! Rco REDE ESTADUAL
EGISTRG DE

= Registro de Classe Online

# Inicial I CONTEUDO

Wl Selecionar Livro

8 Frequéncia

4 Contelido EDUCACAO FINANCEIRA - 2° Trimestre

0 Avaliacdo

- = Alterar Contetdo
B Flanejamento

I Relatorios D

via Planejamento via Conteudo

-

@ Rede de Ensino

Carregar Periodos (*anteriores):
**1° Trimestre 2° Trimestre

Planejamento: *

Observacdes:

Mercado consumidor

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Parana (2024).

Os professores sdo “livres” dentro do sistema, desde que cumpram as exigéncias
estabelecidas. O problema reside na falta de recursos e investimentos para garantir o bom
funcionamento do sistema, que esta sendo implantado mais como uma ferramenta de controle
e cobranga do que para a melhoria do ensino. A qualidade da educagdo fica em segundo plano,
enquanto o foco esta nos dados, indices e relatorios. (Mello; Ferreira, 2017, p. 11).

Neste caso o professor pode elaborar a aula, seguir o conteudo programado que ¢
disposto pela SEED, sem nenhuma alteracao (indo pelo icone - via planejamento) ou via
conteudo, o que pelo novo governo paranaense s6 pode ser alterado 20% no decorrer do ano.
Hé quatro opgdes para mudar o planejamento: 1) contetdo; ii) avaliagdo; iii) aula extracurricular
e 1v) nivelamento, conforme a Imagem 10.

Normalmente os professores lancam mao dessa ferramenta para utilizar o plano de aula
ou seu proprio planejamento. Muitas vezes, ao modificar o conteudo e inserir contetido proprio,
sdo coagidos pela equipe pedagdgica, quando solicitam os planos de aula e ainda questionam

por qual motivo ndo estdo seguindo o planejamento proposto pelo RCO'™°.

19 Os investimentos e a natureza das politicas educacionais, a exemplo da Reforma do Ensino Médio, foram
gerenciadas e controladas engessando a a¢do do docente, e pedagogias com finalidade de melhora das notas e ter
processo de avaliagdo em larga escala, objetivando a responsabilizagdo da equipe gestora pelo sucesso ou fracasso
(considerando fracasso escolar como o baixo rendimento nos indices de avaliagdo) no ensino aprendizagem, e por
fim ranquear as institui¢des e formatar um preparatorio para bom desempenho do IDEB (Mendes; Horn; Rezende,
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Os contetidos no RCO sdo separados por aula, pré-determinados de acordo com o
estabelecido pela SEED, como pode ser observado na Figura 9. As aulas sdo enumeradas e
sequenciais, e ao final de cada trimestre, o contetido deve ter sido ministrado de acordo com a
sequéncia pré-estabelecida.

Na Figura 8 ¢ possivel visualizar qual ¢ o percurso de aprendizagem da SEED,
conteudo, area, componente, objetivo do conhecimento, objetivo de aprendizagem, habilidade
da area, slides/encaminhamento, exercicios e outros. Isto tudo para uma aula programada, onde
o professor estd sendo engessado a cada dia letivo.

Figura 8 — Pagina de Insercdo de Conteudo Extra
P2RCO _ FEOSESTAOUAL )
o Registro de Classe Online

A Inicial | CONTEUDO

Ml Selecionar Livro

3% Frequéncia

Conteddo EDUCACAO FINANCEIRA - 2° Trimestre

Avaliacdo

Alterar Conteddo
Planejamento

20 mai.

Relatorios

via Planejamento via Conteludo

@ Rede de Ensino

Tipo da Aula: *
© Conteddo Avaliacdo Aula Extracurricular Nivelamento
Conteldos: *

Mercado consumidor
(N&o houve onibus)

o~ [

Fonte: Secretaria de Educag@o do Estado do Parana (2024).

Figura 9 — Lista dos Contetudos Pré-determinados das Disciplinas

2020, p.3; Silva Jr, 2016, p.15). Repreendendo, assim, a pratica pedagdgica por uma educagdo instrumental da
produtividade e mercantilista em um controle do processo formativo e instruindo a nova forma de ser e estar no
mundo contemporaneo.
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g! Rco REDE ESTADUAL

= Registro de Classe Online

Inicial I CONTEUDO

Selecionar Livro

1005 - Nivelamento

Frequéncia 1006 - Nivelamento
1007 - Nivelamento
Contetido 1008 - Nivelamento
19 - Orcamento pliblico L
Avaliagao 20 - Acompanhando as contas publicas: o controle social
| 21- Acompanhando as contas piblicas: os portais da transparéncia
E Plangjamento 22 - Corrupcdo e suas conseguéncias

23 - Corrupto, eu?
24 - Balanca comercial
25 - Caracteristicas do mercado nacienal: Commodities
@ Redede Ensino 26 - Caracteristicas do mercado nacional: a indstria brasileira
27 - Valorizacdo de produtos nacionais
( 28 - RelacBes internacionais: o que a economia dos outros influencia aqui
29 - Taxa Selic
30 - O mercado financeiro
31- Taxa CDI
32 - Renda fixa, varidvel e perfil do investidor

Relatérios

1005 - Nivelamento 3

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Parana (2024).

Na Figura 10 ¢ possivel visualizar qual ¢ o percurso de aprendizagem da SEED,
conteudo, area, componente, objetivo do conhecimento, objetivo de aprendizagem, habilidade
da area, slides/encaminhamento, exercicios e outros. Isto tudo para uma aula programada, onde

o professor estd sendo engessado a cada dia letivo.

Figura 10 — Percurso de Aprendizagem da Disciplina

y _ REDE ES-TADUAL .
RCO = Registro de Classe Online

Inicial
Carregar Periodos (**anteriores):

ynar Livro o -
| **1° Trimestre 2° Trimestre
Frequéncia
Planejamento: *
Conteido
47 - Algoritmo e fluxograma B
Avaliacéo
B Plansi : Contetdo: Algoritmo e fluxograma

’lanejamento = i

Area: Matematica

Relatérios Componente: MAT
Objeto de Conhecimento: Matematica Computacional

Rede de Ensino

Objetivo de Aprendizagem: Utilizar algoritmos e sua representacdo por fluxogramas para descrever rotinas em div
Habilidade da Area: EM13MAT315 Reconhecer um problema algoritmico, enuncia-lo, procurar uma solucdo e expre
fluxegrama.

Competéncia da Area: 3. Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos para interpretar,
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacéo das solugdes propostas, de modo a construir
Videoaula: 2022 | Resumo da Aula | 1* Série | Matematica | Aula 63 - Algoritmos (youtube.comn)
Slides/Encaminhamentos: Link

Professor, atribua a atividade do Desafio Parana: Link i

Exercicios: Link

Qutros: Link

Observacdes:

Fonte: Secretaria de Educagio do Estado do Parana (2024).
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O campo de contetidos (onde € possivel inserir o planejamento) do RCO ¢ um campo
obrigatdrio, sem selecionar o conteudo o site trava, € ndo tem como dar continuidade, conforme

a Figura 11:

Figura 11 — A Impossibilidade de Avango sem Preencher o Planejamento

g! Rco REDE ESTADUAL
ELATSE BRLINE

= Registro de Classe Online
via Fianejamento via Lonteuao
# Inicial

A ; Carregar Periodos (*anteriores):
W Selecionar Livro

. *1° Trimestre 20 Trimestre 3° Trimestre
&+ Frequéncia

4 Contabdo Planejamento: *

Avaliacéo [
0 campo Planejamento € obrigatdrio.

Observacoes:

B Planejamento
]

Relatérios

.

@ Rede de Ensino

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Parana (2024).

Apbs selecionar o conteudo e inserir as informagdes relativas ao planejamento das
aulas, os professores precisam avaliar o teor das aulas, e sinalizar aspectos como adequacao do
conteudo, a existéncia de exemplos, qualidade das atividades e qualidade do audiovisual, por
exemplo, conforme a Figura 13. Também ¢ necessario sugerir melhorias, para o
aperfeicoamento da plataforma. Segundo a SEED, as informagdes fornecidas pelos professores
serdo consideradas no langamento de novas versdes do RCO, trazendo melhorias e maior
adequacao do conteudo.

Avaliado o conteudo, conclui-se o relatorio do RCO referente a aula ministrada, e é
possivel seguir para outras aulas, como pode ser visualizado na Figura 14. A recomendacdo da

SEED ¢ que os professores sigam o procedimento dia a dia, tornando o RCO ferramenta

obrigatdria na pratica pedagogica.

Figura 12 — Pagina de Avalia¢do do Conteudo das Aulas
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g! Rco REDE ESTADUAL
REGI oE

= Registro de Classe Online

A Inicial I CONTEUDO

Ml Selecionar Livro

s8: Frequéncia

Contetido MATEMATICA - 2° Trimestre

Avaliacdo

i Avaliar Conteudo
Planejamento

Relatdrios

1. O que foi bom no material dessa aula?:

@ Rede de Ensino || Contetdo adequado.
|| Exemplos interessantes.
| Profundidade adequada.
|_| Tipo de Atividade adequada.
| Logica da construcdo do contetido. Teve comego, meio e fim.
|| Videos e Imagens.
| Atividade gamificada.
| Comentarios abertos.

2. O gue poderia melhorar no material dessa aula?:

| Contetde muito extenso. Nao dé tempo.

Fonte: Secretaria de Educagdo do Estado do Parana (2024).

A abordagem das plataformas adotadas no Parana tem altos investimentos em recursos
digitais por meio de contratos empresariais. Essa plataformizagao digital promove a
padronizacdo e intervengdes de avaliagdo, prejudicando o papel dos professores e
enfraquecendo o aspecto cientifico e pedagogico da formagdo. Além disso, a Reforma do
Ensino e o uso de plataformas sugerem maior controle sobre o trabalho docente, curriculos e

vigilancia tecnologica. (Barbosa; Alves, 2023, p. 4).

Figura 13 — Pagina Final da Avaliagao de Contetido das Aulas no RCO

2. REDE ESTADUAL
&‘RCQ = Registro de Classe Online :

via Planejamento via Conteudo

Tipo da Aula: *
© Contelido Avaliagio Aula Extracurricular Nivelamento
ol Contedda Contetidos:
Mercado consumidor
Data ¢ Tipo da Aula / Planejamento Especifico / Observacdes Lancamento em Acbes
: Conteddo Mercado consumidor : | & I
— o — (*][])[5]
Nivelamento — e

Fonte: Secretaria de Educagio do Estado do Parana (2024).
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A reflexdo ndo nega o valor da tecnologia, mas enfatiza a necessidade de avaliar as
implicagdes politicas e sociais das plataformas digitais na educagdo. O uso generalizado de
tecnologia, sob uma abordagem neotecnicista, ameaca o processo educacional, priorizando
recompensas ¢ puni¢cdes em detrimento da ética e cognicdo. Isso redefine a relagdo entre
professores e alunos, reduzindo a influéncia dos educadores na educagdo. Isso reflete uma
racionalidade instrumental, onde ética e cogni¢cdo se fundem na sala de aula. Parece que essa
realidade esté se concretizando. (Barbosa, Alves. 2023, p. 17).

A respeito da situacdo dos professores no Estado do Parana, temos o RCO (Registro
de Classe Online), que é um recurso da pratica pedagogica. E uma ferramenta de monitoramento
da implementagao do curriculo na sala de aula, registrando as atividades diarias, as disciplinas,

Com a vincula¢ao do RCO ao diario de presenga dos alunos ¢ a8 BNCC, torna-se um
sistema amplo de controle da educagdo. Segundo Mello e Ferreira (2017), em 2012, o Estado
do Parand, vincula um artigo informativo sobre “O Professor PDE e os Desafios da Escola
Publica Paranaense”, tendo o titulo de “Plano de Aula do Real ao Ideal” escrita por Ruth Eliane
Faustin Custddio.

Custodio (2012) questiona se o professor, utilizando a teoria, pode melhorar sua
pratica. Ela afirma que as propostas, metodologias, recursos e estratégias aplicados pelo
professor permitem que ele tenha objetivos claros e tenha uma aula significativa e prazerosa.
Segundo a autora, os alunos precisam ser estimulados a refletir, solucionar problemas e se
tornarem responsaveis por sua aprendizagem. Complementa este pensamento afirmando que ¢
crucial que a acdo pedagogica esteja adequadamente preparada para facilitar e tornar viavel um
processo de ensino-aprendizagem eficaz. (Custodio, 2012, p. 13).

A realidade que ainda muito presente, com quem nao utiliza o RCO (como planos de
aulas e nem mesmo condiz com os conteudos programados para as provas em massa com a
Prova Parand): “os professores copiam o plano de aula do ano anterior e o entrega a equipe
pedagodgica com sensacdo de mais uma atividade burocratica cumprida [...] sendo concebida e
vivenciada no cotidiano da pratica do docente, como um processo de reflexdo” (Custodio, 2012,
p-13).

Custodio (2012) destaca ainda a importancia de se cuidar do processo de ensino e
aprendizagem, evidenciando a necessidade de se manter a qualidade do trabalho pedagogico.
Entretanto, ao longo dos anos, com a implementacdo de novos documentos e projetos pelo
Governo do Estado do Parand, estas praticas pedagogicas relevantes deixaram de ser prioridade,

refor¢ando as dificuldades ja apontadas. (Custodio, 2012, p. 13).
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As dificuldades para a efetivacdo do planejamento escolar, como falta de tempo, falta
de formagdo académica, rotatividade de professores e outros complementos, somadas as
precariedades do sistema escolar, continuam a afetar negativamente a qualidade do ensino,
como ja apontado por Arroyo (2014) e Silva (2018).

Para Libaneo (2013), o planejamento € o guia que estabelece um meio que as diretrizes
sejam efetivadas e realizadas no e pelo trabalho docente tendo fun¢ao de orientar a pratica e
nao somente um documento rigido, decorrendo a atualizagdes e adequagdes necessarios a
realidade, construindo em cima das sequéncias logicas e progressivas evitando mecanizagoes.

Enfatiza que o planejamento pedagdgico possui agdo pedagogica condizente com o
processo de ensino-aprendizagem e esclarecendo que nao sendo mecanico e burocratico e
reforgando o desenvolvimento critico transformadoras para os alunos e seguranga para os
professores.

Para que isto se efetive na pratica pedagodgica real, a construgdo tem suas etapas
seguindo Foppa e Vasques (2019, p. 92): planejamento educacional: o mais amplo e geral que
contém as estruturas ¢ o fundamento de todo o sistema educacional; planejamento escolar:
relacionado as propriedades do planejamento educacional, servindo de base para definir a acao
proposta pela escola, ressaltando o projeto politico pedagdgico como identidade da instituicao
escolar, norteando as praticas juntamente com os diferentes niveis de planejamento;
planejamento curricular: que busca os melhores meios de desenvolver a acdo escolar;
planejamento de ensino: que parte dos pontos referenciais estabelecidos no planejamento
curricular e refere a pratica do professor e suas relagdes com o aluno.

O plano de ensino contém um universo que compreende os objetivos, conteudos
programaticos, identificacdo da disciplina, avaliagdes e suas bibliografias e tudo que estéd
entrelagado com a disciplina. Para com este processo, o sujeito produtor desta pratica necessita
se perguntar: o que meu aluno quer aprender? Para isto a realidade e o perfil do aluno estejam
preestabelecidos, assim tornando um determinante da pratica pedagogica relevante. (Spudeit,
2014, p. 1).

Ao considerar esses perfis de alunos e suas realidades, ¢ importante também levar em
conta os objetivos gerais e especificos, os conteudos a serem ensinados, os métodos e técnicas
pedagbgicas, bem como os recursos educacionais e as avaliagdes a serem utilizadas. Esses
elementos sdo igualmente essenciais para proporcionar uma educagdo eficaz e abrangente.

Assim proposto também pela atual BNCC (2018):
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Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho. (Brasil, 2018, p. 8).

Nao apenas estas questdes se trata o plano de ensino como também nomes e cddigos
das disciplinas, conteudos e itinerarios formativos, somando com o plano de ensino também
tem que constar tipo de vinculo do professor, carga horaria programada, dias, horarios, locais
das aulas, periodos, (créditos, se for necessario) e a correspondéncia em relagdo ao curriculo do
curso.

Os objetivos e os conteudos, terdo que estar em envolvidos em um planejar retilineo,
para que haja uma organizacdo em ordem, para que haja uma efetividade sobre o eixo tematico
com teorias e praticas e, assim, sendo aplicado corretamente. Complementando, assim, podendo
utilizar as metodologias ativas que ali sejam apropriadas para serem trabalhadas
adequadamente.

As avaliagdes, dentro de um plano de ensino, também podem ser de varias formas,
podendo ser processual e podendo depender do método aplicado. Esta pratica pedagdgica esta
sendo usurpada pela BNCC de varios aspectos, a primeira delas vem com a fala de Monica

Ribeiro da Silva (2018), observe:

Além disso, fica claro o sentido limitador que comporta um “curriculo
nacional” por ser excessivamente prescritivo e, ainda, atrelado as
avaliacdes de Estado. Os exames atualmente ja incidem diretamente
sobre as escolhas em termos de curriculo. Agora, a BNCC passaria a
determinar os contetidos dos exames. Essa é uma das justificativas para
sua existéncia: garantir maior fidedignidade as avaliagdes. Isso nos leva
a uma logica paradoxal a partir da qual nos vemos como que andando
em circulo: dos exames para o curriculo e do curriculo para os exames.
(Silva, 2018, p. 5).

Souza (2016) mostra que a avaliagdo externa ¢ um fator da pratica pedagogica que vem
imbricado com as ideologias do Estado mantenedor ou mesmo o sistema de ensino, assim
sendo, opressoras aos alunos e professores, as metas impostas para assegurar o sucesso do
sistema educacional. Assim, as avaliagcdes sendo propostas em massa pelo aparelho do Estado
fardo parte do plano de ensino e se tornando cada vez mais obsoletas na pratica pedagogica do

docente, como avaliagdo do ensino-aprendizagem em sala de aula.
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O plano de ensino podera ser alterado ao longo dos periodos no processo de ensino-
aprendizagem e serve como roteiro de aula (Spudeit, 2014. p.3). Logo, um plano de aula ¢ um
instrumento que sistematiza todos os conhecimentos (objetivos, atividade métodos,
curriculos...), portanto o plano de ensino estd no plano de aula e a mudanca se torna com a
questao do controle do tempo. (Libaneo, 2013, p. 241). O Quadro 9 indica o que conta para a

construgdo do plano de aula segundo Spudeit (2019):

Quadro 9 — Roteiro de planejamento de ensino e/ou aula

1- O tema abordado: o assunto, o conteudo a ser trabalhado.

2- A justificativa: o motivo de se trabalhar determinado assunto.

3- Os objetivos gerais a serem alcangados: o que os alunos irdo conseguir atingir com esse trabalho; com
o estudo desse tema.

4-  Os objetivos especificos: relacionados a cada uma das etapas de desenvolvimento do trabalho.

5- As etapas previstas: mais precisamente uma previsdo de tempo, onde o professor organiza tudo que
for trabalhado em pequenas etapas.

6- A metodologia que o professor usara: a forma como ira trabalhar, os recursos didaticos que auxiliardo
a promover o aprendizado e a circulagdo do conhecimento no plano da sala de aula.

7- A avaliagdo: a forma como o professor ira avaliar, se em prova escrita, participagdo do aluno,
trabalhos, pesquisa, tarefas de casa...

8- A bibliografia: todo o material que o professor utilizou para fazer o seu planejamento.

Fonte: Adaptado de Spudeit (2014, p. 3).

A pratica pedagogica refere-se as agdes e estratégias adotadas pelos professores no
contexto da sala de aula, visando facilitar a aprendizagem dos alunos. Libaneo (2013, p.242)
enfatiza que uma pratica pedagogica efetiva requer um planejamento bem elaborado, que
considere os objetivos educacionais a serem alcancados, os conteudos a serem ensinados e a
forma como esses contetidos serdo abordados. Nesse sentido, os planos de aula desempenham
um papel central.

Os planos de aula sao instrumentos de organizagao e estruturagdo do trabalho docente,
permitindo ao professor estabelecer uma sequéncia logica de atividades que promovam a
constru¢do do conhecimento pelos alunos. Ao elaborar um plano de aula, o professor determina
os objetivos especificos que deseja atingir, seleciona os contetudos relevantes, decide sobre as
estratégias e recursos didaticos a serem utilizados e estabelece as formas de avaliagdo da
aprendizagem. (Libaneo, 2013, p. 242).

Sob uma andlise critica, ¢ possivel notar semelhangas com a observacdo de um
aumento do trabalho burocratico disfarcado de flexibilidade na educacdo através da
plataformizagdo. Essa abordagem enfatiza a eficiéncia, levando a hiper burocratizacdo dos

processos pedagogicos devido a incorporagdo de tecnologias na educagdo, resultando em mais
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burocracia. Isso se traduz em mais relatdrios para os docentes e mais burocracia invadindo o
processo educacional. Essa dindmica se relaciona com a teoria sobre a implantacdo de uma
accountability digital, onde a ado¢do de novas plataformas pode levar a um aumento da
regulacdo, vigilancia e controle, resultando na diminui¢ao da autonomia do trabalho pedagogico
(Barbosa; Alves. 2023, p. 21).

Os planos de aula permitem que o professor antecipe possiveis dificuldades de
aprendizagem, identifique estratégias adequadas para lidar com essas dificuldades e promova a
participacao ativa dos alunos. Além disso, os planos de aula fornecem uma base solida para o
acompanhamento e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, permitindo ao professor
monitorar o progresso dos alunos e realizar os ajustes necessarios ao longo do percurso.

Nesta pesquisa o objeto ¢ os planos de aula, entretanto se desdobrou na ascensao
crescente das plataformas digitais no sistema de educacao do estado do Parana. Ao invés de
enriquecer a didatica, muitas vezes resultaram em um esvaziamento da pratica pedagogica,
enfraquecendo o trabalho do professor e transferindo para ele a responsabilidade pelo fracasso
escolar. Esse processo, marcado por um aumento das regulamentagdes e uma énfase excessiva
nas avaliagdes em massa, contribuiu para uma catastrofe educacional e dificultou

significativamente a promocao eficaz do ensino-aprendizagem.
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4 ANALISE DOS DOCUMENTOS NORTEADORES DO NOVO ENSINO MEDIO NO
ESTADO DO PARANA

Nos capitulos anteriores, alguns dos documentos que estabeleceram e
operacionalizaram o NEM no estado do Parand foram analisados e contextualizados, sempre
com o olhar voltado ao objetivo desse trabalho, qual seja, identificar as possiveis implicagdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na pratica pedagogica, € os objetivos especificos
(identificar os documentos que tratam do Novo Ensino Médio (NEM) e salientar as possiveis
implicacdes das normativas a pratica pedagdgica). Na educagdo estadual do Parand, as
influéncias da BNCC se deram na elaboragdo dos documentos orientadores do curriculo, da
organizacao e das praticas pedagogicas.

Dessa forma, o presente capitulo tem como objetivo trazer os principais documentos
balizadores do NEM no estado do Parana (ha diversos documentos que nao se alinham ao
objetivo dessa pesquisa, € por esse motivo ndo foram considerados). As normas, resolugdes,
instrucdes normativas e orientagdes apresentadas aqui possuem alguma relagdo com a formagao
do curriculo estadual e com as praticas pedagogicas, alvos principais dessa pesquisa. Inclusive
algumas delas tratam especificamente da questdo da plataformizagdo da educagdo, fornecendo
subsidios orientadores para a criagdo ¢ manutengdo das plataformas online da educacao
estadual, que passardo a ser (e em alguns aspectos ja o so) o principal instrumento das praticas
pedagdbgicas.

Sao listadas, em ordem de data de publicag@o, a norma e principais ponto de destaque,
e ao final ha a andlise sobre as categorias formadas dos elementos do cotidiano da escola. Os
critérios de escolha desses documentos foram definidos com base na importancia, relagdo e
implicagcdes que eles possuem com a pratica pedagogica. As Instrugdes Normativas (IN),
Instrugdes Normativas Conjuntas (INC), Orientacdes (OR) e Orientagdes Conjuntas (OC)

possuem prescricdes para a pratica pedagodgica, fornecendo subsidios operacionais para a
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implementagdo do NEM. A seguir, ¢ apresentado no Quadro 10, a sintese dos documentos

analisados.
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Fonte: Elaboracao propria, com base nas publicagdes da SEED/PR (2024).

Legenda:

DEDUC — Diretoria de Educacao

SEED — Secretaria Estadual de Educagao
DG — Diregao Geral

DGPE — Diretoria de Planejamento e Gestao Escolar
DLE — Departamento de Legislagdo Escolar
IN — Instrugdo Normativa

INC — Instrugdo Normativa Conjunta

OR - Orientagdo

OC — Orientag@o Conjunta

ONC — Orientag¢do Normativa Conjunta

As categorias de analise utilizadas foram as sugeridas por Penin (1989), que, a partir
da andlise do cotidiano da escola, considerado como a base sobre a qual se constitui o Estado,
e no caso da escola publica, o cotidiano escolar € a “base da institui¢do estatal sobre o qual esta
procura programar a produgdo” (Penin, 1989, p. 21). A autora busca, por meio de uma analise
critica da vida cotidiana., saber como o cotidiano estabelece seus critérios de mudanga e saber
quais critérios sao esses. A inspiracdo para Penin € o trabalho de Henri Lefebvre, socidélogo e
filosofo francés, que examinou como o espago ¢ socialmente construido e experimentado.
Lefebvre discute os conceitos de homogeneidade, fragmentacao e hierarquizacao do cotidiano,
discussao essa que serve como base para a formagao das categorias sugeridas por Penin (1989).

Aspectos socioecondmicos, culturais, psicoldgicos, politicos, institucionais, €ticos e
filosoficos formam uma estrutura para entender os diversos fatores que influenciam a pratica
pedagogica. Para a presente pesquisa, foram determinadas, a partir das sugestdes de Penin
(1989), quatro categorias as quais os documentos foram atribuidos:

1) aulas: os documentos cujo escopo principal sdo as determinagdes sobre as aulas,
carga horéria, atividades assincronas, contetidos, ferramentas (quiz, por exemplo) sdo incluidas
nessa categoria;

2) Determinantes internos e/ou externos: os documentos cujo foco principal ¢ orientar
sobre o trabalho docente, versando sobre utilizagdo e operacao das plataformas, avaliagdes,
producdo e utilizagdo de material didatico, sdo incluidas nessa categoria;

3) relacdo prética e sujeito: documentos abordando questdes de diversidade, tempo das
aulas, tempo e articulacdo de conteudos, entram nessa categoria, ¢;

4) tecnologias digitais: documentos que tratam dos equipamentos utilizados pelos
docentes, formacao docente para a utilizagdo das novas tecnologias, plataformas (RCO+Aulas

e outras) sdo incluidas nessa categoria.
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Essas categorias podem fazer emergir elementos que influenciam e trazem implicagdes
a pratica pedagdgica, pois estdo relacionadas diretamente ao cotidiano da escola. Apds a analise
e categorizacdo dos documentos, foi realizado um paralelo sobre como cada um indica
hierarquia, homogeneizagdo e fragmentagao, de acordo com Penin (1989).

A Instrugao Normativa Conjunta (INC) 11/2020, de 17/12/2020, assinada por Adriana
Kampa (Diretoria de Planejamento e Gestao Escolar — DPGE) e Roni Miranda Vieira (Diretoria
de Educacao — DEDUC) dispde sobre a Matriz Curricular (MC) na rede publica estadual de
ensino do Parand, informando a necessidade de adequacao e implantagdo a partir de 2021. A
INC trata da integragdo das Propostas Pedagogicas Curriculares (PPC) e dos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) a MC, e das reestruturagdes a serem feitas como proposto na INC 05/2019
e pela Deliberacio 04/2021 CEE/PR. A INC 11/2020 trata também da carga horaria,
estabelecendo 9 aulas diérias, (45 aulas semanais de 50 minutos cada), com 1 hora de almogo
e dois intervalos de quinze minutos (um pela manha e um a tarde). Os Nucleos Regionais de
Educagdao (NRE) deverao acompanhar as instituicoes de ensino na implementacao da nova
carga horéria. A integracdao das PPC e dos PPP a MC fazem parte das mudangas que afetam as
praticas pedagogicas dos docentes, ao estabelecer novos critérios de atuacdo. Essa INC se
enquadra na categoria 1 — aulas.

A Orientacao (OR) 03/2021, publicada em 22/02/2021 e assinada por Roni Miranda
Vieira (DEDUC), orienta pedagogicamente os Nucleos Regionais de Educagcdo (NRE) e as
escolas publicas estaduais quanto aos encaminhamentos contidos na Resolucdo 673/2021
GS/SEED. Essa OR especificamente sobre praticas pedagdgicas, sobre o Livro de Registro de
Classe Online (LRCO) 2.0, sugestdes de planos de aula, a utilizagdo e adaptacao das atividades
do LRCO considerando o nivel de aprendizagem dos estudantes. As orientagdes que compdoem
esse documento visam nortear as agoes para a organizacao pedagogica das instituicdes de
ensino no retorno as aulas no ano de 2021. A OR 03/2021 traz também planos de aula
elaborados, segundo a SEED, apos reflexdo sobre o desenvolvimento das habilidades
fundamentais a serem desenvolvidas em cada etapa de ensino. Nesse sentido, a SEED
recomenda esses planos de aula como parte do planejamento pedagdgico que inclui o Curriculo
Priorizado elaborado para a rede estadual. Juntamente com essa recomendagdo, foram
disponibilizados Planos de Trabalho e listas de contetido para os professores. Isso demonstra o
quanto o trabalho docente fica limitado por conteudos pré-determinados e engessados, que

impossibilitam (ou limitam consideravelmente) a criatividade dos professores durante o
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desenvolvimento das atividades em sala de aula. Essa OR se enquadra na categoria 4 —
tecnologias digitais.

A OR 05/2021, de 28/05/2021, assinada por Annete Elise Siedel Vasconcelos
(Coordenacao da Documentagdo Escolar - CDE), orienta sobre o bloqueio de usudrios no
LRCO pelarede estadual de educacao. Versa sobre o Referencial Curricular do Parand por areas
do conhecimento, implicando no fortalecimento das relagdes entre os saberes e sua
contextualizagdo para a apreensdo e intervengao da realidade. Nesse sentido sugere a
necessidade de adequacao nos documentos norteadores (PPP, PPC e Regimento Escolar), de
todas as alteragdes ocorridas desde sua ultima reescrita, levando em consideragdo a organizagao
de ensino proposta que nao esteja contida nos documentos vigentes, como o Referencial
Curricular em Foco e a Deliberacdao n.° 04/2021 — CEE/PR, que trata de normas para a
organizacao do ensino hibrido e outras providéncias, em vista do carater excepcional no ano
letivo de 2021, no Sistema Estadual de Ensino do Parand. Essa OR tratou de adequagao para a
situagdo pds-covid-19. Essa OR se enquadra na categoria 1 — aulas.

A OR 06/2021, de 02/07/2021, assinada por Telma Aparecida dos Santos Luzio
(Departamento de Legislacdo Escolar - DLE), orienta os NRE quanto aos procedimentos
relacionados a implantagdo de novas matrizes curriculares no ano de 2021, para vigorarem a
partir de 2022. Essa OR traz instrugdes para insercdo no sistema, tarefa operacional a ser
realizada pelos professores. Houve treinamentos para os professores em relagdo a operagao dos
sistemas, € mesmo assim foi uma transicdo cheia de dificuldades para os docentes, pois o
aprendizado se deu durante o uso, o que demandou muitas horas de trabalho extra para poder
entender o sistema e utilizar de forma adequada. Essa OR se enquadra na categoria 4 —
tecnologias digitais.

A INC 04/2021, publicada em 08/07/2021 e assinada por Roni Miranda Vieira
(DEDUC) e Jos¢ Carlos Pereira Guimaraes (DPGE), que complementa as orientagdes das agoes
referentes ao PPP e Regimento Escolar das institui¢des de ensino estaduais do Parand, contidas
na Instrucao n.° 05/2019 - DEDUC/DPGE/SEED. No capitulo 3 desse trabalho, pagina 37,
foram apresentados alguns dos topicos mais relevantes em relagdo a essa INC, dialogando com
Silva, Barbosa e Korbes (2022), sobre como o Referencial Curricular foi ceifado de sua
dimensdo democratica. Essa INC se enquadra na categoria 1 — aulas.

Estao presentes na INC 04/2021 as atribui¢des das Equipes Pedagogicas do NRE, do
Setor de Estrutura e Funcionamento do NRE, das instituicdes de ensino, do Conselho Escolar

e das atribui¢des da DEDUC e da DPGE. Trata da formagao de equipes gestoras, da atualizagdo
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e do acompanhamento dos indicadores educacionais e das avaliacdes internas e externas, do
acompanhamento das praticas pedagdgicas (e das necessidades de mudancas para adequacdo),
trata de questdes das tecnologias e midias educacionais e do processo de ensino e aprendizagem.
Nessa INC também constam instrugdes sobre a avaliagdo de desempenho dos profissionais de
educagdo e das institui¢des de ensino, que se desdobraram em orientagdes posteriores. A
questdo da avaliacdo de desempenho ¢ um tanto quanto contraditdria, pois, a0 mesmo tempo
que incentiva o uso da criatividade e da inovacdo em sala de aula, limita a acdo docente de
acordo com os scripts pré-concebidos no RCO+Aulas. Essa INC se enquadra na categoria 2 —
Determinantes internos e/ou externos.

A OC 07/2021, publicada em 16/08/2021, assinada por Roni Miranda Vieira
(DEDUC) e José Carlos Pereira Guimaraes (DPGE), trata do PPP, do PPC e do Regimento
Escolar das instituicdes de ensino municipais e particulares que oferecem educagdo basica. Esse
documento faz a adequagdo dos documentos norteadores desde a tltima reescrita, levando em
consideragdo a organizagao de ensino proposta que ndo esteja contida nos documentos vigentes,
como o Referencial Curricular em Foco e a Deliberagao 04/2021 CEE/PR, que trata de normas
para o ensino hibrido em 2021, periodo em que muitos ajustes nas praticas pedagdgicas foram
necessarios, haja vista os desafios trazidos pela pandemia da covid-19.

Nesse contexto, a OC 07/2021 sugeria estratégias e metodologias diferenciadas,
enfatizando as metodologias ativas, com o objetivo de promover o protagonismo dos estudantes
e lhes permitissem participar da constru¢do do conhecimento, superando a visdo receptiva e
expositiva de conteudo. Nota-se que mesmo ante todas as dificuldades de adaptacdo a nova
realidade imposta pela pandemia, os termos chave como “protagonismo” continuaram a fazer
parte das orientagdes. Isso foi problematico pois os alunos estavam preocupados com a nova
realidade que se apresentou, e cobrar deles protagonismo e autonomia naquele momento
poderia gerar ansiedade e dificuldade no aprendizado. Essa OC se enquadra na categoria 3 —
relagdo pratica e sujeito.

A OR 08/2021, publicada em 17/08/2021 e assinada por Telma Aparecida dos Santos
Luzio (DLE), orienta as instituigdes privadas quanto a organizacdo da Matriz Curricular do
NEM a partir do ano letivo de 2022, e prevé a implanta¢do gradativa conforme previsdo da
Deliberagao 04/2021 CEE/PR. Posteriormente, em 15/10/2021, foi publicada a OR 11/2021,
que revoga a OR 08/2021. Essa OR se enquadra na categoria 1 — aulas.
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A OC 12/2021 de 17/12/2021, assinada por Roni Miranda (DEDUC) e José Carlos
Guimaraes (DPGE) orienta as instituicdes da rede publica estadual de ensino sobre a elaboragao
da Proposta Pedagdgica Curricular — PPC do NEM. Versa sobre os planos de aula, e sobre o
RCO, informando que os contetidos serdo postados pelo DDC/DEDUC/SEED. No RCO ha
campos especificos onde o professor pode organizar as aulas de acordo com as necessidades e
articular a pratica pedagogica ao curriculo da rede. Trata também sobre a orientacao de
planejamento que deve fundamentar a pratica pedagogica nas escolas, deve priorizar o dialogo
entre os componentes, atribuindo mais significado a constru¢do do conhecimento como
preceitua os marcos legais e normativos. Traz também informagdes de como as estratégias e
metodologias de ensino devem estar alinhadas a PPC e ao PPP, refor¢ando o uso de
metodologias ativas e do protagonismo discente. Essa OC se enquadra na categoria 2 —
Determinantes internos e/ou externos.

A INC 08/2021, publicada em 17/12/2021 (e retificada em 21/12/2021) e assinada por
assinada por Roni Miranda (DEDUC) e José Carlos Guimaraes (DPGE), dispde sobre a Matriz
Curricular do novo modelo de oferta para o Ensino Médio na rede publica estadual de ensino
do Parana a partir do ano letivo de 2022. Trata da implementacao dos referenciais curriculares
no 1°. Ano do Ensino Médio, da carga horaria, da adequagao do PPP, da complementacao da
carga horéria com atividades ndo presenciais (conforme a Deliberagao 04/2021 CP/CEE-PR)
aos sabados pela manha. Importante destacar que essas medidas sdo para o ensino diurno, € nao
ha meng¢do ao ensino noturno, que s6 veio a ser citado no caso de as escolas ndo conseguirem
implantar a sexta aula para fechar a nova carga horaria. Um ano apods a publicacdo, a INC
08/2021 foi revogada pela INC 09/2022 (DEDUC/DPGE/SEED). Essa INC se enquadra na
categoria 1 — aulas.

A OR 01/2022, de 14/01/2022, assinada por Anderfabio Oliveira dos Santos (DEDUC)
e Roni Miranda (DEDUC), orienta as instituicdes da rede publica estadual de educagdo sobre a
estrutura e o trabalho com o Curriculo para o Ensino Médio da Rede Estadual do Parané no ano
de 2022. Este documento constitui-se a partir das premissas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand, sendo o
documento curricular orientador para as institui¢des de ensino da rede publica estadual de
educagdo do Parand. Considera o desenvolvimento de competéncias e habilidades para a
formacao integral do sujeito, tendo a interdisciplinaridade e a contextualizagdo como principios
estruturantes. Por meio de orientagdes sobre o Itinerario Formativo, apresenta componentes do

eixo articulador do curriculo e os principios balizadores para a elaborag¢do dos planos de aula
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com base nas orientagdes. Essa OR se enquadra na categoria 2 — Determinantes internos e/ou
externos.

Esse documento orienta as redes e instituicdes (publicas e privadas) do Sistema
Estadual de Ensino do Parand, no processo de elaboracdo de seus curriculos e propostas
pedagogicas. Foi instituido pela Deliberacao n. ° 04, de 29 de julho de 2021, pelo Conselho
Estadual de Educagdo, e sugere a adequagdo dos documentos norteadores (PPP, PPC e
Regimento Escolar) de todas as alteragdes ocorridas desde sua ultima reescrita, levando em
consideracdo a organizagao de ensino proposta que ndo esteja contida nos documentos vigentes.
Isso tudo faz parte do movimento de alinhamento e adequagdo dos normativos estaduais a
BNCC.

A OC 01/2022, publicada em 21/01/2022 e assinada por Roni Miranda (DEDUC),
Paulo Roberto Falcao (DPGE) e Vinicius Mendonga Neiva (GRHS/SEED-PR), retificada em
24/01/2022 pela OC 02/2022, orienta sobre a definicio dos Componentes Curriculares e o
LRCO da sexta aula no contraturno das instituicdes de ensino da rede publica estadual do
Parana (alinhada a OR 01/2022 DEDUC), orienta também sobre como serdo as atividades e o
remanejamento dos docentes que ministrardo a sexta aula. De certa forma ¢ um desdobramento
da INC 09/2021 (DEDUC/DPGE/SEED) que dispde sobre o novo modelo de oferta para o
Ensino Médio da rede publica estadual de ensino do Parana. Essa OC se enquadra na categoria
1 — aulas.

A IN 06/2022, publicada em 01/02/2022, e assinada por Alessandra Maia Rosas e Roni
Miranda (DEDUC/SEED-PR), dispde sobre a implantacdo das Matrizes Curriculares do NEM
e a implementacdo dos itinerdrios formativos da Educacdo Profissional Técnica, em
consonancia com a legislacdo vigente, a partir do ano letivo de 2022. A IN instrui que o
Itinerario Formativo referente a Formag¢ao de Docentes da Educagdo Infantil e dos Anos
Iniciais, da modalidade Normal em Nivel Médio, devera observar a integralidade do contido na
Proposta Pedagogica Curricular e na Deliberagdo n.° 10/1999 - CEE. Traz também mais
especificagdes sobre as novas cargas horarias no NEM. Essa IN se enquadra na categoria 2—
Determinantes internos e/ou externos.

Trazendo mais orientagdes sobre o Ensino Médio Noturno, a IN 06/2022 instrui a
ampliagdo da carga horéria pela oferta de 20% do total previsto na matriz curricular aprovada
pelo Conselho Estadual de Educagdo, por meio de atividades ndo presenciais (assincronas),

com apoio pedagogico realizado aos sdbados. A presenca e avaliagdo do estudante sera
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realizada a partir da entrega de atividades ndo presenciais (assincronas), preferencialmente
desenvolvidas pelo Google Classroom, que serdo planejadas em conjunto pela equipe
pedagbgica e docentes da escola, respeitando as especificidades do PPP. Isso precariza o ensino
noturno em relagdo ao diurno, conforme exposto no capitulo anterior.

A ONC 03/2022, publicada em 07/02/2022 e assinada por Roni Miranda (DEDUC),
Paulo Roberto Falcao (DPGE) e Vinicius Mendonga Neiva (GRHS/SEED-PR), e
posteriormente revogada pela ONC 14/2022, dispde sobre a oferta de carga horaria de
atividades ndo presenciais nas instituicdes de ensino que ofertam o NEM noturno no ano de
2022. Conforme esse documento, as orientagdes para as atividades virdo da Deliberacao
04/2021 da CEE/PR, porém, nao ha descricao especifica de tais atividades ndo presenciais. A
proposta dessa ONC ¢ operacionalizar as instrucdes da IN 06/2022, versando sobre a carga
horéria das atividades presenciais e assincronas para o ensino regular e técnico, e sobre as
atividades docentes e o Plano de Trabalho Docente trimestral, langamentos no RCO+Aulas.
Essa OR se enquadra na categoria 1 — aulas.

Trata também das atividades pedagdgicas como acompanhamento das atividades,
registros e orientacdes, incentivo a criacdo e desenvolvimento de projetos e outras praticas.
Importante notar que, apesar da sugestao de criacdo de conteudo a partir do Plano de Trabalho,
os professores sao tolhidos de tomar iniciativa para adaptacdo de praticas pedagogicas e de
conducao de atividades em funcdo do RCO+Aulas, pois devem seguir da forma mais rigorosa
possivel o que esta disposto na plataforma.

A ONC 04/2022, de 08/02/2022, assinada por Roni Miranda (DEDUC), Paulo Roberto
Falcao (DPGE) detalha a distribuicdo da carga horaria de atividades ndo presenciais para o
NEM noturno no ano de 2022. Em relagdo as praticas pedagogicas, trata do nivelamento no
inicio do ano, das atividades no RCO+Aulas, da conducao das atividades no sentido de enfatizar
o protagonismo dos estudantes, acompanhamento pedagogico, avaliagdes, e mais
detalhamentos a respeito da distribuicdo da carga horaria das disciplinas para o NEM noturno.
Orienta¢do n.° 004/2022 — DEDUC/SEED — também complementa a OR n.° 009/2021 —
DEDUC/SEED, que estabelece critérios para a geracao de demanda e distribuicdo das fungdes
de apoio técnico e pedagodgico e praticas profissionais nos cursos da Educagdo Profissional e
Técnica de Nivel Médio nas institui¢des de ensino do Estado do Parana, em conformidade com
a Lei n.° 13.415/2017. Essa ONC se enquadra na categoria 2 — Determinantes internos e/ou

externos.
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A OR 06/2022, publicada em 05/09/2022 e assinada por Anderfabio Oliveira dos
Santos (DEDUC) e Roni Miranda (DEDUC), orienta os NREs quanto aos processos de
alteracdo de Matriz Curricular para o ano letivo de 2023 em institui¢des de ensino pertencentes
a rede privada. Reforga as atividades da OR 11/2021 (implantacdo do NEM na rede estadual de
ensino no ano de 2022). A primeira série do NEM, de instituicdes publicas e privadas, no ano
letivo de 2022, deve estar adequada a nova legislagdo e sendo efetivada. No ano seguinte
(2023), estarao sendo implementadas as primeiras e segundas séries sob a égide da atual
legislagao que instituiu o NEM, enquanto as terceiras sé€ries constituirdo a ultima série na
vigéncia da legislacdo anterior. Para o ano letivo de 2023 as instituigdes de ensino da rede
privada podem propor alteracdes na Matriz Curricular do NEM, de duas formas: gradativa ou
simultanea, que deverdo ser indicadas nos campos especificos da Matriz. A implantagao
gradativa pressupOe que a alteragdo da Matriz Curricular ocorrerd ano a ano. Sendo assim, o
ciclo estard completo apds o terceiro ano de implantacdo. Esta forma ¢ a mais indicada e a que
nao causa impactem turmas que ja estdo em andamento, garantindo as cargas horarias de FGB
e PFO. Essa OR se enquadra na categoria 1 — aulas

A INC 06/2022, publicada em 10/11/2022 e assinada por Roni Miranda (DEDUC),
Paulo Roberto Falcao (DPGE), dispde sobre o modelo de oferta para o NEM na rede publica
estadual de ensino do Parana no ano de 2023, e revoga a INC 03/2021 (DEDUC/DPGE/SEED),
a 0C 02/2022 (DEDUC/DPGE/GRHS/SEED) e a ONC 14/2022 (DEDUC/DPGE/SEED). Essa
INC trata da reformulagdo curricular, da ampliacdo da carga horaria ¢ da adequagdo da
organizacao pedagogica das institui¢des de ensino paranaenses, buscando incluir a diversidade
sugerida no Referencial Curricular Volume 1 (conforme explanado no capitulo 3.3, pagina 43,
desse trabalho). Traz também maior detalhamento a respeito da distribuicao das atividades para
o NEM noturno. Essa INC se enquadra na categoria 3 — relagdo pratica e sujeito.

A OR 01/2023, publicada em 19/01/2023 e assinada por Anderfabio Oliveira dos
Santos (DEDUC), orienta as instituicdes da rede publica estadual de educacao sobre o Curriculo
para o NEM. Versa sobre o curriculo da Formacdo Geral Basica, destacando a participacao
direta de 53 profissionais da rede publica estadual de educagdo e a passagem por duas consultas
publicas, totalizando 13.807 contribui¢des. Orienta também as praticas docentes, enfatizando a
contextualizacdo da pratica pedagdgica, as problematizagdes da aprendizagem, a diversificagao
de metodologias e a integracdo de saberes, com o objetivo de viabilizar a formag¢ao dos sujeitos

a partir da interacdo com o ambiente. Objetivamente, em relacdo a pratica pedagogica essa OR
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sugere que o docente deve refletir ¢ mudar sua concepcdo sobre a compreensdo da
complexidade do ser humano, para além da dimensdo intelectual, para que haja a aprendizagem
significativa, na qual a contextualizacao dos saberes do curriculo possibilita a ampliagdo da
aprendizagem. Fala também sobre a mobilizagdo do curriculo, do processo avaliativo e do
processo de ensino e aprendizagem. Essa OR se enquadra na categoria 2 - Determinantes
internos e/ou externos.

A INC 02/2023, de 20/01/2023, assinada por Telma Aparecida dos Santos Luzio
(DEDUC) e Anderfabio Oliveria dos Santos (DPGE), dispde sobre a Matriz Curricular para o
novo modelo de oferta para o Ensino Médio na modalidade da Educacao Profissional Técnica
de nivel médio para os cursos adequados, previstos para o inicio do ano letivo de 2023, na rede
publica estadual de ensino do estado do Parana. Trata da nova carga horaria, da nova Proposta
Pedagobgica Curricular do Ensino Médio, da complementacao da carga horaria para atividades
nao presenciais (devendo seguir as determinacdes da Deliberacao 04/2021 CEE/PR. Essa INC
se enquadra na categoria 1 — aulas.

A OR 03/2023 publicada em 26/01/2023 e assinada por Anderfabio Oliveria dos
Santos (DPGE), orienta as institui¢des da rede publica estadual de educacdo sobre a pratica
docente no desenvolvimento dos Itinerarios Formativos das Areas do Conhecimento. Esse
documento visa auxiliar a equipe pedagogica e os professores das instituicdes de ensino da rede
publica do Parand a planejarem e desenvolverem situagdes didaticas e pedagdgicas que
possibilitem a vivéncia dos Itinerarios Formativos de modo contextualizado, viabilizando o
protagonismo e a aprendizagem significativa dos estudantes. Essa OR se enquadra na categoria
2 — Determinantes internos e/ou externos.

A OR 04/2023, de 20/03/2023, assinada por Lourival de Aratjo Filho (DEDUC —
Coordenacao de Diversidade e Direitos Humanos), Maira Tavares de Oliveria (Departamento
de Educacao Inclusiva) e Anderfabio Oliveria dos Santos (DPGE), orienta os colégios de
Educagdo do Campo da rede publica estadual de ensino quanto as Matrizes Curriculares e
Material Didatico do LRCO do Novo Ensino Médio. Em relagdo as praticas pedagogicas,
considerando essas especificidades, o material de apoio ao professor do RCO+ Aulas,
disponivel no modo planejamento do LRCO, ndo deve ser utilizado pelos Colégios do Campo,
Ilhas, Assentamentos e Itinerantes, j& que contemplam material curricular diverso e ndo
atendem aos objetivos de aprendizagem dos Cadernos de Itinerarios Formativos, como também
a realidade de cada comunidade escolar. Essa OR se enquadra na categoria 3 — relacdo pratica

e sujeito.
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A OR 05/2023, publicada em 29/03/2023 e assinada por Anderfabio Oliveira dos
Santos (DPGE/DEDUC), orienta as instituicdes da rede publica estadual de ensino sobre a
revisdo do PPP e da PPC para o ano de 2023. Chama a participacdo da comunidade para sua
elaboragdo, propondo a revisdo a cada cinco anos. Esse documento tem como objetivo atualizar,
reorganizar e reelaborar seu conteudo nas partes que forem necessarias para adequagao do PPP.
Versa sobre os indicadores de aprendizagem, planos de agdo para o PPC, orientagdes para a
hora-atividade, planejamento docente (a partir do RCO+Aulas), planos de aula e itinerarios
formativos para 2023, frisando que a orientacdo de planejamento que fundamenta a pratica
pedagogica nas escolas deve priorizar o didlogo entre os componentes, atribuindo mais
significado a constru¢do do conhecimento. Essa OR se enquadra na categoria 2 — Determinantes
internos e/ou externos.

A OR 08/2023, de 18/07/2023, assinada por Marlon de Campos Mateus
(Departamento de Desenvolvimento Curricular Interino) e Eliana Provenci Albano (DEDUC),
orienta as instituicdes da rede publica estadual de ensino do Parana, que ofertam o Ensino
Médio Regular, sobre as atividades na Plataforma Quizizz durante a sexta aula em contraturno
- aulas assincronas do periodo noturno. Orienta sobre a avaliacao das atividades assincronas
por meio da plataforma Google Classroom. Essa OR se enquadra na categoria 4 — tecnologias
digitais.

A INC 15/2023, publicada em 19/12/2023, e assinada por Anderfabio Oliveria dos
Santos (DPGE/DEDUC) e Graziele Andriola (DPGE), retificada em 20/12/2023, dispde sobre
a Matriz Curricular para o Ensino Médio para a rede publica estadual de ensino do Parana. Trata
da carga horéria e da distribui¢cdo das horas de aula durante a semana, bem como a carga horaria
de trabalho dos professores (destacando aqui a proibicao do teletrabalho). Essa INC se enquadra
na categoria 1 — aulas.

A categoriza¢do dos documentos pode ser visualizada no Quadro 11:

Quadro 11— Categorias dos documentos analisados

Categoria Documento

1 — Aulas INC 11/2020; OR 05/2021; INC 04/2021; OR
08/2021; INC 08/2021; OC 01/2022; ONC 03/2022;
OR 06/2022; INC 02/2023; INC 15/2023

2 — Determinantes internos e/ou externos OC 12/2021; OR 01/2022; IN 06/2022; ONC 04/2022;
OR 01/2023; OR 03/2023; OR 05/2023
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3 —Relagdes pratica e sujeito OC 07/2021; INC 06/2022; OR 04/2023
4 — Tecnologias digitais OR 03/2021; OR 06/2021; OR 08/2023

Fonte: Elaboragao propria (2024).

Dessa forma, com a categorizacdo dos documentos que orientam o NEM no estado do
Parana, ¢ possivel inferir que a pratica pedagodgica e os planos de aula sdo impactados
diretamente a partir desses quatro grupos de fatores/categorias. Apesar do maior numero de
documentos versar sobre a categoria 1 — aulas, todos possuem papel relevante na pratica
docente, e trazem implicagdes para a pratica pedagdgica.

Os documentos enquadrados na categoria 1 — aulas (INC 11/2020; OR 05/2021; INC
04/2021; OR 08/2021; INC 08/2021; OC 01/2022; ONC 03/2022; OR 06/2022; INC 02/2023;
INC 15/2023), tratam carga horaria das aulas, horarios dos professores, integracao do PPP e do
PPP a MC, organizacao de propostas de ensino, orientacdo do PPP quanto ao Regimento
Escolar, conteudos e remanejamento dos conteudos, atividades assincronas, e temas
relacionados as aulas.

Na categoria 2 — Determinantes internos e externos. (OC 12/2021; OR 01/2022; IN
06/2022; ONC 04/2022; OR 01/2023; OR 03/2023; OR 05/2023), os documentos versam sobre
as atividades evolvidas na pratica docente, como planos de aula, contetido das plataformas
(RCO+Aulas), como desenvolver nos alunos competéncias e habilidades, produgao e utilizagao
de material didatico.

Listados na categoria 3 — relacdo pratica e sujeito (OC 07/2021; INC 06/2022; OR
04/2023), os documentos trazem orientagdes sobre a relagdo pratica e sujeito em sala de aula,
abordando questdes como diversidade, ajustes da conduta docente no ensino hibrido, tempo e
articula¢ao de conteudo.

Os documentos da categoria 4 — tecnologias digitais (OR 03/2021; OR 06/2021; OR
08/2023), tratam do treinamento (qualificacdo), utilizagdo e operacionalizagdo das plataformas
(principalmente o0 RCO+Aulas). Apesar da menor quantidade, esses documentos possuem
grande relevancia, dada a importancia dada a plataformizagdo da educagdo estadual por parte
da SEED/PR.

Ao determinar de forma tdo detalhada como devem ser as atividades realizadas na
escola, percebe-se a intengdo de determinar totalmente o cotidiano da escola, de modo que ele
seja um ambiente previsivel e controlado. Nesse sentido, com base nas analises de Lefebvre,

Penin (1989), afirma que, ao ndo deixar espagos para constru¢do de conhecimento coletivo
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entre professores e alunos, o ambiente se torna mais facil de prever e controlar, criando um
script de atuagdo para ambos, permitindo moldar o ambiente escolar a partir da homogeneidade,
fragmentacdo e hierarquiza¢do do cotidiano. Segundo Penin (1989, p.22), ¢ possivel analisar o
cotidiano a partir dos conceitos de homogeneidade, fragmentagao e hierarquizagao de Lefebvre.

Em muitos aspectos da vida cotidiana, hd uma tendéncia a homogeneizagao, onde as
experiéncias se tornam padronizadas e uniformes. Isso pode ocorrer devido a influéncia de
institui¢des sociais, como escolas, midia de massa e espagos comerciais, que promovem valores
e padrdes culturais comuns. Como resultado, certas praticas, comportamentos e formas de vida
se tornam amplamente aceitas e replicadas, levando a uma sensa¢do de uniformidade e falta de
diversidade. A tendéncia a homogeneidade pode ser percebida ao analisar os documentos da
SEED/PR, pois ao limitar a atuagdo docente ao uso de materiais pré-definidos, tendo a liberdade
de somente escolher entre o que ja foi pré-selecionado, os professores passardo a meros
repetidores/reprodutores de conteudo. A pratica pedagdgica homogeniadora restringe a
criatividade e a adaptacdo ao contexto, comprometendo a diversidade pedagodgica e a
capacidade dos educadores de responder as necessidades e realidades especificas dos alunos.
Além disso, essa abordagem limita a inovacao pedagodgica e pode desestimular o engajamento
critico e a autonomia dos estudantes, prejudicando a obtencdo de um aprendizado mais
significativo e contextualizado.

Na fragmentacdo do cotidiano, as experi€éncias e espacos se tornam cada vez mais
segmentados e isolados. Isso pode ocorrer devido a especializagdo das atividades, a segregacao
socioespacial e a divisao do trabalho. A fragmentagao resulta em uma experiéncia de vida mais
fragmentada, onde as pessoas passam por diferentes espagos € contextos sem uma conexao
integrada. Nesse sentido, os documentos da SEED/PR limitam cada vez mais a atividade
docente, dificultando a pratica pedagogica, pois os conteudos sdo parte ministrados pelo
professor, parte sdo transmitidos via atividades assincronas, parte € oferecido em forma de jogos
ou quiz, e, na maioria das vezes, ndo ha integracdo dessas atividades, impossibilitando, por
parte dos alunos, a percepgao de que estdo em um processo linear de aprendizado.

A pratica pedagogica fragmentada compromete a eficacia do ensino ao fragmentar o
processo educativo, tornando-o menos coerente ¢ integrado. A falta de uma abordagem
continua e conectada pode reduzir a capacidade dos alunos de compreenderem o aprendizado

como um todo coeso, prejudicando, assim, a constru¢do de conhecimentos mais s6lidos e a
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formagdo de habilidades essenciais para uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada.

O terceiro conceito de andlise do cotidiano trazido por Penin (1989, p. 24) ¢ o de
hierarquizacdo. Certos espagos, praticas e experiéncias sdo valorizados e privilegiados em
relacdo a outros. Isso pode estar relacionado a distribuigdo desigual de recursos, poder e
prestigio na sociedade. Por exemplo, areas urbanas podem ser hierarquizadas com base no
status socioeconomico, com algumas areas desfrutando de acesso a melhores servigos,
infraestrutura e qualidade de vida do que outras. Nas relagdes existentes na escola, a hierarquia
¢ bem definida e clara, e a propria estrutura, formada por diretores, coordenadores, professores,
alunos e comunidade demonstra isso. Trazendo esse conceito para a realidade da escola e da
pratica pedagdgica, muito se v€ a SEED/PR sugerir que os docentes estimulem o protagonismo
dos alunos. Porém, esse protagonismo ndo os permitird sair da posicdo social na qual se
encontram; apenas os fardo mais conformados com o aprendizado limitado e funcionalista que
estao recebendo.

Além disso, a sugestdo de que a coordenacdao pedagbdgica ¢ responsavel legal pelo
desempenho dos professores, com o objetivo de melhora-lo, sem oferecer politicas adequadas
de formacao e suporte, pode intensificar a pressao sobre os professores. Isso pode resultar em
situagdoes desfavoraveis, onde a falta de treinamento e recursos adequados compromete a
eficacia das praticas pedagogicas, exacerbando as desigualdades e limitagdes enfrentadas pelos
professores na implementacao de técnicas de ensino.

Percebe-se, ao longo das publicacdes da SEED/PR, a gradacdo na implantagao das
diretrizes oriundas da BNCC, para ao longo dos anos, obter 100% da implantagdo do NEM no
sistema de educacdo paranaense (compreendidos o ensino publico e o ensino privado). Além
da forte plataformizacdo da educagao, tem-se a énfase no protagonismo dos estudantes, discurso
fortemente apoiado por vertentes neoliberais, que o usam como instrumento de opressao e
manuten¢do da desigualdade social, travestido de motivagdo libertadora (Silva, T. T., 1999, p.
26).

As normatizagdes das atividades docentes, aparentemente imbuidas de autonomia,
criatividade e inovag¢ao, limitam-se a esfera de atuacdo permitida e enquadrada no RCO+Aulas,
plataforma que esta se ampliando a medida que vai diminuindo o espago do professor como
sujeito da pratica pedagdgica, conduzindo-o a um mero aplicador de conteudo e formador de

mao-de-obra.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pratica pedagogica no ensino médio noturno desempenha um papel fundamental na
formacdo de jovens que estudam nesse turno. Os desafios enfrentados pelos alunos do ensino
noturno sdo distintos dos alunos que frequentam o ensino médio diurno. Com a chegada no
NEM e a implantagdo da BNCC, o debate a respeito da falta de didlogo com a sociedade e da
implantacdo do ensino voltado ao preparo técnico e que desrespeita a realidade social de grande

parte dos alunos continua acalorado.
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Diante desse contexto, o objetivo principal do trabalho, qual seja, identificar e
evidenciar as influéncias da BNCC na pratica pedagogica, buscando identificar os sujeitos
envolvidos nessa pratica, buscou orientar a pesquisa cuja delimitacdo foi o ensino médio
noturno no estado do Parana. Relatar a pratica pedagogica no Novo Ensino Médio, com énfase
no ensino noturno e caracterizar a pratica pedagdgica no ensino noturno, identificando os
sujeitos envolvidos nessa pratica, foram os objetivos especificos.

As fontes de dados consistiram nos documentos orientadores dos planos de aula e das
praticas pedagogicas do estado do Parand (normas, resolugdes, portarias, deliberacdes,
Referenciais Curriculares e Itinerarios Formativos), e as areas do RCO+Aulas ligados a pratica
pedagogica. Tais documentos sdo os balizadores e operacionalizadores das determinagdes da
BNCC na rede de ensino paranaense.

A pesquisa revelou que, ao longo da historia, varias foram as reformas educacionais,
e apos décadas, o NEM, como reforma mais recente, nao passa da renovacao de um empoeirado
discurso, como bem disse M. R. da Silva (2018). O distanciamento entre as classes mais
abastadas e as mais vulneraveis foi mantido nessa reforma, pois para essas, o foco na formagao
de mao-de-obra para o mercado de trabalho foi acentuado, enquanto para aquelas, ainda
continuam os privilégios de um ensino mais abrangente e libertador. Os documentos
demonstram a dificuldade de constitui¢ao da pratica pedagogica na perspectiva da praxis, que
¢ voltada para a transformagdo. O que ¢ exigido dos sujeitos vem definido externamente, ¢ a
atuacdo docente limita-se ao papel de repetidor.

Conforme os resultados da pesquisa, o ensino médio noturno foi completamente
negligenciado no NEM no estado do Parand. As realidades peculiares dos estudantes que
frequentam a escola no periodo da noite ndo foram consideradas nos novos Referenciais
Curriculares e Itinerdrios Formativos da educacao paranaense. Apesar da énfase na diversidade
dos alunos das escolas paranaenses (o termo “diversidade” aparece 31 vezes no Referencial
Curricular), e do destaque aos diferentes grupos de sujeitos do Ensino Médio Paranaense
(populagdes indigenas, do campo e das ilhas, quilombolas, do jovem negro e da jovem negra,
EJA e educacdo especial), o sujeito do ensino médio noturno ndo foi considerado, mesmo que
esse grupo de estudantes constitua praticamente 1/3 dos matriculados nas escolas paranaenses
(29,88%, segundo a SEED/PR, 2021).

Em relacdo aos professores, a cultura institucional e o ambiente escolar desempenham
um papel importante na pratica pedagoégica. Nesse sentido, a pesquisa evidenciou que os

determinantes externos e internos estao dificultando cada vez mais a pratica pedagdgica em sala
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de aula, e em especial no ensino médio noturno. As normas e legislacdes, bem como os
mecanismos de controle sdo os determinantes externos com maior influéncia na pratica
pedagbgica, pois limitam o trabalho docente, conforme os resultados da andlise dos
documentos. No discurso da SEED/PR, o NEM ¢ um dos mais avangados do pais em relagdo a
plataformizagdo da educacgao. A pesquisa revelou que o contetido dos documentos determina a
pratica pedagogica, limitando os professores, e isso € consequéncia da plataformizagao, assim
tolhendo-lhes a possibilidade da criagdo de conhecimento e desenvolvimento de cidadania e
autonomia junto aos alunos.

As principais influéncias da BNCC na pratica pedagdgica se dao a partir da legislagao
e das normas publicadas a partir dela, no sentido de determinar o cotidiano da escola,
permitindo maior controle externo. Na pratica, os espagos escolares se tornam ambientes
uniformes em decorréncia das estratégias de ensino, levando a homogeneidade e falta de
diversidade. Ficam mais segmentados (fragmentados), pois parte do contetido ¢ ministrado pelo
professor e parte via atividades assincronas, o que nao permite aos alunos se sentirem
conectados e integrados. As fortes determinacdes em relacao as tecnologias educacionais, as
relagdes internas e externas de controle € o0 monitoramento do acesso as plataformas denota a
hierarquizacao a qual o ambiente escolar, e principalmente os docentes, sao submetidos.

O CREP foi elaborado ndo apenas para fornecer subsidios para as praticas
pedagogicas, mas também como uma forma de controle sobre o conteudo ministrado pelos
professores. Conforme documentos trazidos nesse trabalho, os professores sdo livres para
escolherem suas praticas de acordo com o contetido limitado e pré-determinado, porém, essa
liberdade se restringe ao que estd estritamente estabelecido no CREP. E mais uma vez, fica
evidenciado a desconsideracdo da SEED/PR com o ensino médio noturno, pois o CREP nao
faz mengao a esses sujeitos.

Ao final, espera-se que essa pesquisa contribua para o debate sobre 0 NEM e sobre o
ensino médio noturno no estado do Parand, pois pouco avangamos em relacdo a construcao de
um ensino realmente acolhedor para os estudantes do periodo da noite. Ainda ha muito o que
avangar em relagdo a proporcionar para os alunos desse turno a mesma qualidade e formagao

que os alunos de outros turnos, respeitando suas particularidades e suas realidades sociais. !

' Na apresente data tivemos um progresso com a nova lei que foi redigida sobre o ensino
médio. BRASIL. LEI N° 14.945, DE 31 DE JULHO DE 2024 que Altera a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), a fim de definir



99

diretrizes para o ensino médio, e as Leis n°s 14.818, de 16 de janeiro de 2024, 12.711, de 29 de
agosto de 2012, 11.096, de 13 de janeiro de 2005, e 14.640, de 31 de julho de 2023, para este
trabalho 4 indicagdes para futuros trabalhos/pesquisas.
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