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RESUMO

Esta dissertacdo tem interesse nas politicas de formacdo continuada das
professoras que se dedicam ao trabalho educativo com criancas de 04 a 05 anos
e seus desafios, a partir de 2013 até 2023 no municipio de Paranagud/PR. Posto
iss0o, a problematica desta pesquisa fica delimitada da seguinte forma: Quais as
politicas e seus desafios de formacdo continuada da Rede Municipal de
Educacdo de Paranagud/PR para as professoras na Educacdo Infantil?
Consoante essa problemética elege-se 0 seguinte objetivo geral: explicitar as
politicas para formacédo continuada das professoras da educacdo infantil da
Rede Municipal de Educacdo de Paranagua / PR e os desafios por elas
impostos. Para tanto, os objetivos especificos séo: realizar apontamentos
histéricos e socioldgicos sobre o municipio de Paranagua e a revisdo sistemética
de literatura; examinar as politicas e legislacbes para a educacédo infantil;
identificar acdes de formacao continuada das professoras adotadas nos centros
municipais de educacdao infantil e nas escolas que possuem turmas da educacao
infantil e apontar os desafios da rede municipal de educacédo de Paranagua/ PR
em relacdo a formacédo de professoras para a educacédo infanti. Com esse
intuito, realizou-se a pesquisa bibliografica reportando os estudos e pesquisas
dos autores: Assis (2004), Guizzo e Felipe (2012), Drumond (2013), Machado
(2000), Muscato e Azevedo (2013), Nascimento (2021), dentre outros, que foram
selecionados, por analisarem as legislacdes e politicas publicas para a educacao
infantil. No que se refere a formacédo continuada das professoras séo utilizados
0os estudos de Bernardete A. Gatti. Também nos servimos da pesquisa
documental, analisando a Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional — LDBEN 9.394/96, Lei n°® 11.274/2006, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, Lei n°® 12.796/2013, Resolucao
CNE/CP n° 02/2015, Lei n°® 3.468/2015 — BNCC, Resolucdo CNE/CP n.2/2019 e
o Plano Municipal de Educacdo — Lei n 3.468/2015 além das entrevistas com
questdes semiestruturadas. H4 um esfor¢o de aproximacdo com elementos do
método materialismo historico-dialético, quando se apontam contradicfes e
condicionantes historicos. A investigacao realizada autoriza a dizer que, a
formacdo das professoras da educacédo infantil ocorre através da formacéo
continuada sobre legislacdes e documentos pedagodgicos, rodas de conversas e
a formacao ofertada pelo SEFE, destaca-se também que a maioria dessas
formacdes ocorre através do repasse dos pedagogos da instituicdo de ensino
durante a hora atividade. Ficam evidenciados: Aponta-se que ha a necessidade
de avancar para além da formacdo assentada somente no relato de
experiéncias, em pressupostos da pedagogia do aprender a aprender e no recuo
da teoria, de maneira a que as professoras ganhem autonomia pedagogica em
seu fazer pedagodgico. Além disto, ha que repensar as diferencas na formagéo
das professoras dos CMEIS e das escolas, bem como a presenca de instituices
externas organizando e ministrando as formacdes e as diferencas entre
materiais e espacos.

Palavras — chaves: Educacdo Infantil; Paranagua; Politicas de Formacao
Continuada de Professoras.



ABSTRACT

This dissertation is interested in the continuing education policies of teachers
dedicated to educational work with children aged 4 to 5 and their challenges, from
2013 to 2023 in the municipality of Paranagua/PR. Having said that, the problem
of this research is delimited as follows: What are the policies and their challenges
for continued training of the Municipal Education Network of Paranagua/PR for
teachers in Early Childhood Education? Depending on this problem, the following
general objective was chosen: to explain the policies for the continued training of
early childhood education teachers in the Municipal Education Network of
Paranagua / PR and the challenges they impose. To this end, the specific
objectives are: to carry out historical and sociological notes on the municipality of
Paranagua and a systematic literature review; examine policies and legislation
for early childhood education; identify continuing training actions for teachers
adopted in municipal early childhood education centers and in schools that have
early childhood education classes and point out the challenges of the municipal
education network in Paranagua / PR in relation to the training of teachers for
early childhood education. With this aim, bibliographical research was carried out
reporting the studies and research of the authors: Assis (2004), Guizzo and
Felipe (2012), Drumond (2013), Machado (2000), Muscato and Azevedo (2013),
Nascimento (2021 ), among others, who were selected for analyzing legislation
and public policies for early childhood education. With regard to the continuing
training of teachers, studies by Bernardete A. Gatti are used. We also used
documentary research, analyzing the Federal Constitution of 1988, Law of
Guidelines and Bases of National Education — LDBEN 9,394/96, Law n°
11,274/2006, National Curricular Guidelines for Early Childhood Education, Law
n® 12,796/2013, CNE Resolution /CP n° 02/2015, Law n° 3,468/2015 — BNCC,
Resolution CNE/CP n.2/2019 and the Municipal Education Plan — Law n°
3,468/2015 in addition to interviews with semi-structured questions. There is an
effort to get closer to elements of the historical-dialectical materialism method,
when contradictions and historical constraints are highlighted. The research
carried out allows us to say that the training of early childhood education teachers
occurs through continued training on legislation and pedagogical documents,
conversation circles and the training offered by SEFE. It is also highlighted that
the majority of these trainings occur through the transfer of pedagogues from the
educational institution during the activity hour. It is evident: It is pointed out that
there is a need to move beyond training based solely on reporting experiences,
on assumptions of the pedagogy of learning to learn and on retreat from theory,
so that teachers gain pedagogical autonomy in their pedagogical work .
Furthermore, it is necessary to rethink the differences in the training of teachers
at CMEIS and schools, as well as the presence of external institutions organizing
and delivering training and the differences between materials and spaces.

Keywords: Child education; Paranagua; Continuing Teacher Training Policies.
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INTRODUCAO

A educacao infantil tem sido objeto de muitas reflexdes e pesquisas sob
varios aspectos nos ultimos anos. Partindo da premissa, da busca constante de
uma educacéao de qualidade, a formacao dos docentes que atuam nessa etapa
da educacéo basica € de extrema importancia.

Temas como direito das criancas pequenas a educacao, o cuidar e o
educar, a obrigatoriedade de oferta da educacao a criangas de 5 e 6 anos, a
garantia de acesso, que muitas vezes depende das listas de espera por
matricula, valorizacdo das professoras da educacao infantil, formacéao inicial e
continuada das professoras, tém ocupado os debates, pesquisadores, gestores
educacionais, pais e politicos num sinal de que temos pela frente grandes
desafios quando se trata da educacéao infantil.

Utilizamos nessa pesquisa o termo professoras, pois, percebe-se que na
educacao infantil a grande maioria dos profissionais docentes sdo do género
feminino.

Esta pesquisa tem interesse na formacgéao continuada das professoras que
se dedicam ao trabalho educativo com criancas de 04 a 05 anos, a partir de 2013
até 2023. Face a determinacao legal, expressa nas leis n°® 12.796/2013, Lei n°
13.005/2014 — PNE 2014 — 2024, Parecer CNE/CP n°2/2015, BNCC/2018,
Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 e a demanda social por atendimento educacional
nessa faixa da populacéo, as pesquisas sobre este tema assumem carater de
urgéncia. Elege-se o municipio de Paranagud/PR, como lécus desta
investigacdo, uma vez que sua rede de educacéo teve que se adequar face a
demanda, ampliando e construindo centros municipais de educacao infantil
CMEIS, abrindo turmas de educacéao infantil em escolas de ensino fundamental.
E, residem aqui estranhamentos quanto a formacéo continuada das professoras
para essas diferentes instituicdes: centros municipais de educacao infantil e
escolas de ensino fundamental que possuem a ultima etapa da educacao infantil,
pois a pesquisadora percebeu, durante sua trajetoria como servidora municipal
do municipio, uma discrepancia em relacdo a formacao ofertada as professoras
que trabalham nessas diferentes instituicdes. Essas discrepancias sao que as

professoras dos CMEIS participam de rodas de conversas com as pedagogas,

14



gue passaram pelos encontros com a equipe da secretaria de educagao e por
formacdes especificas, ja as das escolas, as formacdes sdo amplas, nao
especificas para a educacéo infantil.

Considerando esse cenério na cidade de Paranagué/PR e as legisla¢cbes
educacionais nacionais e estaduais referentes a formacdo de professoras a
problematica desta dissertacéo fica posta da seguinte forma: Quais as politicas
e os desafios da formacéo continuada das professoras da Rede Municipal de
Educacdo de Paranagua/PR para as professoras na Educacdo Infantil?
Consoante a essa problematica elege-se 0 seguinte objetivo geral: explicitar as
politicas para formacédo continuada das professoras da educacdo infantil da
Rede Municipal de Educacdo de Paranagua / PR e os desafios por elas
impostos. Como objetivos especificos formulamos os seguintes: Realizar
apontamentos histdricos e sociolégicos sobre o municipio de Paranagua e a
revisdo sistematica de literatura; examinar as politicas e legislacbes para a
educacao infantil; identificar acbes de formacdo continuada das professoras
adotadas nos centros municipais de educacdo infantil e nas escolas que
possuem turmas da educacgéao infantil e analisar os desafios da Rede Municipal
de Educacéo de Paranagua / PR em relacdo a formacéo das professoras para a
educacao infantil.

Para responder a problematica da pesquisa, realiza-se pesquisa
bibliografica reportando os estudos e as pesquisas dos autores Assis (2004),
Guizzo e Felipe (2012), Drumond (2013), Machado (2000), Muscato e Azevedo
(2013), Nascimento (2021), dentre outros autores para o embasamento teorico.

Nesse sentido Severino (2007, p. 122) avulta que:

A pesquisa bibliografica € aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuices
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO,
2013 p, 106)

Sendo assim, a pesquisa bibliografica desempenha um papel fundamental
na pesquisa pois permite explorar conhecimentos acumulados ao longo dos

anos. Ao consultar obras publicadas, artigos cientificos, livros, temos acesso a
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uma riqueza de informacgdes, teorias e descobertas relevantes. Isso contribui
para embasar teoricamente o trabalho fornecendo uma base para a pesquisa,
contudo ela ndo deve ser vista como um fim em si mesma, € uma etapa essencial
pois forneceu o alicerce tedrico e conceitual para a pesquisa.

Estes autores foram selecionados para fundamentarem esse estudo, pois
trazem estudos referentes a legislacbes e politicas publicas para a educacéo
infantil. No que se refere a formacédo continuada das professoras séo utilizados
os estudos de Bernardete A. Gatti, em uma sesséo especifica.

Também nos servimos da pesquisa documental que no entendimento de
Severino (2013, p. 122-123) se efetiva “[...] ndo sé de documentos impressos,
mas sobretudo de outros tipos de documentos”. Quanto a analise documental,
consideram-se como fontes de pesquisa os documentos: Constituicao federal de
1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96
(BRASIL, 1996), Lei n® 11.274/2006, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - DCNEIs (BRASIL, 2010), Lei n® 12.796/2013, Resolucao
CNE/CP n° 02/2015, Lei n°® 3.468/2015 — Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018), Resolucdo CNE/CP n.2/2019, também sé&o
apresentados documentos vinculados a formacdo dos docentes na Rede
Municipal de Educacao de Paranagua/PR, o Plano Municipal de Educacéo — Lei
n 3.468/2015.

Visando responder a problematica deste estudo, realizou-se entrevistas
com questdes semiestruturadas com a diretora de departamento de educacao
infantil da Secretaria Municipal de Educacédo, com 04 pedagogos das instituicdes
que possuem turmas de pré 2 e 04 professoras de pré Il tanto de CMEIS e de
escola de ensino fundamental que possuem turmas de educacao infantil. Para
escolha de quais profissionais que irdo participar desta pesquisa, leva-se em
conta as instituicbes que possuem maior numero de matriculados no pré Il.

Para efeitos de se conhecer a producdo sobre a tematica em questao foi
realizada uma busca de teses e dissertacdes nos sites (UTP — TEDE, BDTD —
IBICT, Peridodicos CAPES) de dissertacdo e teses pertinentes, sendo utilizada,
como base os anos de 2013 a 2023, a delimitagéo temporal se deu em virtude
da Lei n® 12.793/13, que institui a obrigatoriedade de ensino a partir de 4 anos
de idade. No site da Universidade Tuiuti do Parana - UTP — TEDE foram

utilizados os descritores: Formacao de professores. Nesse repositorio foram
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encontradas 20 pesquisas com o0s descritores formacdo de professores +
educacao infantil, foram encontradas 31 pesquisas, quando adicionamos aos
descritores ja utilizados o descritor “educacao infantil Paranagua nao foram
localizados trabalhos. Essa mesma pesquisa foi realizada no site BDTD — IBICT.
Usando o descritor formacao de professores foram encontradas um total de
8.554 pesquisas com os descritores formacdo de professores. Quando
adicionamos, ao descritor acima referido o descritor educacédo infantil foram
encontrados um total de 605 pesquisas. Quando adicionado aos descritores
Educacéo infantil Paranagud ndo foram encontradas pesquisas. No site dos
periodicos da CAPES utilizamos os mesmos descritores, 0 que se encontrou
foram 45 pesquisas com o descritor formacéo de professores, 5 pesquisas com
os descritores formacdo de professores + educacdo infantil. Quando
adicionamos aos descritores educacédo infantil Paranagua, também nao foram
encontradas pesquisas. Estes resultados apontam para a relevancia dessa
pesquisa para o cendrio educacional, na medida que a pesquisa possa contribuir
para a formulacao e incrementacao de politicas para a formacéo de professoras
para educacao infantil.

O percurso epistemoldgico utilizado nesta pesquisa é fundamentado no
método materialismo histérico-dialético, este, pode ser entendido como uma
analise buscando interpretar a realidade em movimento histérico e de maneira a

captar suas determinacdes e contradicdes. Pereira (2009, p. 141) destaca que:

As pesquisas que se orientam a luz desta perspectiva visam entender
os fendbmenos da educacédo na génese e no movimento dos proprios
processos histéricos, ou seja, ndo sao “retratos” sem cendrios como na
perspectiva positivista; também ndo sdo somente entendidos
subjetivamente nos contextos, mas se desvelam na propria génese e
nos proprios processos histdricos evidenciando constituigdes,
permanéncias, mudancas.

Assim sendo, as pesquisas segundo esta perspectiva teorico -
metodolégica buscam a origem dos processos histdricos e como estes se
relacionam com as lutas sociais por educagéo, permitindo com isso entender a
realidade.

Sobre a categoria formacgéao continuada das professoras da educacao
infantil, entendemos como Machado (2000, p. 199) que considera “Reivindicar

uma formacao especifica para os profissionais ndo pode significar, por tanto, um
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preparo para copiar o modelo da escola do ensino fundamental, mas sim para
captar as especificidades do trabalho”. Nesse caso, € necessario considerar os
aspectos legais e as caracteristicas dessa faixa etaria, sem iniciar uma
alfabetizacdo precoce, estimulando o desenvolvimento através das interagdes e
brincadeiras dirigidas, aprendendo através delas o convivio e o respeito para
com o préximo, o desenvolvimento de habilidades cognitivas e motoras.

As pesquisas em educacao infantil vém proporcionando reflexfes acerca
da infancia da crianga, uma vez que abrangem o0s mais variados aspectos
juridicos, politicos, sociais e educacionais. Partindo desse pressuposto, €
importante analisar as politicas de formacéao dos professores, entendendo que a
formacdo € o processo continuo de busca de qualidade de educacdo e se
contrapde a ideia da capacitacao, seja por meio de cursos rapidos e modulares
ou por intermédio de treinamento em servico.

Reconhece-se a importancia de uma boa formacéo das professoras para
a realizacdo de bons processos de ensino aprendizagem, ha também a
necessidade de debates e boas politicas publicas sob um olhar reflexivo, é
possivel perceber como a formacgéo continuada, atendendo aos interesses do
sistema capitalista, privilegia a formacao técnica sem reflexao politica.

De acordo com a perspectiva marxista a politica é expressao da luta de
classes na sociedade capitalista. A politica ndo € um campo neutro, mas sim
uma arena onde diferentes interesses e ideologias se confrontam em busca do
poder e da influéncia sobre o Estado.

Segundo esta abordagem, a politica € tensionada pelas relacdes
econOmicas e pela estrutura social existente, como um instrumento utilizado pela
classe dominante para preservar e perpetuar as desigualdades econémicas e
sociais. Para Marx, o Estado era um aparato de coercao e repressao que servia
aos interesses da burguesia, a classe proprietaria dos meios de producéao.

No entanto, Marx também reconhecia o potencial transformador da
politica, que a classe trabalhadora, ao se organizar e lutar pelos seus direitos,
poderia se emancipar das condicdes opressivas impostas pelo sistema
capitalista. Marx defendia a necessidade da luta de classes e da revolugao como
caminhos para a construgao de uma sociedade comunista sem classes, na qual
a politica perderia sua funcéo coercitiva, pois a propriedade privada dos meios
de producéo seria abolida.
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Assim, para Marx, a politica era inseparavel da luta pela transformacao
social e da conquista do poder politico pela classe trabalhadora. Ele via a politica
como uma ferramenta para promover a justica social e a igualdade, ao superar
as contradicdes e exploracdes inerentes ao sistema capitalista. No entanto, &
importante ressaltar que as interpretacdes e aplicagdes do pensamento de Marx
ao longo da histéria foram diversas e nem sempre alinhadas com sua visédo
original.

Face a estes circunstanciamentos reafirmamos que temos como muito
necesséria a formacdo continuada das professoras sendo um aspecto muito
relevante ao se pensar na qualidade de educacao, considerando que é 0 espaco
para formacéo, reflexdo e organizacéo das ideias, planejamento das praticas e
avaliacdo delas. O ato de favorecer essa formacédo € oportunizar espacos onde
as professoras possam interagir buscando os sentidos da profissao, refletindo
sobre os saberes construidos a partir das dimensdes das praticas pedagogicas,
bem como, sobre elementos para sua formacéao.

Vale fazer um adendo, sobre o que entendemos por educacao infantil de
qualidade, uma educagdo que preze por um ambiente seguro, acolhedor,
estimulante, proporcionando momentos de exploracdo, experimentacao,
aprendendo de forma significativa, valorizando a ludicidade, a expresséo
artistica, o brincar, o contato com a natureza, atividades voltadas para o
desenvolvimento integral, do conhecimento do mundo e de si propria.

Esta pesquisa encontra sua justificativa no interesse da sua autora pela
Educacao Infantil fruto dos desdobramentos da participacdo no projeto Formar
em Rede*, em parceria, do Instituto Avisala! junto com o Instituto Sonho Grande.
O Instituto Avisala criado em 1986, € uma organizacao de sociedade civil, sem
fins lucrativos, tem como objetivo a formacdo profissional continuada nos
contextos de trabalho, seus parceiros séo: Unicef, Itad Social, Ultragaz,
Fundacao Cargill, Instituto Gesto, Special Dog Company. O Instituto Sonho
Grande? também é uma organizacdo sem fins lucrativos que atua para melhorar
a qualidade da educacéo. O referido Instituto tem parceria com o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo e o Instituto Natura. Em 2015, com a uniéo

dos dois institutos em parceria com a Prefeitura Municipal de Paranagua, o

1 Mais informacgdes no site https://avisala.org.br
2 Mais informag@es no site https://sonhogrande.org,br
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programa Formar em Rede * foi desenvolvido na cidade. Com o objetivo de
qualificar as equipes técnicos — pedagogicas da educacéo infantil e fortalecer
politicas publicas. O projeto teve como foco a aproximacado a Cultura escrita.

Em Paranagud/PR o projeto Formar em Rede* inicialmente aconteceu
no ano de 2016 em 2 escolas e 2 CMEIS com alunos dos prés | e Il, com criangas
de 4 e 5 anos respectivamente. As instituicbes participantes foram: Escola
Municipal Professora Maria Trindade Silva, CMEI Paulo Freire, Escola Municipal
Graciela Elizabete Almada Diaz, CMEI Jurandir Rozendo de Lima. A participacéo
era através de formacdes mensais com a equipe da Secretaria Municipal de
Educacdo mensalmente e semestralmente com a equipe do proprio projeto, € no
entremeio dessas formacdes as equipes gestoras e professoras das respectivas
turmas desenvolviam as acdes nas escolas e CMEIS, segundo informacdes
presentes no site do projeto Formar em Rede* essas ac¢lOes permitiam a
aproximacédo da crianca dessa faixa etaria a praticas sociais de leitura e escrita
com significado e estimuladoras para as criangas.

A escola, onde essa pesquisadora atua, foi uma das escolas que
participaram do projeto em 2016 e no ano seguinte (2017), foi convidada para
ser a multiplicadora desse projeto para a Rede Municipal de Educacdo. Nessa
ocasido, a autora desta dissertacdo visitou escolas e CMEIS para auxiliar na
aplicacao das atividades e percebeu uma diferenca entre a educacao infantil dos
Centros Municipais de Educacéao Infantil - CMEIS e as que estdo inseridas nas
escolas de ensino fundamental, motivo este que me instigou a estudar, refletir
sobre a formacao das professoras que atuam nessa etapa da educacédo basica.

Essa separacao entre a educacao infantil da creche e daquela ofertada
na educacdo infantil da pré-escola, que se insere nas escolas de ensino
fundamental, pode abalar a concepcéao de educacéo infantil como um espaco de
educacéo e cuidado da crianca.

Com o intuito de responder a problematica da presente pesquisa, a
dissertacéo esta organizada em quatro se¢des. Na primeira secao é apresentado
dados referentes a Secretaria Municipal de Educacéo de Paranagua e realizados
apontamentos histéricos — socioldgicos sobre o municipio de Paranagué e dados
referente a Secretaria Municipal de Educacéo, subdividido em: Colonizacdo de
Paranagua; O Colégio Jesuita: presenca da Ordem de Jesus na Educacgéo de
Paranagua; O Porto: condicionantes das demandas por educacao infantil;
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movimentos sociais em luta pela Educacao Infantil e os dados referentes a
Secretaria Municipal de Educacdo. Na segunda secdo, sdo analisadas as
politicas e legislacdes e a formacao continuada na educacao infantil de 2013 a
2023. Na terceira secdo € examinado como sdo as praticas de formacédo
continuada adotadas nos centros municipais de educacéo infantil e nas escolas
de ensino fundamental que possuem turmas de educacéao infantil, subdividido
em: O direito das criancas pequenas a educacao; a formacéao de professoras no
municipio de Paranagua: Encaminhamentos metodolégicos; e os Desafios da
formacao continuada das professoras da educacéao Infantil da Rede Municipal de
Educacdo. Nas consideracdes finais, retomamos o0s principais pontos
apresentados na dissertacdo, com o intuito de elencar esses desafios com as
politicas de formacdo continuada das professoras da Rede Municipal de
Educacéo de Paranaguéa / PR.

Feitos estes apontamentos sobre o tema desta pesquisa, seguimos
apresentando dados histéricos e socioldgicos do Municipio de Paranagua para
que o leitor entenda a complexidade dos desafios postos a educacao infantil

naquele municipio.
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1. APONTAMENTOS HISTORICOS - SOCIOLOGICOS SOBRE O
MUNICIPIO DE PARANAGUA E DADOS REFERENTES A SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO.

Conforme o método eleito € necessario considerar as determinacdes do
objeto que se investiga, neste sentido apresentam-se ao leitor informacdes que
permitem compreender o processo historico de constituicdo do municipio de
Paranagua, de maneira a estabelecer nexos com a demanda por educacao
infantil.

Paranagua tem sua formacdo entre as primeiras vilas do periodo
colonial, € um municipio antigo, de tal modo que demandou a presenca de um
colégio dos jesuitas as vésperas da expulsdo da ordem da Companhia de Jesus
do reino de Portugal. Trata-se de um municipio de realidades complexas pela
presenca de ilhas e do porto.

O municipio de Paranagua esta localizado no litoral do estado do Parana
e sua importdncia no cenério regional e nacional € significativa, pois é
considerada a cidade mée do Estado do Parana. Paranagua em Tupi Guarani
significa “O grande mar redondo”, o povoamento do litoral do Parana comecou
por volta de 1550, na llha da Cotinga, que servia de ponto referencial nas buscas
por ouro. Paranagua passou a ser denominado como tal em 1647. Os limites do
municipio de Paranagua; limita-se ao norte com Antonina e Guaraquecaba
através da Baia de Paranaguda; ao sul com Guaratuba e Matinhos; a leste com
Pontal do Parana e a oeste com Morretes. Faz parte do municipio de Paranagua,
a llha do Mel, uma ilha riquissima em belezas naturais, como o farol das
Conchas, a Gruta da Encantada, Forte e praias paradisiacas, atualmente
considerada Patrimdénio Nacional. Outra ilha que pertence ao municipio de
Paranagua € a llha dos Valadares, sendo também o maior bairro do municipio.
Paranagua € a cidade mais antiga do Estado, desmembrado em 19 de dezembro
de 1853 da Provincia de Sao Paulo, portanto, a cidade mae do Estado do
Parana. A figura 1, traz a localizacdo do municipio no mapa do Parana e a figura

2 apresenta 0 municipio de Paranagua.
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Figura 1: Mapa do Estado do Parana, com destaque para o Municipio de Paranagua.

Fonte: IPARDES - Fev. 2023

Figura 2 — Mapa de Paranagua

$ Camadas

Fonte: Prefeitura Municipal de Paranagué - Nov/2022.

Percebe-se na figura 2, que devido a localizacdo geogréfica privilegiada
do municipio de Paranagué, favorece a navegacdo, fator que desde a

colonizacdo impulsionaram o desenvolvimento da cidade.
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De acordo com o ultimo Censo 2022, Paranagué possui uma populacao
de aproximadamente 145.829 habitantes, com um PIB per capita (2022) de R$
77.282,41.

O Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social —
IPARDES disponibiliza informacdes de todo Estado, dividindo o icone do Perfil
Municipal em 12 aspectos, Territorio e autoridade eleita; Eleitores e Zonas
Eleitorais; Area territorial e Demogréfica; Desenvolvimento Humano e Renda;
Educacédo; Saude; Domicilios e Saneamento; Energia Elétrica; Trabalho;
Agropecuaria; Finangcas Publicas; Produto e Renda. Essas informacdes nos
permitem compreender a dinamica do municipio.

Em relacdo a area territorial e demografica do municipio, podemos
destacar a tabela 1, com um compilado de informacdes do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas — IBGE, que nos possibilita uma analise mais apurada.
Paranagua possui uma extensao territorial de acordo com o censo de 2022 de
822.838 Km2 e uma populacao estimada de 145.829 habitantes, divididas entre

area urbana e rural.

Tabela 1: Area territorial e demografica do Municipio de Paranagua.

i o o Municipio de
Area Territorial e Demografica Fonte Data i
Paranagua
Area Territorial (km?) IBGE 2022 822.838
Densidade Demografica (hab/Km2) IBGE 2022 177.23
Grau de urbanizacao (%) IBGE 2010 96,38
Populacao (Habitantes) IBGE 2022 145.829

Fonte: Elaborada pela Autora — Set.2023

Segundo o Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e
Social — IPARDES, o municipio de Paranagua no ano de 2020 representa 2% do
PIB Estadual. Se comparado a outros municipios, Paranagua no ano de 2020
esta na posicao nonagésima sétima com os maiores PIBs brasileiros. A figura 3,
demonstra o PIB no ano de 2020 do Estado do Parana, nessa figura, Paranagua

representa 2% do PIB estadual.

Figura 3 — Gréfico do PIB 2020 do Estado do Parana
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Fonte: IPARDES — Fev. 2023

E importante, destacar que o Parana possui uma economia diversificada
e resiliente, o que pode ter diminuido os impactos negativos em algumas regides.
E valido ressaltar que o PIB municipal varia de acordo com as caracteristicas e
atividades econdmicas de cada cidade. Paranagua tem um PIB de 2% e
desempenha um papel estratégico para o Estado do Parana e para o pais.

Para melhor compreensdo do l6cus desta pesquisa, além dos
apontamentos histéricos — socioldgicos referente ao municipio de Paranagua,
apresentamos também dados referentes a Secretaria Municipal de Educacéo,
subdividimos esta se¢do em cinco itens: A colonizagéo de Paranagua, O colégio
Jesuitico: Presenca da Ordem de Jesus na Educacdo de Paranagua, um
processo demorado, o Porto de Paranagua: Condicionantes da demanda de
Educacao Infantil, Movimentos sociais em prol da Educacéo infantil e Dados
referentes a Secretaria Municipal de Educacgéo de Paranagua, como fenémenos
que condicionam a oferta de educacéo no recorte temporal eleito nesta pesquisa.
A selecédo destes cinco aspectos, dardo ao leitor um subsidio para compreender
a evolucao e importancia da cidade no cenario nacional.
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1.1.  COLONIZAGCAO DE PARANAGUA.

Como ja dito antes, nesta se¢ao nos dedicamos aos apontamentos sobre
0 municipio de Paranagud, nos servimos para tanto dos relatos e estudos de
Saint — Hilaire® (1964), das informacdes contidas nos estudos da Vanessa
Campos Mariano Ruckstadter* (2011), que apresenta um estudo histérico do
Brasil Colonia, com destaque a presenca Jesuitica na até entdo Vila de
Paranagua. Neste estudo histérico, utilizamos também o site da Prefeitura
Municipal de Paranagu4, livro produzido pela Secretaria Municipal de Educacgéo
sobre a histéria do Municipio e dos Portos do Parana.

Ruckstadter (2011) em seu estudo apresenta que no final do século XVI
houve expedi¢cbes para desbravar novas terras, com a finalidade de capturar
indios para uso de sua mao de obra, destaca que:

No final do século XVI houve ainda trés expedi¢Bes portuguesas. A
primeira delas foi especificamente para o aprisionamento dos indios
Carij6, no litoral, especialmente na Baia de Paranagua, que aconteceu
no ano de 1585 liderada pelo Capitdo-Mor de S&o Vicente Jerénimo
Leitdo. (RUCKSTADTER, 2011, p. 60)

Nesse sentido, Ruckstadter (2011) ressalta que as expedicOes
principalmente paulistas eram financiadas por pessoas que ndo queriam ser
identificadas e até mesmo pela Coroa, com o objetivo de encontrar ouro ou a

captura de mao de obra indigena, “a regiao onde foi encontrado o primeiro ouro

8 Auguste de Saint-Hilaire, nasceu na Franca em 4 de outubro de 1779. Era botanico e
permaneceu no Brasil Col6nia por seis anos, seu interesse era também pelas formas e processos
de ocupacdo e exploracdo das terras, pela administracdo civil e eclesiastica. comentava o0s
grandes acontecimentos do processo de independéncia da jovem nacéo (Brasil) quanto os fatos
regionais dos lugares por onde passava. (https:/bndigital.bn.gov.br/dossies/dossie-
antigo/matrizes-nacionais/figuras-de-viajantes/as-viagens-de-auguste-de-saint-hilaire/). Na
dissertacao foi utilizada a obra Viagem a Comarca de Curitiba.

4Vanessa Campos Mariano Ruckstadter € Doutora em Educacao pela Universidade Estadual de
Maringa (2012), possui mestrado em Educagédo (2007) e graduacdo em Historia pela mesma
universidade (2003). Realizou estagio de Poés-Doutorado em Educacdo na Universidade
Estadual de Campinas - UNICAMP (2017), sob a superviséo do professor Dr. Dermeval Saviani.
Atualmente é Professora Associada do Programa de Pds-Graduacao em Educacédo (PPEd) e do
curso de Pedagogia, no Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo (CCHE), na Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP), Campus Jacarezinho. Desenvolve pesquisas na area de
Histéria e Historia da Educacdo, com énfase nos seguintes temas: Intelectuais e Histéria da
Educacao, Histéria da Escolarizacdo e Histéria das Instituices Escolares no Norte Pioneiro do
Parana. Também investiga e orienta tematicas das Praticas Docentes para a Educacao Basica.
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no Brasil: a faixa portuéria de Paranagud, atual Estado do Parana e, na época,
pertencente a Sdo Paulo”. Ruckstadter (2011, p. 22). Essa época € marcada

também por embates entre bandeirantes e jesuitas como o estudo demonstra:

Estava desenhado o embate: de um lado, os bandeirantes invadindo
as reducdes jesuiticas e aprisionando os indigenas, de outro, uma
resisténcia se constituiu inclusive com iniciativa dos proprios padres.
Esse foi um momento-chave de interiorizacdo da ocupacdo, uma vez
gue a penetracdo do continente se alinharam a escravidéo dos indios
e a busca do ouro a um ideal de honra e virtudes herdicas.
(RUCKSTADTER, 2011, p. 60)

Essas disputas impulsionaram a ocupagdo e 0 povoamento de
Paranagud, interiorizando sua ocupacéo, haja visto que comecou pela llha da
Cotinga. Em relacdo a ocupacédo e povoamento de Paranagua Ruckstadter

(2011, p. 65) acrescenta que:

Sua ocupacdo e povoamento foi o primeiro importante passo,
efetivamente, na direcdo sul pelos colonos portugueses, foi a primeira
vila com povoacéo luso-brasileira do atual territério do Paranagud, e o
local onde o primeiro ouro brasileiro foi encontrado.

Em seus estudos Ruckstadter (2011) verifica, porém, que mesmo com a
descoberta do ouro de aluvido, o primeiro ouro encontrado no Brasil, até entdo
colénia Portuguesa, Paranagua so6 foi povoada no século XVII, e teve periodos
da historia da colonizagdo que era tdo rica quanto Sao Paulo e destaca “A
fundacao dessas vilas mais ao sul, inclusive Paranagud, obedecia a dindmica do
processo colonizador, a fundacao de povoamentos esta associada diretamente
ao processo de ‘pacificagao’ de tribos antes arredias”. Ruckstadter (2011, p. 67),
fica claro que no processo de colonizacéo o objetivo principal era a captura dos
indios, estes contra sua vontade nao eram pacificos, pautando dai a
necessidade de “pacificagao” das tribos que apresentavam resisténcia aos novos

costumes e regras, desta maneira podemos considerar que:

Paranagud atendia a essas condi¢des primordiais para a defesa do
territério, sendo inclusive sua fundacdo um recurso defensivo,
enquadrado no projeto colonizador maior da pacificacdo. Mais que ter
agua e porto, a Baia de Paranagud era uma regido estratégica que
ligaria a navegacao comercial portuguesa a importante regido do Rio
da Prata, além de efetivar a posse de um territdrio que fazia parte dos
dominios portugueses estabelecidos pelo Tratado de Tordesilhas, e
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gue por muito tempo ficou desprovido. (RUCKSTADTER, 2011, p. 67-
68)

A mesma autora, destaca ainda, que pelo Tratado de Tordesilhas®
grande parte do atual estado do Parana pertencia a Espanha, conforme traz seu

estudo:

O territério do atual Estado do Parana, pelo Tratado de Tordesilhas de
7 de junho de 1494, pertencia a Espanha. [...] Contudo, as fronteiras
lusitanas, que iam somente até Laguna, atual Estado de Santa
Catarina, foram ampliadas pela a¢do dos bandeirantes paulistas a
partir de 1635. (RUCKSTADTER, 2011, p. 68)

ApG6s alguns conflitos, novos acordos foram estabelecidos entre Portugal
e Espanha, acarretando trocas de dominios dos territérios, contudo, “[...] a regiao
portuaria de Paranagua e a vila fundada na regido eram dominios portuguesas
e desde o primeiro tratado de terras feito entre Portugal e Espanha, ou seja,
desde o Tratado de Tordesilhas”. (RUCKSTADTER, 2011, p. 69)

Fazendo uma nota histdrica, de acordo com o Instituto Historico e
Geografico de Paranagua — IHGP, o povoamento de Paranagua, iniciou por volta
do ano de 1550, pela llha da Cotinga, Bandeirantes esquivando-se, fugindo da
exploragéo, nas primeiras vilas do litoral de S&o Paulo vieram em busca de
melhores condi¢bes de vida. Esses pioneiros ficaram um tempo na llha da
Cotinga as margens do rio Taguaré que hoje chama-se lItiberé, juntamente com
os indios Carijés que ali ja habitavam. Apds um tempo, e com a certeza de que
essa tribo indigena ndo era antropofaga, Domingos Peneda, conquistou a
margem esquerda do Rio Taguaré, desenvolvendo na regido o garimpo de
aluvido.

Vanessa Campos Mariano Ruckstadter destaca que:

O litoral e o planalto do atual Estado do Paran& foram povoados em
meados do século XVII em virtude da exploragdo de ouro. O
povoamento de Paranagud deve ser entendido no contexto da
expansdo portuguesa para o interior pelo movimento que ficou
conhecido como ‘Entradas e Bandeiras’, sobretudo em busca de ouro
e para prear indios a fim de construir mdo-de-obra mais barata que a

> O Tratado de Tordesilhas foi um acordo entre Portugal e Espanha para definir os limites das
areas que seriam exploradas, acorde este realizado em 07-06/1494, por este acordo dividiram o
mundo com um meridiano imaginario a 370 léguas a oeste do Arquipélago de Cabo Verde, na
Africa e nessa divisdo a parte que coube a Portugal foi a parte oriental e a Espanha deteve a
ocidental.
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africana. Esse movimento, principalmente, dos moradores de S&o
Vicente, € em grande parte responsavel pela ocupagéo efetiva do Sul
do Brasil, especificamente de Paranagua. (RUCKSTADTER, 2011, p.
70)

No entanto, os conflitos entre colonos e jesuitas apontam para visées e
finalidades diferentes em relacdo aos indios, os jesuitas disputavam com os
colonos a formacéo e trabalho indigena. Ruckstadter (2011, p. 62-63) ressalta

que:

Até quase fins do século XVI, os portugueses se limitaram a povoar
parte do litoral e defendé-lo dos ataques piratas, sobretudo dos
corsarios ingleses e franceses, sem esquecer a invasdo holandesa. O
motivo para o povoamento inicial somente da parte litordnea era o
Tratado de Tordesilhas que definia os contornos e limites das duas
maiores poténcias catélicas do mundo: Portugal e Espanha e a
povoacao de novas terras. (RUCKSTADTER, p. 62-63)

Sendo assim justificada a expanséo da colonizacdo apenas as areas
litorAneas por Portugal, pois o Tratado de Tordesilhas determinava até qual
regido poderia ser colonizada por cada pais.

Apos Domingos Peneda ter saido da llha da Cotinga e conquistar o
continente, em 1578 a Igreja de Nossa Senhora do Rosério de Paranagua, foi
construida por colonizadores portugueses com mao de obra escrava, ao redor
da igreja edificaram habitacbes. Atualmente a Igreja de Nossa Senhora do
Rosario de Paranagua, é um dos monumentos mais antigos do Estado do

Parané e do Sul do Brasil.

Figura 4 - Igreja de Nossa Senhora do Rosario de Paranagua.
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Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Paranagué - Semedi

Ainda de acordo com os registros do IHGP, no ano de 1640 chega ao
povoado de Paranagua, enviado pela Coroa Portuguesa o Capitdo Povoador
Gabriel de Lara, veio com a misséo de fortificar e instalar a ordem, e “em 1646,
Gabriel de Lara anuncia a descoberta de ouro em Paranagua” (Instituto Histérico
e Geografico do Parana — IHGPR), nesse mesmo ano, Gabriel de Lara ergueu o
primeiro Pelourinho do Parana, sendo um simbolo de ordem, justica e poder da
coroa portuguesa. A mola propulsora para o povoamento de Paranagua, foi a
noticia do descobrimento de ouro e pela mudanca do Capitdo Povoador Gabriel
de Lara para Paranagua, em 29 de julho de 1648, criou-se a Vila de Nossa
Senhora do Rosario de Paranagua, data comemorativa de aniversario da cidade
até os dias atuais.

Em 1660 Paranagua tornou-se capitania, nesse periodo foi criada a
Capitania dos Portos do Parana, mas soO passou a funcionar em 1842, passando
a condicao de cidade nesse mesmo ano,tornando-se a cidade méae do estado do
Parand/BR, ou seja, a primeira cidade do estado do Parana. Com a transicao
para cidade, Paranagua comeca a ter maior visibilidade e no dia 18 de maio de
1880, Paranagua foi visitada por Dom Pedro Il juntamente com sua comitiva para
o langcamento da pedra fundamental da estagéo ferroviaria que liga Paranagua a
Curitiba, capital da Provincia na época, um marco que coloca Paranagua no
cenario nacional e internacional. Em 1885 a estrada de ferro foi inaugurada,

facilitando o escoamento de ouro, posteriormente de madeira e café.
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Com o desenvolvimento da vila, e para escoar mercadorias, em 1873 a
Estada da Graciosa que hoje liga Morretes a Curitiba foi concluida (Figura 5).
Em 1885 Paranagua fica delimitada como marco zero da linha férrea (Figura 6),
mesma época que na Inglaterra ocorria a revolugdo industrial, facilitando,

diminuindo os custos e tempo de escoamento de mercadorias.

Figura 5 - Estrada da Graciosa.

Figura 6 - Linha Férrea
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Fonte: Administracéo dos Portos do Parana — Fev 2023.

Ruckstadter (2011, p. 72) aponta que:

Somente no final do século XVII, jA com a consolidagdo da Vila de
Paranagua como importante centro litorAneo, a questdo religiosa
ganhou destaque entre os moradores da vila. Foi entdo que se iniciou
0 processo que culminou com a fundacdo do Colégio Jesuitico em
Paranagua.

Destaca-se que, apos a colonizacao, a fundacéo da Vila de Paranagua
como uma importante regido e com o aumento da populagédo os colonizadores
sentiram a necessidade de educar criangas e jovens.

Na proxima sec¢éo iremos abordar mais afundo as questdes referente ao
processo de implantagdo do colégio jesuitico em Paranagua, como isso

influenciou na sociedade da época.

1.2. O COLEGIO JESUITA: PRESENCA DA ORDEM DE JESUS NA
EDUCACAO DE PARANAGUA, UM PROCESSO DEMORADO.

Na subsecéo anterior apresentamos ao leitor dados da fundacdo de
Paranagua e como esta ligada ao ciclo bandeirante e busca de ouro no Brasil
Colbnia, nesta secdo vamos apontar a presenca da Ordem Jesuita na Vila de
Paranagua e como ela interferiu na educacao.
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Analisar como foi a construcdo, presenca e os vestigios do Colégio
Jesuitico em Paranagua somente € possivel se antes, conhecermos um pouco
sobre a Ordem Jesuitica. Em relacéo a criacdo da Companhia de Jesus, Paiva®

(2015, p. 205) apresenta que:

[...] um grupo de estudantes da Universidade de Paris, sob a lideranca
de Ifigo Lopez de Loyola (1491 — 1556), mais conhecido como Ignacio
de Loyola, criou em 1534, a Companhia de Jesus, uma congregacao
religiosa — reconhecida pelo Papa em 1540 -, que viria logo a dominar
a missao catequética e as principais instituicbes educativas, embora a
educacdo néo tinha feito parte das primeiras intengBes de Loyola.
Tendo este sido militar antes do sacerdécio, concebia uma guerra
santa e, dessa forma, procurou estruturar seu grupo numa légica de
milicia e numa disciplina religiosa de exercicios espirituais, regras,
obediéncia e devocéo.

Nesse sentido, a fundacao e organizacdo da Companhia de Jesus para
Ruckdtadter (2011, p. 46) nasce moderna:

A Companhia nasceu moderna, uma vez que era diferente de todas as
outras ordens religiosas catélicas medievais. Uma das principais
diferencas consiste em um voto a mais feito pelos ingressantes na
Ordem, o de obediéncia irrestrita ao papa.

O contexto histdrico que surge a Companhia tem interferéncias em todo
seu percurso, pois surge em um momento de mudancas com a Reforma
Protestante e de resisténcias da Igreja de Roma e de incertezas tendo
caracteristicas singulares que a diferencia das outras ordens religiosas, como

bem destaca Vanessa Ruckstadter:

Muitas séo as novidades da Companhia de Jesus em relag&o as outras
ordens, mas a mais significativa delas se enquadra exatamente com a
forma de organizagéo do Estado sobretudo em Portugal e na Espanha,
o regime do Padroado, que unia Igreja e Estado. (RUCKSTADTER,
2011, p. 50)

Na Companhia de Jesus, os padres jesuitas eram funcionarios da Coroa
tanto Portuguesa quanto Espanhola e tinham a funcéo de garantir a ordem e o
funcionamento do Estado nas Colonias como no caso do Brasil. Quando surgiu

a Companhia, Inacio de Loyola, ndo tinha objetivos educacionais, porém

& Wilson Alves de Paiva E doutor em filosofia da educacéo pela USP, Pés doutor em Educacio
e Cultura, Mestre em filosofia, ética e politica, especialista em educacéo.
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percebeu que para o desenvolvimento da sua Ordem religiosa era necessario
muitas vezes instruir esses jovens. Com o desenvolvimento da Ordem os
objetivos de Loyola passaram a ser também formar bons cristdos. Segundo
Paiva (2015, p. 215) “A Companhia de Jesus, tinha como foco a manutengao da
primazia eclesiastica, a reconquista da fé, da autoridade papal e do poder
espiritual da Igreja, que havia sofrido os golpes do Renascimento e da Reforma”.

Paiva (2015) acrescenta que, apds o Concilio de Trento’, houve uma
reorganizacdo das escolas catdlicas, destacando a forma como os jesuitas
apresentavam sua organizacdo de ensino. Primeiramente para orientar o
processo de ensino nos colégios jesuitas a ordem tinha inicialmente os

“Ordenamentos de Estudos®” que foram a base para o seguinte documento:

Para Regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos, foi elaborado o
Ratio Studiorum, um conjunto de normas elaboradas com a finalidade
de ordenar as atividades, as funcbes e os métodos de avaliagdo nas
escolas jesuitas. (RUCKSTADTER, 2011, p. 50)

Em relagéo ao Ratio Studiorum, Manacorda (2004, p. 202) destaca que:

No fim do século (1586 — 99) apareceu o Ratio Studiorum, que
regulamentou rigorosamente todo sistema escolastico jesuitico: a
organizagdo em classes, os horérios, os programas e a disciplina. [...]
Esta era a formacao jesuitica. A disciplina exigia que se obedecesse
perinde ac cadaver, o contetdo do ensino herdado do humanismo foi
cuidadosamente modificado, para ser utilizado ao servigo do objetivo
religioso.

Os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, e a primeira instituicdo no
Brasil - Coldnia foi na Bahia, uma Confraria dos Orfdos, porém o ensino dos
meninos Orfaos e dos indigenas geraram conflitos, e a Coroa Portuguesa
introduziu a separacdo do ensino que era destinado aos povos indigenas do
ensino destinado aos filhos dos colonos. “Foram implantados os primeiros
colégios e casas de ensino voltadas para os filhos de colonos e instalados nas
vilas, separadas da catequese dos nativos, que passaram a ser feitas em escolas
na propria tribo.” (Ruckstadter, 2011, p. 55), sendo assim, Serafim Leite apud

Ruckstadter (2011, p. 55) acrescenta que “A partir de entdo, pode-se falar em

7 Concilio de Trento ver Manacorda (2004, p. 201)
8 Ruckstadter (2011, p. 50)
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relacdo ao ensino jesuitico, em casa de ensino e colégios”, ainda a autora

destaca que:

A principal diferenca entre casa de ensino e colégio se refere ao carater
econdmico. O colégio somente poderia ser fundado se pudesse se
manter com posses proprias, ja as casas de ensino poderiam depender
de um colégio. Outra distingdo é em relacao aos estudos. Nos colégios,
os estudos poderiam ser de nivel secundario e superior, enquanto as
casas somente poderiam contar com os estudos elementares como um
complemento a catequese. (RUCKSTADTER, 2011, p. 56)

A historia educacional de Paranagua, em relacdo aos jesuitas tem dois
periodos importantes, o primeiro, data de 1682 uma manifestagdo da Camara de
Paranagua pedindo a presenca dos jesuitas na vila que resulta na casa de
formacdo ou também chamada casa de primeiras letras em 1708. Para o
estabelecimento da casa ou colégio jesuitico era necessario que se conseguisse
manter, sendo necessario possuir posses, como 0s moradores da vila
desejavam o colégio, muitas foram as doagdes para tal instalagdo. “No dia 14 de
maio de 1708, a Casa, pelas contribuicbes, pbde ser estabelecida em
Paranagua”. Ruckstadter (2011, p. 81), apds o estabelecimento da casa jesuitica

em Paranagua, foi instalado na Vila um Seminario da Ordem dos Jesuitas.

Apos a fixagdo de uma residéncia dos padres inacianos na Vila de
Paranagud, e concretizada a catequese dos Carijé na regido, outra era
a intencéo do pedido da fundagédo de um colégio. A funcéo do ensino
das primeiras letras objetivando a catequese ja havia cumprido seu
papel, que era amansar os indios da regido e propagar a fé catdlica
conquistando novos fiéis. [...] O momento exigia a formacéo do préprio
colono. A instrucao de seus filhos motivava o pedido de um colégio na
vila. (RUCKSTADTER, 2011, p. 91)

Desta forma, originou-se o pedido para a construcao de um colégio na
vila de Paranagua, porém para que isso fosse possivel era necessario a
autossuficiéncia da Ordem, o que gerou conflitos, esses embates por sua vez,
tinham a ver com o poder material dos jesuitas em relagédo a coroa e porque essa

ordem se recusava a pagar impostos.

Todavia, essas doagdes provocaram um conflito entre o entdo Ouvidor,
Rafael Pires Pardinho, e o Superior da Casa de Paranagua, Manuel
Amaro. O Ouvidor Pardinho como era chamado, contestava a doacao
de metade da llha da Cotinga aos padres jesuitas, doacédo esta que
visava tornar os padres autossuficientes para que entdo o Rei de
Portugal, Dom Jo&o V, atendesse a representacdo da Camara e os
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jesuitas obtivessem Ordem Régia para fundar o colégio. O Ouvidor
Pardinho, aparentemente ndo era contra a fundacéo do colégio, no
entanto, estava bastante receoso em relacdo aos bens doados a
Companhia de Jesus. (RUCKSTADTER, 2011, p, 88)

Em 1722, houve outro pedido oficial da Camara para a fundagao de um
colégio jesuitico em Paranagud, porém a fundacdo s6 ocorreu em 1755. Anos

antes da expulséo dos jesuitas do pais em 1759.

A principio era a catequese que estava no horizonte dos jesuitas que
aqui comecaram a chegar desde 1549. Depois de dizimada a
populacdo indigena objeto da catequese, a agdo dos padres da
Companhia de Jesus se voltaram para a instrucdo dos filhos dos
colonos, e a catequese deu lugar ao ensino nos colégios jesuiticos. -
(RUCKSTADTER, 2011, p. 18-19)

A importancia do colégio Jesuitico em Paranagud, pode ser observada
nos estudos de Ruckstadter (2011, p. 77)

O colégio jesuitico em Paranagua, vila situada naquele momento na
provincia de Sado Paulo, fundado oficialmente no ano de 1755,
inaugurou 0 ensino sistematizado, no que hoje reconhecemos como
Estado do Paran4, além de ter sido também seu primeiro seminario.

Percebe-se que a presenca dos padres jesuitas na Vila de Paranagua,
teve influéncias e diriamos desdobramentos significativos como a pacificacdo
dos indios, a efetiva apropriacdo de territérios que estavam sendo alvos de
conflitos por Portugal e Espanha, conforme o estudo de Ruckstadter (2011, p.

91) mostra:

[...] o processo de estabelecimento dos padres jesuitas na Vila de
Paranagud, suscitaram importantes consequéncias do ponto de vista
politico, econdbmico e social. Podemos apontar como as principais
consequéncias a pacificacdo dos indigenas, a ocupacado portuguesa
de uma regido de limites em um momento que Portugal e Espanha
estavam em conflito pelos territérios conquistados por Portugal e que
estavam para além da linha imaginaria do antigo Tratado de
Tordesilhas.

A pesquisadora Ruckstadter (2011, p. 34) acrescenta ainda que “O
colégio de Paranagud € uma sintese da sociedade colonial do século XVIII, como

um todo, aspectos politicos, econémicos e sociais”, ela ainda salienta que “A
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Ordem dos jesuitas representava o0 mundo da cultura letrada para os moradores
da Colénia”. (RUCKSTADTER, 2011, p. 77)

Nesse sentido, pode-se reiterar que o Colégio Jesuitico representava o

acesso a cultura elitizada. Vale salientar que:

O pedido oficial partiu da elite interessada em educar seus filhos, mas,
consequentemente, serviu também como argumento para a ocupagao
portuguesa efetiva na regido, e também foi importante uma vez que os
padres da Companhia de Jesus eram a presenca de uma autoridade
que representava também a Coroa, visto que, pelo regime do
Padroado, Igreja e Estado eram um sO no reino portugués.
(RUCKSTADTER, 2011, p. 93)

Apbés o comeco da construcdo do Colégio Jesuita, passando por

embargos em 1709 até que o rei desse a permissdo para a retomada, 0 que

aconteceu em 1740.

Quanto ao longo tempo que levou o estabelecimento efetivo do Colégio
dos padres jesuitas na Vila de Paranagua, de 1708 a 1755, pode-se
atribuir ao trdmite proprio do Brasil-Col6nia. Todavia, o Ouvidor Rafael
Pires Pardinho foi em grande parte responsavel pelo atraso, visto que
embargou as obras do colégio por contestar as doacdes feitas aos
jesuitas pela Camara de Paranagud, especialmente as que se referem
as terras, como por exemplo, metade da ilha de Cotinga
(RUCKSTADTER, 2011, p. 93)

Com a expulsdo dos Jesuitas em razdo da Lei Pombalina no ano de

1759, apenas um capelao ficou no prédio, que posteriormente foi utilizado para

fins militares.

[...] o prédio do Colégio foi ocupado somente em 1821, por
determinacdo do governo da provincia de S&o Paulo para servir de
guartel as tropas do Coronel Governador Miguel Reinardo Bilstein.
Ficou nessa situacéo até o ano de 1832, quando iniciaram os primeiros
pedidos para reformas no prédio. (RUCKSTADTER, 2011, p. 95)

Em 1838, depois da ocupacao militar o prédio foi ocupado também pela

Santa Casa de Misericordia, em 1841 funcionou em uma das salas do colégio

uma classe primaria, Saint-Hilaire (1964, p. 157) apontou que:

Em 1847, havia em Paranagud dois professores e uma professora do
ensino primario, que administravam a instru¢do a 136 alunos os
primeiros, e a 29 a segunda. J4 antes de 1820, tinha-se estabelecido
na vila um professor de latim, que agora é também obrigado a ensinar
o francés.
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Em 1958 o prédio do colégio tornou-se Museu de Arqueologia e

Etnografia da Universidade Federal do Parana.

Figura 7 - Colégio Jesuita

Fonte: Instituto Histérico e Geografico de Paranagué — Fev. 2023.

Figura 8 - Colégio Jesuita

Fonte: Instituto Histérico e Geogréfico de Paranagua — Fev. 2023.

Figura 9 -Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade Federal do Parana
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Fonte: Instituto Histérico e Geografico de Paranagua — Fev. 2023.

Portanto, observa-se que a construcdo do colégio apds varios
contratempos ocorreu anos antes da expulsédo dos Jesuitas do reino de Portugal
e da Colbnia, ficou evidenciado as disputas entre colonos e padres, pois 0s
colonos ndo concordavam com as doacdes realizadas a Ordem. O que se
observa também, apos fazermos estes registros, é que o prédio do colégio tem
servido para a instalacéo de varias instituicées sociais.

Conforme apresentado, desde a colonizacdo, Paranagua, possui uma
importancia geogréfica e econémica muito significativa a nivel estadual e
nacional. Referente a sua importancia, na proéxima subsecdo fazemos uma
analise do Porto de Paranagua, que desde a colonizagéo tem destaque nacional
e internacionalmente. Esta condicdo também se manifestava nas demandas por

educacao.

1.3. O PORTO: CONDICIONANTES DA DEMANDA POR EDUCACAO
INFANTIL.

Desde o inicio da colonizagdo, o Porto de Paranagua, representa um
empreendimento importante para o desenvolvimento local. Nesta secao é
apresentado o Porto Dom Pedro Il. Esse estudo se faz necessario, pois esse
empreendimento condiciona a vida na cidade, a demanda e a oferta de
Educacéo Infantil, pelo contingente de trabalhadores que procuram emprego e
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trabalho na cidade; nessa se¢do também vamos apresentar fotos do porto para
demonstrar seu crescimento e consequentemente da cidade de Paranagua.
Para Miquilini e Lins® (2019, p. 7)

[...] a praia e o porto articulavam as atividades da regido, inclusive
ligando-a ao mundo exterior, 0 que se amplificou com a permisséo do
rei portugués, em abril de 1722, a pratica de comércio no local. Embora
durante o século 18 as respectivas atividades tenham se limitado as
pequenas permutas com os barcos que chegavam, a concessao real
fez pessoas da vila se envolverem em suprimentos ao sul do Brasil e
até a Coldnia do Sacramento, as margens do Rio da Prata. Assim, o
comércio maritimo cresceu localmente, intensificando o uso do
ancoradouro e magnetizando a populacdo em torno da construcéo
naval e das praticas maritimas.

Fica evidente entdo, que o porto, mesmo quando era apenas um
ancoradouro, movimentava o desenvolvimento econémico da regido. Até o ano
de 1935 as operagOes eram realizadas no Porto Nossa Senhora do Rosario,
localizado no Rio Itiberé (figura 10), a estrutura era rudimentar, sem tecnologia,
nas barrancas do rio. Miquilini e Lins (2019, p. 8) apontam que “Varios impasses
fizeram com que a assinatura do contrato para construir 0 novo cais sO ocorresse
em fevereiro de 1933, e em marco de 1935 deu-se a inauguracgao oficial do que
se chamou Porto Dom Pedro II” com o objetivo de aumentar a movimentacgao de
mercadorias, principalmente na época de erva mate, receber embarcacdes
maiores em um lugar estratégico, que mudou o perfil econébmico da regido.
Atualmente, é considerado o segundo maior porto em volume de exportacdes e
0 primeiro porto da América Latina em movimentacdo de grdos, automoveis,
granéis liquidos, contéineres e cargas em geral. A figura 11, mostra a localizacéo
do Porto Dom Pedro I, assim como as ilhas da Cotinga, e do Mel, facilitando a
visualizacdo do espaco geografico. Miquilini e Lins (2019, p. 8) pontuam que “A
estrutura se revelou importante nos varios ciclos que pontuaram o0 percurso
econdbmico do Parana. Simetricamente, tais ciclos repercutiram na trajetoria

econdmica da cidade e da regiao”.

Figura 10 - Estrutura no Rio Itiberé onde eram realizadas as movimentac¢des maritimas. — Porto

Nossa Senhora do Rosario.

9 Lucas Chave Miquilini & doutorando e mestre em Geografia. Hoyedo Nunes Lins é doutor em
geografia e organizagéo do espaco, mestre em planejamento e desenvolvimento regional.
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Fdnte:'AdmlriiStragéo dos Portos do Parana — Fev 2023.

Figura 11 - Mapa da regido do Porto Dom Pedro Il - Paranagua.
Rortolde SaoMiguelg

Paranagua
LCENTRO'
HISTORICO

b

Fonte: www.portosdoparana.com.br Fev. 2023.

Figura 12 - Porto Dom Pedro Il — Paranagua
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Fonte: www.portosdoparana.com.br Fev. 2023.

Com a ampliacéo e modernizag&o o porto “passou a atrair profissionais
com a qualificacdo necesséria ao adequado processamento e comercializacdo
dessa mercadoria” (MIQUILINI E LINS, 20019, p. 8). E sabido que a
movimentagdo de erva mate ainda era destaque, porém com 0 aumento da
movimentagdo de madeira, muitas empresas se beneficiaram desse crescente
aumento para a criacdo de empresas para o beneficiamento da madeira. “As
atividades dos referidos ciclos econdmicos se refletiram em Paranagud, pois,
entre outros motivos, as melhorias portuérias atrairam mao de obra. A dinamica
urbana acusou os movimentos dessa trajetoria” (MIQUILINI E LINS, 2019, p. 10).

Nessa dinamica da expansdo do municipio de Paranagua, Abrahao
(2011 apud Miquilini e Lins 2019. p. 11) reiteram que:

O ritmo da expanséo urbana se manteve intenso de 1950 para 1960.
O numero de domicilios se multiplicou, pois, muitas pessoas viam em
Paranagua e no crescimento do seu porto oportunidades em emprego
e renda, mesmo que a reestruturacdo da atividade portuaria em curso
ndo gerasse empregos em grande quantidade, diferentemente do que
ocorrera em fases anteriores. Esse processo fez a administracédo
municipal propor, na década de 1960, varios projetos para melhorar a
gualidade e a disposicdo dos espacos da cidade, envolvendo aterro de
areas em locais proximos ao porto, construcdo de pracas, abertura de
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avenidas e pavimentacdo de vias em bairros ocupados de forma
irregular.

Atualmente, no ano de 2023, Paranagua € uma cidade de extrema
importancia para o estado do Parana e para o pais, pois 0 porto movimenta
grande quantidade de graos, fertilizantes, containers e granéis solidos e liquidos,
portanto muita riqueza, porém como toda cidade portuaria, tem também muita
pobreza e vulnerabilidades sociais.

Uma questao que esta ligada ao porto de Paranagua, para o escoamento
de mercadorias é a utilizacdo multimodais® a rodovia 277 que foi reformada para
facilitar o escoamento de mercadorias, liga Curitiba, capital do estado ao porto,
ainda representa uma das principais dificuldades estruturais, pois o transporte
de graos até atualmente perpassa as ruas da cidade, gerando transtornos.

Nesse sentido, Miquilini e Lins (2019, p. 13) expde que

Sendo os vinculos porto-cidade tdo estreitos, como se argumentou,
esses determinantes externos da trajetéria do porto aparecem, da
mesma maneira, com respeito ao percurso de Paranagua. Nao é
equivocado considerar, portanto, que a cidade de Paranagua — seu
perfil, sua conformacéo, seus problemas — de algum modo espelha
vetores de forca entre os quais tém realce o dinamismo e as
caracteristicas dos mercados externos. O ambito urbano aparece
como uma espécie de sintese, ou como tradugdo, do encontro de
determinacdes diversas, entre elas as externas.

Sendo assim a relacdo porto — cidade na perspectiva dos autores
Miquilini e Lins (2019, p. 20) “s&o praticamente indissociaveis em Paranagua, tal
0 entrelagamento nos planos econémico, social e fisico”. O porto, desse modo
esta relacionado diretamente com o desenvolvimento da cidade.

Quando analisado a movimentacao portuaria, os dados demonstram que
a partir do ano de 2016 encontra-se em crescente aumento, ao comparar a
movimentacgao portuaria com as matriculas da educacao infantil, percebe-se que
apenas em 2015, tanto o volume de movimentacdo quanto o numero de
matriculas tiveram uma diminuicdo. Analisando esses dados podemos concluir

que, o aumento das matriculas na Educacéao Infantil tem ligacdo com a expansao

10 Multimodais sdo sistemas de transportes que envolvem a utilizacdo de diferentes modos ou
meios de transporte. O termo multimodal, refere-se a integracdo e combinacdo de diferentes
formas de transporte para melhorar a eficiéncia, a convivéncia e a sustentabilidade, oferecendo
opcdes de transportes mais flexiveis e facilitando a transferéncia e a conexdo entre diferentes
modos.
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das atividades do Porto, pois a medida que o porto tem maior movimentacao,
aumenta a necessidade de mao de obra, atraindo pessoas de varias cidades em
busca de trabalho, trazendo ou constituindo suas familias, necessitando,
portanto, de educacdo para seus filhos. A figura 13, mostra a evolugdo da
movimentag&o portuaria do Porto Dom Pedro Il em Paranagua.

Figura 13 - Movimentacao portuaria do Porto Dom Pedro Il - Paranagué
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Fonte: www.portosdoparana.pr.gov.br/webservices/documentador/estatisticas
Elaborada pela autora — Abr, 2023

Observa-se na figura 13 a movimentacao portuaria, ao comparar com 0s
dados populacionais do municipio, segundo o IPARDES, em 2012, ano que mais
se aproxima da delimitacdo temporal desta pesquisa, a populacdo estimada foi
de 142.452 pessoas e em 2022, data do Ultimo Senso, a populacéo é de 145.829
pessoas, nota-se portanto, um aumento, assim como também aumentou a
movimentagdo no Porto Dom Pedro em Paranagud. Embora possa parecer
distante, é possivel estabelecer alguns vinculos entre a educagéo infantil e o
desenvolvimento do porto, primeiramente destacando como representado na
figura 13 a grande quantidade de movimentacéao realizada ano a ano, com isso
gera oportunidades de trabalho e emprego, fazendo com gue familias migrem
para o municipio, fixando moradia, consequentemente com isso, aumentando a
busca por educacédo para seus dependentes, além de influenciar toda a cadeia
econdmica do municipio.
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Nessa se¢do apresentamos o municipio de Paranagud, no litoral do
Estado do Parani, como a educacdo escolar se faz presente desde os
primordios da colonizacdo, com o colégio Jesuitico, a influéncia do Porto no
desenvolvimento da cidade e no aumento da demanda por educagéo infantil., a
seguir apresentamos a relacao porto x educagdo x movimentos sociais em prol

da educacéo infantil.

1.4. MOVIMENTOS SOCIAIS EM LUTA PELA EDUCACAO INFANTIL

Salientamos que a relacdo porto x educacdo perpassa também pela
relacdo porto x educacdo x movimentos sociais em prol da educacao infantil,
pois mesmo com a demanda a secretaria poderia alegar inUmeros motivos para
0 nao atendimento, porém como a luta dos movimentos pela educacao infantil
impulsionaram o avanc¢o do atendimento as criancas.

Moysés Kuhlman Junior (2020) nos seus estudos apresenta que 0s
movimentos de luta por educacao infantil iniciaram em 1920 com o governo
paulista introduzindo as no¢des de puericultura no ensino primario, naquela
época até 1970 os cuidados com a educacdo das criancas pequenas visavam
apenas o0 cuidar para os pais poderem trabalhar, contudo, 1970, sinaliza a
eclosdo movimentos de lutas por creches, no periodo que compreende a
ditadura militar. O referido autor, destaca também que pensar na historia da
crianca, € necessario entendé-la como um sujeito histérico, entendendo assim
seu processo historico, cultural e social. A partir de 1970, acentua-se a luta por
uma educacédo pré-escolar, o “Movimento luta por creches” esteve presente em
varios estados do pais, consagrado pela LDBEN 9394/1996, que inclui creches
e pré-escolas como integrantes da educacdo basica. Afirmando que “A
incorporacgao das creches aos sistemas educacionais nao necessariamente tem
proporcionado a superagao da concepg¢ao educacional assistencialista”.
(KULHMAN JR. 200, p. 7) Sendo assim, de la para ca, os movimentos das
universidades, da classe dos professores dessa etapa educacional e dos pais
impulsionam o0s avangos que ocorrem, mesmo assim, ha muito o que fazer,

nomeadamente na formacao de professores.
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Reafirmamos que a educacdo infanti desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento das criancas, sendo um periodo crucial para a
formacdo dos individuos. Nesse sentido, os movimentos em prol da educacéo
infantil ttm desempenhado um papel essencial na busca por uma educagao de
qualidade e nos avangos conquistados nessa area.

Muitas sdo as razdes que movem pais, professores e sociedade em
geral a demanda por educacédo de criangas pequenas: necessidade de as maes
trabalharem, mas destacamos que a crianca tem direitos a prote¢céo e educacéo
por ela mesma.

A compreensao de que as criancas possuem necessidades especificas
de aprendizado e desenvolvimento, que diferem das dos adolescentes e adultos,
ganhou cada vez mais aporte do campo da psicologia, dos direitos humanos.
Assim, a luta pela ampliacéo do acesso e pela melhoria da qualidade do ensino
infantil se tornou uma pauta de destaque na agenda educacional.

Ressaltamos que, um dos avancos mais significativos promovidos pelos
movimentos em prol da educacéao infantil foi a universalizagdo do acesso a esse
nivel de ensino. A partir de acdes e mobilizacdes, foram conquistadas politicas
publicas que garantem o direito de todas as criancas brasileiras a educacao
infantil de qualidade. Isso contribuiu para diminuir as desigualdades sociais e
ampliar as oportunidades de desenvolvimento das criancas.

Além disso, esses movimentos tém se empenhado em defender a
importancia da formacao de professores especializados na educacao infantil.
Profissionais que compreendam as particularidades dessa fase e estejam
preparados para lidar com a diversidade de criangcas e suas necessidades
especificas sdo fundamentais para garantir uma educacdo de qualidade. A
conscientizacdo e a valorizacdo de processos de aprendizagem favoraveis ao
desenvolvimento de criancas pequenas tém feito parte das lutas por educacéo
no Brasil e tém sido promovidas pelos movimentos em prol da educagéao infantil.

Outro aspecto relevante é a busca por uma pedagogia mais adequada
as criancas. Os movimentos tém reivindicado praticas pedagodgicas que
valorizem a brincadeira, o dialogo, a criatividade e a autonomia das criangas.
Promover uma educacédo infantil que estimule o desenvolvimento integral e

protagonismo das criancas € uma das principais bandeiras desses movimentos.
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Nessa perspectiva Coutinho e Moro!? (2017, p. 358) destaca que:

No caso da educacéo infantil, a luta histérica pelo seu reconhecimento
enquanto etapa educacional, que os profissionais que atuam com as
criancas sédo professores, que necessitam de formacao especifica, que
o curriculo precisa se pautar no objetivo da sua educacao integral e na
consideracdo das suas experiéncias e no seu direito de acessar o
amplo acervo de conhecimentos, sobretudo, a elaboragdo das suas
culturas e, principalmente, por recursos que permitam a expanséo da
oferta e a sua qualidade, ja revela o quanto esta etapa sempre esteve
a margem, mesmo que tenha tido significativos avangcos nos campos
legal e pedagégico.

A movimentacdo das atividades portuarias, direta e indiretamente,
interferem no aumento da demanda por educacao, contudo, apenas isso talvez
nao assegurasse o atendimento, que de fato ocorre com a triade aumento da
demanda x movimentos de luta por educacao infantil x politicas publicas. Ao
mesmo tempo que se dava a criacdo e ampliagdo do porto e populacdo de
Paranaguda, os movimentos por Educacao Infantil também se fazem presentes e
interferem significativamente no avanco desta etapa educacional.

Em suma, os movimentos em prol da educacao infantil tém relagcéo direta
com os avang¢os ocorridos, desempenham um papel crucial nos avangos
conquistados nessa area. A universalizacdo do acesso, a valorizacdo dos
profissionais, a busca por uma pedagogia mais adequada e a conscientizacao
da importancia dessa etapa educacional sdo conquistas que refletem a
importancia desses movimentos para a sociedade como um todo. Cabe a todos
nés valorizarmos e apoiarmos essas iniciativas, visando proporcionar um futuro
melhor para nossas criancas. Os movimentos em prol da Educacéo Infantil,
impulsionaram a expansdo da Educacado Infantil no municipio de Paranagua.
Apresentamos na proxima secdo dados referentes a Secretaria Municipal de
Educacao de Paranagua.

1.5. DADOS REFERENTES A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE PARANAGUA.

11 Angela Maria Scalabrin Coutinho é Graduada em Pedagogia, mestre em educacao infantil,
doutora em estudos da crianga, pesquisadora do nicleo de estudos e pesquisas em Infancia em
educacdo Infantil NEPIE/UFPR. Catarina de Souza Mouro é Mestre e doutora em Educacéo pela
UFPR, especialista em Educacéo infantil pela mesma instituicéo.
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De acordo com os dados apresentados no IPARDES em relacéo a
Educacdo, no municipio de Paranagua no ano de 2022, tem 36.671 alunos
matriculados na educacdo basica, destes 3.730 estdo matriculados na preé-
escola em todo municipio, sendo 782 alunos na rede privada e 2.943 alunos na
rede publica municipal, vale aqui resgatar os dados referente a rede publica de
Educacdo em Paranagua disponibilizados pela Secretaria Municipal de
Educacao, os alunos da pré escola (pré Il) totalizam entre instituicbes urbanas e
do campo 1.442 alunos. A tabela 02, apresenta um panorama geral de como

estdo divididas as matriculas no municipio.

Tabela 2 - Dados educacionais do Municipio de Paranagua.

MATRICULAS NA EDUCAGCAQ BASICA SEGUNDO A MODALIDADE DE ENSINO E A DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA - 2022

MODALIDADE DE ENSINO FEDERAL | ESTADUAL | MUNICIPAL | PARTICULAR | TOTAL
Educagao infantil - 5 4.647 1.354 6.006
Creche - - 1.704 572 2.276
Pré-escolar - 5 2.943 782 3.730
Ensino fundamental - 8.826 8.957 3.392 21175
Ensino médio 410 5.470 - 718 6.598
Educagao profissional 410 1.263 - 802 2475
Educacao especial - classes exclusivas - - 299 302 601
Educacéo de jovens e adultos (EJA) - 1.377 512 7 1.960
Ensino fundamental - 682 512 63 1.257
Ensino meédio - 695 - 8 703
TOTAL 410 15.808 14.116 6.337 36.671

FONTE: MEC/INEP

NOTA: O soma das parcelas pode divergir do total do Estado em razdo de que um alunc pode estar
matriculado em mais de uma modalidade de ensino, conforme a Sinopse Estatistica da Educacgao Basica,
divulgada pela fonte (INEP).

Fonte: IPARDES — Ago. 2023

Com dados apresentados na tabela acima, podemos dimensionar que
Paranagua, possui uma rede de ensino grande, que por si sO ja traz muitos
desafios, ao analisa-la, percebe-se que do total de alunos que concluem o ensino
fundamental, 57,15% nao realizam a etapa subsequente, o ensino médio. Na
proxima subsecao iremos apresentar a composicao da Secretaria Municipal de

Educacao de Paranagua.
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1.5.1. Composicéo da Secretaria Municipal de Educacao de Paranagua.

A secretaria de Educacdo de Paranagua, esta organizado em 10
departamentos, o departamento de educacao infantil conta com 1 diretora de
departamento, que é responsavel pela gestdo, organizacdo e supervisdo das
supervisoras técnicas pedagodgicas atuam tanto na educacao infantil quanto no
ensino fundamental e 4 supervisoras técnica pedagodgica que atuam
exclusivamente nos CMEIS. Na organizacao da secretaria de educacgéo para o
ano letivo de 2022 e 2023, as supervisoras, atendem, tanto educacao infantil
guanto ensino fundamental, ndo ha separacdo de pessoal para fazer esse
atendimento, quando a educacdo infantii esta inserida dentro dos
estabelecimentos do ensino fundamental.

Analisando o numero de matriculas realizadas na educacgédo infantil,
disponibilizado no censo escolar no ano de 2021, observa-se que entre o ano de
2016 a 2018 houve um aumento de quase mil matriculas, porém apés 2018 o
ndmero de matriculas na educacao infantil decaiu, conforme mostra a figura 14.
Apontamos aqui um estranhamento, diminuiu 0 nimero de matriculas, todavia,

tem-se um aumento do namero de professoras.

Figura 14 - Matriculas na Educacéo Infantil em Paranagua
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Fonte: IBGE, 2023.

No dultimo levantamento realizado pela Secretaria Municipal de
Educacdo em margo/2023, a rede contava com 62 instituicoes, sendo 27 Centros

Municipais de Educacao Infantil — CMEIS, 31 escola de ensino fundamental, 5
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escolas de campo e 9 escolas nas ilhas; com o quantitativo de 4.750 alunos de
educacao infantil; nos CMEIS sao 1.759 alunos (04 meses a 4 anos), os alunos
da educacéao infantil lotados em escolas de ensino fundamental somam um
namero de 1.395 (estdo incluidos nesse quantitativo os alunos das escolas do
campo), destes 234 sao do pré escolar | (04 anos) e 1.161 do pré escolar Il (05

anos), conforme tabela abaixo:

Tabela 3: Matriculas de criangas de 04 a 05 anos na Rede Municipal de Paranagua.

Alunos de 04 e 05 anos matriculados na Rede Municipal de
Paranagua.

Educacéo Infantil - Creches Municipais 1.759
Pré | - Creches municipais 1.315
Pré | nas Escolas do Campo 29
Pré Il nas Escolas do Campo 21
Pré | nas Escolas 205
Pré Il Escolas Municipais 1.140
Pré 1l - Creches Municipais 281
Total De matriculas nos prés | e Il da Educacéo 4.750
Infantil no municipio de Paranagua.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgéo de Paranagué — Set/2022.

Em relacdo aos docentes, o censo escolar do ano de 2021 apresenta
que no ano de 2016 o municipio de Paranagud, na etapa do pré escolar, possuia
pouco mais de 200 profissionais, no ano seguinte, em 2017, teve um aumento
significativo, em 2018 uma diminui¢céo e a partir de 2019, constantes aumentos

anualmente, conforme demonstrado na figura 15.

Figura 15 — Quantitativo de docentes na pré-escola municipal em Paranagua.
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Fonte: IBGE, 2023

Para atender a demanda por educacao infantil, a rede conta até o
momento (setembro de 2022) com 326 educadores infantis que atuam
especificamente nos CMEls, e aproximadamente 150 professores nas escolas
gue contemplam a educacdo infantil 4 e 5.

Esta pesquisadora utilizou duas fontes de dados, contudo, as
informacgdes disponibilizadas pela secretaria municipal de educacéo e os dados
disponibilizados pelo IPARDES em relacdo ao quantitativo de matriculas
divergem se comparamos com as informacfes da Secretaria Municipal de
Educacéo e as do IPARDES.

Essa divergéncia, pode ser decorrente do fato de que, o quantitativo
apresentado pelo IPARDES é maior do que o quantitativo da Secretaria
Municipal de Educacédo, no IPARDES esta apenas como pré escola, presume-
se que esteja no quantitativo referido pré | e pré Il, ja nos dados da SEMEDI,
esta separado o quantitativo de alunos matriculados no pré | e no pré Il.

Com o intuito de dimensionar o tamanho da rede municipal e o leitor
compreender o l6cus da presente pesquisa seguem 0S mapas com as
localizagbes das escolas municipais (figura 16 — tabela 4) e dos centros
municipais de educacdao infantil (figura 17 — tabela 5) que possuem educacao

infantil — turmas de pré Il e sua respectiva legenda.

Figura 16: Mapa orientativo de localizacéo das escolas municipais de Paranagua / PR que
possuem turmas de pré Il
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Tabela 4: Legenda dos mapas das Escolas Municipais de Paranagua.

Data das imagens: 4/26/2023°  25°3242.47'S 48°34'00.87'0 elev O0m altitude do ponto de visao 14.82 km

Fonte: Google Earth - Elaborada pela autora, 2023.

Escola

Coordenadas

1 | Escola Municipal “Almirante Tamandaré”

25°31'29.04"S
48°31°'47.73’0

2 | Escola Municipal em Tempo Integral “Prof?. Francisca
Pessoa Mendes”

25°34’31.20"S
48°34'40.72’0

3 | Escola Municipal em Tempo Integral “Dr. Anibal
Ribeiro Filho”

25°33'57.31"S
48°44’11.35"0

4 | Escola Municipal em Tempo Integral “Gabriel de Lara’

25°31°19.47°S
48°29'40.93"0

5 | Escola Municipal em Tempo Integral “Graciela
Elizabete Almada Diaz”

25°31°27.50”S
48°29'52.72"0

6 | Escola Municipal em Tempo Integral “Hugo Pereira
Corréa”

25°31°'14.85"S
48°32’31.64’0

7 | Escola Municipal “Ina Xavier Zacharias”

25°32'33.03"S
48°32’49.42"0

8 | Escola Municipal “Iracema dos Santos”

25°32°3.73"S
48°30°'40.99"0

9 | Escola Municipal “José de Anchieta”

25°28'51.20”S
49°19°17.76"0

10 | Escola Municipal em Tempo Integral “Ledncio Corréa”

25°31'37.79"S
48°31'56.51"0

11 | Escola Municipal “Luiz Vaz de Cambes”

25°31'10.49"S
48°30°49.04"0

12 | Escola Municipal “Manoel Viana”

25°31°0.96"S
48°30°20.02"0
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13

Escola Municipal em Tempo Integral “ Nascimento
Junior”

25°32°49.75S
48°32'13.59"0

14

Escola Municipal em Tempo Integral “Naya Castilho”

25°33'38.91"S
48°33'10.00"0

15

Escola Municipal do Campo “Nazira Borges”

25°32°'11.36"S
48°38'31.37"0

16

Escola Municipal em Tempo Integral “Presidente
Castelo Branco”

25°31'58.65"S
48°31'45.52"0

17

Escola Municipal em Tempo Integral “Prof. Randolfo
Arzua”

25°30'50.29"S
48°32'12.38"0

Escola Municipal em Tempo Integral “Presidente
Costa e Silva”

25°30°28.86"S
48°31'43.92"0

19

Escola Municipal “Professora Maria Trindade da Silva”

25°32'47.15"S
48°34'16.02"0

20

Escola Municipal “Prof. Berta Rodrigues Elias”

25°32'16.11"S
48°32'7.15°0

21

Escola Municipal “Prof?. Eloina Loyola Vianna”

25°31'18.07"S
48°31°'30.13"0

22

Escola Municipal em Tempo Integral “Prof?. Edinéa
Marize Marques Garcia”

25°33'21.68"S
48°33'32.59"0

23

Escola Municipal “Prof?. Maria José Henrique
Tavares”

25°31'10.68"S
48°38'54.02"0

24

Escola Municipal “Prof?. Miriam Soares Cunha”

25°32'55.74"S
48°32'33.77"0

25

Escola Municipal em Tempo Integral “Prof?. Rosiclair
Silva Costa”

25°33'48.98"S
48°33'45.22"0

26

Escola Municipal em Tempo Integral “Prof°. Jodo
Rocha dos Santos”

25°34’55.11"S
48°34°30.31"0

27

Escola Municipal “Prof°. Joaquim Tramujas Filho”

25°35'7.03"S
48°33'43.32"0

28

Escola Municipal em Tempo Integral “Sully da Rosa
Vilarinho”

25°31°33.35"S
48°30’34.78"0

29

Escola Municipal em Tempo Integral “Takeshi Oishi”

25°33'4.46"S
48°32'54.05"0

30

Escola Municipal “Tiradentes”

25°33'25.55"S
48°37'35.94"0

31

Escola Municipal em Tempo Integral “Prof?. Arminda
de Souza Pereira”

25°31°59.48"S
48°32'53.90"0

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Figura 17: Mapa orientativo de localizacéo dos centros municipais de educacéo
infantil de Paranagud / PR que possuem turmas de pré Il.
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Fonte: Google Earth - Elaborada pela autora, 2023.

Tabela 5: Legenda dos mapas dos centros municipais de educacéo infantil de Paranagua.

Fonte: Elaborada pela autora, 2023.

Cmeis

Coordenadas

Centro Municipal de Educacéao Infantil "Edite
Amatuzzi Pinho"

25°33'26.73"S
48°37°'34.00"0

Centro Municipal de Educacéo Infantil "Paulo Freire" | 25°31°8.18”S
48°31'52.58"0
Centro Municipal de Educacéao Infantil "Maria De 25°32°0.27"S
Lourdes Kossatz" 48°32’52.95"0
Centro Municipal de Educacao Infantil “Prof®. Nadia 25°31°9.73"S
lara Pereira da Cunha” 48°29°42.20"0
Centro Municipal de Educacao Infantil "Maria de 25°32’5.76"S

Paula Gongalves"

48°18’36.66"0

Centro Municipal de Educacéao Infantil "Juvelina
Neves"

25°34’18.92"S
48°18’46.36"0

A rede municipal de Ensino de Paranagud, no IDEB 2021 ficou com um

IDEB de 5,3, conforme mostra a tabela 6.

Tabela 6: IDEB do municipio de Paranagua.
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Ministério da Educacao
Instituto Nacional de Estudos e Pesguisas Educacionais Anisip Teixeira

Indicadores educacionais compostos por: Taxa de Aprovagéo, SAEB e IDEB por municipio e rede de ensino - 2021.

Taxa de Aprovagio - 2021

Nota SAEB - 2021

Cédigo do

Sigla da UF Municipio Rede

Nome do Municipio 19 50 5

ano

2 ¥ 4 5

Indicador de
Rendimento

P)

Nota Média
Padronizada

N

Lingua

Matematica Portuguesa

IDEB
2021
(NxP)

- - - - - - - - -

-

-

- - -

PR

4118204 Paranagu Estadual _|

-

53
53

550
5,50

198,53
198,53

20567
20567

0,97
0,97

972 986 960 958 972 986
972 986 960 958 97.2 986

4116204 Paranagua Municipal

i|PR 4118204 Paranagua Publica

Fonte: Inep — Fev 2023

A tabela 7 no entanto, faz um comparativo dos resultados do IDEB do

municipio de Paranagua desde o ano de 2005 até 2021.

Tabela 7: Resultados do IDEB do Municipio de Paranagué - Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
Ano 2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Nota 4,0 4,1 4,8 4,3 5,1 5,5 5,3 6,0 5,3
IDEB

Fonte: Inep — Fev 2023

Ao analisarmos a tabela 7, percebe-se que de 2005 a 2019, a nota do
IDEB estava em tendencial aumentos, porém em 2021 percebe-se que a nota
caiu 0,7 pontos, mesmo ndo sendo o0 objetivo do presente estudo, podemos
relacionar essa diminuicdo do percentual devido a pandemia, que acarretou
consequéncias para a Educacao.

Nessa sec¢do apresentamos ao leitor um panorama geral do municipio
de Paranagud, apresentando 0s aspectos mais relevantes do processo de
colonizagéo, o colégio jesuita e a relacdo do Porto Dom Pedro Il com a cidade,
demonstrando através dos dados referente ao municipio e a secretaria municipal
de educacdo o tamanho e a complexidade da rede. Na préxima secéo,
abordaremos as politicas e legislagbes para a educacgdo infantil, o direito a
educacdo das criangcas pequenas, fazendo um panorama geral dessas

regulamentacdes e a formacao de professoras.
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2. POLITICAS, LEGISLACOES E FORMACAO DE PROFESSORAS PARA
A EDUCACAO INFANTIL DE 2013 A 2023.

Nessa secdo serdo abordadas as politicas, legislacbes e a formacao de
professoras para a educacao infantil, fazendo um panorama geral dessas
regulamentacdes, articulando com os direitos as criancas pequenas se
educarem, a fim de abranger todas as teméaticas propostas estas serdo
contempladas em trés subsecfes, sendo: as politicas e legislacbes para a
educacao infantil; o direito as criancas pequenas se educarem e a formacao de

professoras para a educacao infantil.

2.1 POLITICAS E LEGISLACOES PARA A EDUCACAO INFANTIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN n° 9.394/96
norteia a Educacdo Escolar Nacional. Desde a sua promulgacédo ja sofreu
mudancas, registra-se que é um referencial até os dias de hoje, mesmo com
todas as alteracfes firmou a organizacdo da educacédo em niveis e modalidades,
instituindo responsabilidades para cada esfera. Destacam-se algumas dessas
alteracOes a ampliacéo do ensino fundamental e mais recentemente a do ensino
médio.

Com essa legislacdo a educacdo infantil passou de um caréter
meramente assistencialista, e até mesmo compensatorio, pois eram espacos
para cuidar das criangas enquanto seus pais ou responsaveis trabalhavam, “A
luta incessante é fazer valer uma concepc¢ao realmente educativa para todas as
criangas dessa faixa etaria”. (VOLSI et al, 2022, p. 3). Com a mudanca na forma
de gerir a educacéo infantil passando a fazer parte da educacgao escolar, sendo
considerado um direito de toda crian¢a, ganhando forca como uma etapa de
educacao basica, o que se considera uma conquista social, na medida em que
se tornou um espaco educativo para o pleno desenvolvimento da crianca.

Nesse sentido, Volsi et al (2022, p. 3) salientam que:

[...] o sujeito social crianga recebe as marcas do meio onde vive, mas
também age e deixa marcas no seu tempo histérico, pois € sujeito
singular que pensa, sente de maneiras préprias, se desenvolve e
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aprende na interagcdo com 0s outros, utilizando varias formas de
expressdo para significar, ressignificar e criar conhecimentos.
Portanto, as instituicdes de educacao infantil devem unificar o cuidar
com o educar, pois desde muito cedo a crianga ja € sujeito ativo no
meio onde vive e aprende nas relagfes e interagbes que experimenta.

Para tanto, a educacao infantil deve articular o educar e o cuidar,
oferecendo condicbes para o pleno desenvolvimento, colocando sempre a
criangca como sujeito ativo nas relagdes nas instituicoes.

Foi a partir do Art. 29 da lei n°® 9.394/96, que a educacéo infantil passou
a ser considerada como a primeira etapa da educacdo basica, Nascimento?
(2021) destaca a insercao da educacéao infantil como sendo a primeira etapa da
educacao basica, o que se torna um importante passo para sua valorizacao.

Em 2006, foi decretada e sancionada a lei n°® 11.274, alterando a LDBEN
lei n® 9.394, antecipando o0 acesso, ao ensino fundamental, aos 6 anos de idade,
logo a educacéao infantil passou a ser considerada de 0 a 05 anos. Em 2013, foi
sancionada a lei n° 12.796 que determinou a obrigatoriedade do atendimento a
criancas de 04 a 05 anos em instituicdes de educacéao infantil, pré escola, com

prazo de implementacao até 2016.

Essa mudanca na Lei nos leva a pensar que a obrigatoriedade de
matricula para criancas de 4 a 5 anos de idade na pré escola, é uma
estratégia positiva para alcancar a universalizacdo da educagdo
basica, porém este "novo" formato ainda esté envolto em complicacfes
relacionadas a oferta e a demanda por vagas na educacao infantil, a
estrutura fisica das instituic6es escolares, a formacao dos professores
e as praticas pedagdgicas desenvolvidas com essas criangas, 0 que,
de certa forma, nos leva a acompanhar e problematizar as a¢ées no
sentido de comprimento dessa determinacgéo legal. (NASCIMENTO,
2021. p. 12)

Nesse sentido Nascimento (2021) analisa que para atender o que dispde
a legislacdo, os municipios adotam diferentes estratégias para superar a falta de
estrutura fisica, como instalar turmas em escolas de ensino fundamental,

considera também, que é necessario entender:

Que a educacao € um campo de disputa, onde a Educacao Infantil e o
ensino fundamental concorrem de forma desigual pela educacgéo
béasica, pois reiteremos que a obrigatoriedade de frequéncia das

12 Edaniele Cristine Machado do Nascimento é doutora em Educacao pela Universidade Tuiuti
do Parana, pesquisadora da educacao infantil, pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacéo Infantil - GEPEDIN da Unicentro/PR.
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criancas de 4 e 5 anos a escola pode levar a compreensédo de que ai
gue a educacdo béasica comeca, retomando a antiga cisdo entre
creches e pré escolas e trazendo novamente a cena o ideario de
preparacao para o ensino fundamental. (NASCIMENTO, 2021 p. 84)

E a cisdo da educacéo infantil pode acarretar diferencas de préticas, as
gue estdo nos CMEIS com um trabalho pedagogico mais Iudico, priorizando o
pleno desenvolvimento e nas turmas inseridas nas escolas de ensino
fundamental uma pré escolarizagdo, um preparo mesmo que indiretamente para
0 ensino fundamental.

Nos ultimos anos percebemos que, o debate sobre a educacao infantil e
as lutas pela garantia do direito das criancas pequenas a educacao, resultou na
elaboracdo de politicas, leis, documentos, pareceres, diretrizes que
demonstraram a preocupacéo com o desenvolvimento infantil. Guizzo e Felipe®®
(2012) destacam que ap0Os esses aparatos legais a educacdao infantil comecou a
superar o carater assistencialista que até entdo se fazia presente nas praticas
das institui¢oes.

E indispensavel considerar na formac&o docente, o inter-relacionamento
das acfes do cuidado e do educar, pois ambas séo indissociaveis e essenciais
para o desenvolvimento infantil, através do cuidar também estamos educando,
assim como através do ato de educar estamos cuidando, as praticas ludicas, as
brincadeiras sédo formas para o educar, colocando a crianga como sujeito ativo
nas relacoes estabelecidas.

A fim de orientar o trabalho pedagdgico das instituicdes, as legislacdes
sobre a da educacdao infantil ttm se ocupado de regular a Educacao Infantil e
melhorar a qualidade de ensino.

Complementando essa ideia, Garcia e Cunha'4 (2020, p. 174) destacam

que:

E preciso estabelecer politicas consistentes e estimulos que
promovam a participacdo docentes em atividades formativas. é

13 Bianca Salazar Guizzo é doutora e mestre em educacéo pela UFRGS, desenvolve e participa
de pesquisas relacionadas a legislacdo da educacao infantil. Jeane Felipe é doutora e mestre
em educacéo, integrante do Grupo de estudos de educacéo e relacBes de géneros — GEERGE
e do Grupo de estudos em educacdo infantil e infancia — GEIN.

14 Juliana Bittencurt Garcia € Doutora em Educagdo, mestre em botanica, atua principalmente
em pesquisas sobre formacdo de professores. Maria Isabel Cunha é Doutora e mestre em
educacéo, tém interesse e pesquisas nas areas de educacdo, formacao de professores e ensino
superior.
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fundamental ter espacos/lugares para que eles reflitam sobre suas
praticas, aprendam a trabalhar em equipe, a pesquisar, a revisar a
literatura da area e a participar, ativamente, de seu desenvolvimento
profissional, isso pressupde um conhecimento das necessidades e
uma diversificacdo da oferta formativa, incorporando tanto o
desenvolvimento de competéncias e habilidades genéricas -
autonomia, autoformacédo, compromisso, disposicdo para o trabalho
colaborativo - como o dominio didatico da sua éarea de ensino.
Pressupde, principalmente, uma profissionalidade responsavel e
comprometida com a aprendizagens de todos.

Sendo assim, as politicas e legislacdes para a educacdo sdo essenciais
e balizadoras para o trabalho pedagdgico e a formacgéo docente, pois é através
das legislacdes que garantem o direito a educacdo as criangas pequenas, tema
que serd aprofundado na subsecé&o posterior.

2.2 DIREITO A EDUCACAO DAS CRIANCAS PEQUENAS.

O direito a educacao das criancas pequenas é um tema de extrema
importancia e relevancia, pois representa a base para o desenvolvimento
saudavel e integral de individuos desde os primeiros anos de vida. Garantir que
todas as criancas tenham acesso a uma educacdo desde cedo é fundamental
para estimular seu crescimento cognitivo, emocional, social e fisico.

Além disso, o direito a educacdo das criancas peguenas esta
intrinsicamente ligado a igualdade de oportunidades. Ao oferecer acesso
igualitdrio a uma educacdo de qualidade, independente de origem social,
econdbmica ou cultural, promovendo a justica social e a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva.

Salientando que a promocgé&o social e a construcdo de uma sociedade
mais inclusiva sdo fundamentais para o desenvolvimento equitativo, sendo
assim, a educagédo € um dos principais meios para instrumentalizi-las.

O direito a educagédo como impulsionador da justica social dara a cada
individuo a chance de desenvolver plenamente seu potencial.

E importante ressaltar que o direito a educacgéo das criancas pequenas
engloba o cuidado e a atencdo necessarios para o seu pleno desenvolvimento.

E através de um ambiente acolhedor, seguro e estimulante que as criancas tém
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a oportunidade de explorar, experimentar e aprender de forma Iudica e

significativa.

Todavia, garantir o direito a educacdo das criancas pequenas é

fundamental para construir uma sociedade mais justa, equitativa e preparada

para enfrentar os desafios do futuro.

Nesse sentido, a tabela 8 apresenta as legislacdes e como elas avancam

no sentido das garantias das criancas pequenas a se educarem.

Tabela 8 — Legisla¢des educacionais e o direito a educagédo das criancas pequenas.

Lei

Conteldo

Como cada uma
avanca no sentido
das garantias da
crianca a se
educarem.

Federal
1988

Constituicao

de

Art. 205. A educacao,
direito de todos e dever
do Estado e da familia,
sera  promovida e
incentivada com a
colaboracéao da
sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo
para o0 exercicio da
cidadania e sua
gualificagdo para o0
trabalho.

Art. 206. O ensino sera
ministrado com base
nos seguintes
principios:

| - igualdade de
condicdes para 0
acesso e permanéncia
na escola;

Art. 208. O dever do
Estado com a educacéo
sera efetivado mediante
a garantia de:

8 1° O acesso ao ensino
obrigatério e gratuito é
direito publico subjetivo.

A Constituicdo de
1988, foi a primeira
legislacdo brasileira
que coloca a
educacdo como um
direito da pessoa,
deixando claro que é
dever tanto do estado
guanto da familia se
fazer cumprir a lei.
Esse fato, €& um
avanco para a
educacédo, pois além
de responsabilizar o
estado e a familia,
avulta as condicdes

de acesso e
permanéncia na
escola.

Explicitou o direito
das criancas a
receber, desde o
nascimento,

atendimento

educacional em
creches (0 a 3 anos)
e pré-escolas (4 a 6
anos), como um
dever do Estado com
a educacdo escolar
publica. A educacao
infantil também figura
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como um direito dos
pais trabalhadores
urbanos e rurais a
assisténcia gratuita
aos filhos e
dependentes em
creches e pré-
escolas.

A Constituicao
Federal de 1988
determina que no
minimo  25% das
receitas tributarias de
estados e municipios
e 18% dos impostos
federais devem ser

aplicados na
educacao. Essas
vinculagbes séo a
base do
financiamento

educacional no
Brasil, essa

determinacao
or¢camentaria,
também € um fator
que garante a

educacéo as
criangas, pois com
esses recursos
podem ser
aumentadas o]
nameros de vagas, e
com iSSo mais

criangas atendidas,
tendo o seu direito
atendido.

Lei n® 9.394
de 20 de
dezembro
de 1996.

Art. 2° A educacao,
dever da familia e do
Estado, inspirada nos
principios de

liberdade e nos ideais
de solidariedade
humana, tem por
finalidade o pleno
desenvolvimento do
educando, seu preparo
para 0 exercicio da
cidadania e sua

Com a Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a
educacéao infantil
passa de um carater
assistencialista para
educacional,

considerando

aspectos importantes
do desenvolvimento
infantil, sendo
caracterizada como a
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gualificacdo para o
trabalho.

primeira etapa da
educacédo basica.

Lei n°
11.274 de 6
de fevereiro
de 2006.

Alteracdo da lei n°
9.394/1996 que
estabelece as diretrizes
e bases da educacéo
nacional, dispondo
sobre a duracdo de 9
anos para 0 ensino
fundamental, com
matricula obrigatoria a
partir dos seis anos de
idade.

Com essa alteragao
na lei, aumentou o
ensino fundamental,
e por conseguinte a
educacéo infantil fica
de 0 a 5 anos, o0 que
acarreta uma série de
mudancas nos
sistemas, onde para
dar conta até o ano
de 2010 para dar
conta desse
atendimento.

Diretrizes
Curriculares
Nacionais
para a
Educacao
Infantil -
2010

“‘Educar exige cuidado;
cuidar é educar”. (p.18)
“As Diretrizes
Curriculares Nacionais
para a Educacao
Infantil, de carater
mandatario, orientam a
formulacéo de politicas,
incluindo a de formacao
de professores e
demais profissionais da
Educacao’. (p. 83)

‘“As creches e pre-
escolas se constituem,
portanto, em
estabelecimentos
educacionais publicos
ou privados que
educam e cuidam de
criangas de zero a cinco
anos de idade por meio
de profissionais com a
formacao especifica
legalmente
determinada”. (p.84)
“‘As  instituicbes de
Educacao Infantil
devem assegurar a
educacdo em  sua
integralidade, entendo o
cuidado

Com as diretrizes fica
claro que o ato de
educar também exige
0 cuidado, cuidado
para que se
desenvolvam
plenamente em seus
multiplos aspectos.

Lei n°
12.796 de

Art. 1° A Lein®9.394, de
20 de dezembro de
1996, passa a vigorar

Com a alteracdo da
Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo
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04 de abril
de 2013.

com as  seguintes
alteracoes:

Art. 2°

| -educacdo basica
obrigatéria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de
idade, organizada da
seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;
c) ensino médio;

Il -educagéo infantil
gratuita as criancas de
até 5 (cinco) anos de
idade;

Art. 50 acesso a
educacéao basica
obrigatéria € direito
publico subjetivo,
podendo qualquer
cidaddo, grupo de
cidaddos, associacao
comunitéria,
organizacdo  sindical,
entidade de classe ou
outra legalmente
constituida e, ainda, o
Ministério Publico,
acionar o poder publico
para exigi-lo.

Art.  29A  educacao
infantil, primeira etapa
da educacdo basica,
tem como finalidade o
desenvolvimento
integral da crianga de
até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e
social,
complementando a
acao da familia e da
comunidade.” (NR)

Nacional, o ensino
para criancas de 4
anos passa a ser
obrigatorio, fazendo
gue os olhares para
educacéo infantil
fossem acentuados,
privilegiando as
acbes pedagogicas
que desenvolva
integralmente a
crianca.

Resolucao
CNE/CP
n°2, de 1°de
julho de
2015

Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais
para a formagé&o inicial
em nivel superior
(cursos de licenciatura,
cursos de formacéao

Essa resolucéo teve
uma significativa
importancia quando
se trata de politicas
nacionais para a
formacdo  docente,
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pedagogica para
graduados e cursos de
segunda licenciatura) e
para a formacgéo
continuada.
Considerando que a
igualdade de condi¢cbes
para 0 acesso,
permanéncia na escola,
a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o
pensamento, a arte o
saber; o pluralismo de
ideias e de concepcgdes
pedagdgicas.
Considerando, que a
educacao em e para 0s
direitos humanos € um
direito fundamental
constituindo uma parte
do direito a educacéo e,
também, uma mediacao
para efetivar o conjunto
de direitos humanos

reconhecidos pelo
Estado Brasileiro em
seu ordenamento
juridico.

por ter sido elaborada
com a participagao
dos movimentos em
defesa da educacéo,
associacoes,
entidades.

Lei n° 3.468
— 23 de
junho de
2015 -
Plano
Municipal
de
Educacao
de
Paranagua.

META 1 - Universalizar
0 atendimento escolar
na Educacao Infantil, na
pré-escola para as
criancas de 04 e 05
anos de idade até 2016
e ampliar a ofertade 0 a
3 anos de idade de
modo a atender, no
minimo, a 50% da
populacdo local, até o
final da vigéncia deste
PME. (Redacdo dada
pela Lei n°3516/2015)

1.8. Garantir a
participacao dos
profissionais desta

etapa no Seminario de
Educacao Infantil, que
visa o debate sobre as
especificidades e

O Plano Municipal de
Educacdo, pretende
garantir o]
atendimento para as
criancas de 4 a 5
anos, 0 que leva a
considerar que, como
a quantidade de
CMEIS sao
insuficientes para
atender tal demanda,
a estratégia utilizada
pela Prefeitura de
Paranagua, foi
realocar os Pré |l
(com criancas de 4 a
5 anos) nas escolas
de ensino
fundamental.
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demanda da etapa bem
como das politicas
publicas  sociais e
programas setoriais
para a primeira infancia
em parceria com O

poder publico,
principalmente a
SEMEDI, e oS

Movimentos Sociais;

1.12. Promover a
formacdo inicial e
continuada a todos os
profissionais que atuam
na Educacdo Infantil,
inclusive de quem atua
nas escolas do campo e
filantropia, incentivando
a pesquisa da prépria
pratica como meio de
garantir uma acao

pedagogica mais
reflexiva;

1.13. Promover
formacdo  continuada
em Servico aos
gestores, equipe

pedagdgica e demais
trabalhadores/as  que
atuam na Educacao

Infantil, desde as
equipes de apoio,
manutencao e

alimentacdo até as
equipes administrativas,

fortalecendo 0
reconhecimento de que
suas atividades
contribuem
substancialmente para
a qualidade do
atendimento as
criancgas.

BNCC 2016

‘espera-se que a BNCC
ajude a superar a
fragmentacao das
politicas educacionais,
enseje o fortalecimento
do regime de
colaboracdo entre as

Uma das finalidades
da Base Nacional
Comum e a
superacao da
fragmentacdo tanto
de politicas quanto
execucao das
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trés esferas de governo
e seja balizadora da
gualidade da
educagao”. (p. 11)
“‘Reconhece, assim, que
a Educacdo Bésica
deve visar a formacéao e
ao desenvolvimento
humano global, o que
implica compreender a
complexidade e a nao
linearidade desse
desenvolvimento”.  (p.
14)

“Na Educacéo Infantil, a
concepcgao que vincula
educar e cuidar,
entendendo o cuidado
como algo indissociavel
do processo educativo”

(p.36)

mesmas dos entes
federados, para que
em todo territorio
nacional se tenha
uma base, com
qualidade e
equidadade. E
importante respeitar
as criangcas que
frequentam a
educacéao infantil.

Referencial
Curricular
do Parana —
2018

O referencial Curricular
do Parana tem como
principios orientadores:
Educacdo como direito
inalienavel de todos os
cidadaos; Praticas
fundamentada na
realidade dos sujeitos
da escola; Igualdade e

Equidade;

Compromisso com a
formacéao integral;
Valorizacéo da
diversidade; Educacao
inclusiva; Transicao

entre as etapas e fases
da Educacao Basica; A
ressignificacao dos
Tempos e espacos da
Escola; Avaliagéo.

@) Referencial
Curricular do Parana
apresenta 0Ss
contetdos para a
educacéo basica
baseados na Base
Nacional Comum

Curricular, com as
especificidades  do
Estado do Parang,
garantindo uma base
geral no Estado.
Além de reafirmas
principios
norteadores de que a
educacdo €é um
direito de cada
pessoa. O referencial
apresenta  também
como principio a
equidade, onde cada
crianga. Dependendo
da sua situagéao,
necessidades terdo
estimulos diferentes
para que consiga se
desenvolver
plenamente.
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Resolucao
CNE/CP n°
02 de 20 de
dezembro
de 20109.

Art. 2° A formacéo
docente pressupbe o
desenvolvimento, pelo
licenciando, das
competéncias gerais
previstas na BNCC-
Educacdo Basica, bem
como das
aprendizagens
essenciais a serem
garantidas aos
estudantes, quanto aos
aspectos intelectual,
fisico, cultural, social e
emocional de sua
formacédo, tendo como
perspectiva 0
desenvolvimento pleno
das pessoas, visando a
Educacao Integral.

Art. 5° A formacgéo dos
professores e demais
profissionais da
Educacado, conforme a
Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao
Nacional (LDB), para
atender as
especificidades do
exercicio de  suas
atividades, bem como
aos  objetivos das
diferentes etapas e
modalidades da
Educacdo Bésica, tem
como fundamentos: | - a
sélida formacao bésica,
com conhecimento dos
fundamentos cientificos
e sociais de suas
competéncias de
trabalho; I - a
associacdo entre as
teorias e as praticas
pedagdgicas;

Art. 6° A politica de
formacéo de
professores para a
Educacdo Basica, em
consonancia com 0s

Esta resolucao institui
a Base Comum para
a Formacao Inicial de
Professores da
Educacao Basica,
estabelecendo
Diretrizes
Curriculares para a
Formacao Inicial de
Professores,
estabelecendo as
aprendizagens
essenciais para 0s
estudantes, visando
uma educagcdo nha
sua integralidade,
assegurando a todos
uma educacdo de
gualidade,
associando teoria e
pratica na formagéo
docente.
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marcos regulatorios, em
especial com a BNCC,
tem como principios
relevantes: | - a
formacdo docente para
todas as etapas e

modalidades da
Educacgéo Béasica como
COmpromisso de

Estado, que assegure o
direito das criancas,
jovens e adultos a uma
educacédo de qualidade,
mediante a equiparacao
de oportunidades que
considere a
necessidade de todos e
de <cada um dos
estudantes;

V - a articulagéo entre a
teoria e a pratica para a
formacéao docente,
fundada nos
conhecimentos
cientificos e didaticos,
contemplando a
indissociabilidade entre
0 ensino, a pesquisa e a
extensdo, visando a

garantia do
desenvolvimento  dos
estudantes;

Fonte: Legislacdo pertinente & Educacao infantil — Elaboragéo da autora, 2023.

Ao analisar a tabela 08, percebe-se que ndo ha auséncia de legislacao
para a educacédo infantil, que os direitos das criancas pequenas a educacao
estdo previstos, porém a implementagdo e as estratégias para essa
implementagéo destas politicas estéo deficitarias.

No que tange ao direito a educacao, vale ressaltar que € um principio
fundamental que assegura a todas as pessoas 0 acesso a educacgdo de
qualidade, sem discriminacdo. Envolve garantir o acesso a educacédo basica
obrigatdria e gratuita, promover a igualdade de oportunidades educacionais e

garantir a incluséo de grupos marginalizados.
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Vale salientar, que o direito a educacdo € reconhecido
internacionalmente como um direito humano fundamental, garante o acesso
igualitario e inclusivo a educacdo de qualidade para todas as pessoas,
independentemente de sua origem étnica, social, econémica, ou de género.

A educacgédo é um catalisador poderoso para o desenvolvimento humano,
econdmico e social de uma sociedade. Proporciona as pessoas a oportunidade
de adquirir conhecimentos, desenvolver habilidades e expandir perspectivas.

Garantir o direito a educacao envolve ndo apenas o acesso fisico as
escolas, mas também a qualidade de ensino. Uma educacédo de qualidade é
aguela que é relevante, inclusiva, equitativa e adaptada as necessidades
individuais dos alunos. Isso significa contar com professoras qualificadas, com
formacao continuada relevante as necessidades.

Nesse sentido, a importancia de fazer-se a investigacdo de como as
legislacbes apresentam o direito da crianca a se educar contribui com a formacao
de professoras, se faz necessaria, pois, podem determinar e delinear as praticas
de formacao continuada das professoras. Nas legislacdées analisadas percebe-
se gue o direito a educacdo esta presente em todas elas, e para tal, € necessario
também assegurar condi¢des de qualidade, igualdade e equidade.

Por um longo periodo a educacéo das criancas de tenra idade era por
conta da unidade tutelada, administrada, por néo existirem instituicdes voltadas
a educacao nessa idade. Com a insergcéo das mulheres no mercado de trabalho,
pela luta pelos diretos iguais, comecou a surgir a necessidade de ver e pensar a
crianca. Foi a partir da Revolucdo Industrial que surgiram as primeiras
instituicbes para atender as criangas menores. A Constituicdo Cidada de 1988,
capitulo lll, secao I, artigo 205 estabelece que a educacao é um direito de todos
e dever da familia e do Estado, com o objetivo de desenvolver plenamente a
pessoa, preparando-a e qualificando-a para o trabalho além de oferecer
condi¢cOes para exercer a cidadania. Contudo, as instituicbes, por muito tempo,
eram vistas e tidas como assistencialistas, com o foco principalmente no cuidar
das criancgas para que os pais pudessem trabalhar.

Vale ressaltar que, antes de analisar a formacgéo € necessério analisar
as politicas educacionais no Brasil, destaca-se a constituicdo de 1988,
considerada uma das primeiras legislacdes que abordam a educagdo com um

direito social, a gratuidade em todos os niveis de ensino, democratizacdo da
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escola publica, coloca claramente que a educacao é um direito de todos e dever
do Estado e da familia.

Houve a partir da Constituicdo de 1988 a compreensao das creches e
pré-escolas como um direito de todas as criangas a educacdo com carater
pedagdgico, independentemente de seu grupo social, sendo considerado um
direito social, nesse sentido o papel das instituicbes de ensino segundo
Damasceno (1986, p. 122) & contribuir “[...] na elaboragcdo de uma nova
concepgao de mundo, de um novo saber com vistas a construgcdo de uma
identidade coletiva de classe trabalhadora brasileira”.

Foi no contexto da abertura democratica e na preparacdo da
Constituicdo promulgada em 1988 que os debates em relacdo aos padrées
minimos de qualidade para a educac¢do publica se intensificaram, ao longo do
século XX no Brasil houve debates entre os movimentos em prol da educacao e
pesquisadores, Germinari e Goncalves!® (2016) apontam que esses debates
comecaram entre pesquisadores, entidades ligadas a educacdo, com o intuito
da construcdo de uma Lei que garantisse os padrdes minimos de educacédo
publica com qualidade, em 1996, oito anos apds a Constituicdo de 1988 é
homologada a Lei 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, uma
legislacdo que até os dias atuais norteia a educacéo brasileira, a partir disso
comecaram as buscas por acdes para fomentar a qualidade educacional, para
se enquadrar no que é imposto pelas legislactes.

Para tanto, para assegurar o direito das criancas pequenas a se educarem
€ necessario um paralelo com a formacédo de professoras, pois a legislacdo
educacional, o direito a educacédo e a formacdo das professoras devem estar
alinhadas e organizadas num mesmo objetivo, pois todos devem ser norteados
pelo mesmo objetivo o pleno desenvolvimento das criancas pequenas. Na

proxima sec¢do sera abordado mais a finco a formacao de professoras.

15 Geyso Dongley Germinari é doutor e mestre em educacao pela UFPR, graduado em histéria,
atua e desenvolve pesquisas nas areas de histérias e educacdo. Rita de Cassia Goncalves é
doutora e mestre em educacédo, ambas pela UFPR, graduada em histéria, pesquisadora ligada
ao grupo de pesquisas Politicas Publicas e gestdo da Educacdo — UTP e do grupo de pesquisa
e trabalho Educacdo e Politicas Educacionais e ao grupo: Estudos, praticas educativas e
movimentos sociais do campo NUPECAMP/UTP.
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2.3 FORMACAO DE PROFESSORAS PARA A EDUCACAO INFANTIL.

A formacéo das professoras, por conseguinte, desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento da educagéo e no sucesso dos estudantes. Ao
longo dos anos, tem-se reconhecido cada vez mais a importancia de preparar
adequadamente as educadoras, proporcionando-lhes conhecimentos e
ferramentas necessarias para atuar de forma eficaz e inspiradora na sala de
aula.

Ressaltamos que a formacdo de professoras precisa ser continua e
atualizada, as educadoras precisam estar sempre aprendendo e se atualizando
para acompanhar as mudancas na educacéao e na sociedade, a formacdo inicial
€ apenas o comeco. Desse modo, as professoras, cabe o direito de ter acesso a
oportunidades de desenvolvimento profissional ao longo de suas carreiras. Moro

e Nunes (2019, p. 11) destaca que:

Pensar a formacg&o significa considerar o sujeito-professor em sua
constituicdo identitaria, sua condicdo no mundo, na forma em que se
insere na arena de disputa dos sentidos do conhecimento e nas
relagBes que constréi com as criancas.

Além disso, a formacéo de professoras deve ir além do aspecto tedrico
e complementar também a pratica. A teoria e a pratica devem caminhar juntas,
permitindo que as professoras adquiram experiéncias e desenvolvam
habilidades essenciais. Nesse sentido, Moro e Nunes (2019, p. 13) salientam
que “a necessidade de conceber um professor pesquisador, que reflita,
compreenda, revise e reconstrua as teorias implicadas na prética; trabalhe em
com vistas a um novo desenvolvimento profissional”.

As pesquisadoras destacam e reafirmam a importancia de as
professoras estarem em constante formacdo, pois isto possibilita o
entendimento, assimilacgdo das teorias educacionais, priorizando o0
desenvolvimento integral das professoras, estando relacionadas diretamente ao
desenvolvimento das criangas nas instituicoes.

Outro aspecto relevante é a importancia de uma formacao de qualidade,

gue seja reconhecida e valorizada. é fundamental que as formacgfes atendam as
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demandas da profisséo e preparem as professoras para enfrentarem os desafios
na sala de aula.

Por esse angulo, a formacéo das professoras deve ser embasada em
teorias que subsidiem o trabalho cotidiano em sala de aula, que preparem-nas
para o pleno exercicio da funcéo docente.

No que tange a formacdo de professoras da educacéo infantil, esta
desempenha uma funcao social crucial no desenvolvimento e aprendizado das
criancas nos primeiros anos de vida, essa fase é considerada fundamental para
o0 desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas, assim sendo,
professoras bem formados e qualificados tem um impacto significativo nesse
processo, fazendo uma interrelacdo entre as teorias, priorizando o pleno
desenvolvimento das criangas pequenas.

Na perspectiva que demanda professoras que possuam um conjunto
especifico de habilidades e conhecimentos para atender as necessidades dessa
faixa etaria a formacéo adequada dessas profissionais € essencial para garantir
que as crian¢cas tenham uma educacdo de qualidade, baseada em principios
pedagdgicos solidos e em um ambiente estimulante e seguro.

Reafirmando que é fundamental investir na formacdo dessas
profissionais, para que elas possam desempenhar sua funcdo social de forma
eficiente e contribuir para o desenvolvimento pleno e saudavel das criancas.

Em 2010, Bernadete Gatti'®, jA apontava em seus trabalhos a
fragmentacdo e superficialidade na formacdo docente, a teoria x pratica x
reflexdo em todos os niveis de formacédo basica apresenta grande defasagem,
enraizando as diferengcas entre os diferentes profissionais docentes e suas
formacoes.

Gatti (2010, p. 1375) destaca que:

No que concerne a formacdo de professores, € necessario uma
verdadeira revolugcdo nas estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formacdo. [...] A fragmentacao formativa é clara. [...] A
formacao de professores, profissionais para a educacdo basica tem

16 Bernadete Angelina Gatti € formada em pedagogia (USP), doutora em psicologia, professora
aposentada da USP, exerceu cargos de coordenadora do departamento de pesquisas
educacionais e superintendente de educacédo e pesquisa. Atuou como consultora da UNESCO,
foi eleita presidente do Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo. Suas areas de pesquisa
sdo: formacdo de professores, avaliacdo educacional em metodologias da investigacédo
cientifica.
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gue partir de seu campo de pratica e agregar a estes, conhecimentos
necessarios.

Bernadette Gatti (2018) pontua que a formacdo de professoras possui
problemas que vao desde os cursos de formacado inicial nos cursos de
licenciaturas, pois estes, segundo ela, afastam o conhecimento pedagdgico,
formando profissionais de forma muito ampla, destaca ainda que “Ensinar ndo é
apenas transferir conhecimento, mas também valores, atitudes e processos de
comunicagao” (Gatti, 2018, p. 26) por conseguinte, a formacao de professoras
necessita se desenvolver nesta otica, na formacdo que va além da mera
transmissdo de conhecimento € necessério articular teoria x pratica desde a
formacao inicial dos docentes até a continuada quando ja estiver em exercicio
laboral.

Quando a formacao inicial nas licenciaturas ndo oferece todo o
arcabouco pedagdgico, mais adiante, essa formacédo demanda ser compensada
tanto pela rede publica ou privada de ensino por meio da formacédo continuada,
tendo como ponto de chegada a formacdo humana dos alunos.

Sendo assim, “A concepcao de formagdo continuada ¢é um
aperfeicoamento profissional e cultural que se tem ao longo da vida. E um
aprofundamento da formagao”. (GATTI, 2018, p. 27)

Um dos principais objetivos da formacdo continuada € fortalecer as
praticas pedagodgicas das professoras, incentivando a adocdo de abordagens
inovadoras e alinhadas com as necessidades dos alunos. Isso envolve o
aprofundamento de conhecimentos especificos da area de atuacdo, a teoria,
bem como o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, didaticas e
tecnoldgicas.

Além disso, a formacgéo continuada também contribui para a construcao
de uma comunidade de aprendizagem entre as professoras, promovendo o
compartilhamento de experiéncias, a colaboragéo e o trabalho em equipe. Esse
aspecto é fundamental, pois permite que as educadoras se sintam apoiados e
estimulados a buscar novas formas de ensinar, além de criar um ambiente
propicio para a troca de ideias e o desenvolvimento coletivo.

No contexto atual, em que a educacédo enfrenta desafios como a
implementacdo de tecnologias digitais e a diversidade cultural, a formacéao

continuada se torna ainda mais relevante. Ela auxilia as professoras a se
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adaptarem as demandas contemporaneas, a lidarem com a heterogeneidade de
suas turmas e a utilizarem as ferramentas tecnolégicas de forma eficaz.

A formacdo continuada de professoras destaca a importancia da
aprendizagem ao longo da vida e o papel essencial das educadoras na formacao
dos cidaddos. Por meio desse processo continuo de formacéo, atualizagéo e
aprimoramento, busca-se garantir uma educacao de qualidade, que esteja em
sintonia com as transformacdes sociais, culturais e tecnolégicas do mundo
contemporaneo.

Outro ponto essencial, e, ndo menos importante, é a falta de
conhecimento sobre seus direitos, deveres e das leis que regem e fundamentam
a educacao infantil. Diante desse contexto, € oportuno analisar quais sdo as
politicas que respaldam a formacgé&o continuada no contexto da educacao infantil.
Considerando, todos os aspectos citados, assim como também a formacédo dos
profissionais docentes, justifica-se essa pesquisa no cenario educacional, por
propiciar reflexdes acerca da formacédo dos docentes, dado o fato que ha muito
0 que fazer para oferecer uma base adequada para sua qualificacao.

Gatti (2019) define que as politicas podem existir em varios contextos
politicos, seu curso podera representar concepcdes, consensos, COmpromissos,
em conjunturas diferentes. “O estudo de politicas educacionais tem suas
vicissitudes e limitacdes, assim como o estudo de politica em geral, existindo
varios tipos de abordagens”. (GATTI, 2019, p. 45) Assim sendo, as influéncias
nas politicas educacionais tanto de forma geral ou para a formacdo de
professoras sofrem influéncias de grupos externos, tanto nacionais quanto
internacionais, privados ou publicos, na elaboragéo e na implementacao e essas
interferéncias muitas vezes veladas. Destaca ainda que, na sociedade
democratica existem contradicdes, opinides divergentes e estas estdo também
em decisOes governamentais em peso diferentes, mas sempre presentes.

Fazendo uma analise das politicas educacionais brasileiras Gatti (2019)
salienta que a trajetoria privilegia as classes altas e meédias, enfatizando os

aspectos técnicos, e as politicas de formacao de professoras,

[...] constituem pano de fundo para nos lembrar que, politicas, leis,
normas, programas séo fruto da interacdo de diferentes fatores e
atuacédo do Estado e/ou de segmentos sociais significativos no cenario
educacional com suas raizes histdricas, conjunturais e culturais, que
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se conjugam em dinamicas proprias a cada situacdo e momento.
(GATTI, 2019, p. 48)

A formacao de professoras, sendo assim

[...] é tratada entre nés de maneira inteiramente descuidada [...] como
se a formacdo educacional, de todas as funcdes publicas a mais
importante, fosse a Unica para cujo exercicio ndo houvesse
necessidade de qualquer preparacdo profissional. (AZEVEDO, et al.,
2019, p. 50 apud GATTI, 2019, p. 50)

Todavia, isto mostra como a formacdo de professoras € muitas vezes
deixada de lado, ndo é dada a importancia devida para uma funcéo téo primordial
para o desenvolvimento humano "observa-se que entre propor politicas
formativas para professores e realizad-las tivemos descompassos, hiatos,
reformulacdes sucessivas, que acabam por ndo conduzir aos efeitos qualitativos"
(Gatti, 2019, p. 51), demonstrando com isso o descuido com uma formacao
consistente com bases epistemoldégicas e praticas. Contudo,

A legislacdo e as novas posturas sinalizam positivamente uma busca
de melhor qualificacdo de formacdo de professores e de maior
equidade (mesmo que entendida com variados sentidos) nas
aprendizagens escolares e na constituicdo do humano tendo em conta
suas diferencas culturais, étnicas e sociais. As pesquisas mostram, no
entanto, que h& uma distncia aprecidvel entre a passagem de
preposicdes filoséficas, tedricas, politicas e normativas e sua efetiva
adocdo, com muitos e complexos obstaculos a serem vencidos.
(GATTI, 2019, p. 76)

Percebe-se, portanto, a discrepancia entre o que as legislacdes
estabelecem, as préticas realizadas e as concepcdes tedricas, estabelecendo
uma diferenciacédo na educacédo e na formacéo docente que como ja explicitado,
muitas vezes deixado de lado, ndo recebendo a atencdo necessaria.

Para tanto, faz-se necessario "olhar a formacgao que a instituicdo oferece
em sua cotidianeidade, e a atuacao ai de cada formador, para a construcao de
uma visao mais ampla da situacéo” (Gatti, 2019, p. 77) trazendo para a formacéao
aspectos relevantes da sua realidade social.

No que tange a formacéo de professores em 2002 foram lancadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores, Gatti (20214,
p. 3) destaca que este documento objetiva a coeréncia entre a formacado e a

pratica, porém essa resolucao foi substituida pela CNE 02/2015 que “propde a
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base curricular comum nacional para a formagédo de docentes. Esta proposta
estd apoiada em pressupostos éticos relativos a equidade e respeito a
diversidade”.

Nessa mesma linha de raciocinio, a referida autora ainda salienta que,
as praticas de formacao de professoras, especialmente a formacao inicial, as
graduacbes de licenciaturas, apresentam dificuldades para implementarem
politicas de formacao de professores, uma das propostas que mais aproximou a
teoria aprendida nos bancos das universidades as praticas da docéncia das
escolas de educacéo basica, e que teve certa continuidade, foi o Pibid (Programa
Institucional de bolsa a Iniciacdo a docéncia).

Assim sendo, Gatti (2021a, p. 9) relata que:

O que se constata é que, de modo geral, h4 falta de monitoramento
adequado das politicas educacionais implementadas. Seus impactos
sdo poucos claros, os modelos de gestdo ndo sdo avaliados para
verificacdo de facilidades e dificuldades e para subsidiar ajustes e
melhorias.

Isto posto, a necessidade de um monitoramento eficiente das politicas e
praticas de educacdo sdo de extrema importancia, pois somente com uma
avaliacdo dos sucessos e desafios a serem enfrentados que as melhoras na
educacao, nas politicas e praticas de formacao seréo alcancadas.

Em relacdo ao monitoramento das politicas educacionais de formacao
de professoras, Gatti (2021a) aponta que:

Monitoramento adequado contribuiria tanto para a consolidacdo de
politicas como para suas alteracdes se necessario, €, mesmo, para sua
suspensdo, se necessario, com base em constatacdes e dados.
(GATTI, 2021a, p.9)

Nesta conjuntura, Garcia e Cunha (2020) assenta que é imprescindivel
que se estabelecam politicas para a formacdo docente e fomentem a
participacdo de professoras, pois € de cada profissional também a
responsabilidade de buscar formagéo.

De acordo com Massucato e Azevedo!’ (2013) é necessario que as

professoras tenham clareza dos seus saberes e fazes, reconstruindo sua

17 Jaqueline Cristina Muscatto é mestre em educacdo, desenvolve pesquisas nas areas
educacionais nos temas: educacgédo infantil, praticas pedagdgicas, formacdo de professores.
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importancia social e profissional. A BNCC apresenta que para que a professora
possa realizar suas atribuicdes é necessario que eles facam uma série de acdes
diariamente para estimular o desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, faz-se

necessario

Conhecer o processo de desenvolvimento integral da crianca e as
formas adequadas de realiza-lo no trabalho educativo é um desafio
constante para a formagdo continua dos professores, para a
organizacdo e planejamento adequado das vivéncias de atividades
plasticas, praticas e ludicas; contudo, sem escolarizar o ensino. (VOLSI
et al, 2022, p. 8)

Desse modo, é necesséaria uma formacéo critico-reflexiva que permita
observar a realidade e realizar as intervencdes necessarias para promover o
desenvolvimento humano pleno das criancas. A formacao critico-reflexiva de
professoras da Educacdo Infantii € uma abordagem fundamental para o
desenvolvimento profissional e pedagoégico dessas educadoras. Ela se baseia
no pressuposto de que a pratica educativa deve ser constantemente analisada,
guestionada e repensada, visando uma educacdo mais significativa e
transformadora para as criangas.

Assim sendo, as professoras sao incentivadas a refletir criticamente
sobre sua prética, buscando compreender o contexto social, cultural e historico
em que estado inseridas, desafiadas a questionar suas proprias crencas, valores
e concepcdes de educacdo, a fim de promover uma pratica mais consciente,
ética e comprometida com o desenvolvimento e a formacao integral das criancas.

A formacao critico-reflexiva parte do pressuposto de que as professoras
sao sujeitas ativas e construtoras de conhecimento, e ndo meras transmissoras
de informacgdes. Portanto, elas sdo encorajadas a investigar, problematizar e
buscar solugcbes para os desafios que surgem em seu cotidiano pedagogico,
baseando-se nas teorias, pesquisas e estudos no tema em questdo para
embasar sua pratica.

Por conseguinte, a participacdo das professoras em espacos de

formacao, como grupos de estudos, seminarios e cursos, nos quais elas possam

Participa do grupo de pesquisa formacao e trabalho docente da PUC/Campinas. Heloisa Helena
Oliveira de Azevedo é doutora e mestre em educacdo, € membro associado da Associagcao
Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacdo — ANPED. Desenvolve pesquisas nas
areas de formagéo de professores e educacéao infantil.
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compartilhar experiéncias, trocar ideias e dialogar com outros profissionais
possibilita uma melhor formacéo. A partir desses espacos, as educadoras tém a
oportunidade de ampliar seus repertorios teoricos e praticos, aprofundando seus
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, as teorias pedagdgicas até
mesmo as teorias da psicologia, sociologia e as estratégias de ensino-
aprendizagem.

Ao adotarem uma postura critica-reflexiva, as professoras da Educacao
Infantil sdo capazes de identificar e enfrentar desafios, como a reproducgéo de
esteredtipos de género, 0 uso excessivo de avaliagbes padronizadas e a falta de
espacos ladicos e criativos nos espacos escolares. Elas se tornam agentes de
transformacao, buscando estratégias pedagodgicas que promovam a autonomia,
a participacdo ativa das criangcas e o0 desenvolvimento de habilidades
socioemaocionais, aspectos esses contemplados na BNCC.

Sendo assim, a formacé&o critico-reflexiva das professoras da Educacéo
Infantil propde um olhar atento e questionador sobre a prética educativa, visando
uma educacdo mais democratica e comprometida com o desenvolvimento
integral das criancgas. Ela incentiva as professoras a serem sujeitos de sua
prépria formacéao, estimulando a reflexao, o didlogo e a busca constante por uma
educacao de qualidade e transformadora.

O tema de formacédo de docentes, € um tema de inesgotaveis reflexdes
e sempre permite multiplas investigacdes a respeito de praticas e metodologias.
No texto de Garcia e Cunha (2020), as autoras apresentam que a educacao é
um lugar de contradicdo, entre falta de formacdo pedagodgica, falta de
reconhecimento conseguinte desvalorizacao desta formacao.

Gatti (2010, p. 1358) destaca que "a formacdo de professores para a
educacao basica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado
entre as areas disciplinares e niveis de ensino" a autora ainda apresenta que
tradicionalmente a formagéo de professoras exibe uma fragmentagéao formativa
"[...] professor polivalente - educacgédo infantil e primeiros anos do ensino
fundamental - e o professor especialista de disciplina [...]" (Gatti, 2010, p.1358)
e essas professoras polivalentes possuem uma formacao superficial e muito
abrangente em relagdo a educagdo muitas vezes de forma aligeirada, faltando
em alguns casos um aprofundamento e uma maior reflexdo sobre aspectos

importantissimos para a formagao docente.
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Em relacdo a formacao inicial Gatti (2020, p. 18) aponta que “[...] na
formacdo inicial, a construirem referencias e modos de agir pedagdégico para que
crianca ou adolescentes se apropriem dos conhecimentos basicos considerados
necessarios a vida humana e social hoje e para um futuro proximo”.

Vale ressaltar a importancia da formacao inicial e continuada, pois
muitas vezes a questdo da "qualidade educacional” foi colocada como de
responsabilidade das professoras, onde elas teriam de refletir suas praticas
desvinculadas de questbes relacionadas a estrutura fisica, qualidade do
ambiente escolar, as formas de gestdo educacional das instituicdes de ensino
gue também estao diretamente relacionadas ao sucesso / fracasso escolar e ndo
apenas as professoras como muitas vezes é colocada sob responsabilidade
apenas delas.

Os programas de formacdo continuada de professoras e demais
profissionais também integram a lista de requisitos basicos para uma educacao
infantil de qualidade. Tais programas sédo um direito dos profissionais no sentido
de aprimorar sua pratica e desenvolver a si e a sua identidade profissional no
exercicio de seu trabalho, dando condicbes de refletir sua pratica docente,
mediar aprendizagens e estimular o pleno desenvolvimento infantil,
considerando o coletivo de criangas assim como suas singularidades.

No Governo Temer de acordo com Brzezinski (2018, p. 103) houve uma
afronta as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica “[...] inclui,
mediante a Lei n. 13.415, de 16/2/2017, no art. 61, inciso IV da LDB / 1996, entre
as categorias de profissionais da educacéo o ‘notério saber reconhecido pelos
respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua
formacao ou experiéncia profissional”. No inciso V, no art. 61 da LDB / 1996,
declarou como profissionais da educacdo os bacharéis de qualquer area de
conhecimento que tenham feito complementacdo pedagodgica. (BRZEZINSKI
2018, p. 103) A questao do notorio saber privilegia a pratica, a formacao tedrica
fica em segundo plano.

A concepcao de docéncia como acéo educativa que contemple o ensino
e as demais funcdes necessarias a sua efetiva concretizagdo; uma solida
formacdo cientifica e cultural; o dominio de conteldos e metodologias,
linguagens e tecnologias; bem como a articulagdo entre formacao inicial e

continuada, formacédo e valorizacdo profissional e entre ensino, pesquisa e
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extensdo como principio pedagdgico é essencial na busca de uma formacéao
docente da educacéao infantil de qualidade.

Esses compromissos visam a uma formacdo ampla e cidada,
comprometida com a defesa da democracia, da cidadania, da justi¢a, da incluséo
e da educacao como bem comum. Por seu carater educativo atrelado a exigéncia
de formacdo minima e especifica das profissionais e ao fato de estarem
submetidos as legislacdes que regulam seu credenciamento, a educacao infantil
como primeira etapa da educacéo basica deve seguir os principios estabelecidos
nas suas diretrizes. que sdo: principios éticos, politicos, estéticos. Por
consequéncia, a formacéo das profissionais que irdo atuar nessa area deve ter
como base também esses principios, pois suas acdes devem partir e estarem
fundamentadas nele.

No artigo Formacgédo de professores: condicdes e problemas atuais,
Bernadete Gatti (2016, p. 163) ressalta que:

Preocupag¢bes com a melhor qualificacdo da formacéo de professores
e com suas condi¢bes de exercicio profissionais ndo séo recentes.
Porém, hoje, avolumam-se essas preocupacdes ante o quadro agudo
de desigualdades socioculturais que vivemos e ante os desafios que o
futuro proximo parece nos colocar.

Desta forma, fica ainda mais evidenciado a necessidade da formacao
das professoras alcancarem os altos padrbes de qualidade, para atender a
demanda social, que esta repleta de diversidade em todos 0s aspectos sociais,
economicos, culturais e politicos para atingir assim o pleno desenvolvimento das
criancas.

No sentido de buscar uma melhoria educacional, Garcia e Cunha (2020,
p. 174) apontam que "[...] s6 com a reflexdo, possamos identificar as boas
praticas, as praticas eficientes, ou mesmo as praticas consideradas "ineficientes"
para podermos compartilhar, sempre no intuito de melhorar, de criar um dialogo,
de evoluir." Consideramos que a evolucéo dos processos de formacéo docente,
inicial e continuada, s6 serdo alcancadas se almejar a melhoria de sistemas,
universidades e escolas, pois essas instituicoes estado direta e indiretamente
relacionadas na busca da melhoria de formacgé&o quanto educacional.

Gatti (2016, p. 163) defende que a educacéo formal, escolar, necessita

de conhecimentos que caminhem para uma “formagéao social, moral, cognitiva,
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afetiva” em relativo contexto histérico, na relagcao entre um sujeito que possui um
nivel de conhecimento menor e um com um nivel maior, sendo o professor esse
sujeito quando se trata da educacéao formal. Sendo assim, “a formag¢ao de quem
vai formar torna-se central nos processos educativos formais, na direcdo da
preservacao de uma civilizagédo que contenha possibilidades melhores de vida e
co-participagao de todos”. (GATTI, 2016, p. 163)

Vale ressaltar que as professoras cabe ser o sujeito ativo em sua
formacao, deve considerar as peculiaridades da regido onde atua e buscar
conhecimento tedrico e cientifico de como desenvolver melhor a sua pratica.
Gatti (2020, p. 19) aponta que no “[...] processo de formacéao a analise continua
das praticas e da realidade local e dos alunos, com aprofundamento teérico
relativo as praticas, onde e como acontece”.

A autora Bernadete Gatti (2020, p. 19), salienta que as trocas de
conhecimentos, vivéncias sdo riquissimas nos processos de formacao, onde a
professora que ndo sabe sobre determinado assunto, pode a partir de questées
problematizadas no grupo buscar mais conhecimento, visto que essas acgdes
geram um sentimento de pertencimento, jA que existe uma participacdo da
comunidade escolar, um interesse, todos sdo responsaveis pela busca da
melhoria da qualidade educacional, e a formacédo das professoras é um dos
aspectos mais relevantes “Assim, forma-se pelas relacdes entre os educadores,
com contribuicdes mutuas, bem como recorrendo a outros profissionais que
graciosamente contribuiram em momentos e aspectos especificos.”

Contudo, Gatti (2016, p. 170) avulta que:

As questdes colocadas quando acima discutimos o conceito de
gualidade de educacdo, o contexto social contempordneo e as
condi¢bes formativas, nos levam a considerar que proposicdes em
formacéo de professores precisariam ter em seu horizonte, bem mais
concretamente, o professor como um profissional inserido em um
contexto educacional, que é ao mesmo tempo nacional e local, numa
insercdo global, que tem eixos socio-filosoficos, mas, se faz na
heterogeneidade das condi¢cdes geogréfico-culturais desde territorio.
Levar em conta isso, nos processos formativos, parece ser um caminho
sensato e promissor. Ter presente a diversidade de necessidades e de
condi¢des pode enriquecer a reflexdo e orientar com mais segurancga,
a formacéo de base e a continuada de docentes, a qual merece se
diversificar em formas curriculares variadas, proprias a uma socio-
culturalidade rica e maltipla como é a do Brasil.
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Muitas vezes as formagdes com iniciativas governamentais, tanto em
esfera federal, estadual ou municipal, de forma vertical, de cima para baixo,
muitas vezes rigida, pode amiudamente ndo ser tao eficaz, pois sdo necessarias
praticas educativas para a formacgéo de professores onde haja um espago para
estudos, aprofundamentos das teorias, reflexdo, problematizacdo e elaboracéo
de alternativas exequiveis para melhorar a realidade.

Em texto de 2016, Gatti apresenta cinco pressupostos: O fato
educacional, é cultural, o papel do professor é absolutamente central, o nacleo
do processo educativo é a formagéo do aluno, heterogeneidade cultural e social
de professores e alunos, as praticas educativas institucionalizadas determinam
em grande parte a formacdo de professoras e, na sequéncia, de seus alunos.
Pois todas as questdes relacionadas a sociedade incidem na escola e
consequentemente na formagéo de professoras, pois estes tém de ser capazes
de diminuir as desigualdades e estimular o desenvolvimento de todos. Gatti
(2016, p. 166) afirma que “[...] hoje as estruturas formativas de professores, seus
conteudos, as didaticas, estdo colocados como um enorme problema politico e
social”, ratificando que a educagdo e consequentemente 0s processos
formativos de professoras sofrem influéncias politicas, estas ndo no sentido
eleitoreiro, mas sim de politicas de de estado, que exercem influencias diretas
na educacao.

Reafirmando nesse sentido a importancia da formacéo critica e reflexiva
das criancas, para que sejam cidadaos atuantes na sociedade que saibam seus

direitos e deveres. Sendo assim, Duarte!® (2013, p. 15) destaca que o

[...] professor tem clareza que a sua formagdo ndo se limita a
graduacdo apenas, considerando que esta € apenas a formacéo inicial
gue fornece caminhos, conceitos e idéias. Muitos professores, mesmo
tendo sido assiduos, estudiosos e bem sucedidos, tiveram que
aprender no exercicio da profissdo, estudando, pesquisando,
observando, errando muitas vezes, até chegar a ser um profissional
competente. Dai a necessidade da formagéo continuada para pessoas
gue ja exercem uma atividade profissional. (DUARTE, 2013, p. 15)

18 Newton Duarte, nascido em Sao Paulo, graduado em pedagogia, mestre em educacao e doutor
pela UNICAMP, coordena o grupo de estudos Marxistas em Educacdo, € autor de livros,
capitulos de livros e artigos é também professor da UNESP / Araraquara.
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Sendo assim, essa perspectiva reforga a necessidade de uma formagéo
continuada constante, abordando assuntos relevantes de modo a contribuir para
a pratica docente. Contudo, observa-se que a educacdo no Brasil sempre foi
reflexo de muitas lutas sociais, politicas, que ainda temos a formacdo de
professoras como uma das principais necessidades para se alcancar uma
educacdo com mais exceléncia. Percebeu-se também durante muitos anos que,
as disputas e mudancas no cenario politico nacional e internacional
influenciaram direta e indiretamente a educacéo.

Torna-se essencialmente necesséaria uma formacdo embasada em
preceitos tedricos e praticos, nesse sentido e reafrmando tal necessidade, Volsi

et al (2022, p. 8) complementa que

[...] nesse cenario educacional que a educagdo infantil carece de
professores tdo qualificados como em qualquer outro nivel, etapa ou
modalidade de ensino, pois esse profissional, além do cuidar, ensina e
viabiliza o acesso aos conhecimentos.

Destacando a importancia desta etapa da educacdo basica, pois ela
desenvolve habilidades sociais, emocionais e cognitivas que irdo nortear a vida
das criancas.

Em suma, a formacédo das professoras é um fator importante para a
qualidade educacional, deve ser baseada de acordo com as peculiaridades de
cada individuo, necessitando de praticas formativas conscientes e relevantes, de
acordo com a realidade escolar, da funcéo social do processo educativo, haja
visto que, a formacao cabe além de despertar o sentimento de pertencimento,
subsidiar a aquisicdo de conhecimentos cientificos e praticos para a busca de
uma melhor qualidade e equidade educacional.

Houve momentos de suma importancia na visdo de Germinari e
Goncalves (2016) para o debate sobre a formacéo de professoras, destacando
0 CONEB 2008 (Conferéncia Nacional da Educacao Basica) e a CONAE (2010
e 2014) Conferéncias Nacionais de Educacgao.

Neste percurso, o documento final do CONAE 2010 avulta que em todas

as etapas da educacao basica e modalidades:

deve voltar-se para a garantia de uma concepcao de formacao pautada
tanto pelo desenvolvimento de sdlida formacéo teérica e interdisciplinar
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em educacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos/as e nas
areas especificas de conhecimento cientifico, quanto pela unidade
entre teoria e préatica e pela centralidade do trabalho como principio
educativo na formacgédo profissional, além do entendimento de que a
pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo. (CONAE 2010,
p, 78-79)

Nota-se, entretanto, com a resolugcéo n°02/2019 um certo retrocesso nos
processos educativos, assim sendo, Germinari e Gongalves (2016) apresentam
gue com o diagnodstico do Plano Nacional da Educacédo - 2001 - 2011, ficou
determinado que a partir de 2007, para trabalhar no ensino fundamental | precisa
ter pedagogia ou normal superior e para o fundamental Il cursos especificos. A
Universidade Aberta do Brasil - UAB comeca a ofertar cursos para a formacao
de professoras, principalmente com formacGes a distancia, possibilitando
pessoas de todas as localidades realizarem formacdes.

Na perspectiva de Gatti et al (2019) as interven¢cdes de outros grupos
qgue influencia a educagdo como as agéncias internacionais, pesquisadores e
associacfes, nas politicas tanto em sua elaboracdo quanto em suas
implementacdes nem sempre sao perceptiveis. As vezes as politicas podem ter
resultados ndo esperados dependendo de algumas orientacbes ou
complementagoes.

Atentemo-nos as resolucdes do CNE/CP 02/2015 e 02/2019 ambas
destinadas a formacdo docente, a resolucdo do ano de 2015 foi elaborada
contando com o envolvimento ativo das associagdes e movimentos em prol da
educacdo, Serra'® (2021, p. 23) ressalta que esta resolugdo apresenta “a
educacdo como processo emancipatério e permanente, reconhecimento das
particularidades do trabalho docente que leva a praxis como expressao da
articulagao entre teoria e pratica”, ja a resolugao de 2019, foi alvo de muitas
criticas por parte dos pesquisadores e estudiosos da educacao, Serra (2021, p.
22) parafraseando Pires, Cardoso (2020) destaca que “por ela nao ter sido
discutida com o meio educacional e a sociedade e por possuir uma carater

extremamente autoritario, prescritivo e regulado”.

19 Hiraldo Serra, possui graduagdo em ciéncias, matematic e fisica, mestrado e doutorado em
ciéncias biolégicas. Professor adjunto da FAED/UFGD com docéncia na area de curriculo e
ensino de ciéncias e matematica, tem interesse por pesquisas nas areas de ensino de ciéncias
e matematica para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
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Devido a forma como foi elaborada, sem a participacéo dos professores,
pesquisadores e dos movimentos em prol a educacdo, tém-se por essa
resolucdo uma certa refutacao por parte do meio educacional.

Convém destacarmos em relacao a resolucdo CNE/CP n.02/2019 que:

[...] essa diretiva reduz o direito a educacdao e o direito a aprendizagem
centrando-se apenas nos resultados com prejuizo de uma perspectiva
processual e formativa, tal perspectiva é evidenciada quando
intenciona articular a ideia de competéncia profissional docente ao
atendimento dos objetivos de aprendizagem prescritos na BNCC e aos
resultados das avaliagBes de larga escala tendo como decorréncia os
processos de avaliagdo do desempenho docente” (SERRA, 2021, p.
28)

Nestes termos, a premissa posta, na andlise de Serra (2021) as
Diretrizes contidas na resolugdo n. CNE/CP n.02/2019:

Nao houve consultas a sociedade e ao meio educacional, ficando
assim demonstrada desconsideragéo aos conhecimentos cientificos no
campo da educacdo, as produges relativas a formagdo, a politica
educacional e ao curriculo. As instru¢des presentes nessa resolugdo
fazem parte de uma politica de carater tecnocratico na formacgéo do
professor que visa o controle sobre o trabalho pedagégico e por
consequéncia, a desqualificacdo do trabalho docente no atendimento
a interesses politicos neoliberais e a préaticas conservadoras. (SERRA,
2021, p. 29)

Percebe-se com isso, a utilizacdo da educacao aos interesses politicos,
desconsiderando todos os fatores que estdo relacionados a ela, objetivand
apenas os resultados em avaliacdes em larga escala, preterindo as avaliacbes
processuais e formativas, visando com isso um controle mais incisivo do trabalho
docente.

Convém destacar ainda em relacao a resolucéo de 2019:

As novas diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores colaboram em grande medida para o aprofundamento da
desvalorizacdo da profissdo docente, por meio do aligeiramento e da
precarizacdo da formacdo pedagogica de profissionais. (GADELHA,
NOGUEIRA, MORAES, 2022, p. 25)
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Mesmo com todos os debates acerca desta tematica, Assis?® (2002)
revela que ainda existem, concepc¢des assistencialistas e que preconizam a
alfabetizacdo de criancas pequenas. A frente desse contexto, Nascimento (2021)
considera que é necessario entender que a educacéo é uma area de disputas, e
estas envolvem alfabetizacdo muito cedo, dai a necessidade da defesa de uma
educacdo que respeite as necessidades de maneira integral da crianca, mas

para outros projetos ja a colocam cedo demais

O conceito de qualidade na educacao infantil esta atrelado a uma
perspectiva critica de educacdo integral da crianca na qual ela é
protagonista do seu proprio desenvolvimento fisico, cognitivo, social e
cultural. Uma educacdo organizada para a ampliagdo da sua
imaginacdo e criatividade, que promova espacos de encontros,
vivéncias, aprendizagens, conhecimentos e fantasias. (NASCIMENTO,
2021 p. 93)

O Referencial Curricular do Parana (2018, p. 38) afirma que a educacéo
infantil “por seu carater educativo atrelado a exigéncia de formagado minima e
especifica dos profissionais”, todavia, a educagao infantii € uma etapa da
educacao basica, e como tal, tem particularidades e a formac&do dos docentes
devem abrangé-las.

Nesse sentido, no referencial Curricular do Parana, a formacéo de
professoras para a educacdao infantil é pautada em diretrizes que visam garantir
uma educacdo de qualidade e integral para as criancas dessa faixa etaria. O
referencial enfatiza que a formacéao de professoras para a educacao infantil deve
estar baseada em conhecimentos tedricos e praticos especificos dessa etapa da
educacdo bésica. Isso implica o estudo aprofundado sobre os aspectos do
desenvolvimento infantil, as teorias do desenvolvimento infantil, as
caracteristicas das diferentes faixas etarias, as formas de interacdo e
socializagéo, entre outros.

Além disso, o Referencial Curricular do Paranda, destaca a importancia
da formacé&o das professoras em relacdo as metodologias de ensino adequadas
para a educacdo infanti. E fundamental que as professoras adquiram

conhecimentos sobre abordagens pedagodgicas que valorizem a ludicidade, o

20 Mauriane Sirlene de Assis, possui doutorado e mestrado ambos pela UFSCAR, especializacdo
em planejamento e gestdo de organiza¢Bes educacionais. Possui estudos nas areas de
educacédo, educacédo infantil e perspectiva histérica cultural, relagcdo ensino aprendizagem e
formacéo de professores.
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brincar e a experimentagcdo como formas de aprendizagem. Outro ponto que se
destaca no referencial quanto a formacéo de professoras € o desenvolvimento
de habilidades socioemocionais nas professoras, visto que a educacdo na
primeira infancia também deve contemplar aspectos relacionados a formacao
integral das criangas. A formacéo das professoras da educacédo infantil deve
promover a reflexdo sobre a importancia do cuidado, da afetividade e da
construcdo de relacdes de confianca no ambiente escolar, buscando uma base
solida de conhecimentos tedricos e praticos.

Gatti (2020, p. 23) salienta que “Considerar esse caminhar faz-se
necessario porque tracos culturais tém permanéncia no tempo e condicionam
praticas sociais e educacionais”. Elucubra que as politicas de formacéo
historicamente refletem uma tradicdo de politicas descontinuadas e
governamentais em lugar de politicas de Estado.

[...] na histéria da formacdo de professores no pais é constatada a
trajetéria inconstante das propostas de formacdo de docentes para a
educacdo basica por parte de 6rgdos governamentais e, muito
particularmente, para os primeiros anos do ensino fundamental e para
a educacao infantil, decorrente de uma tradicdo de politicas que néo
se mostram como politicas de Estado, mas como politicas deste ou
daquele governo. (GATTI, 2020, p. 23)

Partindo desse pressuposto, sdo necessarios que se formem docentes
preparadas para construir com a crianca situacoes enriguecedoras, das quais
elas possam viver e ver um mundo diferente, valorizando sua imaginacao e
criatividade, construindo e recontruindo relacoes. Entretanto, as consideracdes
sobre as peculiaridades da Educacéo Infantil t¢m merecido destaque, Drumond?!
(2013) aponta a formacédo das docentes para atuar com as criangas pequenas
deve considerar saberes, caracteristicas e peculiaridades dessa etapa

educacional.

A docéncia na Educacdao Infantil é diferente da docéncia na escola de
Ensino Fundamental e isso precisa ser explicitado para que as
especificidades do trabalho docente com as criancas pequenas, em

21 Viviane Drumond é doutora e mestre em educacgao, tem experiéncia na area da educacdo com
énfase na educacéo infantil, atuando principalmente nos seguintes temas: educacao infantil,
formacao de professores, estagiarios e curso de pedagogia.
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creches e pré-escolas, sejam respeitadas e garantidas. A docéncia na
educacdo infantil tem caracteristicas peculiares que o conhecimento
produzido acerca da escola ndo da conta de explicar. (DRUMOND,
2013 p. 185)

No sentido de promover o desenvolvimento humano integral das
criangas pequenas, Assis (2004, p. 33) considera “[...] que valorizar o gosto pela
busca do conhecimento na Educacéo Infantil ndo significa defender praticas
pedagogicas escolarizantes”. Por meio de brincadeiras e outras atividades
significativas para a crianga, é possivel trabalhar com o conhecimento, haja visto
que o art. 9° da BNCC reafirma o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil, trazem a respeito das praticas pedagdgicas com o eixo nas
interacbes e brincadeira, que oportunizam momentos de desenvolvimento,
construcdo de conhecimentos, interacdo com o proximo, elaboracdo de

conceitos,

[...] so as interagBes e a brincadeira, experiéncias nas quais as
criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de
suas acgbes e interagBes com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo. (BNCC,
2018, p. 37)

Nascimento (2021) destaca que a formacéo de docentes condizentes a
faixa etéria, que labutam com a educacéo infantil tanto em creches como em pré
- escolas, é um requisito primordial para a qualidade do ensino. Considerando
essa premissa, de ndo escolarizar a educacao infantil das criancas pequenas, €
necessaria a formacéo continuada das professoras que atuam com essa faixa
etaria, de modo que suas praticas sejam cada vez mais eficientes no
desenvolvimento das competéncias necessarias para a idade.

Com as determinacdes contidas nas legislacdes Machado?? (2000,

p.194) apresenta que:

[...] a formacédo especifica dos profissionais de educacéo infantil passa
a merecer um destaque especial, tendo em vista seu carater de pré-
requisito para o exercicio de funcdes docentes e nao docentes.
Ademais, as prescri¢des legais sobre a educacéo infantil conduzem a

22 Maria Lucia de A. Machado é doutora e mestre em educacdo ambos pela PUC/SP,
pesquisadora da Fundacédo carlos Chagas, membro do GT Educacado da crianca de 0 a 6 anos
e do Comité Cientifico da ANPEP, membro do FPEI / Forum Paulista de Educacgéo Infantil,
membro fundador do MIEIB / Movimento Interforuns de Educacao infantil do Brasil.

88



inclusdo de temas peculiares a formacao dos que trabalham na area.
(MACHADO, 2000, p. 194)

Fica desta forma inequivoco a necessidade de uma formacéo especifica
para as professoras da educacao infantil, pois as peculiaridades dessa faixa
etéria séo significativas para o pleno desenvolvimento infantil.

E notério que, nas Ultimas décadas houve avangos em politicas
educacionais, em aspectos relacionados a gestao, contudo a discrepancia “entre
propor politicas formativas para professoras e realiza-las tivemos varios
descompassos”. (GATTI, 2019, p. 51). Gatti (2013, p. 59) ainda considera que a
formacéo de professoras “precisa ser pensada e realizada a partir da funcao
social prépria a educacdo basica’, almejar uma formacdo que estabeleca
relaces entre teoria e pratica considerando aspectos relativos a cada etapa do
desenvolvimento infantil. Considera ainda, que “Em educacéao bons resultados,
que é o que visam as politicas, levam muito tempo para emergir e demandam
coeréncia e continuidade de a¢cfes por muitos anos, o que sO é possivel com
consensos duradouros” (GATTI 2021a, p. 13).

Todavia, nesse sentido, as politicas voltadas para a formacdo de
professoras precisam de empenho dos agentes envolvidos, subsidios para sua
continuidade, tornando-se politicas de Estado de fato tanto em aspectos
financeiros, logisticos, possibilitando acesso e participacdo de todos os
envolvidos. A professora Gatti (20221b) ainda defende que as professoras
fazendo as interlocucdes entre seus pares, as secretarias entre as secretarias
dos municipios vizinhos, podem ter resultados positivos em rela¢édo a educacao,
a busca por melhor qualidade, inclusive também a busca por formacao inicial e
continuada com mais reflexdo tedrica, com embasamento cientifico e critico,
condizentes aos anseios e necessidades do cotidiano escolar.

Apesar dessas discrepancias entre a legislacdo e a pratica das
formacdes as legislagOes relacionadas a educagéo infantil, visam melhorar a
qualidade da oferta, almejando o desenvolvimento da crianga. Para a educagéo
infantil ha um acumulo de politicas e legislacbes que vem regulando o trabalho
das professoras e temos debates e proposicbes para a formacédo das
professoras que atuam na Educacéo Infantil. No préximo capitulo sédo analisadas
as préticas de formacéo continuada das professoras da educagéo infantil de 5

anos no municipio de Paranagud, litoral do Parana, os encaminhamentos
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metodoldgicos e os desafios encontrados na formagéo docente no municipio de

Paranagua.
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3. AS POLITICAS DE FORMACAO CONTINUADA ADOTADAS NOS
CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL E NAS ESCOLAS QUE
POSSUEM TURMAS DE EDUCAGCAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE
PARANAGUA - ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E OS DESAFIOS
DA FORMACAO CONTINUADA.

Nesta secao consideramos o Plano Municipal de Educac¢éo do Municipio
de Paranagua, o Referencial Curricular do Parana como base para
apresentarmos dados referente a formacdo docente da educacédo infantil. A
formacdo continua das profissionais da educacdo é essencial para garantir a
qualidade e o desenvolvimento adequado das criangcas. Neste contexto,
entender as politicas de formacao implementadas no municipio de Paranagua
se torna fundamental para promover uma educacao infantil de exceléncia. A
presente secdo esta dividida em duas subsec¢des cujo assuntos sdo: o direito
das criancas pequenas a educacao, a formacgéo de professoras no municipio de
Paranaguda, destacando os encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa e 0s
desafios da formacdo continuada das professoras da educacado infantil no

municipio de Paranagua.

3.1 O DIREITO DAS CRIANCAS PEQUENAS A EDUCACAO, A FORMACAO
DE PROFESSORAS NO MUNICIiPIO DE PARANAGUA: ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS

A lei na Rede Municipal de Educacéo de Paranagua que trata a formacao
de professoras é o Plano Municipal de Educacéo, Lei n 3.468 de 23 de junho de
2015; contudo apresentada e analisada de uma forma bem ampla, sem muitas
especificacdes para as etapas da educacao basica, percebe-se também nesta
legislacdo que o direito a educacéo esta inserido, haja visto, que a meta &
universalizar o acesso a educacao de 4 e 5 anos, desta forma, 0 que se percebe
€ que, para dar conta da universalizacdo do acesso a educacao infantil, algumas

estratégias foram desenvolvidas, as turmas de pré Il foram alocadas em
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instituicbes de ensino fundamental por falta de espagco nos centros municipais

de educacéo infantil.

Meta 1 do plano Municipal de Educagéo consta a universalizacdo do
atendimento escolar na pré-escola para criangas de 04 e 05 anos de
idade até 2016.

Meta 15- Garantir que todos os profissionais da educacao, possuam
formacéao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam respeitando o artigo 62 da
LDEBN.

Estratégia: 15.1- Efetuar diagnoéstico das necessidades de formagéo
de profissionais da educacéo em parceria com as instituices de ensino
superior de educagdo. 15.2 -Formar em parcerias com as instituicées
de ensino superior para a formag&o continuada dos profissionais da
educacdo. (PARANAGUA, 2015)

Outra legislacdo que o municipio de Paranagua segue é o Referencial
Curricular do Parana. Este documento embasou a construcdo do Curriculo
Municipal de Educacéo de Paranagua. Nesse referencial esta explicito também
o direito a educacéao, sendo um principio fundamental que promove a igualdade
de oportunidades e o desenvolvimento integral das pessoas. O documento
enfatiza a necessidade de uma educacéo inclusiva e equitativa, que proporcione
a todas as criancas e estudantes as mesmas oportunidades de desenvolvimento
e aprendizado, destacando a importancia da formacao integral dos estudantes,
abrangendo ndo apenas o0s aspectos cognitivos, mas também o0s
socioemocionais e culturais. Como ja apontado, o Referencial Curricular do
Parand orienta as redes e escolas a promoverem uma educacédo que valorize a
construcdo de conhecimentos significativos e a formacao de sujeitos criticos e

reflexivos.

A Educacéo Infantil possui especificidades e a crianca que frequenta
essa etapa da Educacao Basica, deve ser respeitada a partir de suas
manifestacfes de aprendizagem, que revelam que revelam o processo
de desenvolvimento, o qual, em cada periodo, tem marcos referenciais
comuns, a depender das intervencgfes educativas. (REFERENCIAL
CURRICULAR DO PARANA, 2020, p. 39)

Desta forma, fica claro, que o Referencial Curricular do Parana,
destinado a educacdo infantil é esclarecedor, pois salienta a importancia de

respeitar as etapas do desenvolvimento, articulando o cuidar e o educar como
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sendo indissociaveis, e o brincar como uma ferramenta para o desenvolvimento

de habilidades que deverao ser vivenciadas e assimiladas pelas criancas.

Um dos principios postos na legislagdo para a educacgéo Infantil € o
cuidar e o educar, e o brincar em um processo de interagdo. Essa
relacdo que é indissociavel, exige atencdo aos momentos que
permeiam o cotidiano da Educacdo Infantil, ricos de vivéncias e
experiéncias. (REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA, 2020 p.
37)

Nessa perspectiva, Guizzo e Felipe (2012) reafirma que:

[...] articular o cuidado e a educacdo, uma vez que o cuidar também é
educar, processos indissociaveis, que envolvem questdes como
acolher, ouvir, encorajar, apoiar. Tais processos que se estabelecem
na relacdo adulto-crianca promovem o desenvolvimento do
aprendizado do pensamento criativo e da a¢édo. (GUIZZO E FELIPE
2012, p. 630)

Para tanto, consideramos para analisarmos as politicas de formacéo
continuada adotadas nos centros municipais de educacéo infantil e nas escolas
de ensino fundamental que possuem turmas de educacdao infantil, foi utilizado
como instrumento de coleta de dados entrevistas, semiestruturadas com a
diretora do departamento da educacao infantil da Secretaria Municipal de
Educacédo de Paranagua, 04 pedagogos das escolas ou CMEIS, 04 professoras
de escolas ou CMEIS. O critério para selecao dos profissionais entrevistados séo
as instituicbes com maiores nameros de alunos de pré — escolar de 5 anos no
municipio.

Os participantes destas entrevistas, preencheram um termo de livre
consentimento de participacdo, que estd em pose da pesquisadora, contudo,
nesse estudo, ndo serao utilizados os nomes completos dos entrevistados, e sim
serdo identificadas por nomes ficticios, a fim de resguardar a identidade de cada
participante.

As entrevistas foram realizadas entre os dias 26 de junho de 2023 a 13
de outubro de 2023, em horérios estipulados pelos entrevistados. Na ocasido foi
solicitado a autorizacdo para gravar na integra as entrevistas. Para a realizagédo
deste procedimento de pesquisa foi utilizado um roteiro semi-estruturado para
nortear o processo de perguntas e respostas. O roteiro de entrevista com a

diretora do departamento de educacgao infantil da secretaria de educacéo do
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municipio de Paranagua consta no apéndice A. O roteiro de entrevista com 0s
pedagogos da educacéao infantil do municipio de Paranagua consta no apéndice
B e o roteiro de entrevista com professoras da educacéao infantil do municipio de
Paranagua no Apéndice C.

Esta subsecao € composta por trés subitens organizados atendendo ao
que foi solicitado aos pedagogos e as professoras entrevistadas com as

respostas gravadas e transcritas.

3.1.1 Formacédo Continuada sobre legislacao, portifélios e relatorios individuais.

A formacédo de professoras no municipio de Paranagua que trabalham
com criangas de 4 a 5 anos, de acordo com Mariana, ocorre da seguinte forma,
o departamento de educacao infantil no inicio de cada ano letivo elenca os temas
de formacédo, temas estes que as supervisoras técnicas pedagogicas observam
nas visitas do ano anterior (2022) nas instituicbes educacionais, que 0s
profissionais sentem maior dificuldade.

No ano letivo de 2023 os temas que estdo sendo abordados nas
formacdes continuadas ofertadas pela secretaria municipal de educacdo sao
documentacdo pedagogica, portifélios e relatérios individuais semestrais e a
partir disso as formacdes sdo planejadas e organizadas.

As formacdes ocorrem mensalmente com os pedagogos dos Centros
Municipais de Educacdo Infantii e a equipe da secretaria de educacao
denominados Rodas de Conversas, o tema do ano de 2023 esté delimitado como
documentacédo pedagdgica, nos encontros sdo realizadas leituras de textos, com
as referéncias pertinente ao tema central, uma apresentacdo de um video e a
exposicdo e explanacdo de uma pratica pedagogica bem sucedida de alguma
instituicdo do municipio convidada a realizar essa troca de experiéncias. esse
material € compartilhado com os pedagogos para posteriormente realizar o
repasse em suas respectivas instituicbes de ensino para as professoras da
educacéao infantil.

Ao ser questionado referente aos autores estudados, Antonio afirma

que:
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Geralmente a secretaria trabalha muito com a editora positivo, um
material todo elaborado eles trazem para discusséo, a propria editora
utiliza varios autores para construir aquele trabalho. (ANTONIO, out,
2023)

O municipio de Paranagua se faz cliente de uma rede privada, Mariana
(2023), expde que os materiais de cursos que participam enquanto Secretaria
Municipal de Educacao, com a Rede Positivo, Rede Opet, quando os temas sao
semelhantes aos que estdo trabalhando nas Rodas de Conversas com o0s

pedagogos sao utilizados.

NoOs fazemos cursos através da Rede Positivo e na UFPR, o
departamento da educacgdo infantil, um pedagogo da rede e uma
educadora, realizam esse curso que é ministrado pela Catarina Moro,
muito renomada na educacdo infantil, uma ou duas vezes ao més
vamos até Curitiba, para a realizacéo desse curso, as vezes a tematica,
nao é o que estamos estudando no municipio, mas muitas coisas nés
aproveitamos. (MARIANA, 2023, jul, 2023)

Fica evidente que as grandes empresas do ramo educacional acabam
por interferir direta ou indiretamente na educacao publica, fazendo da educacédo
um mercado altamente rentavel.

As instituicdes que participam das Rodas de Conversas de acordo com
a Secretaria Municipal de Educacao, sdo aquelas que possuem o infantil 4 e 5,
as que possuem apenas infantil de 5 anos ndo participam por ser um namero

maior.

Entdo, os que tem infantil 4 e 5 esse ano participam, 0os que possuem
apenas infantil 5 ndo conseguimos atender, mas nés temos planos
para o0 segundo semestre, quando houver a roda do ensino
fundamental separar um momento para nds estarmos participando,
levariamos pra formacdo do fundamental, porque assim séo
pouquissimas as escolas que ndo possuem o infantil 5. (MARIANA, jul,
2023)

No entanto, a meta para o segundo semestre de 2023 é fornecer as
escolas que possuem turmas do infantil de 5 anos, formagéo em conjunto com
os encontros da formacao do ensino fundamental, separando um momento para
ser trabalhado especificamente assuntos referentes a educacéo infantil. Mariana

(2023) salienta que, esta é a possibilidade mais viavel para atender todas as
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instituicées, do que atender todas as instituicdes que possuem infantil 4 e 5 em
um Unico momento para este ano letivo ndo é exequivel.

Isto posto, a atual organizacéo e realizacdo da formacédo docente da
educacdo infantil esté indo na contraméo dos estudiosos da educacéo infantil,
como bem salientou Machado (2000) que a formacgéo para as professoras da
educacao infantil € de extrema importancia pois € uma etapa com peculiaridades
préprias.

Na entrevista realizada com Mariana (2023) constatou-se que, uma das
metas da secretaria de educacgdo é desescolarizar a educacgéao infantil que esta
no espaco da escola, para que promova o desemparedar, atividades ludicas que
favorecam o pleno desenvolvimento da crianca, sem atividades estereotipadas,

sem ser uma pré-alfabetizacéo,

Essa € a nossa meta, desescolarizar a educagéo infantil que esta no
espago da escola que é escolarizado, da para ver a diferenca da
educacéo infantil das escolas e dos CMEIS, mas o direito € o mesmo,
€ a mesma crianca. (MARIANA, jul, 2023

Porém, como ainda destaca Mariana ndo conseguiram realizar com as
professoras e pedagogos das escolas formacdes especificas para atingir este
objetivo e as instituicBes acabam muitas vezes fazendo um preparo para o
ensino fundamental, apontando nesse sentido, a urgente necessidade da
formacao para que o trabalho docente nas turmas de educacéo infantil inseridas
nas escolas de ensino fundamental esteja alinhado aos preceitos legais,
embasados nos eixos das interacdes e brincadeiras.

Partindo da premissa da importancia da pesquisa e formacdo em
educacao infantil, Muscato e Azevedo (2013) destacam que

Ao pesquisar sobre a educacdo infantil e principalmente sobre a
formacdo de seus professores e a reconstrucdo de sua identidade,
firmamos nossa representagdo sobre o que é ser professor desse nivel,
tendo clareza de que precisamos lutar por reconhecimento, que o
identifique enquanto um profissional com saberes e fazeres
especificos, de suma importancia profissional e social, (MASSUCATO
e AZEVEDO, 2013, p. 341)

Assim sendo, a formag&o continuada, os estudos referentes a temas
pertinentes que possuam caréncia no dia a dia da sala de aula desta etapa da

educacao basica, precisam ser estudados e pesquisados. Entre as acdes de
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formacédo continuada encontramos as Rodas de Conversas a que dedicamos

atencdo em seguida.

3.1.2 Rodas de conversas

O departamento de educacao infantii da Secretaria Municipal de
Educacéao realiza com os pedagogos de CMEIS e das instituicdes que possuem
turmas de pré | e Il reuni6es formativas mensais com duracéo de 4 a 8 horas,
denominadas rodas de conversas. Na ocasido, fazem a leitura e estudo de um
texto de referéncia do tema que estdo abordando nas formacdes, no caso de
2023 o tema é documentacdo pedagdgica e as vezes de alguma legislacédo
pertinente, apos isso uma educadora de um CMEI que esta trabalhando de
acordo com as orientacdes passadas pela Secretaria e esta se destacando, €
convocada a participar e expbe uma atividade que considere positiva,
demonstrando detalhadamente como trabalha com as criangas em sala de aula,
destacando os pontos fortes da atividade, como as criancas interagiram e até
sugestbes de encaminhamentos metodoldgicos de como instigar a crianca a
pensar além daquela atividade e a partir disso ocorre uma troca de experiéncias,

conforme expressado por Antdnio (2023):

Hoje nds temos a roda conversa de pedagogos, que vem com temas
bem especificos, pertinentes para nosso dia a dia, o que esta sendo
trabalhado nas instituices sempre € um tema que vai colaborar com
um aprofundamento daquele conhecimento, a secretaria tem essa
preocupac¢do, sempre muito focado no nosso trabalho diario, como
pode melhorar e ajudar nossos educadores que estdo na linha de
frente todos os dias. E feito também essa troca de experiéncia, onde
um CMEI é convidado para fazer a exposi¢cdo da sua pratica, mas
também a prépria equipe técnica da secretaria de educagao ja vem
com tema para discuss&o. (ANTONIO, out, 2023)

Vale ressaltar que os pedagogos que participam sé&o os pedagogos de
CMEIS e de 4 escolas que além do pré de 5 anos (Pré Il), possuem também o
pré de 4 anos (Pré 1), as instituicbes que possuem apenas o pre |l ndo participam,
como apontado pela Tarsila (2023) que néo participa das formacgdes ofertadas
para a educacédo infantil, Joaquina (2023) no entanto, aponta “Na questdo da
formacdo dos pedagogos nos também passamos a participar este ano das
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formacdes oferecidas pela Secretaria de Educacdo que até entdo ndés nao
participavamos” (Joaquina, jul, 2023) isso devido ao fato de ndo possuirem
turmas de pré I, pois as instituicbes como ja foi dito e constatado s6 participam
das formacbes da educacéo infantil aquelas que possuem turmas de 4 anos, o
pré |, porém, o pré Il, com criangas de 5 anos, mesmo estando em instituicdes
onde predomina o ensino fundamental, também possui turmas de educacéo
infantil e necessitaria participar dessas formacfes, para nortear melhor o
trabalho com as criancas nao participam dessas formacoes.

Nesse sentido, Mariana (2023, jul) expde que “da para ver a diferenca
da educacéo infantil das escolas e dos CMEIS, mas o direito € o mesmo, € a
mesma crianga” evidenciando ainda mais a importancia da formacao ser
estendida para toda a educacdao infantil, independente da instituicdo que esta
alocada, pois bem como apontado, a crianca € a mesma e também possui o
direito a uma educacéo infantil conforme determina as legislacdes que nao seja
um preparo para o ensino fundamental, mas que possibilite 0 desenvolvimento
pleno das suas capacidades e habilidades.

Nesta conjuntura, de acordo com a responsavel pelo departamento de
educacao infantil, o ndo atendimento de todos da educac¢éo infantil para as
formacBes ocorre pois o numero de pedagogos de escolas de ensino
fundamental que possuem o pré Il € muito grande e ndo conseguem ministrar a
formacdo para todos, mas que possuem planos para que futuramente eles
consigam participar, porém nao em reunides especificas da educacao infantil e
sim, nas reunibes do ensino fundamental ter um espaco destinado
especialmente para a educacao infantil, a secretaria municipal de educacéo esta
estudando em como vao proceder para a efetivacao desta ideia.

Nessas rodas de conversas ha momentos de trocas de experiéncias,
apos a instituicdo convocada apresentar uma pratica considerada proficua por
parte dos pedagogos da sua instituicdo, os profissionais que estao presentes,

pedagogos, podem tirar dividas quanto a execucado daquelas atividades.

[...] € uma roda de conversa, até 0 momento participamos apenas de
um encontro, um CMEI participa para mostrar sua experiéncia junto
com as educadoras, as educadoras levam o material, as atividades que
demonstram mais ou menos uma rotina do dia a dia, depois o
pedagogo repassa essas informagcBes para os professores da
educacéo infantil. (JOAQUINA, jul, 2023)
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Anténio (out, 2023) destaca também que nas rodas de conversas

[...] é feito também essa troca de experiéncia, onde um CMEI é
convidado para fazer a exposicdo da sua pratica, mas também a
prépria equipe técnica da secretaria de educacgdo ja vem com tema
para discusséo.

Os pedagogos que participam desta formacdo recebem apds a roda o
material utilizado, texto de referéncia, apresentacdo em slides para fazer o
repasse as educadoras (nos CMEIS) e professoras (nas escolas) para realizar
no horario de hora atividade das professoras a formacdo em servico. Porém
como salienta Mariana (2023) (informacao verbal) muitos pedagogos néo
realizam os repasses nas instituicdes de ensino, e isso é verificado nas visitas

técnicas, quando observado a carga horaria da formacédo em servico.

A gente percebe, como eu falei para vocé, a gente prepara o texto,
slide, tudo, encaminhamos para os pedagogos para eles multiplicar
iss0 na instituicdo, conseguimos perceber desde o inicio se aquilo foi
multiplicado ou néo, porque qual era a nossa dificuldade, assim abrindo
aqui mesmo para vocé, que a gente tava percebendo, que essa ponte
pedagogo — Semedi — pedagogo — educador — pedagogo, essa ponte
muitas vezes nao estava chegando la ele vinha participava da roda de
conversa e ele ndo multiplicava isso, entéo durante as visitas técnicas
as supervisoras € uma pauta sempre de visita técnica, pedir a
organizagdo, os formularios da formagdo em servigo, é direito do
educador ter essa formag&o em servico pelo menos uma vez ao més.
(MARIANA, jul, 2023).

Em relacédo ao repasse para as professoras, Antonio, salienta que:

[...] aqui na instituicdo, acontece da seguinte forma, nés enquanto
pedagogos passamos por formacdes oferecidas pela secretaria e toda
a formacdo que passamos tentamos multiplicar para nossos
educadores aqui na instituicdo. A minha formag&o fago um pouquinho
diferenciada, eu nao faco aquela formac¢éo que para todo mundo para
discussdo de um tema ou orientacfes que estejamos precisando, eu
faco isso continuamente e diariamente, eu n&o paro a equipe para fazer
essa formacgdo, faco conforme a hora atividade do educador.
(ANTONIO, out, 2023)

Em relacdo a multiplicacdo das formacdes Rosangela destaca:

No periodo da tarde é realizado a formagdo em servigo, no periodo da
manha, ultimamente a gente estd com muita falta de professor ai ta
meio dificil a gente fazer essa de formacdo, mas quando temos a
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oportunidade fazemos com todos os professores. (ROSANGELA, jul,
2023)

Fica claro, no entanto que, a multiplicacdo das formacdes nem sempre
acontece para todas as professoras, pois com as demandas diarias nas
instituicbes de ensino, com as faltas de profissionais, as multiplicacdes das
formacOes muitas vezes ficam comprometidas, alguns assuntos séo repassados
na totalidade, outros parcialmente e alguns ndo chegam ao conhecimento das
professoras.

Joaquina (2023), pontua que, o que é apresentado nas rodas sao
atividades atrativas, bonitas, porém um pouco distante da realidade da
instituicdo, por falta de recursos materiais, espaco fisico, com todos os percalcos,
considera as rodas momentos ricos de troca, mesmo que muitas delas néo

consigam ser colocadas em praticas.

Inclusive quando eu sai da primeira eu sai bem angustiada, angustiado
meio pro positivo, por ver que tem muito que a gente precisa mudar
para chegar aquilo que eles apresentam ali, daquela forma parece uma
coisa bem distante porque como a gente ndo tem essa prética, ainda
ndo temos a formacédo da educacéo infantil entdo pra gente tudo é
muito novo, é bonito, parece ser o ideal, a gente gostaria de alcancar,
mas ndo sei se nos temos a condigdo, tanto de estrutura quanto de
formacéo profissional para chegar aquilo, porque nos CMEIS séo as
educadoras que trabalham ela ja tem uma formagédo especifica para
aquilo e na nossa escola mesmo sendo educacgdo infantil sdo os
professores, que ja tem um olhar mais voltado de anos para o ensino
fundamental, é tudo novo, vai depender de muita formacgéo, de
mudancga de pensamento de forma de trabalhar. (JOAQUINA, jul, 2023)

Antdnio (2023) destaca sua avaliacdo dessas rodas de conversas como:

[...] bem bacana esse trabalho feito com a nossa formagdo de
pedagogos para multiplicacdo depois. estamos com uma mudanca em
relacdo a portfélios, parecer descritivo da crianca, construcdo de
cantos pedagogicos dentro das salas de aula, n6s estamos com um
trabalho inteiramente voltado para essa mudanca, o jeito de olhar essa
crianga e trabalhar com ela, com o desenvolvimento dela, entdo nossas
formacdes sdo sempre voltadas em relagdo a isso, ou com informacdes
que colaborem para a construgdo do portfélio mais humanizado, um
parecer descritivo olhando mais essa crian¢a, constru¢des de cantos
pedagégicos que realmente vao com o interesse do desenvolvimento
das criancas, tudo o que a secretaria pensa em relacdo a educacédo
infantil é voltado para essas mudancas. (ANTONIO, out, 2023)

100



Na perspectiva da importancia da formacdo das professoras da
educacao infantil, as instituicdes que realizam essa formacao, os profissionais
tém mais clareza de suas acdes e de sua importancia no desenvolvimento da

crianga, podendo contribuir de forma mais ativa para isto, pois,

“[...] a crianga que frequenta essa etapa da Educacao Basica, deve ser
respeitada a partir de suas manifestacdes de aprendizagem, que
revelam o processo de desenvolvimento, o qual, em cada periodo, tem
marcos referenciais comuns, a depender das intervencdes educativas”.
(PARANA, 2018, p. 44)

Em relacdo a avaliacdo das formacdes ofertadas as professoras tanto
da educacdo infantil quanto as que estdo alocadas em instituicbes que
predominam o ensino fundamental, a secretaria de educagcdo ndo possui um
método especifico para a avaliacdo das formacdes, recebem os feedbacks como
uma forma de avaliacdo, e para se certificarem que o0s pedagogos estao
realizando o repasse, o departamento de educacdo infantil , em especifico,
solicita em cada visita das supervisoras técnicas pedagdgicas os formulérios de
formacdo em servigo, e neles ficam evidentes quais sdo as instituicbes que

realizam o repasse e qual nao,

Percebemos quando sai o banco de horas, tém instituicdo que as
educadoras tém 130 horas, 200 e poucas horas e tem e tem instituicdo
gue tem o basico e as vezes nem as 60 horas, ai que percebemos o
pedagogo formador, porque € atribuicdo do pedagogo ser formador e
é direito do educador ter formagéo. (MARIANA, jul, 2023)

Segundo dados levantados por Mariana (2023), este era um grande
desafio, fazer os pedagogos realizarem os repasses em suas instituicdes, para
que todas as professoras possuissem a formacédo, e as supervisoras técnico
pedagdgicas em visita as instituicbes cobram a ficha de formacdo em servico
para acompanhar o repassar.

Aléem das Rodas de Conversas, a formacdo continuada ofertada pelo

SEFE também se faz presente e a proxima secéo é para melhor analisa-la.

3.1.3 Formacéo Continuada pelo SEFE
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A Secretaria Municipal de Educacdo de Paranagua, possui um contrato
firmado através de licitacdo com o Sistema Educacional Familia Escola — SEFE?®
/ Opet, destinado a disponibilizacdo de material didatico do infantil 5 (pré 1l) ao
5° ano do ensino fundamental e fornecer formagao continuada aos professores

da rede municipal de educacéo. Contudo, conforme destaca Mariana (2023)

O SEFE podemos dizer que é uma cortesia fazer a formacao do de 0
a 4 anos porque nds adotamos o material s6 a partir de 5 anos, mas é
eles incluiram no contrato que a formacado seria por toda a rede. A
gente so dizia o tema sabe, nés queremos estudar tal assunto, igual o
ano passado a gente estudou muito os espacos, que a gente diz 0s
territérios dentro da instituicdo, dentro da sala de aula e foi bom foi
muito, s6 que o que a gente percebeu é que eles ndo conheciam a
nossa realidade. (MARIANA, jul, 2023)

Além da formacdo em servico ministrado pelos pedagogos, que é a
multiplicacdo da roda de conversa, a secretaria municipal de educacao oferece
semestralmente de forma presencial a formacdo pelo SEFE - Sistema
Educacional adotado pelo municipio, formacao que até o ano de 2022 nao foi
considerada muito significativa tanto pela Mariana (2023) como pelas
professoras da rede municipal de educacao entrevistadas, pois nao refletiam a
realidade da escola, no ano de 2023, foi mais condizente a realidade, Mariana
(2023), considera esse avango na formagéao, devido ao fato de ter realizado com
o responsavel pela formacdo da empresa SEFE, uma reunido para repassar as
dificuldades, as caréncias do municipio, fornecendo um diagndstico mais
fidedigno da realidade, possibilitando com isso, uma formacao mais interessante

e exequivel de acordo com as dificuldades apresentadas nas vistas técnicas.

Esse ano a gente foi muito feliz na formacdo do SEFE porque eu pedi
além de falar com essa pessoa que € o elo entre Secretaria e SEFE
esse ano eu pedi para conhecer a pessoa que é responsavel pela
formacao de servico quem faz o slide, ta entdo eu pedi pra conversar
com ela porque quando acabava a formagdo do SEFE era uma
frustracdo, ndo que nao se aproveitasse nada, mas ndo fazia parte da
nossa realidade, eu tive 2 conversas online com a Marina que é a
pessoa responsavel la pela educacéo infantil, contando pra ela um
pouco do nosso municipio nossos déficit, os nossos avangos, as
nossas necessidades, e fez muito sentido porque todo mundo saiu
dessa formacéo ja colocando em prética. (MARIANA, jul, 2023)

23 Sistema Eduacional Familia Escola — SEFE, um sistema de ensino fundado em Curitiba e
desde 2015 faz parte do grupo Opet, apés a fusdo das empresas Opet e SEFE, o SEFE fica
voltado para as escolas publicas, e o Opet para as redes particulares de ensino. O lema do
sistema é a relacdo familia e escola para o sucesso da educacao.
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Ainda referente as formacgbes oferecidas pelo SEFE, é importante
ressaltar que as educadoras dos CMEIS e professoras do pré Il das escolas ndo
participam juntas das formacoes, as professoras dos CMEIS possuem formacao
de 8 horas e das escolas de 4 horas, conforme dados obtidos através das
entrevistas com as professoras e pedagogos entrevistadas, conforme trecho

destacado abaixo.

A formagdo do SEFE ocorre 2 vezes por semestre, o calendéario é
passado um ano para o0 outro, com as datas pré-determinadas. A
duracéo dessa formacédo é na maioria das vezes 4 horas, as vezes 8
horas. (PATRICIA, jul, 2023)

Em relagéo a participacdo distinta para professoras das escolas e dos
CMEIS, Rosangela (2023) destaca essa diferenciagcdo na entrevista:

A primeira que nés tivemos no ano foi geral, ndo foi especifica para a
educacéo infantil agora no final do primeiro semestre nds tivemos uma
na &rea de educacéo infantil s6 que como eu trabalho no infantil manha
e tarde, a tarde é integral eu fui pela manh&, na formacéo e a tarde
retornei a escola eu néo tive a formacdo completa, precisei sugerir 1&
gue na préxima seja colocada a nossa formacdo junto com as dos
CMEIS porque o tema era bem interessante e ndo podia dar
continuidade no assunto, nessa formacao ficou separada as escolas e
dos CMEIS, e eles ndo pensaram de passar o dia todo pra gente
também por ser educacéo infantil. (ROSANGELA, jul, 2023)

Conforme o que foi exposto acima, a sugestdo para a secretaria de
educacao, no final da formacdo do segundo semestre de 2023 na avaliacdo
através do google forms disponibilizado apés a formacéo para que todos as
professoras que atuam na educacao infantil pré | e Il independente de ser em
centros municipais de educagéao infantil ou ser alocadas em escola de ensino
fundamental com turmas de educacéao infantil, possam ter a formacéo completa,
todavia, esse formulario tem a finalidade de avaliar a percepc¢éo das participantes
quanto formadora, clareza e objetividade da formacgdo, as entrevistadas
destacam que a troca de experiéncias com as profissionais dos CMEIS e escolas
possibilitam maiores opcdes de diversificacdo de atividades diferenciadas para
serem aplicadas nas salas de aulas com criangas de 4 a 5 anos.

Mesmo néo sendo o foco desta pesquisa as professoras e pedagogos

entrevistados levantaram que a falta de atualizacdo do material didatico utilizado
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€ um fator que interfere no desenvolvimento das aulas, pois as atividades

apresentadas ja estdo fadigadas pelas professoras.

H& anos eu trabalho com a Educagéo Infantil e a apostila ndo tem uma
atualizacao, ficamos repetindo a mesma coisa, parece que pra nés
professores ndo tem novidades. Entendo que para o aluno nédo teve
aquela aula, mas para nés que planejamos sentimos a necessidade de
planejar algo novo. (DANIELA, jul, 2023)

Complementado pela fala da Patricia:

[...] as vezes a apostila pede uma coisa e a fala dos cursos séo
diferentes, ndo ha sintonia nas falas, € colocado um tema que esta em
relevancia no momento, porém a apostila j& faz um tempo que o
municipio adota e ndo héa reformulacdes, atualizagbes. (PATRICIA, jul,
2023)

Nota-se nessas falas que, a desatualiza¢do do material didatico interfere
no trabalho das professoras, pois sentem-se desmotivadas com a divergéncia
do material, com os conteudos abordados nas formacdes. Percebe-se, no
entanto, divergéncias entre o que é passado nos cursos e a apostila adotada
pelo municipio, haja visto que, elas ndo foram atualizadas, ficando desconexas
com a realidade.

Consoante a pesquisa realizada, as formacdes que ocorrem para as
professoras da educacéo infantil abordam basicamente a rotina burocratica,
portifélios e documentos pedagdgicos, e todo o arcabouco legal, te6rico que
embasam a educacdo e 0s processos educativos necessario para a continua
busca da qualidade educacional e o desenvolvimento da crianca, muitas vezes
sao suprimidos.

Em suma, apls analise das entrevistas podemos observar que a
formacdo € diferente para as escolas e 0s centros municipais de educacéo
infantil, a carga horéria € menor para as escolas, ha assim uma diferenciacédo
clara na formacao dependendo do local que a turma esté inserida e as que estédo
em escolas algumas vezes a formacao que participam sao formacgdes destinadas
ao ensino fundamental.

Tendo em vista a andlise das entrevistas realizadas nessa subsecéo, a
subsecao seguinte iremos perquerir os desafios da formacgéo continuada das

professoras da educacao infantil da rede municipal de educacéo de Paranagua.
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3.2 DESAFIOS DA FORMACAO CONTINUADA DAS PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
PARANAGUA.

Feita a apresentacdo da analise de dados coletados com as entrevistas
e a sintese possivel, seguimos apresentando os desafios as politicas de
formacao continuada de professoras da educacao Infantil da rede de ensino do
municipio de Paranagud, considerando os resultados da andlise dos dados

empiricos. Para tanto consideramos o apontado, entre outros por, Nascimento:

O desafio que se coloca é consolidar, efetivamente, ndo so6 os direitos
no ambito educativo, mas garantir todos os outros previstos nas Leis
para todas as criancas da classe trabalhadora. Assim, repensar o
atendimento oferecido as populagfes infantis, em espacgos coletivos,
requer um compromisso permanente das diferentes instancias, no
sentido de oferecer politicas publicas que garantam, na pratica, a
efetivacdo de uma qualidade, a comecar pela garantia de estrutura
escolar adequada a idade da crianca, também repensar o curriculo
infantil e a formagéo especifica de professores. (NASCIMENTO, 2021
p. 98)

No que tange os desafios da educacao infantil como um todo, Volsi et al

(2022) destacam que:

[...] os desafios da educacéo infantil deparamo-nos com a polémica do
recorte da faixa etéria. Ainda questionamos a forma precoce de entrada
das criancas no ensino fundamental e a forma de praticas formativas
na educacéo infantil que se caracterizam por serem preparatdrias para
o ensino fundamental e desconectadas do conceito real do que é o
desenvolvimento integral na educacéo infantil. Cada vez mais cedo
estamos a desestimular a aprendizagem por meio do brincar, das
experiéncias ludicas, da fantasia, da criatividade e da arte e suas
diferentes linguagens. Essas tém sido substituidas pela sistematizagéo
demasiada das préticas escolarizadas, atividades apostiladas,
impressas e realizadas em espac¢os nao apropriados para aprender,
sob responsabilidade de profissionais ndo formados ou com formagéo
a desejar, sendo também levadas precocemente as avaliacbes
estandardizadas. (VOLSI et al, 2022, p. 4)

A formagéo de professoras na Educacado Infantil é essencial para o
desenvolvimento educacional e cognitivo das criancas. No contexto do municipio
de Paranagua, essa formacgéo € norteada por legislagbes especificas, como o

Plano Municipal de Educacéo e a Lei n° 3.468/2015, visando a universalizacao
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do atendimento escolar na pré-escola e a garantia de uma formacao especifica
de nivel superior para os profissionais da educacao.

No entanto, embora haja uma clara intencdo de alinhar a formacéo as
diretrizes educacionais, destaca-se uma série de desafios praticos na
implementacdo efetiva dessas politicas, desde formacbes de professoras
baseadas em relatos de experiéncia a diferenca de carga horaria das formacgdes
para as professoras das diferentes instituicdes até a necessidade de ajustes na
avaliacao e na multiplicacdo das formacoes.

Percebemos com isso, que os desafios para a Educacédo Infantil sdo
enormes, que vao desde a questdo do recuo da teoria nas formacgdes, baseadas
nos relatos de experiéncias a de dificuldade no repasse das formacdes pelos
pedagogos devido as demandas diérias. Desta forma, compusemos esta secdo
com trés subitens: Formacéo baseada em relatos de experiéncias, recuo da
teoria e no aprender a aprender; Formacdo baseada em documentacao
pedagodgica e diferenciada para as professoras da educacdo infantil; e
Instituicdes externas organizando e ministrando as formagodes e a diferenca de

materiais e espacos.

3.2.1 Formagédo baseada em relatos de experiéncias, recuo da teoria e no
aprender a aprender.

Percebe-se através dos dados obtidos através das entrevistas
realizadas que a formacdo continuada acontece através de uma troca de
experiéncias, conforme apresentado por Antdnio (out, 2023) “é feito também
essa troca de experiéncia, onde um CMEI é convidado para fazer a exposicao
da sua pratica”. Verifica-se que esse tipo de formacdo se aproxima das
pedagogias do aprender a aprender, onde se faz pouca apropriacdo teorica
como ja apontado e no recuo da teoria. Esta abordagem caracteriza-se por:

Aprender a aprender reside na desvalorizag¢éo da transmissdo do saber
objetivo, na diluicdo do papel da escola em transmitir esse saber a ser
transmitido aos seus alunos, na prépria negacdo do ato de ensinar.
(DUARTE, 2011, p. 9)
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A teoria do aprender a aprender, como ja apontado, desqualifica ao
trabalho docente, a transmissdo dos conhecimentos socialmente adquiridos,
assim sendo, as formacdes baseadas em trocas de experiéncias ficam

evidenciados também na fala da Joaquina:

Um CMEI participa para mostrar sua experiéncia junto com as
educadoras, as educadoras levam o material, as atividades que
demonstram mais ou menos uma rotina do dia a dia, depois o
pedagogo repassa essas informagBes para as professoras da
educagdo infantil. (JOAQUINA, jul, 2023)

Um determinado CMEI acredito eu, que jA& vem com uma bagagem
maior desse novo formato de educac¢do infantil, que tem praticas mais
inov adoras, que podem acrescentar para 0s demais entdo essas
educadoras sé@o convidadas a trazer essas praticas para compartilhar.
(JOAQUINA, jul, 2023)

Ainda de acordo com essa perspectiva Duarte?* (2011) ha uma
desconfianca dos saberes descobertos e elaborados por outros que se
constituem uma herancga importante, acumulada historicamente, de maneira a
serem transmitidos e que contribuam para a formacdo de novas geracoes.
Considera que “A esséncia do lema “aprender a aprender” € exatamente o
esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num processo
sem conteudo”. (DUARTE, 2011, p. 10)

Joaquina, destaca que a formacao é baseada na troca de experiéncias,

0 momento denominado rodas de conversas.

E as rodas de conversa, essas trocas de experiéncias sao
significativas, inclusive quando eu sai da primeira eu sai bem
angustiada, angustiado meio para o positivo, por ver que tem muito que
a gente precisa mudar para chegar aquilo que eles apresentam ali,
daquela forma parece uma coisa bem distante porque como a gente
ndo tem essa pratica, ainda ndo temos a formacdo da educacéo
infantil. (JOAQUINA, Jul, 2023)

Nesse sentido, em relacdo as pedagogias do aprender a aprender, 0
professor Newton Duarte (2011) destaca que sempre que valorizamos algo
positivamente, automaticamente valorizamos negativamente algo que esta

intrinsecamente relacionado, ou seja, quando supervalorizamos o aprender a

24 Newton Duarte é mestre e doutor em educacdo, professor desde 1988 na UNESP, realizou o pds-
doutorado no Canada. Coordena o grupo de pesquisas Estudos Marxistas em Educacdo.
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aprender, desconsideramos o trabalho docente (transmissédo do conhecimento
realizado pelo professor) sendo um posicionamento negativo ao ato de ensinar,
nesse sentido, as aprendizagens que o individuo realiza sozinho tem um valor

maior do que aquelas que ele realiza por meio do ensino.

[...] valoragao contida no “aprender a aprender”, das aprendizagens
que o individuo realiza sozinho como mais desejaveis do que aquelas
gue ele realiza por meio da transmisséo de conhecimentos por outras
pessoas. (DUARTE, 2011, p. 40)

Desta forma, ao considerar a valorizacdo positiva da importancia da
crianca adquirir um método pelo qual se apropriara do conhecimento ou seja,
que ela adquira competéncias e habilidades necesséarias para que consiga
buscar por si mesmo o conhecimento, super valorizando 0 processo de
aprendizagem, do que o produto em si, 0 conhecimento adquirido, considerando
mais importante o método cientifico ao invés do conhecimento cientifico ja
adquirido pela sociedade. Nesse lema ha uma desvaloriza¢do do conhecimento
ja adquirido pela humanidade, fazendo com que o trabalho docente de transmitir
conhecimentos, de ensinar os conhecimentos cientificos acumulados ao longo
dos anos seja substituido por ensinar um método de busca de conhecimentos
gue o sujeito, no caso da educacéo infantil, a crianca, julgue melhor para buscar
0 conhecimento que sentir necessidade em aprender, o ponto de partida do

ensino é baseado no que as criancas tém interesse.

[...] supervalorizar o método de conhecimento em detrimento do
conhecimento como produto, articula-se também a ideia de que uma
educacdo democratica ndo pode privilegiar uma determinada
concepcao ideoldgica, politica, etc. uma educacdo democratica seria
uma educacdo relativista. (DUARTE, 2011, p; 43)

Patricia (jul, 2023) destaca que em relacdo nas formac¢des do SEFE,
destaca a importancia de a crianca buscar o conhecimento, percebe-se ai a
valorizagdo do método de busca do conhecimento, gerando automaticamente

um valor negativo do ato de ensinar.

O curso fala em que a crianga precisa ir buscar a aprendizagem, até a
alfabetizacéo em si, mas ela tera que tentar por ela, dai no ano seguinte
logo no inicio a apostila do 1° ano pede a escrita de palavras, e como
a crianca ira fazer se ndo teve uma base anterior. (PATRICIA, jul, 2023)
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Isso remete ao terceiro lema, onde todas as atividades pedagdgicas
devem partir das necessidades sugeridas, elencadas das praticas cotidianas das
criangas, o trabalho docente, nesse sentido deve ter como ponto de inicio, 0s
interesses e necessidades das criangas, sugeridos espontaneamente no
cotidiano das criangas. Fazendo com que as metas, objetivos do processo
educativo ndo devem ser estabelecidos pelas professoras, pelas instituicbes de
ensino e sim, a partir das necessidades e interesses das criancas.

Nesse sentido, Fernanda (out, 2023) destaca que o trabalho pedagoégico

parte muitas vezes do interessa da crianga

A gente vem muitas vezes do que a crianca quer aprender, trazemos
uma proposta, mas ali tem ramificagdes, mas como que € isso? vamos
ver como faz, como monta, como desenvolve, dai vamos fazendo o
planejamento. (FERNANDA, out, 2023)

Apontando o que esta presente no lema do aprender a aprender, da ideia
central do trabalho educativo que esté centrado nos interesses das criancas e a
partir disso o professor elabora o planejamento.

Duarte (2011) apresenta que qualquer iniciativa que fosse contréria a
isso seria uma educacdo autoritaria que nado produziria aprendizagens
significativas. Isso implica diretamente no papel da escola, professores, o papel
de dirigir o trabalho educativo, desconsiderando todo o conhecimento ja

adquirido pela sociedade.

O aprender a aprender [...] trata-se de um lema que sintetiza uma
concepcdo educacional voltada para a formacdo da capacidade
adaptativa dos individuos. [...] capacidade de encontrar novas formas
de acdo que permitam melhor adaptacdo aos ditames do processo de
producéo e reproducéo do capital. (DUARTE, 2011, p. 49)

A pedagogia do aprender a aprender anula qualquer projeto de uma
educacao realmente critica em relacdo a sociedade. Fica claro o quanto esse
lema esté ligada a uma formacé&o ajustada a manutencao das atuais relacdes da
producdo da vida, sendo definida por pedagogias integrantes do ideoldgico
burgués, uma pedagogia que se propde a ser critica ndo podera estar embasada
no lema do aprender a aprender que desvaloriza o trabalho docente, isto ndo

quer dizer que nao se leve em conta a autonomia das criangas e seus interesses
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de conhecimento, apenas se defende que ndo se descure dos conhecimentos
acumulados e necessarios a uma integracdo na vida.

Para superar esses desafios, € essencial que as instituicoes
educacionais e 0s responsaveis pela formag¢do continuada das professoras
considerem a importancia de uma boa formacao das professoras, estratégias
como flexibilidade de horario, acesso a recursos financeiros, parcerias com
instituicbes de formacdo de qualidade, personalizagdo dos programas de
formagéo para atender as necessidades das professoras e fornecimento de
suporte continuo apos a formacao, € necesséario também que as formacdes
ultrapassem o senso comum, que tenha embasamento sdélido na teoria.

Nesse sentido, Pereira?® (2010) avulta que:

O trabalho do professor sempre € uma tensdo entre a area de
conhecimento, o que resultou da pesquisa e a area pedagdgica, e
guanto mais fragil é a formacgéo do professor mais facil ele se submete
as politicas, aos modelos, e estes, ao carecerem de critica,
consolidam-se no nivel do senso comum. (PEREIRA, 2010, p. 215)

Todavia, para garantir a uma formagéo continuada das professoras da
educacao infantil socialmente referenciada € importante realizar uma avaliagéo
das necessidades de formacao das professoras, levando em consideracdo os
desafios especificos enfrentados na educacédo infantil, identificando areas de
desenvolvimento e aprimoramento que sdo necessarias e estdo defasadas.
Desenvolver programas de formacdo continuada que sejam relevantes e
aplicaveis ao contexto da educacdo infantil. Uma possibilidade para as
formacdes € a oferta em diferentes formatos, cursos presenciais, seminarios,
recursos online, pois isso permite as professoras escolherem as opg¢des que
melhor se adequem as suas necessidades e disponibilidade de tempo, além de
oportunizar o contato com pesquisadores de diferentes areas e regides nacionais
e internacionais.

E imprescindivel oferecer suporte continuo, a formagéo continuada n&o

deve ser apenas um evento Unico, proporcionar suporte continuo as professoras

25 Maria de Fatima Rodrigues Pereira é graduada em Histdria pela Universidade de Coimbra,
mestre em Metodologia de Educacao pela Universidade Estadual do Centro — Oeste/ Unicamp,
doutora em Filosofia da educacao pela Universidade Estadual de Campinas, coordena o grupo
de estudos e pesquisa Trabalho, Educacdo e Politicas Publicas Educacionais. Atua
principalmente nos temas: Formacdo de professores, politicas educacionais, trabalho e
educacéo.
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apos a formacao, por meio de acompanhamento, orientacdo, supervisdo. 1sso
ajuda a garantir a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na pratica diaria, para
assim realizar avaliagcbes regulares para medir o impacto da formacédo
continuada nas professoras e na qualidade do ensino na educacéo infantil.

O recuo da teoria na formacdo dos professores é uma preocupante
tendéncia, que também foi observado nas entrevistas realizadas. Esse
fendmeno ocorre quando a énfase na formacéo docente passa a se concentrar
exclusivamente nas préaticas pedagodgicas deixando de lado os fundamentos

teodricos que embasam a educagéo.

Hoje nos temos a roda de pedagogos, que vem com temas bem
especificos, pertinentes para nosso dia a dia, o que esta sendo
trabalhado nas instituicdes sempre é um tema que vai colaborar com
um aprofundamento daquele conhecimento, a secretaria tem essa
preocupacgdo, sempre muito focado no nosso trabalho didrio, como
pode melhorar e ajudar nossos educadores que estdo na linha de
frente todos os dias. (ANTONIO, jul, 2023)

Com o exposto pelo Antdnio (2023) percebe-se que além da valorizacéo
do aprender a aprender, existe também nas formacdes ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo um recuo da teoria, focando principalmente em
conhecimentos necessarios para a pratica diaria de sala de aula, como também

foi apontado por Fernanda (2023)

Eu participei de duas, comecei esse ano, gostei bastante, falaram
sobre relatério, sobre portfélio, coisas que abrem nossa mente,
comentaram o que escrever o que nao escrever, foi bem significativo,
€ s6 em cima da parte burocratica, parecer e portifélio. (FERNANDA,
out, 2023)

E importante ressaltar que, o conhecimento tedrico é fundamental para
o desenvolvimento do profissional das professoras. A teoria fornece um
arcabouco conceitual que permite as professoras compreenderem as bases
filosoficas, psicologicas e socioldgicas da educacgdo, além de fornecerem
ferramentas para a reflexdo critica sobre as praticas docentes.

Ao negligenciar a teoria na formagéo de professoras, corre-se o risco de
criar profissionais despreparados para enfrentar os desafios da sala de aula.

Apenas o conhecimento pratico é insuficiente para lidar com as diversas

situacOes que as docentes enfrentam diariamente em sala de aula. A teoria
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permite as educadoras compreenderem o porqué das estratégias pedagogicas,
dos métodos de ensino e da importancia do contexto social nha educacao.

Além disso, a teoria também é fundamental para fomentar a inovacéo e
a pesquisa na educacio. E a partir do conhecimento tedrico que as professoras
podem desenvolver novas abordagens pedagdgicas, avaliar sua eficacia e
contribuir para o avanco do campo educacional. Sem uma base tedrica sdlida as
docentes ficam limitadas a repetir férmulas prontas, sem questionar ou buscar
alternativas.

Percebemos que existe uma pressdo para que a formagdo de
professores seja mais ajustada a cumprimento de tarefas praticas das escolas.
Porém, ndo € compreensivel, ndo ha pratica sem teoria, tornando-se assim, uma
formacgéo pobre e consequentemente pobre também vai ser o trabalho com as
criancas. E importante equilibrar essa demanda com a necessidade de uma
formacdo tedrica consistente. Ambos 0s aspectos s80 essenciais para a
formacao de um profissional completo e preparado para enfrentar os desafios da
educagéo contemporanea.

Portanto, é crucial que repensemos a formacdo das professoras
valorizando a teoria como parte integrante do processo. E necessario investir em
programas que integrem a teoria e a pratica, garantindo que as professoras e as
futuras professoras tenham base sélidas de conhecimento tedrico, aliada a
experiéncias praticas no ambiente escolar. Somente dessa forma poderemos
formar professoras capazes de promover uma educacao equitativa que contribua
para o desenvolvimento pleno das criancas.

Na perspectiva de Veloso?® (2019) entende-se que o Estado busca uma
formacao intelectual que desencoraje 0 pensamento critico em questdes sociais,
politicas e econdmicas. Nesse contexto, houve uma alteracdo na formacao
docente, caracterizada pela massificacao e simplificagéo do processo.

A parafrase de Moraes (2021, apud Veloso 2019) enfatiza a ideia de que,
para acompanhar o progresso da sociedade, a educacao torna-se um condutor
e, consequentemente, € exigido que ela se adapte aos avancos, transformando-

se, por vezes, em uma mercadoria.

26 Elisangela Freitas da Silva Veloso é graduada em ciéncias contabeis, mestre em educacdao.
Membro do grupo de pesquisa Politicas, Saberes e Praticas de Formacgéo de Professores.
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Ao ressaltar o discurso para a formacgéao de individuos mais preparados,
a argumentacao aponta para a critica de Veloso (2019) sobre um ensino que se
baseia em pacotes prontos, transmitidos aos alunos sem questionamento critico
ou analise aprofundada. Essa abordagem, conforme Veloso, leva a massificagéo
e a supresséo do dialogo tedrico e cientifico.

Nesse sentido, Moraes (2001, p.10) complementa que “[...] no mais das
vezes, a discusséo teodrica tem sido gradativamente suprimida das pesquisas
educacionais, com implicacdes politicas, éticas e epistemoldgicas que podem
repercutir de curto e médios prazos na propria producdo de conhecimentos na
area”. Acarretando ao fim e ao cabo, o aligeiramento das formacgdes, gerando
sujeitos conformados, passivos e acriticos, buscando formar para o mercado de

producao.

O esvaziamento tedrico nos processos de formagéo docente, seja ela
inicial ou continuada, indica 0s passos para 0 pragmatismo
educacional. O Estado enaltece os conhecimentos cotidianos dos
professores, os sobrecarregam de atividades extraclasses e os limitam
ao acesso tedrico. O professor torna-se um reprodutor de informacdes.
(VELOSO, 2019, p. 3)

Nessa perspectiva a autora Veloso (2019, p. 3) ainda destaca que “inicia-
se a reformulacdo do perfil docente apto para atuar na transmissao de

conhecimentos da nova educacdo”. Santos et al (2015, p. 6) destaca que:

A formagéo de professores, neste contexto de desvalorizagéo da critica
consistente a realidade social, toma rumos que levam o professor, e
sua pratica pedagégica, a simples reproducdo de conhecimentos
determinados previamente para sua acdo. Tal colocacdo aponta
nefastas consequéncias pedagogicas para a educacdo, onde a
producdo de conhecimentos, a relagdo ensino — aprendizagem, a
apropriagdo dos conhecimentos construidos historicamente pela
humanidade e a compreenséao da realidade social, enquanto totalidade
concreta, estdo cada vez mais comprometidos no ambito escolar e
académico.

A formacao de professoras € uma area crucial para o desenvolvimento
educacional de qualguer sociedade. No entanto, nos ultimos anos, temos
observado um recuo da teoria na formacgéo desses profissionais, o que pode ter
consequéncias negativas para a qualidade educacional.

Complementando a essa ideia, nos ultimos tempos, tem-se observado

um foco excessivo na pratica pela pratica, em detrimento da teoria. Muitos cursos
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de formacdo de professores e de formagdo continuada tem privilegiado a
realizacdo de estagios e a pratica em sala de aula, em detrimento do estudo
aprofundado das teorias educacionais. Isso tem levado a uma formacédo de
professores mais superficiais com pouca reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica.

Historicamente a necessidade da formacdo das professoras estar
baseada em uma solida formacédo tedrica, nos curriculos dos futuros
educadores, 0s conceitos pedagdgicos, as teorias de aprendizagem, as
metodologias de ensino e as praticas educacionais mais eficazes. Essa base
tedrica permitiria que as professoras compreendessem os fundamentos da
educacdo e aplicassem estratégias eficientes em sala de aula, esse desafio
também é encontrado em Paranagua, fomentar formacdes de professoras
baseadas em uma sdlida formacé&o teorica.

E importante ressaltar que a teoria e a pratica devem andar de mé&os
dadas na formacéo das professoras. Enquanto a teoria fornece os fundamentos
conceituais e metodoldgicos, a pratica permite que esses conceitos sejam
aplicados e testados na realidade da sala de aula. Ambos séo essenciais para
uma formacéo completa e de qualidade das professoras.

Para romper com o recuo da teoria na formacédo das professoras, €
necessario repensar a maneira como as formacdes sido planejadas. E preciso
garantir que os futuros educadores e 0s que ja estdo em sala de aula tenham
acesso a uma base tedrica solida, que |hes permitam compreender o0s
fundamentos da educacéao e refletir criticamente sobre uma prética pedagogica.

Além disso, é importante investir na formacdo continuada das
professoras, proporcionando-lhes oportunidades de atualizacdo e
aprofundamento tedrico ao longo de sua careira. Dessa forma, elas poderdo
estar sempre atualizadas sobre novas teorias e praticas educacionais
contribuindo para a melhoria constante da qualidade da educacéao.

Por fim, & fundamental que a formacéo de professores seja valorizada e
reconhecida como uma area de extrema importancia para o desenvolvimento
humano e social. Investir no futuro das geragdes, garantindo uma educacéo de
qualidade e promovendo o desenvolvimento pleno de cada individuo.

Em resumo, romper com o recuo da teoria na formacao das professoras

€ essencial para garantir uma educacéo de qualidade. A teoria e a pratica devem
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caminhar juntar, proporcionando uma formagéo completa e reflexiva, capaz de
preparar as professoras para os desafios do mundo contemporaneo. Na proxima
secdo abordaremos o desafio das formacdes baseadas em documentacdes

pedagdgicas e diferenciadas para as professoras da educacao infantil.

3.2.2 Formacdes baseadas em documentacdes pedagogicas e diferenciadas

para as professoras da educacéo infantil.

Percebe-se também que a formacdo ofertada possui a tematica da
documentacdo pedagodgica, relatérios e portifolios, outros assuntos como o
desenvolvimento infantil, psicologia infantil, metodologias especificas para a
educacao infantil, entre outros temas nao sao abordados, logo fica claro que, a
formacéo ofertada na Rede Municipal de Educa¢do do municipio de Paranagua
tem como foco o trabalho burocrético do ser professor, vale ressaltar que a parte
burocratica é importante, porém nao pode ser a finalidade do trabalho docente.

Antonio (out, 2023) destaca que as formagdes estdo voltadas para os
pareceres, portifolios, “com informagdes que colaborem para a construgdo do
portfélio mais humanizado, um parecer descritivo olhando mais essa criancga”.
Reafirmando o exposto por Antdnio (2023), Mariana (jul, 2023) também reafirma
que “o foco da formagéo em servigo € documentagao pedagogica”

Desta forma coloca-se nesse aspecto um dos desafios a serem
superados, trazer para as formacbes o estudo de textos, teorias do
desenvolvimento infantil, para que rompa com o recuo da teoria, que as levem a
compreender a crianga e seu desenvolvimento, pois conhecendo e entendendo
o desenvolvimento infantil automaticamente os registros referentes as criancas
irdo retratar com mais fidelidade o desenvolvimento alcancado pela crianca.

Marcondes de Morais (2001) em seu artigo Recuo da teoria: dilemas na
pesquisa em educacado, analisa os motivos pelos quais 0 movimento de
prevalecer a empiria e excluir os debates tedricos na area educacional,

indagando que:

O apaziguamento da sociedade civil, o esvaziamento das diferencas,
reduzidas agora & mera diversidade cultural, exercem forte impacto
sobre a politica da teoria desenvolvida na pesquisa em ciéncias sociais
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e na educacao, em particular. Denotam o siléncio e o esquecimento, a
calada que envolve a aceitagdo a-critica da légica do capital, ndo
obstante a violéncia economia e a destrui¢do social e cultural efetivada
por sua vanguarda. (MARCONDES DE MORAES, 2001, p. 18)

Nesse sentido, as formagfes baseadas na documentacao pedagogica,
frequentemente enfatizam a pratica em detrimento a teoria, desvinculando as
professoras do todo que envolve o desenvolvimento infantil, preconizando
apenas légica do capital, numa formacéo aligeirada e superficial.

Outro aspecto que esta diretamente ligada a um esvaziamento da teoria
nas formacdes € o fato de algumas professoras ndo participarem das formacdes
em sua totalidade, a disparidade na distribuicdo da formac&o, com maior atencdo
as pedagogas dos CMEIS em detrimento aos demais, assim como as
professoras/ educadoras dos CMEIS possuem formacdo com maior carga
horéria, destaca a necessidade de uma abordagem mais equitativa,
assegurando que todas as profissionais recebam a formacédo adequada, com a
mesma duracdo. A énfase excessiva na legislacdo e na pratica de manter
registros aponta para uma formacdo que carece de uma reflexdo teérica mais
aprofundada, indicando a necessidade de abordar temas que enriguecam a
pratica pedagogica e a compreensao do desenvolvimento infantil.

A igualdade de carga horéaria na formacado continuada de professoras &
de extrema importancia quando se trata do desenvolvimento profissional, pois a
formacao tem como objetivo proporcionar as professoras a oportunidade de
aprimorar suas praticas, ampliar o conhecimento sobre determinado tema, o
estudo de legislacdes pertinentes. Entretanto, € preciso ressaltar que nem todas
as professoras da educacéao infantil ttm acesso e disponibilidade iguais para
participar desses processos de formacéo. Muitas vezes a carga horéria acaba
sendo desigual, conforme apresentada nos dados coletados nas entrevistas, o
gque pode gerar desigualdade na formacao das docentes e consequentemente
na qualidade do ensino ofertado.

Daniela (jul, 2023) aponta que na instituicdo que atua “estd com
educacéo infantil a 3 anos mais ampliado, e desde entdo esse ano no final do
semestre € a primeira para educacgédo infantil, até entdo realizada com foco no
fundamental na escola” ou seja, a formacgéo era com foco no ensino fundamental,

mesmo a instituicdo atendendo na grande maioria turmas de educacao infantil,
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Joaquina (jul, 2023) também destaca que “nesse ano houve a mudanga em que
nos fomos convidados a participar também da formacao pra educacéao infantil,
mas € a primeira formagao que nds tivemos especifica para a educacgao infantil”.

Percebe-se com esses trechos retirado das entrevistas que a formacéao
para a educacdo infantil ndo € uma pratica igual para todas as instituicées que
possuem turmas dessa etapa educacional, que a grande maioria das vezes a
formacéo é ligada ao ensino fundamental. Conforme apontado pela Joaquina
(jul, 2023)

Nossas professoras participaram da primeira formacdo agora, més
passado, na Ultima formacdo do SEFE, por mais que tinhamos pré ||
nos ultimos anos, ndo participAvamos das formacdes, nem nds
enquanto pedagogos do fundamental n&o participAvamos das
formacdes dos pedagogos da educacgdo infantil, é dificil pois € uma
realidade que ndo conhecemos. S6 passamos a participar esse ano,
pois nossa escola estda virando uma escola de educagéo infantil,
fechando o ciclo de ensino fundamental e virando apenas educacéo
infantil, estamos nesse processo a uns 4 anos. (JOAQUINA, jul, 2023)

Sendo assim, fica exposto que, por mais que as instituicbes possuem
turmas de educacéo infantil de 5 anos, o pré I, elas, tanto professoras quanto
equipe pedagdgica ndo participam das formacdes, Tarsila (jul, 2023) também
destaca que as formacdes foram distintas, que foi no final do primeiro semestre
de 2023 que comecaram a participar das formacdes especificas da educacéo
infantil “A primeira que nés tivemos no ano foi geral, ndo foi especifica para a
educacao infantil agora no final do primeiro semestre nés tivemos uma na area
de educacdo infantil”. O fato das professoras e da equipe pedagogica das turmas
do pré Il, turmas de 5 anos, que estdo alocadas nas escolas de ensino
fundamental ndo participarem das formacdes para a educacao infantil também
fica evidenciado na entrevista de Mariana (jul, 2023) “os que tem infantil 4 e 5
esse ano participam, os que possuem apenas infantii 5 ndo conseguimos
atender”.

Percebe-se ai, uma caréncia em relagéo a formagéo de professoras, um
déficit do municipio para com a educacdao infantil, expondo como sendo mais um
desafio a ser superado.

E quando possui formacdo, percebe-se que as formacbes para as

professoras do infantil que atuam em turmas instaladas nos CMEIS e nas
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escolas de ensino fundamental ndo possuem a mesma carga horaria conforme

evidenciado pela Tarsila (jul, 2023):

Como eu trabalho no infantil, manha e tarde, a tarde é integral eu fui
pela manha, na formacéo e a tarde retornei a escola eu néo tive a
formacao completa, precisei sugerir 14 que na préxima seja colocada a
nossa formacéo junto com as dos CMEIS porque o tema era bem
interessante e nao podia dar continuidade no assunto, nessa formacéao
ficou separada as escolas e os CMEIS, e eles ndo pensaram de passar
o dia todo pra gente também por ser educacao infantil, entdo eles
separaram os CMEIS e escolas.

Em relacdo a diferenciacdo das formacbes para as professoras da
educacao infantil dos CMEIS e das turmas que estdo nas escolas fica evidente
também na fala da Rosangela (jul, 2023) a importancia de a formacg&o ter um
foco também nessas turmas que estdo inseridas no ambiente da instituicdo do
ensino fundamental “precisa focar mais na educacgao infantil das escolas”.

Desta maneira, levando em consideracédo as diferencas entre a carga
horaria da formacéo para os CMEIS e para as escolas, isto coloca-se como um
desafio a ser superado, o Plano Municipal de Educacéo traz na estratégia 15.2
o estabelecimento de parcerias para a formacao, porém a formacdo que esta

ocorrendo até mesmo com as parcerias € de carga horéria diferente.

Estratégia: 15.2 -Formar em parcerias com as instituicdes de ensino
superior para a formag&o continuada dos profissionais da educacao.
(PARANAGUA, 2015)

Conforme observado nas entrevistas, a parceria que se destaca no
municipio é a parceria publico x privada, com empresas gue venceram processos
licitatorios para o fornecimento de material didatico e formacao profissional e ndo
conforme a estratégia do Plano Municipal de Educacgdo, parcerias com
instituicbes de ensino superior que prioriza a pesquisa e a extensao, com um
olhar mais apurado, mais critico a educacéo publica, buscando uma educacéo
publica de qualidade, igualitaria e equitativa para as criancas e professoras.

Uma solucéo para esse desafio seria a garantia de igualdade de carga
horaria na formacédo continuada, de forma a assegurar que todas as professoras
tenham a mesma oportunidade de participar e se desenvolver profissionalmente.

Isso poderia ser feito através da criacdo de programas de formac¢ao com horarios
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flexiveis, devido ao tempo da professora fora da instituicdo escolar ou até mesmo
relacionado a questdo do espaco disponivel para a realizacdo dessas
formacdes.

Como ja levantado antes, as pesquisas em educacdo infantil vém
proporcionando reflexdes acerca da infancia da crianga, uma vez que abrangem
0s mais variados aspectos juridicos, politicos, sociais e educacionais, com a
participacdo de movimentos, pesquisadores e professores em prol da educacéo
infantil. Partindo desse pressuposto, analisando as politicas de formacédo das
professoras, entendendo que a formagédo é o processo continuo de busca de
qualidade de educacéao e se contrapde a ideia da capacitacéo, seja por meio de
cursos rapidos e modulares ou por intermédio de treinamento em servi¢co, o que
ndo ocorre no municipio de Paranagud, conforme o que foi levantado nas
entrevistas, os cursos sao modulares, com carga horéaria pequena, achatando e
aligeirando a formacdo docente, tanto as professoras dos CMEIS, e
principalmente as professoras que estdo com turmas de educacdo infantil em
prédios de escolas de ensino fundamental.

E importante ressaltar que a igualdade de carga horaria de formac&o
continuada nao se trata apenas de um beneficio para as professoras, mas sim
um direito dos alunos, que tém o direito de receber uma educacao de qualidade,
ministradas por profissionais capacitadas e atualizadas. Promover essa
igualdade é fundamental para construir uma sociedade mais justa e igualitaria,
onde todos os estudantes tenham acesso as mesmas oportunidades de
aprendizado, evitando discrepancias entre as diferentes instituicdes de ensino
da mesma rede, promovendo a igualdade no sistema educacional.

A garantia de formacdo continuada a todas as professoras € um
elemento fundamental para o aprimoramento da qualidade educacional, pois
oferece oportunidade de aprofundar-se em estudos e pesquisas para melhorar
a pratica diaria.

A importancia de garantir a formagao continuada a todas as professoras
reside no fato de que ela promove a melhoria da qualidade da educacdo como
um todo. Quando docentes tem acesso a formacao séo capazes de desenvolver
metodologias inovadoras, tornando o processo de ensino mais dinamico e

interessante para os alunos.
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Na perspectiva da Joaquina (jul, 2023) um desafio enorme a ser
enfrentado é “O desafio é a propria formacgao, e o perfil do professor, pois tem
muitos professores que atuam na educacdo que nao possuem o perfil para a
educacéo infantil” a formagao para todas as professoras podem contribuir para
a mudanca de perfil, pois 0 acesso a novos conhecimentos, as reflexdes sobre
a teoria e a pratica, podem contribuir para a mudanca de olhar, de perfil e de
postura profissional, pois favorece o refinamento de novas habilidades e
competéncias que muitas vezes as profissionais ndo possuiam lapidadas.

Assim sendo, € imprescindivel que a Secretaria Municipal de Educacéo
garanta a formacéo de todas as professoras da educacéo infantil, as que atuam
nos centros municipais de educacéo infantil e as que atuam em turmas lotadas
nas escolas de ensino fundamental, pois € a mesma educacao infantil, a mesma
rede, as mesmas criangas, com 0s mesmos direitos.

Com base nos dados empiricos, os desafios da Rede Municipal de
Educacao, também ficou enaltecido, que a formacéo ofertada aos pedagogos
nas rodas de conversas muitas vezes, ndo sdo multiplicadas nas instituicoes,

conforme explicito pela Mariana (jul, 2023):

A gente estava percebendo, que essa ponte pedagogo — semedi —
pedagogo — educador — pedagogo, essa ponte muitas vezes nao
estava chegando la ele vinha participava da roda de conversa e ele ndo
multiplicava isso, entdo durante as visitas técnicas as supervisoras é
uma pauta sempre de visita técnica, pedir a organizacdo, 0s
formularios da formacdo em servico.

Em relacdo as multiplicacdes das formaces Rosangela (jul, 2023) aponta
como justificativa que, o repasse muitas vezes nado era realizado devido as

demandas diarias

No periodo da tarde é realizado a formacdo em servi¢o, no periodo da
manha, ultimamente a gente tA com muita falta de professor ai th meio
dificil a gente fazer essa de formag¢do, mas quando temos a
oportunidade fazemos com todos os professores. (ROSANGELA, jul,
2023)

Assim sendo, fica evidente que demandas diarias da funcao do pedagogo,
a falta de professoras, atrapalham a formacao, pois o periodo da hora atividade
qgue deveria ser destinada a formac¢ao em servico, com a defasagem no quadro

de professoras, seja por faltas, atestados, licencas médicas, as professoras
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ficam sem esse periodo tdo crucial para o planejamento e formacdo e
consequentemente o repasse das formacOes que os pedagogo participam
muitas vezes séo deixadas de lado.

Contudo, a troca de experiéncias entre as professoras é, sem dulvida,
uma parte crucial da formacéo continuada, no entanto, € importante reconhecer
gue a formacao vai aléem da simples partilha de experiéncias. Veloso (2019, p.

3) evidencia que:

O esvaziamento teérico nos processos de formagéo docente, seja ela
inicial ou continuada, indica 0s passos para 0 pragmatismo
educacional. O Estado enaltece os conhecimentos cotidianos dos
professores, os sobrecarregam de atividades extraclasses e os limitam
ao acesso tedrico. O professor torna-se um reprodutor de informacgdes.

Complementando ainda que:

A prioridade do Estado é sobrepor o conhecimento empirico sob o
conhecimento cientifico, alegando a necessidade de produgcédo do
conhecimento (til. E nesse caminho a formacdo docente sofre
readequacdes. (VELOSO, 2019, p. 4)

Nota-se, no entanto, que o destagque aos conhecimentos empiricos
representa uma postura do estado para a fragmentacdo e aligeiramento do
preparo docente.

Entretanto, a educacdo contemporanea exige uma base sélida de teoria
pedagdgica, estratégias de ensino com embasamento cientifico, compreensao
de questdes sociais e emocionais dos alunos, além de conhecimento em
tecnologia educacional. Apenas a troca de experiéncias ndo consegue garantir
que as professoras estejam atualizadas com as mais recentes descobertas e
melhores praticas.

Portanto, as formacdes baseadas na troca de experiéncias enaltecendo
o0 recuo da teoria, do conhecimento cientifico pauperiza a formacdo das

professoras, consequentemente gerando um prejuizo a educacao.

3.2.3 Instituigbes externas organizando e ministrando as formacdes e diferenca

de materiais e espagos.
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Outro ponto critico que ficou evidente ap0s a andlise das entrevistas,
tornando-se um desafio a ser superado é a desconexdo entre 0S CUrsos
oferecidos e os materiais didaticos adotados pelo municipio, ressaltando a
importancia de ajustes para garantir uma formacdo mais alinhada a realidade
local. A presenga de influéncias externas, como as instituicbes Opet e Positivo,
muitas vezes com o objetivo final apenas o lucro, utilizando para isso a educacéo
publica, oprimindo as especificidades de cada instituicdo, como destacada por
Veloso (2019, p. 2) “a educagado torna-se mais uma mercadoria para ser
consumida pela sociedade”.

O que fica evidente no exposto por Daniela (jul, 2023) que a formacéao
ofertada as professoras vem pronta da empresa conveniada, ndo refletindo

muitas vezes 0s anseios das professoras, ficando desconexas com a realidade.

A formacao aqui no municipio pelo menos aqui na nossa escola ela
ocorre em periodos especificos, semana de formacgéo e atualmente ela
tem acontecido nas escolas entdo pra nossa escola geralmente vem
uma professora / formadora do SEFE que é o convénio que eles tém,
mas essas formacdes que tém vindo pra gente aqui sédo voltadas ao
ensino fundamental é ndo vem especifico para educagéo infantil.

E notorio que as professoras da educacdo infantil instaladas em
instituicbes onde se predomina o ensino fundamental ndo participavam de
formacdes, pratica que comecou a mudar no final do primeiro semestre de 2023
em instituicbes que além do infantil 5 — turmas com 5 anos, possuem também

turmas do infantil 4 — turmas com criangas com 4 anos.

A instituicdo esta com educagéo infantil ha 3 anos mais ampliada, e
desde ent&o esse ano no final do semestre € a primeira para educagao
infantil, até entdo realizada com foco no fundamental na escola.
(DANIELA, jul, 2023)

E evidente que as desigualdades em relacdo aos CMEIS e as escolas,
consoante a isso, haja visto que as formag¢des sem sua maioria S&o ministradas
por instituicbes externas, suas contribuicées ficam evidenciadas na entrevista da
Rosangela (jul, 2023) “A Secretaria Municipal de Educagéo realiza as formagdes
através do SEFE, que é o sistema de ensino que o municipio adota” e essas
formacdes conforme apresenta Mariana (jul, 2023) o assunto geral é

determinado pela secretaria, porém o desenrolar dele é a cargo do SEFE, muitas
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vezes ndo sendo Util a realidade das instituicdes, “a formagédo do SEFE era uma
frustracdo, ndo que ndo se aproveitasse nada, mas néo fazia parte da nossa
realidade”, pois a grande maioria das vezes a formagéo era com o foco no ensino
fundamental, na alfabetizagéo.

Vale salientar que, essa relacdo entre as instituicoes externas e a
formacdo das professoras requer uma gestdo estratégica para garantir que
contribuam de maneira positiva sem comprometer a autonomia e as
especificidades locais, tornando essa relacdo um desafio a ser superado no
municipio de Paranagua.

Observa-se também e caracteriza-se como um desafio a ser superado
no municipio de Paranagua que com a alocacao de turmas do Infantil de 5 anos
— o pré Il em instituicdes de ensino fundamental devido a falta de espago nos
Centros Municipais de Educacao Infantil destaca a necessidade de infraestrutura
adequada para o efetivo desenvolvimento das atividades educacionais. Além
disso, a nao realizacdo completa da meta de desescolarizacdo da educacao
infantil aponta para obstaculos na promocéo de praticas ludicas e adequadas ao
desenvolvimento infantil, pois percebe-se que as turmas que estao inseridas em
instituicbes onde predominam o ensino fundamental acaba por fazendo um
preparo para a alfabetizacéo, deixando a ludicidade, as brincadeiras em segundo
plano.

Nascimento (2021) aponta em seus estudos que a mudanca na
legislacdo acarretou algumas mudancas para alcancar a universalizacao da pré-
escola, muitas turmas foram descentralizadas para escolas de ensino

fundamental, pois as estruturas dos CMEIS ndo comportavam.

Essa mudanca na Lei nos leva a pensar que a obrigatoriedade de
matricula para criancas de 4 a 5 anos de idade na pré escola, é uma
estratégia positiva para alcancar a universalizacdo da educacgéo
basica, porém este "novo" formato ainda esté envolto em complicacfes
relacionadas a oferta e a demanda por vagas na educacéo infantil, a
estrutura fisica das instituic6es escolares, a formacao dos professores
e as praticas pedagoégicas desenvolvidas com essas criangas, 0 que,
de certa forma, nos leva a acompanhar e problematizar as a¢des no
sentido de comprimento dessa determinacéo legal. (NASCIMENTO,
2021. p. 12)

Essa alteracdo acarretou inumeros desafios para as gestbes das

Secretarias Municipais de Educacgao, nesse sentido, Mariana (jul, 2023) deixa
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isso claro, muitas turmas foram alocadas nas escolas, e a pretenséo para o ano
de 2024 é comecar a desescolarizar, termo utilizado por ela para mudar a

concepcao de educacao nas turmas de educacéo infantil inseridas nas escolas.

Essa é a nossa meta, desescolarizar a educacao infantil que esta no
espaco da escola que é escolarizado, da para ver a diferenca da
educacéo infantil das escolas e dos CMEIS, mas o direito € o mesmo,
€ a mesma crianga. (MARIANA, Jul, 2023)

Para a efetivagéo da desescolarizacdo da educacéao infantil acontecer a
formacdo continuada das professoras das escolas e dos CMEIS devem
acontecer da mesma maneira, com a mesma frequéncia e carga horaria, haja
visto que, nos centros municipais de educacao infantil a estrutura ja € toda
preparada para as criangas pequenas, as salas de aulas e banheiros séo
adaptados, existe espaco para a brincadeira, para o desenvolvimento de
atividades ludicas, as salas de aulas geralmente sdo menores e contam com
mais um professor auxiliar, ja nas escola além do nimero de alunos por turma,
0s espacos disponiveis para as aulas se restringe na grande maioria das vezes

na sala de aula, o que pode ser observado na fala da Daniela:

Dai o que que acontece quando chega nessa formacgéo eles alegam
que devemos utilizar somente o0 material do SEFE, que as outras
atividades que realizamos em sala de aula deve ser lidicas, deve ser
interativa a gente sabe disso da importancia na educacao infantil, s6
que se vocé ndo tem uma televisdo, se vocé nao tem uma biblioteca,
vocé ndo tem um parque se vocé ndo tem uma Quadra coberta como
gue vocé vai realizar essas atividades sé dentro da sala de aula
geralmente lotada. (DANIELA, jul, 2023)

Em relacdo aos materiais, Daniela (jul, 2023) ainda complementa que:

Primeiro que ndo vem material pra escola toda, a gente tem ficar
criando com reciclagens e a gente ndo tem tanto tempo assim pra ficar
produzido todo material e dai ndo querem que a gente dé papel e eu
entendo que o papel também é uma forma de registro entédo assim eu
sempre penso em planejar minha aula com uma sequéncia didatica,
claro que eu faco a brincadeira, conto uma histéria, parto de uma
musica, sempre parto de algo mais lidico mas chega a hora do
registro, na Ultima formacédo por exemplo, eles colocaram que a gente
ndo deveria usar mais papel, somente o livro do Sefe mas o material
do sefe também é papel, € uma forma de registro.
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Na fala apresentada acima, demonstra que, o carro chefe do municipio
€ 0 material didatico adotado pelo municipio, que qualquer forma de registro além
dele nédo é para ser utilizado, gerando uma discrepancia, pois 0 municipio deseja
o desemparedar, que as atividades sejam ludicas, porém nao oferece a
subsidios tanto em relagé@o a formacao igualitaria as professoras do pré Il e nem
as condicdes de materiais e espacos.

Nesse sentido Nascimento (2021) analisa que para atender o que dispde
a legislacdo, os municipios adotam diferentes estratégias para superar a falta de
estrutura fisica, como instalar turmas em escolas de ensino fundamental,

considera também, que € necessario entender:

Que a educacado € um campo de disputa, onde a Educacao Infantil e o
ensino fundamental concorrem de forma desigual pela educagéo
basica, pois reiteremos que a obrigatoriedade de frequéncia das
criancas de 4 e 5 anos a escola pode levar a compreensédo de que ai
gue a educagdo béasica comeca,retomando a antiga cisédo entre
creches e pré escolas e trazendo novamente a cena o ideario de
preparacéo para o ensino fundamental. (NASCIMENTO, 2021 p. 84)

Sendo assim, para que ndo ocorra uma preparacdo para 0 ensino
fundamental, uma pré escolarizacdo, € necessario investir na formacao
continuada soélida, condizente as fragilidades do cotidiano da sala de aula,
entendendo os processos de desenvolvimento infantil, conhecendo a legislacéo,
estudando os pesquisadores e estudiosos da educacao infantil, uma formacao
igual para todas as professoras.

Diante desses desafios, propde-se uma abordagem mais abrangente e
inclusiva na formacdo, que contemple tanto pedagogos quanto professoras,
diversificando os temas abordados. A avaliacdo da formacao surge como um
ponto critico, destacando a necessidade de ajustes para garantir uma formacao
mais alinhada com a realidade local, além da superacdo dos desafios
relacionados a multiplicacéo efetiva das formacdes e a adaptacdo do material
didatico.

Em resumo, a formacdo de professoras na Educacgédo Infantil em
Paranagua esta alinhada com legislacbes e normativas, mas enfrenta desafios
praticos na implementacao. A busca por uma formacao mais efetiva e alinhada
as necessidades locais requer ajustes, incluindo uma abordagem equitativa, uma

gestdo estratégica de influéncias externas e uma maior diversificacdo de temas
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na formacdo. Somente assim serd possivel preparar as educadoras para
enfrentar os complexos desafios da educacéao infantil de maneira abrangente e

integrada.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo continuada das professoras € um aspecto fundamental para
0 aprimoramento constante da qualidade da educacé&o e o desenvolvimento
integral das criancas pequenas, sendo assim, essa pesquisa teve como lécus de
investigacdo o municipio de Paranagua no estado do Parana. Percebe-se ao
longo dos anos, a importancia de investir no desenvolvimento profissional das
professoras, proporcionando-lhes oportunidades de atualizagdo, reflexdo e
aguisicao de novas habilidades.

Desta forma a problematica desta pesquisa foi delimitada da seguinte
forma: Quais as politicas e os desafios da formacao continuada das professoras
da Rede Municipal de Educacédo de Paranagua / PR para as professoras da
Educacao Infantil; com o intuito de responder ao objetivo geral que € explicitar
as politicas para a formacao continuada das professoras da educacao infantil da
rede municipal de Paranagu&/PR e os desafios por elas impostos.

Ha um esforgo de aproximagdo com elementos do método materialismo
histérico-dialético, quando se apontam contradicdes e condicionantes historicos,
utilizando a pesquisa dos autores Ruckstadter (2011) e Saint Hilaire (1964) para
0s apontamentos e levantamentos histéricos do municipio de Paranagua, dados
do IBGE e IPARDES para os levantamentos sociologicos.

Para analisar as politicas, legislacées e formacédo de professoras para a
educacao infantil, foi utilizado os estudos do Volsi (2022), Nascimento (2021),
Germinari e Goncgalves (2016) e para a formacao de professoras utilizamos os
estudos da professora e pesquisadora Bernadete Gatti (2010) (2018) (2019)
(2021). As legislacdes analisadas foram LDBEN 9.394/1996, a atualizacao sob
a lei n° 11.274/2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil de 2010, Lei n°® 3.468/2015 — O Plano Municipal de Educacao de
Paranagua, a Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do
Parand; o direito a educacdo das criangcas pequenas, permeiam todas essas
legislagBes e analisa-las se fez necessério para determinar e delinear as politicas
de formacgé&o continuada.

Esse arcabouco epistemologico, forneceu bases tedricas para a analise

dos dados levantados com as entrevistas contendo questdes semiestruturadas
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com professoras das turmas de pré |l alocadas em escolas do ensino
fundamental e em CMEIS, pedagogos das instituicdes que possuem turmas do
pré Il e com a representante da Secretaria Municipal de Educac&o nos meses de
julho a outubro de 2023.

A formacédo de professoras na Educacéo Infantil é essencial para o
desenvolvimento educacional e cognitivo das criancas. No contexto do municipio
de Paranagua, essa formacao € norteada por legislacbes especificas, como o
Plano Municipal de Educacéo e a Lei n° 3.468/2015, visando a universalizagéo
do atendimento escolar na pré-escola e a garantia de uma formacao especifica
de nivel superior para os profissionais da educacao.

ApoOs a andlise dos dados coletados percebe-se que no municipio de
Paranagua os desafios a serem superados em relacdo a formagdo continuada
das professoras da educacéo infantil sdo: as formacdes baseadas em relatos de
experiéncias, recuo da teoria e no aprender a aprender; formacfes baseadas em
documentacfes pedagdgicas e diferenciadas para as professoras da educacao
infantil; e as instituicbes externas organizando e ministrando as formacgdes e
diferencas de materiais e espacos.

No que tange as formacgfes baseadas em relatos de experiéncias, recuo
da teoria e no aprender a aprender, as formacfes que ocorrem na rede municipal
de educacao na grande maioria das vezes baseia-se na troca de experiéncias,
onde uma professora expde sua pratica para ser multiplicada em outras
instituicbes. Contudo, as teorias do desenvolvimento das criancas pequenas,
aspectos intelectuais, comportamentais das teorias sdo deixados de lado.

Verifica-se através das entrevistas que esta presente no cotidiano das
formacdes das professoras um foco excessivo na pratica pela préatica, em
detrimento da teoria e para romper com o recuo da teoria na formacédo das
professoras, é necessario repensar a maneira como as formacdes sé&o
planejadas. E preciso garantir as professoras o acesso a uma base tedrica
sélida, que lhe permita compreender os fundamentos da educacgéo e refletir
criticamente sobre uma pratica pedagogica.

E importante destacar que a formagdo continuada ndo se restringe
apenas a pratica reflexiva, mas também a aquisicdo de conhecimentos tedricos,
aos fundamentos educacionais. As professoras sdo encorajadas a analisar

criticamente sua atuacao em sala de aula, identificar pontos fortes e areas que
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precisam ser aprimoradas, e buscar constantemente o aperfeicoamento de suas
praticas pedagogicas.

Outro desafio que ficou evidenciado apods as analises sao as formacdes
baseadas em documentacfes pedagdgicas e diferenciadas para as professoras
da educacao infantil. Esse fator est4 indiretamente relacionado ao primeiro
desafio, pois uma formacdo fundamentada apenas nas documentacdes
pedagogicas sem aprofundamento tedrico, focado apenas nas funcdes
burocraticas do oficio prejudica a préatica em sala de aula com as criancas.

Um ponto que ficou evidente é a diferenciagcdo das formacdes para
professores e pedagogos da educacdo infantil, as instituicdes que possuem pré
II- o infantil de 5 anos e o pré | — infantil de 4 anos, participam das formacfes
ofertadas para a educacao infantil denominadas rodas de conversas, ja as
instituicGes que possuem apenas o pré Il, os pedagogos nao participam, e
consequentemente nao fazendo o repasse da formacdo da educacdo infantil
para as respectivas professoras. A formacdo ministrada pelo SEFE, sistema de
ensino adotado pelo municipio de Paranagud, iniciou no ano de 2023 a formacéao
especifica para educacéo infantil, porém nota-se uma discrepancia em relagéao
a carga horaria de ambas, as professoras dos prés que estdo alocadas em
escolas onde predomina o ensino fundamental participa com carga horaria
reduzida.

E sabido que, a formag&o continuada promove a troca de experiéncias
entre as educadoras, estimulando o trabalho colaborativo e a construcdo de
redes de apoio. Essa interacdo entre pares € enriquecedora, pois permite a
discusséao de ideias, o compartilhamento de préaticas educativas e a busca por
solugdes conjuntas para os desafios enfrentados no cotidiano escolar. Contudo,
ndo se deve apenas focar em trocas de experiéncia, para nao reduzir os
momentos de formacdo em senso comum, essas trocas entre pares devem ser
baseadas em estudos de pesquisadores de destaque, pesquisas dos temas
trabalhados, sendo esses do interesse coletivo.

A formacao continuada é um investimento ndo apenas nas professoras,
mas também nas criancas e na sociedade como um todo. Professoras bem-
preparadas, sao capazes de proporcionar uma educacdo de qualidade,
despertando o interesse das criancas, promovendo o aprendizado significativo e

contribuindo para o desenvolvimento integral.
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As instituicbes externas organizando e ministrando as formagodes e a
diferenca de matérias e espacos entre 0s centros municipais de educacéo infantil
e as instituicbes que possuem educacdo infantil sdo outros desafios que
necessitam ser superados no municipio de Paranagua.

E notdrio apds as andlises das entrevistas que as professoras da
educacao infantil das instituicGes onde se predomina o ensino fundamental ndo
participavam de formacdes, pratica que comecou a mudar no final do primeiro
semestre de 2023 em instituicBes que além do infantil 5 — turmas com 5 anos,
possuem também turmas do infantil 4 — turmas com crian¢as com 4 anos, porém
com carga horaria diferenciada.

As contribuicbes das instituicbes externas ficam evidenciadas no
desenrolar das formacdes, pois a secretaria de educacéo passa apenas o tema,
que gostaria que fosse trabalho na formacdo a empresa responséavel pelas
formacdes, a partir disto, sdo elas que realizam o planejamento e execucao das
formacdes, muitas vezes ndo sendo util a realidade das instituicbes, pois a
grande maioria das vezes a formacao era planejada com o foco no ensino
fundamental, na alfabetizagéo.

Superar esses desafios sdo primordiais para alcancar a qualidade
educacional da educacao infantil, objetivando o desenvolvimento pleno das
criancas pequenas, ndo pré escolarizando-as, para tal, € necessaria uma
formacdo das professoras alinhadas a esse mesmo objetivo, pois quando as
professoras sao bem formadas, com bases tedricas do desenvolvimento infantil,
e seus campos tedricos que interferem na educacéo, fornecera mais subsidios
para praticas mais assertivas.

Para tanto, € necessaria uma formacdo pedagogica continuada, que
priorize tematicas especificas para o trabalho com as criangcas pequenas, como
as teorias do desenvolvimento infantil, além de todo o arcabougo tedrico que
envolve a infancia para embasar a pratica das professoras, estimulando a
reflexdo, o dialogo e oportunizando espacos para explorar, experimentar,
valorizando a ludicidade, a interac&o, a expressao artistica, o brincar, o contato
com a natureza, objetivando o desenvolvimento integral das criangas. Uma
formacdo planejada e desenvolvida pensando nas instituicdes publicas com
todos seus desafios e potencialidades, focada no desenvolvimento amplo e

especifico das professoras da educacao infantil.
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Nesse sentido, portanto, a formagao continuada das professoras cabe
ser valorizada e incentivada por todos os envolvidos no processo educativo. E
por meio desse compromisso com a aprendizagem continua, que a formacao
continuada das professoras da educagéo infantil, o desenvolvimento integral das
criancas se efetiva. A formacao das professoras da educacao infantil necessita
promover a reflexdo sobre a importancia do cuidado, da afetividade e da
construcdo de relacdes de confianca no ambiente escolar, buscando uma base
solida de conhecimentos tedricos e praticos.
Por fim, consideramos que os desafios da Rede Municipal de Educacgao
de Paranagua sao inameros, contudo, a formacéo continuada de professoras
baseada em fortes bases tedricas € fundamental para avancar na questao

educacional da educagéo infantil.

131



REFERENCIAS.

APPA — Administracdo dos Portos de Paranagué e Antonina. Disponivel em
. https://www.portosdoparana.com.br Acessado em 16 fev 2023.

ASSIS, Muriane Sirlene Silva de. Representacdes de professoras: elementos
para refletir sobre a funcdo da instituicdo escolar e da professora de
educacdo infantil. S&o Carlos : UFSCar, 2004. Disponivel
em:https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2549/319.pdf?sequence
=1&isAllowed=y Acessado em 12 nov 2021.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. Lei 9.394 de
20/12/1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
Acessado em 12 nov 2021

Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacédo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacgao infantil.
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br//seb/arquivos/pdf/volume2.pdf Acessado em 12 nov
2021

Ministério da Educacdo. Conferéncia Nacional de Educacéao.
Documento Final CONAE 2010: Construindo um sistema articulado de
educacdo: O Plano Nacional de Educacao, diretrizes e estratégias de acao.
Disponivel em:
https://www.pne.mec.gov.br/imagens/pdf/CONAE2010 doc final.pdf Acessado
em 01 dez 2023.

Ministério da Educacdo. Lei n° 12.796/2013. Disponivel em
-https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02011-2014/2013/Lei/L12796.htm
Acessado em 21 nov 2021.

Ministério da educacdo. Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015. Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgéo inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao
continuada. Disponivel em:
https://www.portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download
&alias=136731-rco002-15-1&category-slug=dezembro-2019-pdi&ite Acessado
em:01 dez 2023.

. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasil,
2018. Disponivel em: https://basenacionalcomum.mec.gov.brAcessado em 21
nov 2021

132


https://www.portosdoparana.com.br/
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2549/319.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2549/319.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume2.pdf
https://www.pne.mec.gov.br/imagens/pdf/CONAE2010_doc_final.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm
https://www.portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rco002-15-1&category-slug=dezembro-2019-pdf&lte
https://www.portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rco002-15-1&category-slug=dezembro-2019-pdf&lte
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/

Ministério da Educacéo. Resolugdo CNE/CP n° 02 de 20 de dezembro
de 2019. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp0002-19/file
Acessado em 09 set 2023.

BRZEZINSK]I, Iria. Formacéo de profissionais do magistério na LDB / 1996:
a disputa entre projetos educacionais antagbnicos. p. 95 - 130. In: LDB 1996
vinte anos depois: projetos educacionais em disputa / Iria Brzezinski (org.) 1. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2018.

COUTINHO, Angela Scalabrin; MORO, Catarina. Educac&o infantil no cenéario
brasileiro pos golpe parlamentar: politicas publicas e avaliacdo. Revista zero
a seis.

DAMASCENO, Maria Nobre. IV Conferéncia Brasileira de Educacéo.
Educacdo em debate. Fort. A. 9 N. 12 Jul / Dez. 1986 Disponivel em:
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13165 Acessado em 25 nov 2022.

DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: Critica as apropriacdes
neoliberais e pds — modernas da teoria vigotskiana, 5 ed. rev. Campinas, SP.
Autores Associados, 2011.

DUARTE. Luciana Candida. Formacao Continuada: professores da Educacao
Infantii na Rede Municipal de Cataldo - GO. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Federal de Goids - Campus Cataldo. Disponivel em:
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/bitstream/tede/3396/5Dissertacao%20Luciana
%20-%20Educacao%Catalao.pdf. Acessado em 20/06/2022.

DRUMOND, Viviane. Estagio e formacado de docentes de educacao infantil
em cursos de pedagogia. Olh@res, Guarulhos, v. 1, n1, p. 183-206,
maio. 2013. Disponivel em:

https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/85 Acessado em 11
dez 2021.

FERNANDES, Florestan. A formacgado politica e o trabalho do professor.
Marilia: Lutas anticapital, 2019.

GADELHA, Maria Leudysvania de Souza Lima; NOGUEIRA, Antonio Wherbty
Ribeiro; MORAES, Ana Cristina de. Implicacdes da Resolugdo CNE/CP n°
02/2019 na formacgao docente de profissionais ndo licenciados. Revista

133


https://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp0002-19/file
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13165
http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/13165
https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/85

Contemporanea de educacao, 2022. Disponivel em:
https://www.revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/52085. Acessado em 30
nov 2023.

GARCIA, Juliana Bittencout. CUNHA, Maria Isabel da. Formacao de
professores e pratica pedagodgica no contexto da docéncia: Desafios,
reflexdes e possibilidades. Revista Didatica Sistémica, 2020.Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/redsis/article/view/11806 Acessado em 22 out 2022.

GATTI, Bernardete Angelina. Formacé&o de professores no Brasil: Politicas e
programas. Revista Paradigmas, 2021a. Disponivel em:
https://www.revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/1044
Acessado em 13 abr 2023.

GATTI, Bernadete Angelina; SHAW, Gisele Soares Lemos; PEREIRA, Jocilene
Gordiano Lima Tomaz. Perspectivas para formacdo de professores pos
pandemia: um didlogo. Revista Praxis Educacional, 2021b. Disponivel em:
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8361. Acessado em: 13
abr 2023.

GATTI, Bernadete Angelina. Perspectivas da formacao de professores para
0 magistério na educacado basica: A relacédo teoria e pratica e o lugar das
praticas. Revista FAEEBA, 2020. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/8265 Acessado em
22 out 2022.

GATTI, Bernadete Angelina. et al. Professores do Brasil: novos cenarios de
formacdo. Brasilia: UNESCO, 2019.

GATTI, Bernardete Angelina. Por uma politica de formacado de professores.
Revista Fapesp, 2018. Disponivel em:
https://www.revistapesquisa.fapesp.br/Bernardete-angelina-gatti-por-uma-
politica-de-formacao-de-professores/ Acessado em 13 abr 2023.

GATTI, Bernardete A. Formacao de professores: Condi¢cdes e problemas
atuais. Revista Internacional de Formacdo de Professores (RIFP), 2016.
htpps://www.periodicos.itp.ifsp.edu.br/index.php/RIFP/article/view/716/345.
Acessado em: 22 out 2022.

GATTI, Bernardete Angelina. Educacéo e formacao de professores: politicas
e impasses. Educar em revista. Curitiba, 2013. Disponivel em:
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/34740/21529 Acessado em 24 abr
2023.

134


https://www.revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/52085
https://periodicos.furg.br/redsis/article/view/11806
https://www.revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/1044
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8361
https://www.revistas.uneb.br/index.php/faeeba/article/view/8265
https://www.revistapesquisa.fapesp.br/Bernardete-angelina-gatti-por-uma-política-de-formação-de-professores/
https://www.revistapesquisa.fapesp.br/Bernardete-angelina-gatti-por-uma-política-de-formação-de-professores/
https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/34740/21529

GATTI, Bernadete Angelina. Formagdo de professores no Brasil:
Caracteristicas e problemas. Revista Educacédo e Sociedade. Campinas, 2010.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/R5VNX8SpKjNmKPxxp4QMtOM/abstract/?lang=pt

GERMINARI, Geyso Dongley. GONCALVES, Rita de Cassia. As politicas
educacionais e formacdo do professor de histéria no Brasil: Desafios
contemporaneos. Revista Interaccoes, 2016. Disponivel em:
https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/10686/7650 Acessado em 10
nov 2022.

GUIZZO0, Bianca Salazar. FELIPE, Jeane. Legislacao e politicas publicas para
a educacao infantil: articulacbes com a formacdo docente. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/39830/0Acessado em: 11dez 2021.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. v. 4.6.46. Sao Paulo,
2023. Disponivel em: https://cidades.ibge.qgov.br/brasil/pr/paranagua/panorama
Acessado em 5 ago 2023

IGHP. Instituto Histérico e Geogréfico de Paranagua.

IGHPR. Instituto Historico e Geografico do Parana. Disponivel em:
https://www.ihgpr.com.br Acessado em 15 fev 2023.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Disponivel em https://www.gov.br/inep Acessado em 17 fev 2023.

IPARDES. Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdémico e Social.
Disponivel em: hitps://www.ipardes.pr.gov.br Acessado em 14 fev 2023

JUNIOR, Eduardo Branddo Lima; OLIVEIRA, Guilherme Saramargo de;
SANTOS, Adriana Cristina Omena dos, SCHNEKENBERG, Guilherme
Fernando. Analise documental como percurso metodoldégico na pesquisa
qualitativa. Cadernos da Fucamp, v.20, n.44, p.36-51/2021. Disponivel em
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2356 Acessado
em 11 dez 2021

KUHLMAN JR. Moysés. Historias da educacéo infantil brasileira. Revista
Brasileira de Educagdo. n. 14, p. 5-18, 2000. Disponivel em:
www. https://scielo.br/|/rbedu/a/CNXbjFdfdk9DNWWT5JCHVsJ/?format=pdf
Acessado em 16 set 2023

135


https://revistas.rcaap.pt/interaccoes/article/view/10686/7650
https://seer.ufrgs.br/rbpae/article/view/39830/0
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/paranagua/panorama
https://www.ihgpr.com.br/
https://www.gov.br/inep
https://www.ipardes.pr.gov.br/
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2356
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/CNXbjFdfdk9DNwWT5JCHVsJ/?format=pdf

MACHADO, Maria Lucia de A.Desafios iminentes para projetos de formacgéao
de profissionais para educacao infantil. Cadernos de Pesquisa, n. 110, p. 191-
202, julho/ 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/alY GMDxRB9z8z8pfM6mWdrDtg/?lang=pt&format=p
df Acessado em 13 nov 2021.

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacdo: da antiguidade aos
nossos dias. 11 ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

MARX, Karl. O método da Economia Politica. 1857. Disponivel em:
https//marxists.org/portugués/marx/1857/més/método.htm. Acessado em 09 set
2023.

MASSUCATO, Jaqueline Cristina. AZEVEDO, Heloisa Helena Oliveira de.
Representacdes sociais sobre educacao infantil e formacao dos docentes:
O que dizem as pesquisas em educacao no periodo de 2005 a 2011?Educativa,
Goiania, v. 16, n. 2, p. 337-358, jul./dez. 2013Disponivel em:
http://revistas.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/3095Acessado
em 11 nov 2021.

MIQUILINI, Lucas Chaves. LINS, Hoyédo Nunes. Rela¢cdes cidade — porto em
Paranagua (PR): uma abordagem exploratéria. Textos de Economia. v.22.
Florianopolis, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.5007/2175-
8085.2019.e61087 Acessado em: 10 set 2023.

MORAES M. de, Maria Célia. Recuo da teoria: dilemas na pesquisa em
educacado. Ver. Portuguesa de Educacgédo. v. 14, 2001. Universidade do Minho
Braga, Portugal. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=37414102. Acessado em 14 ago 2023.

MORO, Catarina; NUNES, Maria Fernanda Rezende. Educacéo infantil, praticas
educativas e formacao de professores. Cadernos de Pesquisa, v. 49. Sao Paulo,
2019. Disponivel em:
https://scielo.br/i/cp/a/H)ffrasrGXc6M5fP6GmMTMnv/?format=pdf Acessado em: 16
set 2023.

NASCIMENTO, Edaniele Cristine Machado do. Politica, infancia e educacéo:
proposicdes para a valorizacdo da experiéncia mimética da crianca na pré
- escola; orientadora Profd. Dr2, Anita Helena Schlesener. Tese de doutorado -
Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba, 2021. Disponivel
em:https://tede.utp.br/jspui/handle/tede/1984 Acessado em: 26 mar 2022.

136


https://www.scielo.br/j/cp/a/YGMDxRB9z8z8pfM6mWdrDtg/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/cp/a/YGMDxRB9z8z8pfM6mWdrDtg/?lang=pt&format=pdf
http://revistas.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/3095
https://doi.org/10.5007/2175-8085.2019.e61087
https://doi.org/10.5007/2175-8085.2019.e61087
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=37414102
https://www.scielo.br/j/cp/a/HJffrqsrGXc6M5fP6GmTMnv/?format=pdf
https://tede.utp.br/jspui/handle/tede/1984

NOVOA, Antonio (org) Formac&o de professores e profissdo docente. Os
professores e a sua formacao. Lisboa, Portugal: Dom Quixote, 1995.

PAIVA. Wilson Alves de. O legado dos jesuitas na educacédo brasileira.
Educacdo em Revista. Belo Horizonte, v. 31, n. 04 p. 201-222, out/dez. 2015.

PARANA, Referencial curricular do parana: Principios, direitos e orientacdes:
Educacéo infantil e componentes curriculares do ensino fundamental. Parana,
20109.

PARANAGUA, Prefeitura Municipal de. Lei n. 3.468 / 2015. Disponivel em:
www.leismunicipais.com.br/plano-municipal-de-educacao-pr Acessado em jun.
2023.

PARANAGUA, Navegando na Historia de Paranagué. Secretaria Municipal de
Educacédo de Paranagua. Sefe, Paranagud, 2018.

PEREIRA, Maria de Fatima Rodrigues. Formacao de Professores: debate e
pratica necessarios a uma educacdo emancipada. Chapecd, SC: Argos, 2010.

PEREIRA, Maria de Fatima Rodrigues. Concepc¢des tedricas da pesquisa em
educacdo. In: LOMBARDI, José Claudinei. Globalizacdo, pés-modernidade e
educacdo, histéria, filosofia e temas transversais. Campinas: Autores
Associados, 2009.

RUCKSTADTER, Vanessa Campos Mariano. Presenca jesuitica na Vila de
Paranagua: o processo de estabelecimento do Colégio Jesuitico (1708-1759).
Maringa: Eduem, 2011.

SAINT-HILAIRE. Auguste de. Viagem a Comarca de Curitiba (1820). Trad.
Carlos da Costa Pereira. S8o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1964.
Disponivel em : https://www.bdor.sibi.ufrj.br/handle/doc/363

SANTOS, Fabio Alves dos. Duas perspectivas sobre o projeto educacional
da Companhia de Jesus. Revista Tempos e Espacos em Educacéo, v.2, p.7-
12 jan./jun. 2009

SERRA, Hiraldo. Implicagcbes das Resolu¢cdes CNE/CP n. 2/2019 e CNE/CP
n. 1/2020 na formagé&o inicial e continuada de professores. Revista ensaios
pedagdgicos, vol.5, n.3, set/dez, 2021. Disponivel em:
https://www.ensaiospedagogicos.ufscar.br/index.php/ENP/article/download/263/
274. Acessado em 31 nov 2023.

137


http://www.leismunicipais.com.br/plano-municipal-de-educacao-pr
https://www.ensaiospedagogicos.ufscar.br/index.php/ENP/article/download/263/274
https://www.ensaiospedagogicos.ufscar.br/index.php/ENP/article/download/263/274

SEVERINO, Antbénio Joaquim.Metodologia do Trabalho Cientifico23. ed. rev.e
atual. - Sdo Paulo: Cortez, 2007.

SHIROMA, Eneida Oto. MORAES. Maria Célia Marcondes de. EVANGELISTA.
Olinda. Politica educacional. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

VELOSO, Elisangela Freitas da Silva. O recuo da teoria na formacao de
professores: formacdo e gestdo de processos educativos. Seminario de
educacdo, conhecimento e processos educativos. 2019. Disponivel em:
https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/seminarioECPE/article/view/5478.
Acessado em 27 set 2023.

VOLSI, Maria Eunice Franga; ARRAIS, Luciana Figueiredo Lacanallo;
MOREIRA, Jani Alves da Silva. Educacdo Infantil no Brasil: a luta pela
universalizacdo, direito a educacao de qualidade e formacdo de professores.
Revista Acta Scientiarum, 2022. Disponivel em:
https://www.educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci-artex&pid=52178-
52012022000100211. Acessado em: 20 mai. 2023.

138


https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/seminarioECPE/article/view/5478
https://www.educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci-artex&pid=52178-52012022000100211
https://www.educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci-artex&pid=52178-52012022000100211

APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A DIRETORA DO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO INFANTIL DA SECRETARIA DE
EDUCACAO DO MUNICIPIO DE PARANAGUA.

A educacéo infantil tem sido objeto de muitas reflexdes e pesquisas sob varios
aspectos nos ultimos anos. Partindo da premissa, da busca constante de uma
educacao de qualidade, a formacdo dos docentes que atuam nessa etapa da
educacédo basica é de extrema importancia. Esta pesquisa tem interesse no tema
formacdao continuada das professoras que se dedicam ao trabalho educativo com
criancas de 04 a 05 anos, a partir de 2013 - até 2023. Desta forma a problemética
do presente estudo esta delimitada da seguinte forma: Quais as politicas de
formacdo continuada das professoras da Rede Municipal de Educacdo de
Paranagua / PR para os professores na Educacgédo Infantil? Consoante a essa
problematica elege-se o seguinte objetivo geral: explicitar as politicas para
formacdo continuada das professoras da educacao infantil da Rede Municipal de

Educacédo de Paranagua / PR e os desafios por elas impostos.

1. Quando foi criado o departamento de educacdo infantil? Quantas pessoas
compdem o departamento de educacdao infantil?

2. A Secretaria Municipal de Educacao e o seu departamento tem definido as
acOes de formacéo continuada de Professoras da Educacéo de Criancas de 4 a
5 anos?

3. Quais seriam essas acfes? Sao revistas a cada ano, semestre?

4. Quando acontecem e quem coordena essa formagao.

5. O Municipio tem documentado essas a¢fes, tem procedido a avaliagdo da sua
pertinéncia e resultados? Como? O que tem mudado apds essas formacdes?

6. O que orienta seu departamento na definicdo das ac¢des formativas?

7. Nessas formacgOes sao estudados textos, legislacbes? Como é realizada a
selecéo /escolha deles?

8. Existe um cronograma prévio com os temas que serao trabalhados em cada
encontro?

9. Nesses momentos de formacdo, tem a participacdo de estudiosos /
pesquisadores, para palestrar sobre determinados temas? Como é realizada

essa participagao?
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10. Existem turmas de educacao infantii em escolas e em CMEIS, todas as
instituicbes sdo convidadas/convocadas a participar?

11. Porque as escolas que possuem turmas de educacao infantil, ndo participam
das formacdes da educacao infantil?)

12. Quais os desafios do departamento de educacgéo infantil em relacdo a

formacao das professoras?
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APENDICES B: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PEDAGOGOS DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE PARANAGUA.

A educacdo infantil tem sido objeto de muitas reflexdes e pesquisas sob varios
aspectos nos ultimos anos. Partindo da premissa, da busca constante de uma
educacao de qualidade, a formacdo dos docentes que atuam nessa etapa da
educacao basica é de extrema importancia. Esta pesquisa tem interesse no tema
formacdao continuada das professoras que se dedicam ao trabalho educativo com
criangas de 04 a 05 anos, a partir de 2013 - até 2023. Desta forma a problematica
do presente estudo esta delimitada da seguinte forma: Quais as politicas de
formacdo continuada das professoras da Rede Municipal de Educacdo de
Paranagua / PR para as professoras na Educacgéo Infantil? Consoante a essa
problematica elege-se o seguinte objetivo geral: explicitar as politicas para
formacdao continuada das professoras da educacao infantil da Rede Municipal de

Educacao de Paranagua / PR e os desafios por elas impostos.

1. Como é realizada a formacao de professores na instituicdo que vocé atua?
2. Com que freqUéncia e duracao essas formacdes acontecem?

3. Como é feita a escolha dos temas que serédo abordados?

4 . Como é avaliado os resultados dessas formacdes?

5. Quais os avancos e desafios em relacédo a formacéo de professores na sua

instituicdo vocé pontuaria?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORAS DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE PARANAGUA

A educacdo infantil tem sido objeto de muitas reflexdes e pesquisas sob varios
aspectos nos ultimos anos. Partindo da premissa, da busca constante de uma
educacdo de qualidade, a formacdo das docentes que atuam nessa etapa da
educacao basica é de extrema importancia. Esta pesquisa tem interesse no tema
formacdao continuada das professoras que se dedicam ao trabalho educativo com
criangas de 04 a 05 anos, a partir de 2013 - até 2023. Desta forma a problematica
do presente estudo esta delimitada da seguinte forma: Quais as politicas de
formacdo continuada das professoras da Rede Municipal de Educacdo de
Paranagua / PR para as professoras na Educacgéo Infantil? Consoante a essa
problematica elege-se o seguinte objetivo geral: explicitar as politicas para
formacdo continuada das professoras da educacao infantil da Rede Municipal de

Educacao de Paranagua / PR e os desafios por elas impostos.

1. Como ocorre a formacéao de professores na rede de educacdo em Paranagua?
2. Vocés participam das escolhas dos temas/assuntos que serdao trabalhados
nessa formacéao?

3. Essas formacdes sao significativas? Conseguem ap0s sua realizacédo analisar

e ter uma mudanca de prética pedagogica?
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