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Traducdao

Este poema
em outra lingua

seria outro poema

um relogio atrasado
que marca a hora certa

de algum outro lugar

uma crianga que inventa
uma lingua so para falar

com outra crian¢a

uma casa de montanha
reconstruida sobre a praia

corroida pouco a pouco pela presenga do mar
o importante é que
num determinado ponto

os poemas figuem emparelhados

como em certos problemas de fisica

de velhos livros escolares

(Ana Martins Marques— “O livro das semelhangas”, 2015, p. 22)



RESUMO

Esta dissertacdo aborda o ensino e a aprendizagem do inglés nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (6 a 10 anos). Apesar do inglés estar muito presente nos ambientes
escolares, sociais, profissionais e pessoais, também estd repleto de obstaculos em relagdo a
direcionamentos educacionais, principalmente por ndo haver obrigatoriedade de inser¢do da
lingua inglesa nessa etapa de ensino, fator que interfere no contato das criangas com outro
idioma, e em seu desenvolvimento e fluéncia nos anos que se seguem. Objetiva-se, portanto,
analisar como esse ensino e essa aprendizagem vém ocorrendo, especificamente na area da
Educacdo. Para alcangar esses objetivos, esta pesquisa tem um carater qualitativo e
bibliografico, buscando artigos, dissertagdes e teses produzidos desde o inicio da
obrigatoriedade do ensino do inglés na educagdo formal brasileira (1996) até a atualidade
(2022). A referida busca ocorreu nas bases de dados BDTD, SciELO, CAPES e TEDE/UTP,
apoiando-se, principalmente, em Vygotsky (2007; 2009) no que diz respeito ao ensino e a
aprendizagem de criangas, ¢ Freire (2003; 2005; 2006; 2021) considerando o conceito de
Educagao. Como resultados principais, as produgdes analisadas demonstram pouco enfoque
no inglés para os anos iniciais, tampouco intencionalidade ao apresentar as atividades
propostas, embora apresentem diversos elementos articuladores em suas praticas e estratégias
de ensino voltadas a interagdo entre colegas, entre professores, entre tecnologias e com grande

foco na comunicagao oral.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem; Inglés; Anos iniciais do Ensino Fundamental;
Préticas Pedagdgicas; Educacao.



ABSTRACT

This dissertation addresses the teaching and learning of English in the early years of
Elementary School (6 to 10 years old). Although English is very present in school, social,
professional and personal environments, it is also full of obstacles in relation to educational
directions, mainly because there is no mandatory insertion of the English language in this
teaching stage, a factor that interferes with the contact of children with another language, and
in its development and fluency in the years that follow. The objective is, therefore, to analyze
how this teaching and learning has been taking place, specifically in the area of Education. To
achieve these objectives, this research has a qualitative and bibliographic character, seeking
articles, dissertations and theses produced since the beginning of the mandatory teaching of
English in Brazilian formal education (1996) until the present time (2022). This search took
place in the BDTD, SciELO, CAPES and TEDE/UTP databases, based mainly on Vygotsky
(2007; 2009) with regard to teaching and learning of children, and Freire (2003; 2005; 2006;
2021) considering the concept of Education. As main results, the analyzed productions show
little focus on English for the initial years, nor intentionality when presenting the proposed
activities, although they present several articulating elements in their practices and teaching
strategies aimed at interaction between colleagues, between teachers, between technologies

and with great focus on oral communication.

Keywords: Teaching and learning; English; Early years of Elementary School; Pedagogical
Practices; Education.



RESUMEN

Esta disertacion aborda la ensefianza y el aprendizaje del inglés en los primeros afos
de la Educacion Primaria (6 a 10 afos). Aunque el inglés estd muy presente en los ambientes
escolar, social, profesional y personal, también esta lleno de obstaculos en relacion a las
orientaciones educativas, principalmente porque no existe una insercion obligatoria del
idioma inglés en esta etapa de ensefnanza, factor que interfiere en el contacto de nifios con otro
idioma, y en su desarrollo y fluidez en los anos siguientes. El objetivo es, por tanto, analizar
como se ha venido produciendo esta ensefianza y aprendizaje, especificamente en el area de
Educacion. Para alcanzar estos objetivos, esta investigacion tiene caracter cualitativo y
bibliografico, buscando articulos, disertaciones y tesis producidos desde el inicio de la
ensefianza obligatoria del inglés en la educacion formal brasilena (1996) hasta la actualidad
(2022). Esta busqueda se realiz6 en las bases de datos BDTD, SciELO, CAPES y TEDE/UTP,
apoyandose principalmente en Vygotsky (2007; 2009) respecto a la ensefianza y aprendizaje
de los nifios, y Freire (2003; 2005; 2006; 2021) considerando el concepto de Educacion.
Como principales resultados, las producciones analizadas muestran poco enfoque en el inglés
para los afios iniciales, ni intencionalidad al presentar las actividades propuestas, aunque
presentan varios elementos articuladores en sus practicas docentes y estrategias dirigidas a la
interaccion entre colegas, entre docentes, entre tecnologias y con gran enfoque en la

comunicacién oral.

Palabras clave: Ensefianza y aprendizaje; Inglés; Primeros afios de la Educacion Primaria;
Précticas Pedagdgicas; Educacion.
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1 INTRODUCAO

Os que questionam sdo sempre os mais perigosos. Responder ndo é perigoso. Uma unica
pergunta pode ser mais explosiva do que mil respostas.

(Jostein Gaarder — “O Mundo de Sofia”, 1995, p. §3).

Ao longo de sua inser¢ao na histdria brasileira, o inglés veio se disseminando nos mais
diversos ambientes, como o escolar, social, profissional e pessoal, e nas mais diversas formas
de ser ensinado e ser aprendido. Contudo, isso nao significou facilidade nesse processo: além
de entraves na compreensdo do idioma por parte de estudantes e no direcionamento para
professoras/es do idioma, hd uma auséncia do inglés no que se refere aos anos iniciais do
Ensino Fundamental (6 a 10 anos), na educagdo formal.

Esse descompasso torna necessario compreender qual vem sendo a realidade do ensino
e da aprendizagem desde o inicio do contato de uma crian¢a com o idioma, em se tratando de
praticas pedagdgicas, métodos de ensinar e de aprender e outros elementos, e, € isso que esta
dissertacdo se propde a apresentar:

Para tanto, nesta secdo 1, “Introdu¢do”, eu apresento' o meu historico e as minhas
motivacdes de vida para estar pesquisando na area da Educagdo, na subse¢do “O inicio”; logo
apos, em “A problematizacdo e a justificativa”, constam a pergunta norteadora desta
dissertacdo e minhas justificativas sobre ela nas esferas pessoal, cientifica e social;
finalizando, em “Os objetivos e a metodologia”, compartilho as a¢des que vao nortear esta
pesquisa, além da metodologia utilizada para (tentar) responder aos meus questionamentos €

apresento o trajeto metodologico utilizado.

1.1 O inicio

A partir da minha experiéncia pessoal, pude ter questionamentos que me levaram a
uma problematizacdo cientifica e académica do ensino e da aprendizagem do inglés em
sociedade. Com 1isso, percebi muitos pontos e, a partir disso, criei muitos mais, 0s quais

descrevo nos proximos paragrafos.

! Nesta dissertagdo, intencionalmente, adoto a 1* pessoa do singular, de forma a afirmar minha proximidade com
o tema e minha trajetéria de elaboragdo da pesquisa.
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Se me perguntam quais as minhas maiores lembrancas da infancia, sempre darei
respostas relacionadas a Educa¢ido?. Desde que me percebi um ser humano no mundo, estive
cercada por leitura, escrita e estimulos que me levavam a estudar e me desenvolver. O
primeiro presente que ganhei de meus pais foi um livro — algo que, até hoje, eles contam
orgulhosos ao rememorar minha rea¢do, quando eu mal sabia ler, mas ja estava, de alguma
forma, decifrando os signos e significados daquele objeto.

Depois desse acontecimento, tudo o que me interessava tinha a ver com Educacao: ler,
escrever, estudar, falar, interagir, apresentar, aprender, ensinar... Eu era, definitivamente, a
crianga que trocava qualquer coisa por bons momentos sozinha estudando. E, ainda, durante
longos anos da minha infancia, minha brincadeira favorita era a de “dar aula”, algo que,
apesar de se configurar como um brincar, eu levava muito a sério: montei minha propria sala
de aula em minha casa, contando com meus bichos de pelicia como meus alunos, enfileirados
em cima de caixas de sapato, em frente a um quadro de giz pregado na parede. Cada um tinha
seu nome e sobrenome, pois a identificagdo e o protagonismo sempre foram caracteristicas
importantes da minha pratica, bem como personalidades proprias e comportamentos
singulares dependendo do dia da aula. Em um determinado periodo, fui além: fiz uma visita a
coordenadora da minha escola e, desavergonhadamente, pedi livros de chamada limpos para
que eu pudesse levar pra casa e utilizar em minha escola! Com isso, eu comecei a criar uma
rotina escolar com meus estudantes de pelucia em cada uma das matérias que eu, diariamente,

lecionava.

2 Optou-se pela inicial maitscula em ‘Educagdo’ por assumir, neste texto, uma valorizagdo da palavra que
ultrapassa o significado lexical, isto €, defende-se uma Educagdo como praxis.
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Figura 1 — Eu e meus estudantes de pelucia’

Fonte: meu acervo de fotos (2022).

Todos esses meus interesses estavam conectados ao fato de eu ter comecado a falar
muito cedo, e ter a linguagem como a maior aliada em minhas interacdes, relacdes e
desenvolvimento. A lingua portuguesa, entretanto, ndo deu conta, € muito logo eu quis inserir
um adicional em meu vocabulario: a lingua inglesa entrou em minha vida por volta dos 5 anos
de idade, ¢ no mesmo momento em que eu era alfabetizada em uma, comecei a ter aulas
particulares na outra. Quando, com mais idade, entrei em um curso de idiomas para formalizar
minha aprendizagem no inglés, percebi que gostava tanto de aprender como de ensinar, € meu
bom desempenho nas aulas me rendeu um convite para, aos 16 anos, estagiar como professora
na escola em que eu fazia o curso. Com isso, estive em contato com a Educagdo desde muito
jovem — e nunca mais parei.

Aos 17 anos, eu entrei na faculdade. Sai de uma cidade pequena para adentrar nos ares
curitibanos com o maior dos objetivos: inserir-me na vida académica. Nunca tive davidas do

que gostaria de cursar — Psicologia. No curso, a Neuropsicologia foi a area que me

? Descrigdo da imagem: foto de uma foto. No canto direito, hd uma menina de, aproximadamente, 8 anos de
idade, fazendo um sinal de “V” com as médos e sorrindo, sentada no chdo. Ao seu lado, ocupando quase toda a
extensdo da foto, ha varios bichinhos de peltcia em cima de caixas de sapato, uma boneca em um carrinho de
bebé e alguns livros. A parede azul possui, no canto esquerdo, um quadro de giz pequeno, um espelho ao meio e
uma janela acima.
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conquistou, e dentro do escopo neuropsicologico eu centralizei os meus estudos em
linguagem (principalmente nos processos que regem o aprendizado do idioma materno, de um
idioma adicional, as dificuldades em desenvolver uma lingua e etc.), além de outras fungdes
cerebrais superiores que se relacionavam com ela, muito estudadas por um neuropsicélogo
que tanto me interessou, chamado Alexander Luria. Além da Neuropsicologia, outra
disciplina que rapidamente entrou no meu campo de interesse foi Psicologia do
Desenvolvimento Infantil, na qual conheci (e me encantei por) Lev Vygotsky*. Muito antes de
precisar criar um dilema frente a qual caminho seguir — neurociéncia ou sociointeracionismo?
—, descobri a conexdo entre esses dois autores e percebi como tudo poderia ser mais bem
explicado através de suas produgdes conjuntas!

Na esfera profissional, dar aulas de inglés foi a minha realidade desde aquele primeiro
estagio. Nesse caminho, eu ja lecionei para criangas, adolescentes, adultos e idosos, mas,
depois de um tempo, direcionei a minha atuagdo para o publico adulto e, com isso, desenvolvi
mais proximidade com a trajetdria desses estudantes em relacdo ao idioma, pois eram
frequentes os momentos em que compartilhavam suas dificuldades relacionadas a falha do
inglés na Educacdo Basica: materiais confusos, atividades mondtonas, professores nao
preparados, risadas e broncas diante de erros gramaticais, pouca possibilidade de interacao
com colegas, falta de incentivo em habilidades como a oralidade, dentre outros.

Observar adultos frustrados e descrevendo experiéncias de aprendizagem na infancia
tdo negativas me fez pensar no meu proprio desenvolvimento infantil € no quanto, devido a
minha avidez pelo estudo e ao incentivo daqueles que estavam ao meu redor, eu pude ter uma
experiéncia totalmente contraria. Além disso, confirmei o quanto o ensino ¢ algo de valor para
mim — tanto na posi¢cdo de aluna quanto na de professora, pois ambos 0s papéis exigem uma

reinvengdo cotidiana a fim de melhorar o processo de ensinar e aprender.

1.2 A problematizacio e a justificativa

Vivenciar a Educagdo exige que, frequentemente, seja feita uma (re)visitagdo as
praticas pedagogicas daquele que ensina e daquele que aprende. E, indo além, falar e escrever
sobre Educagdo exige que se compreenda, primeiramente, conceitos que tangenciam essas

praticas, a fim de direcionar melhor o que se ensina, para quem se ensina e com qual objetivo

* Ha diversas formas de grafia para este autor: Vigotski, Vigotsky, Vygotski, Vygotskij e Vygotsky. Para esta
dissertacdo, sera usada a ultima.
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se ensina — influenciando diretamente na forma como o aprendizado ocorre e nas varias
formas em que pode ser desenvolvido.

Em se tratando do contexto da lingua inglesa’, a compreensdo desse processo de
ensino e aprendizagem também abrange a cultura na qual o idioma esta inserido; as
comunicagdes que ora sdo feitas em portugués, ora em inglés; o contato do docente com o
idioma, sua formacao e sua forma de apresentar esse mundo ao seu aluno; as interacdes feitas
em sala de aula, que permitem o desenvolvimento da classe frente ao desafio de se tornar
falante de uma segunda lingua; e outras especificidades. Isso posto, emergiu para mim o
primeiro questionamento que, posteriormente, levaria a pergunta central desta pesquisa:
“como esta ocorrendo o ensino e a aprendizagem do inglés na atualidade?”. Para que isso
fosse respondido, eu precisaria estar perto desse ensino e aprendizagem de alguma maneira, e,
portanto, escolhi me aprofundar no que vinha sendo produzido cientificamente até entao.

Buscando tornar mais assertivo esse aprofundamento, seria preciso um marco teorico
para acompanhar o ensino e a aprendizagem ao longo do tempo, entdo encontrei na historia
alguns pontos importantes, os quais descrevo a seguir.

A insercdo do inglés em um ambiente de educagdo formal sempre se demonstrou
oscilante, e seu histdrico incerto por muito tempo influenciou a maneira de se ensinar e
aprender o idioma. A partir de dados do documento “Historia do Ensino de Linguas no
Brasil” [20--?] da Revista HELB, o inicio do ensino das linguas estrangeiras® no Brasil data
de 1855, porém, seus mais de 100 anos de insercdo na historia da Educagdo Brasileira nao
garantiram consisténcia tampouco cendrios positivos; ao contrdrio, a presenga do inglés no
curriculo escolar foi reduzida, retirada, apresentada como optativa ou complementar diversas
vezes.

Contudo, dois marcos foram determinantes para a estabilizacdo da lingua inglesa
como disciplina nas escolas: a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, que “incluia o ensino
obrigatério de uma lingua estrangeira a partir da 5 série (atual 6° ano) e de pelo menos uma

lingua estrangeira no ensino médio, ficando a critério da comunidade escolar escolher a

> O enfoque desta dissertagdo é no inglés enquanto disciplina nas escolas, oficialmente chamado de “lingua
inglesa” (BRASIL, 2017). Contudo, isso ndo exclui o fato de ser, também, uma area do conhecimento que
ultrapassa os muros das escolas, justificando o fato de eu também utilizar o termo “inglés”.

® O termo “lingua(s) estrangeira(s)” vem sendo inutilizado, por remeter linguisticamente ao conceito de
“estranho” ou de ndo pertencimento. Eu utilizo, em meus estudos e produgdes, o termo “lingua adicional”, por
atender a todas as formas de aquisi¢io de uma nova lingua, sendo um conceito neutro e abrangente que ndo mais
classifica o “estrangeiro” como algo a par, mas sim como um sujeito-aprendiz de linguas adicionais a sua e
construtor desse processo (RAMOS, 2021). Entretanto, respeitando a forma como esta referenciado o termo em
documentos da Educagdo, manterei alguns para ndo modificar o sentido que vinha sendo considerado.
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lingua” e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental no Brasil,
de 2017, que “instaura a obrigatoriedade da oferta do inglés a partir do 6° ano.”
(QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017, p. 264). Mesmo nao havendo determinagdo de qual
“lingua estrangeira” seria utilizada, a lingua inglesa foi a que teve mais presencga,
principalmente por seu envolvimento no desenvolvimento tecnicista e econdmico brasileiro
(MARREIRO, 2011).

Ainda que os referenciais curriculares supracitados representassem conquistas no que
tange ao inglés para a Educacdo, a pratica apresenta notaveis obstaculos para o ensino do
idioma e para a populacdo brasileira, e alguns dados explicam os porqués. O primeiro dado
que evidencia esse obstaculo ¢ a falta de direcionamentos para os anos iniciais do Ensino
Fundamental (6 a 10 anos), algo que ndo ¢é favoravel pois o aprendizado de uma lingua ja
pode estar presente desde cedo na rotina de uma crianga, sendo, inclusive, importante para o
seu desenvolvimento e muito condizente com suas habilidades cognitivas. Para Vygotsky
(2009), a crianga desenvolve sua fala desde o momento em que nasce, através do contato
social, e esta ¢ manifestada por meio do comportamento emocional — comegando pelos
choros, gritos e balbucios, até que surjam as primeiras palavras. Ainda a partir desse tedrico
(2009), ¢ através da interagdo e do didlogo com o outro que a crianga ¢ capaz de desenvolver
sua lingua, se tornar um ser social e apropriar suas formas superiores de pensamentos e
comportamentos, tudo isso através da mediagao pela linguagem.

Sendo assim, Nascimento (2020), em consonancia com os estudos de Vygotsky, afirma
que a educagdo escolar também abrange a constitui¢do historica e cultural da humanidade,
ndo se restringindo ao desenvolvimento das capacidades individuais. A partir da autora
(2020), o bioldgico e o cultural ndo se separam, pois o desenvolvimento das fungdes psiquicas
de um ser humano ocorre a partir da relagdo com o outro, mediada pela cultura; por esse
motivo a escola € um espago social fundamental para esse desenvolvimento na crianca.

O segundo fator que gera obstaculos em relacdo ao ensino de inglés ¢ a falta de
regulamentacdo especifica para a definigdo de Educacdo e escola bilingue no Brasil
(MORATO; FERREIRA; PEREIRA, 2020), que se conecta, também, ao motivo pelo qual a
lingua inglesa nos curriculos vem sendo tao instavel durante mais de um século em vérios
contextos educacionais. Entretanto, o cenario muda a partir de julho de 2020, quando sdo
elaboradas as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Plurilingue no Brasil (parecer CNE/CEB
n® 2/2020), regulamentando aspectos importantes para a educacdo bilingue, tais como

denominacdo de instituicdes de ensino, carga horaria e formagdo de professores. E esperado
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que essas defini¢des contribuam para o contexto brasileiro do processo de ensino e da
aprendizagem do inglés, sobretudo porque os dados existentes, até entdo, demonstram uma
defasagem no dominio do idioma pelos brasileiros — levando ao terceiro fator que obstaculiza
o ensino e a aprendizagem do idioma: uma pesquisa feita pelo Instituto de Pesquisa Data
Popular para o British Council (2014) revela que apenas 5,1% da populacdo a partir da faixa
etaria de 16 anos afirma possuir algum conhecimento do idioma inglés, e s6 1% ¢ fluente.
Contudo, dentre os brasileiros pesquisados, 95% relatam ter tido formacao escolar basica em
inglés, o que demonstra que apesar da presencga do inglés na grade curricular, isso ndo bastou
para aprenderem o idioma.

Essa realidade pode, ainda, resultar em obstaculos para as praticas pedagogicas em um
aspecto social. O fato de ndo haver regulamentacdo direcionada ao ensino e a aprendizagem
do inglés contribui para grandes diferengas sociais, considerando que, a partir de Pardo
(2019), a implantacdo de lingua inglesa nos anos iniciais da rede privada ja ¢ uma realidade
consolidada em muitas escolas, enquanto que na rede publica ndo, interferindo nas
oportunidades igualitarias para os alunos.

Ademais, o processo de socializagdo, principalmente em se tratando das criangas € nos
anos iniciais da escolarizacdo, relaciona-se com a lingua e os outros sujeitos envolvidos,
sendo importante aprender a lidar com as diferencas através do contato com o outro, tanto a
partir do inglés quanto de outros meios, pois isso servira como forma de o individuo lidar com
a complexidade e heterogeneidade também existente no restante das relagdes sociais, de
trabalho e nas tecnologias, conforme afirma Pardo (2019).

Foi diante de todo esse historico que surgiu, portanto, a principal problematizagdo que
norteia esta pesquisa: O que as producdes cientificas revelam sobre o ensino e a
aprendizagem do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos), desde
que o ensino de linguas adicionais comecou a ser obrigatorio, isto é, 1996?

Com base nessa contextualiza¢do, a escolha por pesquisar o ensino e a aprendizagem
do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos) no periodo de 1996 at¢ 2022
nas produgdes cientificas tem algumas justificativas. Primeiramente, em um viés pessoal, pela
minha vivéncia cercada pelo idioma, tanto como aluna quanto como professora, e, ainda, pela
minha inquietacdo acerca da forma como este ensino e esta aprendizagem vém ocorrendo,
haja vista que a comunicacdo fluida em inglés ainda ndo ¢ uma realidade no Brasil e os
problemas descritos pelos alunos adultos tém, frequentemente, justificativas na falta de

interacao que tiveram com o idioma e com o professor na época escolar.
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A partir de um carater cientifico, as reflexdes supracitadas se apoiam no fato de que
grande parte do que se estuda sobre o inglés ocorre a partir da area linguistica, havendo
poucas producdes com um viés educacional, isto €, pouco debate acerca do ensino e da
aprendizagem per se, permeado pela relagdo professor-aluno-familiares, o curriculo escolar,
contetidos e outros elementos articuladores (SOUZA, 2016). A relevancia cientifica desta
pesquisa, portanto, ¢ reforcada pela escassez de olhares voltados para a Educagdo no tocante
ao processo de ensinar e aprender inglés. Além disso, conforme descrito anteriormente, ha
falta de suporte regulamentar que possa direcionar essas praticas.

Todos esses fatores impactam na maneira como uma lingua adicional chega no periodo
da infancia na escola e, por conseguinte, como interfere no (ndo) desenvolvimento dos adultos
ao estudar inglés. Socialmente, portanto, esta pesquisa justifica-se pela necessidade de
levantar respostas metodologicas que se apresentem em melhores direcionamentos para o
ensino e a aprendizagem do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos), que
sdo a primeira etapa de contato escolar formal, ainda que ndo obrigatorio, com uma lingua
adicional como o inglés e que, sendo assim, poderdo sugerir cenarios mais favoraveis para os

anos que S€ segucm.

1.3 Os objetivos e a metodologia

Em busca de compreender a realidade problematizada anteriormente, meu objetivo
geral nesta pesquisa ¢ analisar o ensino e a aprendizagem de inglés nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (6 a 10 anos) nas producées cientificas do periodo entre 1996 e
2022. Para que esse propoésito seja alcangado, ha trés objetivos especificos: 1) mapear
elementos articuladores que permeiam as praticas pedagogicas do ensino e da
aprendizagem do inglés nas producdes cientificas; 2) identificar estratégias de ensino de
inglés presentes nas producdes cientificas selecionadas a partir do mapeamento; ¢ 3)
sintetizar os processos de ensino e aprendizagem do inglés encontrados nessas
producdes.

As agdes presentes nesses elementos abrem espaco para uma discussao em torno do
ensino e da aprendizagem do inglés, e para obter resposta aos objetivos citados acima eu
divido o meu procedimento metodoldgico em algumas etapas, as quais descrevo nos topicos a
seguir. Para uma compreensao mais sintética e visual de tudo o que fiz até aqui, insiro abaixo

um fluxograma contendo os principais pontos metodoldgicos desta dissertacao:
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Figura 2 — Fluxograma da metodologia de pesquisa’

ENTENDIMENTO DO
TIPO DE PESQUISA

Abordagem qualitativa
» Procedimento bibliografico
» Anadlise de produgdes cientificas

CRIAGAO DE
CRITERIOS

Artigos, disserta¢des e teses

e 1996 a 2022

e Sem recorte espacial

« Areas da Educacdo e Letras

« Descritores principais: “ensino e aprendizagem”, “inglés” e “anos iniciais do
Ensino Fundamental”

« Descritores sindnimos: “ensino-aprendizagem”, “lingua inglesa” e “Ensino
Fundamental I

* Pratica do ensino e da aprendizagem do inglés nos anos iniciais

» Bases de dados BDTD, SciELO, CAPES e TEDE/UTP

LEVANTAMENTO E
SELEGAO DAS PRODUGOES

4 dissertacbes

ANALISE DAS PRODUGOES

Andlise com viés interpretativo em Severino

Fonte: elaborado por mim (2022).

7" Descrigdo da imagem: um fluxograma na vertical, composto por quatro itens ¢ alguns subitens. O item 1,
intitulado “Entendimento do tipo de pesquisa”, tem um fundo azul claro, e os subitens “abordagem qualitativa,
procedimento bibliografico, analise de produgdes cientificas”. O item 2, intitulado “Criacdo de critérios”, tem um
fundo roxo claro, e os subitens “artigos, dissertagcdes e teses, 1996 a 2022, sem recorte espacial, areas da
Educagdo e Letras, descritores principais: ‘ensino e aprendizagem’, ‘inglés’ e ‘anos iniciais do Ensino
Fundamental’, descritores sindnimos: ‘ensino-aprendizagem’, ‘lingua inglesa’ e ‘Ensino Fundamental I’, pratica
do ensino e da aprendizagem do inglés nos anos iniciais, bases de dados BDTD, SciELO, CAPES e
TEDE/UTP”. O item 3, intitulado “Levantamento e selegdo das produgdes”, tem um fundo com outro tom de
roxo claro, e o subitem “4 dissertagdes”. O item 4, intitulado “Analise das producdes”, tem um fundo rosa claro,
e o subitem “analise com viés interpretativo em Severino”.
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1.3.1 Etapa 1: entendimento do tipo de pesquisa

Defino esta dissertacdo como tendo uma abordagem qualitativa, de procedimento
bibliografico. Por ter um carater ndo quantificado, uma pesquisa qualitativa trabalha com o
mundo dos significados, “dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes”, conforme aponta Minayo (2009, p. 21). A autora ainda complementa ao falar sobre
a realidade social presente nesses fendmenos, pois “o ser humano se distingue ndo so por agir,
mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes.” (MINAYO, 2009, p. 21). Convém destacar, nesse
sentido, que a pesquisa qualitativa permite analisar de forma mais aprofundada os temas a que
se propde, categorizando-os e propondo debates que objetivam uma anélise de sua qualidade.

Nessa esteira, ao serem identificadas e analisadas produgdes cientificas, compde-se
uma pesquisa bibliografica. Macedo (1994) classifica o conceito de bibliografia sob diferentes
perspectivas, como ciéncia ou técnica, disciplina de um curso, obras de referéncias, listagens e
catalogos, obras consultadas e produgdes bibliograficas. Considerando que, nesta dissertagao,
o foco metodoldgico sdo as producdes bibliograficas, apoio-me no conceito da autora (1994)
que caracteriza a pesquisa bibliografica como a busca de informagdes bibliograficas como
livros, verbetes de enciclopédia, artigos de revista, trabalhos em congressos, teses e outros, €
seu respectivo fichamento, para que sejam utilizados (identificados, analisados...) nesse
processo. Ainda a partir da autora (1994), a pesquisa bibliografica ¢ o primeiro passo em
qualquer pesquisa cientifica, objetivando revisar a literatura existente e ndo cair em
redundancias, isto ¢, apresentar dados que ja& foram apresentados da mesma forma. Desse
modo, minha pesquisa se inicia com uma revisdo bibliografica e vai além, conforme

explicitado nas subsegdes seguintes.

1.3.2 Etapa 2: criagdo de critérios

Em se tratando de uma pesquisa que se embasa em bibliografia para trabalhar com
suas informacdes, eu busquei pela produgdo cientifica de artigos, dissertacdes e teses dos
ultimos 25 anos a partir dos conceitos de ensino e aprendizagem, inglés e anos iniciais do
Ensino Fundamental (6 a 10 anos). A escolha pelos tltimos 25 anos se justifica por serem

producdes desde o ano em que surgiu a primeira LDB que tornava obrigatorio o ensino de
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linguas adicionais no Ensino Fundamental, isto ¢, 1996, até o ano em que esta dissertagao
comegou a ser escrita, em 2022.

Vale esclarecer que a obrigatoriedade estabelecida pela LDB de 1996 nao foi
direcionada para os anos iniciais (foi para a partir dos anos finais) tampouco para o inglés (foi
para qualquer lingua “estrangeira”), mas esse marco trouxe a primeira oportunidade de se, ao
menos, considerar o inglés para criangas na educagdo formal e, com isso, abrir espago para
que a disciplina estivesse em todas as etapas de ensino direta ou indiretamente. Esse
esclarecimento reforca a minha escolha pelos anos iniciais para esta dissertacdo, buscando
investigar nas bases de dados como o ensino e a aprendizagem estavam ocorrendo apesar da
falta de visibilidade.

Meus proximos passos, entdo, foram criar critérios para identificar e, posteriormente,
analisar as producdes cientificas pertinentes ao meu objetivo. Para tanto, elegi artigos,
dissertagdes e teses a partir de uma busca com os descritores “ensino e aprendizagem”,
“inglés” e “anos iniciais do Ensino Fundamental” em quatro bancos de dados: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)®, Scientific Electronic Library Online
(SciELO)’, Periddicos da Coordenac¢do de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Periodicos CAPES)' e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Universidade Tuiuti do
Parana (TEDE/UTP)", no recorte temporal de 25 anos (1996-2022) e sem recorte espacial.
Entendendo as diferentes nomenclaturas existentes para um mesmo conceito, a busca também
foi feita com os descritores “ensino-aprendizagem”, “lingua inglesa” e “Ensino Fundamental
I”, para, assim, abarcar pesquisas que se utilizaram de sinonimos, intencionalmente ou nao.
Outro critério considerado por mim para essa busca foi a area de estudo, comportando
producdes em Educacgdo e em Letras, por serem ambas areas que se debrugam sobre o tema.

Como ultimo critério, sendo um dos que norteia a minha aproximacao com o ensino €
a aprendizagem, eu selecionei apenas producdes que apresentaram a pratica do ensino e da

aprendizagem do inglés nos anos iniciais, € ndo somente estudos ou mengdes da tematica. Ou

$ INSTITUTO BRASILEIRO DE INFORMACAO EM CIENCIA E TECNOLOGIA [IBICT]. Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD). Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 04 set. 2021.

® SCIENTIFIC ELECTRONIC LIBRARY ONLINE. SciELO. Disponivel em: https://scielo.org/. Acesso em: 04
set. 2021.

' COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUPERIOR. Portal de Periddicos.
Disponivel em: https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/. Acesso em: 04 set. 2021.

"' UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA. Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées (TEDE/UTP).
Disponivel em: https://tede.utp.br/jspui/?locale=pt BR. Acesso em: 04 set. 2021.
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seja, produgdes que trabalharam com idas a campo e observacdes de aulas, aliadas, ou ndo, a
analise de materiais didaticos, conversas com professores, estudantes e outros atores de uma
escola, atividades presenciais ou digitais com estudantes, dentre outros. Sendo assim,
producdes que apresentaram revisdes, pesquisas bibliograficas ou documentais, ou outros

tipos de estudo teorico, foram excluidas.

1.3.3 Etapa 3: levantamento e selecdo das produgoes

A partir do estabelecimento do tipo de pesquisa e os critérios que serviram como
filtros na busca pelas produgdes, iniciei o levantamento dos artigos, dissertagdes e teses nas
bases de dados escolhidas. Em primeiro momento, apenas registrei os resultados encontrados
até o dia 10 de dezembro de 2022, data de quando finalizei o levantamento, os quais ilustro no
quadro abaixo, contendo o grupo principal de descritores e o respectivo nimero de artigos,

dissertacdes ou teses encontradas a partir deles, para cada uma das bases de dados:

Quadro 1 — Levantamento das produg¢des cientificas

Base Descritores Resultados

ensino e aprendizagem; inglés; anos

. ) 33
iniciais do Ensino Fundamental

BDTD

ensino e aprendizagem AND inglés
SciELO AND anos iniciais do Ensino 1
Fundamental

ensino e aprendizagem AND inglés
CAPES AND anos iniciais do Ensino 17
Fundamental

ensino e aprendizagem AND inglés
TEDE/UTP AND anos iniciais do Ensino 0
Fundamental

Fonte: elaborado por mim (2022).

Observa-se que nesse quadro a maioria dos resultados foi encontrada na base de dados

BDTD, seguido pela CAPES e, entdo, pela SciELO. A base de dados TEDE/UTP nao
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apresentou nenhum, algo que muda de cenario na pesquisa feita com as palavras sindbnimas

dos descritores centrais, ilustrada no quadro abaixo:

Quadro 2 — Levantamento das produgdes cientificas, com sindnimos

Base

Descritores

Resultados

BDTD

ensino e aprendizagem; lingua inglesa; anos
iniciais do Ensino Fundamental

25

ensino e aprendizagem; inglés; Ensino
Fundamental I

115

ensino e aprendizagem; lingua inglesa;
Ensino Fundamental I

101

ensino-aprendizagem; inglés; anos iniciais do
Ensino Fundamental

17

ensino-aprendizagem;inglés; Ensino
Fundamental I

69

ensino-aprendizagem; lingua inglesa; anos
iniciais do Ensino Fundamental

14

ensino-aprendizagem; lingua inglesa; Ensino
Fundamental I

61

SciELO

ensino e aprendizagem; lingua inglesa; anos
iniciais do Ensino Fundamental

ensino e aprendizagem; inglés; Ensino
Fundamental I

ensino e aprendizagem; lingua inglesa;
Ensino Fundamental |

ensino-aprendizagem; ingl€s; anos iniciais do
Ensino Fundamental

ensino-aprendizagem;inglés; Ensino
Fundamental I

ensino-aprendizagem; lingua inglesa; anos
iniciais do Ensino Fundamental

ensino-aprendizagem; lingua inglesa; Ensino
Fundamental I

CAPES

ensino e aprendizagem; lingua inglesa; anos
iniciais do Ensino Fundamental

21




ensino e aprendizagem; inglés; Ensino

AND Ensino Fundamental 1

47
Fundamental I
ensino e aprendizagem; lingua inglesa;
. 41
Ensino Fundamental |
ensino-aprendizagem; ingl€s; anos iniciais do g
Ensino Fundamental
ensino-aprendizagem;inglés; Ensino 21
Fundamental I
ensino-aprendizagem; lingua inglesa; anos 10
iniciais do Ensino Fundamental
ensino-aprendizagem; lingua inglesa; Ensino 19
Fundamental I
ensino e aprendizagem AND lingua inglesa 0
AND anos iniciais do Ensino Fundamental
ensino e aprendizagem AND inglés AND
. 0
Ensino Fundamental I
ensino e aprendizagem AND lingua inglesa 0
AND Ensino Fundamental I
ensino-aprendizagem AND inglés AND anos
TEDE/UTP e . 0
iniciais do Ensino Fundamental
ensino-aprendizagem AND inglés AND
. 0
Ensino Fundamental |
ensino-aprendizagem AND lingua inglesa 1
AND anos iniciais do Ensino Fundamental
ensino-aprendizagem AND lingua inglesa )

Fonte: elaborado por mim (2022).
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Nesse quadro, observam-se alguns pontos em diferenciacao com a anterior importantes

de serem destacados: com o descritor “Ensino Fundamental I”’, os resultados tanto do BDTD

quanto da CAPES foram mais numerosos, indicando, possivelmente, grande quantidade de

producdes durante a época em que esse conceito ainda era o utilizado se comparado com

producdes recentes. Ainda, os resultados da SCiELO permanecem em pequena quantidade, e

na TEDE/UTP, apenas quando os descritores foram ampliados, apareceram produgdes.



27

Logo apés esse levantamento, o processo de selecdo se iniciou, objetivando obter o

namero final de produgdes que seriam lidas na integra para analise. Para essa ultima parte, fiz

a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave de cada produgdo encontrada, sempre tendo em

mente os critérios por mim elaborados na Etapa 2. Organizei as informagdes encontradas em

planilhas separadas, contendo os seguintes itens: titulo, ano, tipo (artigo, dissertagdo ou tese),

resumo, palavras-chave, referéncia, selecionar? (sim, talvez ou ndo) e consideragdes. Com

1sso, cheguei nos resultados ilustrados no quadro abaixo:

Quadro 3 — Selecdo preliminar das produg¢des cientificas

Base Resultados
BDTD 13
SciELO 0
CAPES 3
TEDE/UTP 0

Fonte: elaborado por mim (2022).

Nos momentos de leitura desses titulos, resumos e palavras-chave de cada producao,

percebi duas circunstancias que foram determinantes para a escolha final das produgdes:

1))

2)

Os trés artigos encontrados (na base de dados CAPES) eram recortes de alguma
producdo cientifica maior, portanto, foram excluidos por ndo garantirem o
aprofundamento que uma dissertacdo ou tese teria — restando, assim, 13 produgodes;
Dessas producdes restantes, nove eram da area de Letras (Linguistica, Linguistica
Aplicada ou Estudos da Linguagem) e quatro eram da area da Educagdo. Observando
isso, ficou evidente o quanto os estudos sobre ensino e aprendizagem, apesar de ser
um tema proveniente da Educagdo, ndo sdo feitos nem categorizados na Educacao!
Isso me gerou a necessidade de torna-los parte principal das minhas anélises, pela
escassez de produgdes nessa area e, além disso, pela importancia de professoras e
professores de idiomas — que, em geral, sdo da 4rea de Letras — terem aproximagao
com o que diz a Educacao!

Com 1isso, quatro producdes foram selecionadas para serem lidas na integra e

analisadas, as quais ilustro no quadro abaixo:
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Titulo Tipo Autor/a Ano Local
A utilizacao de aplicativos Moisés Galvio
no ensino de lingua inglesa: | Dissertacao . 2022 Sao Paulo/SP
Batista
desafios e propostas
Atividades sociais e
multiletramentos nas aulas
de lingua inglesa do ensino
. Eric Rodrigues
fundamental I.’ uma Dissertacio g 2019 Sio Paulo/SP
proposta de praticas dos Santos
pedagdgicas para
compartilhamento na
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Nota-se, com essa sele¢@o final, que ha apenas dissertacdes, e que todas estdo em um

arco de cinco anos de produgdo e publicacdo. O recorte de 25 anos que eu elaborei esteve

presente apenas no levantamento inicial, demonstrando que apenas produgdes cientificas

recentes falam do ensino e da aprendizagem do inglés para anos iniciais na area da Educacao,

ndo ultrapassando, inclusive, o nivel de Mestrado. Por fim, apesar de eu nao ter feito um

recorte espacial, cabe observar que sao produgdes das regidoes Sul e Sudeste, apenas.

Encaminhando-se para o fim desta etapa, eu gostaria de apresentar minhas

consideragdes iniciais para cada uma das produgdes selecionadas, isto é, um breve resumo que

eu escrevi inicialmente sobre o que se trata e, com isso, sobre o motivo pelo qual eu selecionei

cada uma, aproveitando para definir o nome delas a partir de agora, facilitando a leitura desta

dissertacao:

® A Producdo A, “A utilizacdo de aplicativos no ensino de lingua inglesa: desafios e

propostas” (BATISTA, 2022), trata de uma aplicacao pratica da pesquisa em escolas



29

com Ensino Fundamental I, nas aulas de inglés. Apesar de ter um direcionamento para
aplicativos/tecnologias, pode conter informagdes sobre metodologias de ensino do
inglés;

e A Producdo B, “Atividades sociais e multiletramentos nas aulas de lingua inglesa do
ensino fundamental I: uma proposta de praticas pedagodgicas para compartilhamento
na formacao docente” (SANTOS, 2019), ¢ pesquisa de campo no 4° ano do Ensino
Fundamental, com atividades propostas pelo professor-pesquisador, ou seja, uma
observacdo da pratica do ensino e aprendizagem através das aulas;

® A Produgdo C, “Storyline no ensino de lingua inglesa nos anos iniciais da educagao
basica” (KONAGESKI, 2018), ¢ uma pesquisa que trabalha a partir da filmagem da
intervengdo (aulas?) em um 2° ano do Ensino Fundamental;

® A Produgdo D, “A hora do conto associada ao ludico no ensino e aprendizagem de
inglés: uma experiéncia de ensino” (MINCATO, 2017), ¢ uma pesquisa em forma de

observagao-participante realizada no 1° ano do Ensino Fundamental.

1.3.4 Etapa 4: analise das produgoes

Para analisar as quatro produgdes selecionadas, fiz a leitura na integra de cada uma
delas, tecendo comentarios e organizando informagdes a serem interpretadas, a partir do que
sugere a analise interpretativa baseada em Severino (2007).

O autor, em “Metodologia do Trabalho Cientifico” (2007), explica que, em linhas
gerais, a comunicacdo se da na transmissdo de uma mensagem entre um emissor € um
receptor, mas que este esquema pode ser desdobrado a fim de que se compreenda melhor a

funcdo de um texto:

Com efeito, considera-se o emissor como uma consciéncia que transmite uma
mensagem para outra consciéncia que ¢ o receptor. Portanto, a mensagem sera
elaborada por uma consciéncia e sera igualmente assimilada por outra consciéncia.
Deve ser, antes de mais nada, pensada e depois transmitida. Para ser transmitida,
porém, deve ser antes mediatizada, ja que a comunicag@o entre as consciéncias ndo
pode ser feita diretamente; ela pressupde sempre a mediatizacdo de sinais
simbolicos. Tal ¢, com efeito, a fun¢do da linguagem. (SEVERINO, 2007, p. 51).

Para tanto, o texto-linguagem, como nomeia o autor, ¢ o cddigo que decifra a
mensagem, e necessita de algumas medidas para ter seu processo melhor aproveitado.

Severino (2007) apresenta o inicio desse processo com a “Delimitacdo da unidade de leitura”,
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que ¢ o estabelecimento de qual tipo de texto serd lido. A partir dessa delimitagdo, a leitura

em questao ¢ analisada a partir de cinco etapas, descritas nos paragrafos abaixo:

1)

2)

3)

4)

S)

Em primeira medida, faz-se a “Andlise textual”, sendo uma leitura completa da
unidade escolhida mas sem um aprofundamento. Nessa leitura, o leitor deve assinalar
pontos importantes de divida sobre o texto e averigua-los, como dados do autor,
conceitos e termos utilizados e fatos historicos que contextualizam o que esta sendo
lido. Ao fim, como forma de sintetizar as informagdes encontradas, pode-se criar um
esquema visual;

Na “Andlise tematica”, segunda parte desse método, o autor sugere que sejam
levantadas perguntas sobre o assunto do texto, sobre as problematicas envolvendo esse
assunto, as dificuldades a serem resolvidas, os principais raciocinios e a
argumentagao, para mencionar algumas, pois todos esses itens servirdo para o leitor
entender a ideia central do texto e, com isso, construir um resumo sobre ele;

Para a terceira abordagem, a “Andlise interpretativa”, o foco estd em ler nas
entrelinhas e explorar todas as ideias identificadas anteriormente, dialogando com o
texto. Busca-se analisar aspectos culturais, histdricos e filoséficos, além de criar um
viés critico em relacdo a coeréncia e validade da argumentacao, profundidade do tema,
alcance de conclusdes e consequéncias, dentre outros, fazendo uma critica pessoal as
posicdes defendidas no texto lido;

Como quarta abordagem, a “Problematizagdo”, objetiva-se levantar questoes explicitas
ou implicitas do texto para reflexao e discussdo, problematizando-as;

Como quinta abordagem, a “Sintese pessoal” busca reelaborar as etapas anteriores,
levando o leitor a sintese pessoal e, ainda, um grande exercicio de raciocinio diante de
tudo o que teve contato na leitura em questao.

Isso exposto, a maneira como eu realizei a analise das produgdes cientificas para esta

dissertacdo teve inspiragdo nas etapas descritas por Severino (2007), conforme ilustrado no

quadro a seguir:
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Quadro 5 — Analise com viés interpretativo em Severino'

Analise textual Leitura das 4 producdes cientificas selecionadas

Desenvolvimento de um sistema de cores, comentarios e temas

Analise tematica : P ~ o
para identificar informacdes principais de cada uma delas

Andlise Leitura mais aprofundada e com um viés interpretativo em
interpretativa relacdo aos temas desenvolvidos na analise anterior

Problematiza¢do das informacgdes, fazendo relagdo delas com
as teorias sustentadas no percurso teérico

Problematizacdo

Encontro de ideias pela sintetizacdo do que foi lido e escrito

Fonte: elaborado por mim (2023).

A fim de percorrer mais tranquilamente esta trajetoria, compreendendo de onde vém
0s meus posicionamentos, eu apresento na se¢do 2, “Percurso tedrico: nas (entre)linhas do
ensinar ¢ do aprender”, as consideracdes tedricas que fundamentam esta dissertagdo,
teorizando sobre o ensinar e o aprender, praticas pedagogicas do processo do ensino e da
aprendizagem, o histérico do ensino do inglés, a crianga dos anos iniciais e a (in)visibilidade
do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos).

Na se¢do 3, “Analise de dados: discutindo o ensinar e o aprender”, estdo as produgdes
cientificas selecionadas e que compdem a metodologia desta pesquisa, € a discussao haja vista
os resultados encontrados.

E, por fim, na secdo 4, “Algumas consideragdes finais”, encontram-se as conclusdes

prévias de tudo o que foi escrito até aqui.

12 Descri¢do da imagem: um quadro com cinco linhas e duas colunas. Em primeiro lugar esta escrito “Andlise
textual” com um fundo azul claro e, ao lado, “Leitura das 4 produgdes cientificas selecionadas”. Abaixo, esta
escrito “Analise tematica” com um fundo roxo claro e, ao lado, “Desenvolvimento de um sistema de cores,
comentdrios e temas para identificar informagdes principais de cada uma delas”. Abaixo, esta escrito “Analise
interpretativa” com um fundo em outro tom de roxo claro e, ao lado, “Leitura mais aprofundada e com um viés
interpretativo em relacdo aos temas desenvolvidos na analise anterior”. Abaixo, estd escrito “Problematiza¢do”
com um fundo rosa claro e, ao lado, “Problematiza¢do das informagdes, fazendo relacdo delas com as teorias
sustentadas no percurso teorico”. Na tltima linha, esta escrito “Sintese pessoal” com um fundo verde claro e, ao
lado, “Encontro de ideias pela sintetizag¢do do que foi lido e escrito”.
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2 PERCURSO TEORICO: NAS (ENTRE)LINHAS DO ENSINAR E DO APRENDER

(...) Porque tudo segue o caminho da inspiragdo. O determinismo ndo é um determinismo de
fins, mas um estreito determinismo de causas. Brincar, inventar, seguir a formiga até seu
formigueiro, misturar agua com cal para ver o resultado, eis o que se faz quando se é
pequeno e quando se é grande. (...) No entanto fazer as coisas "para qué" parece-me, perante
a realidade, uma perfei¢do impossivel de exigir do homem. O inicio de toda sua construg¢do é
'porqué’. A curiosidade, o devaneio, a imaginag¢do — eis o que formou o mundo moderno. (...)

(Clarice Lispector — “Perto do Coragdo Selvagem”, 1943, p. 60-61).

A pesquisa sobre Educagdo ¢ composta pela leitura e escrita de diversos subtemas que,
quando colocados lado a lado, nos fazem entender qual ¢ o nosso cenario atual e como
chegamos até ele, bem como elucubragdes futuras, considerando, além de fatos historicos, os
fatores sociais, politicos, economicos e culturais.

Portanto, esta se¢ao tedrica foi subdividida em:

e “Ensino e aprendizagem’: reflexdes e fundamentagdes sobre o que € o ensino e o ato
de ensinar, a aprendizagem e o ato de aprender, como se da esse processo € quais sao
as praticas pedagogicas e os elementos articuladores que o permeiam, a partir do
amparo teérico de Vygotsky (2007; 2009) e Freire (2003; 2005; 2006), por serem
autores que se debrugaram sobre os conceitos de ensino, aprendizagem, escola e
Educagao, convergindo com as minhas percepgdes sobre os temas;

e “Ensino e aprendizagem do inglés nos anos iniciais”: o que ¢ dar aulas de inglés e o
que esperar desse processo, historico do ensino do inglés no Brasil e um destaque para
o lado sociocultural dessa histdria, a crianga dos anos iniciais € como compreender seu
aprendizado a partir de sua idade, e o motivo pelo qual defendo que ha uma
invisibilidade no ensino e na aprendizagem do inglés, tendo como amparo teodrico
Vygotsky (2007; 2009) que muito estudou os processos de linguagem das criangas, ¢

demais autores ¢ documentos que trabalham especificamente com a tematica.

2.1 Ensino e aprendizagem

Debrugar-se sobre o processo de ensino e aprendizagem implica entender como esta
ultima est4 indo ao encontro do aluno a partir das praticas de um professor. Contudo, para que
se compreenda esse processo na vida dos individuos, faz-se necessario reaver o conceito que

permeia essa relagdo: a Educacdo. Em uma perspectiva freireana, entende-se a Educagdo
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como transformac¢do, chamada de “educacdo da libertacdo” ou “educagdo problematizadora”,
pois ambos, professores e alunos, participam e sdo transformados no processo de ensinar e
aprender, contrapondo-se ao que Freire chama de “educagdo bancaria”’, em que o
conhecimento apenas € depositado no aluno, isto ¢é, ele apenas aprende enquanto o professor
apenas ensina (FREIRE, 2021).

Para Freire, no lugar de se comunicar com seus alunos, o professor faz apenas

depositos do conteudo, algo que impede a transformagdo de acontecer:

(...) Eis ai a concepgdo "bancaria" da educagdo, em que a iinica margem de acdo que
se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses)
equivocada concepgdo "bancaria" da educagdo. Arquivados, porque, fora da busca,
fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na
medida em que, nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacgdo, ndo ha saber. S6 existe saber na invengdo, na reinvengdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros. Busca esperangosa também. (FREIRE, 2021, p. 80-81).

Entendendo a Educacdo dessa forma, eu me questiono e convido vocé, leitor, a pensar
mais sobre sua pratica a partir do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, o que &,
exatamente, o ensino e a aprendizagem? E um processo interligado, justificando sua escrita
com hifen (“ensino-aprendizagem”) em alguns contextos? E um processo separado, mas
interdependente, justificando a minha escolha por escrever sem hifen (“ensino e
aprendizagem™)? E um processo que ocorre apenas em alguma etapa especifica da vida ou
permanentemente? Quais elementos se articulam com esse processo? Buscando responder

essas questdes, desmembrei esta subse¢do para cada um desses aspectos.

2.1.1 O que é o ensino e o ensinar?

Para compreender o ensino como substantivo e verbo de forma que faga sentido na
pratica pedagogica, precisa-se que ele seja compreendido, primeiramente, na teoria, por isso
comego este topico ainda me apoiando no que diz Freire, que afirma que o ensino tem como
sua principal ferramenta o didlogo, considerando que “[qJuem ensina ensina alguma coisa a
alguém” (FREIRE, 2003, p. 13). Nesse sentido, a relagdo entre professor e aluno deve ser
horizontal, isto ¢, o professor caminha junto com seu aluno, intermediando seu processo de

aprendizagem, e elaborando contetidos que estejam inseridos em suas realidades, para que os
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alunos possam compreender aspectos de suas vidas e, assim, transforma-los. A esse processo,

0 autor nomeia como ter fé nos homens:

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se faz uma relagao
horizontal, em que a confianga de um polo no outro € consequéncia dbvia. Seria uma
contradicdo se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo provocasse este
elimina de confianca entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianga na
antidialogicidade da concepgdo “bancaria” da educacdo. (FREIRE, 2021, p. 113,
aspas e grifo do autor).

Essa nomeacao, portanto, para Freire (2006, p. 45), € o que permite o desenvolvimento

dos alunos em seu processo, pois

¢ preciso que a educagdo esteja - em seu conteido, em seus programas € em seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.

Para que essa Educacdo seja uma realidade, é preciso que, a partir de Freire (2005),
haja um ensino associado a uma leitura critica da realidade, ndo sendo possivel existir pratica
sem objeto de conhecimento e deslocada dos problemas sociais. Para o autor (2005, p. 45), a
escolha do contetido programaético a ser ensinado € de natureza politica, pois “(...) tem que ver
com: que conteudos ensinar, a quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem, como
ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que contetidos ensinar”.

Em uma “concepg¢ao bancéria”, como proposto por Freire (2021), a Educagao se torna
um ato de depositar conteudos aos alunos, algo distante da realidade por eles vivenciada.
Parte-se do pressuposto, nesse modelo, que o educador ¢ o que educa, o que sabe, o que
disciplina e o que escolhe o conteudo programatico, enquanto os educandos sdo educados, os
que nao sabem, os disciplinados € os que nao sdo ouvidos na escolha do que estudar, apenas
se acomodam a ela (FREIRE, 2021).

Contrapondo-se a isso, em uma “concepg¢do problematizadora” da Educagdo, hd um

rompimento dessa contradi¢do entre educador e educando, considerando que

o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢ educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os “argumentos de
autoridade” ja, ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas. (FREIRE, 2021, p.
95-96, aspas e grifo do autor).
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Com essa concepcdo, o ato de ensinar desperta para uma nova forma de relagdo na
Educacdo, na qual os alunos vao percebendo a realidade em que estdo inseridos e tém a
possibilidade de critica-las. Isso reforga a valoriza¢do do professor naquilo que o aluno ja tem
como conhecimento ¢ a maneira de amplia-lo para alcancar novos conhecimentos, nao
dependendo exclusivamente de alguém que o ensine, mas tendo no didlogo a possibilidade de
aprender. Com isso, entende-se que “o pensar do educador somente ganha autenticidade na
autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na
intercomunicacao” (FREIRE, 2021, p. §89).

Em se tratando dos conhecimentos que os alunos ja tém, conhecimentos a serem
aprendidas, e o professor como mediador desse processo, Vygotsky (2007; 2009) construiu
sua teoria. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), como ¢é conhecida atualmente,
serviu de base para o entendimento daquilo que o aluno tem como conhecimento anterior e de
que forma isso pode auxiliar no aprendizado de novos conhecimentos. Contudo, antes de
avancar, eu nao posso deixar de apresentar o outro lado desse conceito que advém de um erro
de traducdo cometido por muitos anos, deturpando as ideias de Vygotsky.

A partir de Prestes (2010), autora que se dedica aos estudos contemporaneos sobre
Vygotsky e as muitas palavras erroneamente traduzidas do russo/bielorrusso para o inglés e,
consequentemente, para o portugués, o conceito original € zona blijaichego razvitia, que,
traduzido como “proximal” ou “imediato”, ndo condiz com o que Vygotsky realmente

teorizou:

Tanto a palavra proximal como a imediato ndo transmitem o que é considerado o
mais importante quando se trata desse conceito, que esta intimamente ligado a
relagdo existente entre desenvolvimento e instru¢do e a a¢do colaborativa de outra
pessoa. Quando se usa zona de desenvolvimento proximal ou imediato nao esta
se atentando para a importancia da instru¢do como uma atividade que pode ou
ndo possibilitar o desenvolvimento. Vigotski ndo diz que a instrug@o ¢ garantia de
desenvolvimento, mas que ela, ao ser realizada em uma acao colaborativa, seja do
adulto ou entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento. (PRESTES, 2010,
p. 168, grifos da autora).

A autora aprofunda em suas descobertas ao destacar dois pontos de atencao sobre essa
distor¢cao. Em primeiro lugar, zona blijaichego razvitia ndo € o que a crianca consegue fazer
sem ajuda do adulto, pois isso j& se caracteriza como o seu nivel de desenvolvimento atual; o
conceito €, portanto, aquilo que a crianca consegue fazer com a ajuda do adulto. Em segundo

lugar, o conceito ndo deve se limitar a relagdo professor-aluno, também tendo papel
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importante nas brincadeiras, na manipulagdo de objetos, na imitagdo, dentre outros
(PRESTES, 2010).

Com esse entendimento, reforca-se o posicionamento de Vygotsky sobre ndo limitar a
crianca a diagnosticos como “QI”, sendo preferivel priorizar suas possibilidades de
desenvolvimento, ao que Prestes (2010, p. 173) sugere zona de desenvolvimento iminente

como melhor tradugdo para explicar a ideia do teorico:

Portanto, defendemos que a traducdo que mais se aproxima do termo zona
blijaichego razvitia ¢ zona de desenvolvimento iminente, pois sua caracteristica
essencial ¢ a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e
da obrigatoriedade de ocorréncia, pois se a crianga ndo tiver a possibilidade de
contar com a colaboragdo de outra pessoa em determinados periodos de sua vida,
podera ndo amadurecer certas fungdes intelectuais e, mesmo tendo essa pessoa, isso
ndo garante, por si sO, o seu amadurecimento. (Grifos da autora).

Vygotsky, entdo, elabora os conceitos de nivel de desenvolvimento atual ou real, e
zona de desenvolvimento iminente, explicado por Prestes (2010, p. 173-174 apud

VYGOTSKY, 2004, p. 485) da seguinte forma:

Pesquisas permitiram aos peddlogos pensar que, no minimo, deve-se
verificar o duplo nivel do desenvolvimento infantil, ou seja: primeiramente, o nivel
de desenvolvimento atual da crianga, isto ¢, o que, hoje, ja esta amadurecido e, em
segundo lugar, a zona de seu desenvolvimento iminente, ou seja, 0S processos que,
no curso do desenvolvimento das mesmas fun¢des, ainda ndo estdo amadurecidos,
mas ja se encontram a caminho, ja comegam a brotar; amanha, trardo frutos;
amanha, passardo para o nivel de desenvolvimento atual.

Pesquisas mostram que o nivel de desenvolvimento da crianga define-se,
pelo menos, por essas duas grandezas e que o indicador da zona de desenvolvimento
iminente ¢ a diferenga entre esta zona e o nivel de desenvolvimento atual. Essa
diferenga revela-se num grau muito significativo em relagdo ao processo de
desenvolvimento de criancas com retardo mental e ao de criangas normais. A zona
de desenvolvimento iminente em cada uma delas é diferente. Criangas de diferentes
idades possuem diferentes zonas de desenvolvimento. Assim, por exemplo, uma
pesquisa mostrou que, numa crianca de 5 anos, a zona de desenvolvimento iminente
equivale a dois anos, ou seja, as fungdes, que na crianga de 5 anos, encontram-se em
fase embrionaria, amadurecem aos 7 anos. Uma crianga de 7 anos possui uma zona
de desenvolvimento iminente inferior. Dessa forma, uma ou outra grandeza da zona
de desenvolvimento iminente ¢ propria de etapas diferentes do desenvolvimento da
crianga. (Grifos do autor).

Dessa forma, sabendo que o desenvolvimento dos alunos ¢ o foco em um processo
educativo, Vygotsky (2009) propde que esse processo ndo seja movido por agcdes mecanicas e
sem significado ou reflexdo teérica, mas sim que promova e conduza o desenvolvimento.
Nesse sentido, o papel do professor com seu aluno ¢ o de “ensinar-lhe tudo aquilo que ele ndo

consegue aprender sozinho, enaltecendo o ensino sistematico, organizado por meio dos
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contetidos cléssicos, isto €, aquilo que no percurso da histéria se constitui como culturalmente
necessario.” (NASCIMENTO, 2020, p. 87). Para exemplificar, a autora (2020) ainda aponta o
ensino da escrita, da leitura e outros conhecimentos que, por ndo existirem de forma intuitiva,
sdo assimilados por meio da pratica social se bem conduzida pelos professores ao objetivarem
o desenvolvimento de seus alunos.

Permanecendo em relagdo ao ensino para Vygotsky, conforme as afirmacdes de Rego
(1995, p. 107), o autor afirmava que “o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao
desenvolvimento, ou seja, que se dirige as fungdes psicoldgicas que estdo em vias de se
completarem”, e que o grande papel da escola nesse processo ¢ o de desenvolver em seus
alunos a capacidade de pensar sobre os conhecimentos acumulados, ensinando-lhes formas de
acesso e apropriacdo desse conhecimento, para que possam praticar de forma autonoma o que
aprenderam dentro e fora da escola (REGO, 1995).

Ainda que Vygotsky ndo tenha se proposto a elaborar solugdes metodologicas para o
ensinar, o tedrico deixou pistas de um ensino que valorize os conhecimentos prévios dos
alunos como forma a impulsiond-los aos novos, assim como a proposta de, no didlogo, ser
construido o ato de ensinar, conforme afirmado por Freire. Portanto, em conclusdo a essas
primeiras ideias, ¢ importante que o ensino e o ensinar estejam atrelados ao social e a algo que
faca sentido para o aluno, sendo o professor o mediador desse processo. Além disso, um
ensino que dé valor aos conhecimentos prévios como forma de acesso a novos conhecimentos
e, ainda, que entenda que estes estdo em desenvolvimento, € um ensino que merece ser
destacado.

Mas serd que esse ensinar € o suficiente para que a aprendizagem aconte¢a? Busco

responder essa pergunta no topico a seguir.

2.1.2 O que é a aprendizagem e o aprender?

Grande parte das reflexdes sobre a aprendizagem advém de ser algo conectado com o
ensino, mas para que exista, realmente, um processo fluido de ensino que resulte em
aprendizagem, faz-se necessario que o ato de aprender seja conceitualizado. Para tanto, inicio
este topico citando Freire (2005), que afirma que a aprendizagem ¢ mediada através das trocas
de experiéncia diante da pratica social, € ndo deve ser um processo unico, passivo € mecanico.
Nessa esteira, memorizagdo do conteido nao ¢ uma aprendizagem verdadeira, pois nesse caso

seria como se o aprendiz funcionasse mais como um paciente dessa transferéncia de conteudo
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do que como um sujeito critico, curioso e que constroi ou participa da constru¢do desse
conhecimento. Freire (2005, p. 36) exemplifica a aprendizagem enquanto constru¢do quando

diz:

Mulheres ¢ homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de apreender. Por isso, somos os unicos em quem aprender ¢ uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a
licdo dada. Aprender para nés € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

Para o autor, portanto, a aprendizagem ¢ um processo de codificagcdo, descodificagdo e
problematizagdo da situacdo apresentada em aula, por exemplo, alcangando um nivel mais
critico sobre sua propria realidade, em vez de apenas reproduzir o que foi apresentado.

Outro aspecto importante para que a aprendizagem aconteca ¢ a relacdo entre os

sujeitos. Com base nas ideias de Freire, a partir do que aponta Gléria (2022, p. 249),

(...) a existéncia humana é fundamentalmente um dialogo, encontro entre pessoas
compromissadas na busca do sentido da vida em relagdo. Através da educacdo
dialdgica, viabiliza-se o encontro verdadeiro de sujeitos, para refletir sobre o mundo,
sobre 0 que sabem e o que ndo sabem. O conhecimento resultante do didlogo ¢é
essencialmente comprometido com a humaniza¢ao do mundo.

Freire (2005, p. 22) defende que uma das tarefas mais importantes da pratica educativa
com um Viés critico é “propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com
os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se”, entendendo o ato de se assumir como ser social, histérico, pensante e
comunicante. Portanto, a aprendizagem efetiva, em Freire, estd muito conectada com a
interagcdo dentro e fora de sala de aula, e com todos os envolvidos no processo.

Outro autor que muito produziu a respeito da aprendizagem ligada a interacao social
foi Vygotsky (2007; 2009), que enfatiza o papel da histéria e da interagdo social no
desenvolvimento cognitivo e comportamental dos individuos. Importante ressaltar,
novamente, antes de avangar, que Vygotsky ndo usava o termo “aprendizagem’ em sua teoria
— mais uma vez a palavra foi erroneamente traduzida. Cabe ressaltar, portanto, que Prestes
(2010, p. 184) esclarece que o conceito utilizado por Vygotsky € obutchenie, definido como

uma atividade que gera desenvolvimento, estando a frente do desenvolvimento:

obutchenie ¢ definida pela teoria de Vigotski e seus seguidores (A.N.Leontiev,
D.B.Elkonin e outros) como uma atividade-guia, assim como a brincadeira o ¢



39

anteriormente a atividade obutchenie. Para as teorias de aprendizagem, a
aprendizagem ¢é um processo psicologico proprio do sujeito. Para Vigotski
obutchenie ¢ uma atividade, atividade essa que gera desenvolvimento e, por isso,
deve estar a frente do desenvolvimento e ndo seguindo o desenvolvimento como
uma sombra. (Grifos da autora).

Em Vygotsky, o mais importante ¢ o processo de desenvolvimento que pode ocorrer a
partir da relagdo com o ser humano ou com o que ele cria a partir dessa relagdo. Para o
teorico, entdo, o ensino promove o desenvolvimento, conforme explicado por Prestes, que
complementa: “(...) o desenvolvimento, para Vigotski, ¢ uma possibilidade. Logo, o professor
precisa se despojar de toda a carga da concepgao prepotente de que apenas ele ensina e que do
jeito que ele ensina o aluno vai aprender” (2012, p. 65).

A principal diferenca entre este termo e o termo aprendizagem é que nesta o mais
importante ¢ o resultado, enquanto que aquela “¢ uma atividade e seu sentido encontra-se nela
mesma; dai porque se pode afirmar que a atividade contém nela propria os elementos que
promovem o desenvolvimento.” (PRESTES, 2010, p. 185). Dito isso, a palavra que mais se
aproxima do conceito obutchenie ¢ “instrucdo”, sendo um processo de mao dupla que
acontece do professor para o aluno e do aluno para o professor, sendo o ultimo responsavel
por organizar o ambiente social do desenvolvimento, segundo Prestes (2012). A autora
complementa que a intencionalidade desse processo deve ser considerada, pois o professor
precisa ter intengdo de ensinar e o aluno precisa ter intengdo de querer aprender.

O ponto central dessa relacao entre aprendizagem e desenvolvimento, nos estudos de
Vygotsky, ¢ a interagdo pois, segundo o autor (2007, p. 103), o aprendizado “desperta varios
processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros.” O
autor (2007) também afirma que essa interagdo ¢ construida, principalmente, a partir da
linguagem, que ¢ a forma de comunicagdo que caracteriza os seres humanos em diferenciacao
com o mundo animal, haja vista que ¢ por meio da fala que podemos organizar nossos
pensamentos e, também, estarmos em interagdo social através da relagdo com o outro.

Eis ai outro conceito erroneamente traduzido: linguagem. Vygotsky, a partir do que

dizem os estudos de Prestes, usava a palavra retch, que tem como melhor traducao “fala”:

A defesa de que a palavra refch estd muito mais relacionada a fala e ndo a
linguagem pode ser feita baseando-se apenas em dicionarios. Mas, ao
aprofundarmos os estudos de suas obras, descobrimos que Vigotski refere-se a
relagdo entre o pensamento e a fala, ou seja, algo expresso oralmente ou de forma
escrita. Para Vigotski a fala e o pensamento sao dois processos psiquicos distintos,
singulares e separados, que, em um certo momento do desenvolvimento
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(ontogénese), unem-se, dando lugar a unidade pensamento e fala que é o
pensamento verbal. (PRESTES, 2010, p. 176, grifos da autora).

Ainda de acordo com Prestes (2010, p. 182), para que se torne mais compreensivel a
diferenca entre fala e linguagem, deve-se entender que fala ¢ uma categoria da linguagem,
portanto, ndo sdo iguais: “[tJudo o que diz respeito a fala diz também respeito a linguagem,
mas nem tudo o que diz respeito a linguagem pode ser entendido como fala.”. Entender esse
conceito ¢ fundamental para que se entenda a aprendizagem, considerando que a fala esta
envolvida, direta ou indiretamente, em todo o processo educativo.

Voltando ao conceito de aprendizagem, Vygotsky considera que o aprender ¢é
necessario ¢ fundamental para o processo de desenvolvimento cerebral, principalmente das
funcdes psicologicas superiores como o raciocinio logico, a atencdo e a percepgdo, € que,
conforme apresentado por Rego (1995, p. 71), “o desenvolvimento pleno do ser humano
depende do aprendizado que realiza num determinado grupo cultural, a partir da interacao
com outros individuos da sua espécie”. A autora continua, exemplificando a respeito da fala:
“(...) A crianga s6 aprenderd a falar se pertencer a uma comunidade de falantes, ou seja, as
condi¢des organicas (possuir o aparelho fonador), embora necessarias, ndo sdo suficientes
para que o individuo adquira a linguagem.” Sendo assim, ¢ a aprendizagem que possibilita e
movimenta o desenvolvimento.

Além do conceito supracitado, a aprendizagem ¢ um processo que deve fazer sentido
para o aluno, conforme apresenta Freire (2003) ao dizer que deve ter a ver com as
dificuldades que ele enfrenta em casa, as possibilidades que dispde para comer, vestir-se,
dormir e brincar, as facilidades e os obstaculos existentes para sua experiéncia intelectual e
também deve ter a ver com sua satude e equilibrio emocional.

A aprendizagem conectada ao desenvolvimento e realidade do aluno se relaciona,
também, com os professores, “com sua seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua
amorosidade, com seu humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia, assim como todas
as estas qualidades tém que ver com a maneira mais ou menos justa ou decente com que sao
respeitados” (p. 125-126), sendo um fator direto de influéncia para essa aprendizagem
ocorrer, ou nao.

Finalizando essas consideracdes, faz-se necessario que a aprendizagem e o aprender
sejam um processo para o desenvolvimento do aluno, isto €, seu processo, em vez de somente
seu resultado. Ainda, ¢ importante que seja um ato vinculado ao meio em que o aluno esta,

com maior chance de despertar motivacdo para aprender continuamente € em ritmo proprio.
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Considerando esses pontos, como o ensino e a aprendizagem se unem para

constituirem um processo? E o que detalho no proximo tépico.

2.1.3 Praticas pedagogicas do ensinar e do aprender

Uma vez que apresentei os conceitos de ensino e de aprendizagem separadamente,
meu objetivo a partir de agora ¢ que ambos caminhem juntos. Ter apresentado dessa forma
nao significa que eu trago uma fronteira entre eles, assim como apresenta-los juntos nao
significa que um depende do outro, ou que um apenas acontece quando acontece também o
outro — algo que ficara mais compreensivel ao longo deste ultimo tépico.

Inicio conceitualizando o ensino e a aprendizagem amparando-me na pratica
pedagdgica que, a partir de Souza (2016, p. 61), “¢é uma agdo contextualizada e com
intencionalidade previamente definida ou a ser definida na perspectiva do trabalho coletivo”.
Esse conceito para Souza (2016, p. 44) dialoga em certa medida com Freire (1987), e aqui
abre-se um espago para se pensar a respeito de usar outros conceitos como “pratica educativa”

ou “pratica educacional”, o que leva a autora a seguinte reflexao:

Por que falar em pratica pedagdgica e ndo em pratica educativa ou pratica
educacional, como querem alguns autores? Ou, ha diferenca entre tais termos? Freire
(1987) utiliza dois conceitos ao longo do livro Pedagogia do Oprimido. Utiliza
praxis para referir-se a “[...] reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para
transforma-los.” (p. 38). Utiliza pratica de educagdo ou pratica educativa ao tratar da
concepcao bancaria de educagdo e da concepgdo dialdgica. Pratica que pode ser para
libertacdo ou para dominacdo/domesticacdo. Para caracterizar uma e outra
concepcao o autor menciona processos e sujeitos. Na pratica bancaria o educador € o
sujeito do processo e os educandos sdo meros objetos. (FREIRE, 1987, p. 59). Na
pratica problematizadora/ dialégica hd sempre o sujeito cognoscente, “[...] quer
quando se prepara, quer quando se encontra dialogicamente com os educandos”. (p.

69).

Essa reflexao ¢ muito importante, pois refor¢a o quanto a intencionalidade e a pratica
social no processo de ensino e aprendizagem sdo importantes para a constru¢do do
conhecimento para além da sala de aula, possibilitando, inclusive, o protagonismo dos alunos
em seu proprio processo, conforme resume Souza (2016, p. 47): “[p]ossibilita formagado de
sujeitos que podem descobrir-se como produtores de novas praticas, novas intencionalidades”,
sendo fruto ndo somente do professor, mas, ainda a partir da autora (2016, p. 47), “de um
processo social de trabalho dentro da escola, mediado pelas instancias governamentais
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responsaveis pela instituicdo escola”.
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Dentro disso, para compreender a pratica pedagdgica no dia-a-dia escolar, hd um
destaque pratico para seus elementos articuladores, que, além do ensino e da aprendizagem,
sao descritos também como curriculo; relacdo professor e aluno; avaliagdo; inovagoes
pedagdgicas; docéncia e cultura escolar, envolvendo subtemas como, para mencionar alguns,
indisciplina escolar; tecnologia educacional; e formagao de professores (SOUZA, 2016).

Esses elementos focalizam, de maneira geral, a pratica pedagdgica em sala de aula e,
entendendo a aula como um deles, demonstra-se a necessidade de compreender quais
determinantes os influenciam. Para isso, Souza (2016) d4 o nome de determinantes internos e

externos, a saber:

Compreende-se por determinantes internos a logica escolar como rotinas, horarios,
regras disciplinares, relagdes hierarquicas entre dire¢do, coordenacdo pedagogica,
professores, alunos, funcionarios e comunidades, dentre outras. Por determinantes
externos entende-se o conjunto de diretrizes curriculares, o proprio curriculo escolar,
a legislacdo educacional, as resolucdes, portarias e normativas nacionais, estaduais ¢
municipais, os materiais didatico-pedagogicos fornecidos pelo Ministério da
Educagdo, produzidos por diversas editoras, e aqueles materiais que adentram na
escola oriundos de cooperativas, entes paraestatais e organismos particulares (...).
(SOUZA, 2016, p. 42-43).

Ainda que, nesse caso, a pratica pedagdgica esteja se referindo a escola, ela ¢ um
conceito que nao fica limitado a ela, pois o professor pode gerar novas praticas e teorias para
além de seu fazer pedagogico. Essas praticas vao, certamente, impactar na forma como o
processo de ensino e aprendizagem acontece, auxiliar em uma Educagdo ndo-mecanica e que

se aproxima da sociedade cada vez mais:

Quando o professor se descobre como aprendiz e como sujeito da propria pratica, ele
comega a interrogar tais relagdes e determinismos. Instala-se a relagdo de forgas no
ambiente escolar e evidencia-se a presenca de projetos politicos de sociedade e de
educagdo diferentes. (SOUZA, 2016, p. 59).

Ademais, a pratica pedagdgica perpassa por outros contextos que também devem ser

de preocupacao dos atores escolares:

Em cenarios de privatizagdo, a pratica pedagogica tende a sofrer influéncias
empresariais. Em cenarios de avanco das tecnologias educacionais, digitais e
virtuais, as praticas pedagogicas tendem a ser repensadas, bem como as relagdes
entre os sujeitos da aprendizagem. Em cendrios de defesa de projetos
emancipatdrios, a pratica pedagdgica tende a ser repensada a partir de referenciais
contra hegemonicos. (SOUZA, 2016, p. 59-60).
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Diante de todos esses entendimentos, o ensino e a aprendizagem se configuram como
um conjunto de praticas tanto educacionais quanto sociais e culturais, mesmo dentro de um
unico ambiente, como a escola. Por esse motivo eu adoto a escrita “ensino e aprendizagem”,
sem hifen, como forma de valorizar cada um desses momentos, desses determinantes, desses
elementos e das pessoas que, juntas, criam a Educacao.

Com isso, ha a necessidade de entender o ensino e a aprendizagem do inglés,
buscando compreender como esse processo se da nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6
a 10 anos). Na subsecdo seguinte, portanto, eu revisito o percurso do ensino do inglés no
Brasil, perpassando pelo inicio de sua inser¢do nos curriculos escolares brasileiros até o

momento atual e, entdo, apresentando seu cenario nesta etapa de ensino.

2.2 Ensino e aprendizagem do inglés nos anos iniciais

A lingua inglesa no Brasil ndo tem um historico estavel na Educacdo, tendo sido
considerada e desconsiderada muitas vezes dentro do curriculo escolar. Apesar de o ensino
oficial da lingua inglesa datar-se em 1855, seus mais de 100 anos na Educacdo nao foram
suficientes para garantir consisténcia ou cendrios positivos no aprendizado, pois essa
disciplina foi continuamente reduzida, retirada, considerada como optativa ou complementar
nos curriculos. Unindo-se ao seu historico incerto, muito se confunde sobre metodologias de
ensino ¢ de inglé€s, inclusive sobre se o nome correto ¢, de fato, “metodologias™, algo que
consequentemente gera novas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem do idioma,
principalmente na educacao formal.

Faz-se necessario, com isso, elaborar uma linha do tempo que nos permita entender de
quando (e de onde) exatamente o inglés surgiu, de que maneira ele passou pelos ambientes
escolares, quais formas de ensino foram adotadas, e qual espago ocupa atualmente, haja vista
que ¢, além de uma disciplina, uma lingua considerada franca, moderna e globalizada, sendo a
maior referéncia em ambitos pessoais, académicos e profissionais. Portanto, abaixo eu
apresento, primeiramente, o desenho de uma linha do tempo, para te auxiliar desde ja a
conhecer o percurso do inglés na Educagdo Bésica brasileira, seguindo para um detalhamento
de seus marcos principais, o que compde o ato de dar aulas de inglés e a crianca-alvo desse
processo, buscando compreender o motivo de sua auséncia nos anos iniciais — foco desta

pesquisa.
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Figura 3 — Linha do tempo do ensino de inglés no Brasil"?

¢ 1808

Chegada da familia real no Brasil

Ensino de linguas estrangeiras torna-se
obrigatério

@ 1931
Reforma Francisco Campos: incentiva as linguas
estrangeiras modernas

1941 @

Reforma Capanema: destina 35h semanais
para ensino de idiomas

@ 1961
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB): torna as
linguas estrangeiras optativas ou complementares

LDB: torna obrigatério o ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira a partir do 6° ano

@ 1998

Parametros Curriculares Nacionais (PCN): direcionam o

ensino do inglés ao interacionismo social

PCN para o Ensino Médio: enfatizam a
linguagem como fun¢ao social

Base Nacional Comum Curricular (BNCC): instaura a
obrigatoriedade do inglés a partir dos anos finais do
Ensino Fundamental

Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Plurilingue no Brasil: apresentam
regulamentacgdes para a educacdo bilingue e
o ensino da lingua inglesa

Fonte: elaborado por mim (2022).

13 Descri¢do da imagem: uma linha do tempo na vertical, com seus marcos histéricos em tons de azul claro, roxo
claro, rosa claro e verde claro. O primeiro marco ¢ “1808: chegada da familia real no Brasil”. O segundo marco ¢
“1855: ensino de linguas estrangeiras torna-se obrigatorio”. O terceiro marco ¢ “1931: Reforma Francisco
Campos: incentiva as linguas estrangeiras modernas”. O quarto marco ¢ “1941: Reforma Capanema: destina 35h
semanais para ensino de idiomas”. O quinto marco ¢ “1961: Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB): torna
as linguas estrangeiras optativas ou complementares”. O sexto marco ¢ “1996: LDB: torna obrigatdrio o ensino
de pelo menos uma lingua estrangeira a partir do 6° ano”. O sétimo marco ¢ “1998: Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN): direcionam o ensino do inglés ao interacionismo social”. O oitavo marco ¢ “2000: PCN para o
Ensino Médio: enfatizam a linguagem como fungdo social”. O nono marco € “2017: Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): instaura a obrigatoriedade do inglés a partir dos anos finais do Ensino Fundamental”. O
décimo marco ¢é “2020: Diretrizes Nacionais para a Educagdo Plurilingue no Brasil: apresentam regulamentagdes

para a educacdo bilingue ¢ o ensino da lingua inglesa”.
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2.2.1 Dar aulas de inglés: metodologia, método ou estratégia?

Pouco se converge a respeito dos conceitos empregados para definir o ato de dar aulas,
havendo ainda menos consenso na area da linguagem, em que se utiliza “metodologia”,
“método” e “abordagem” de forma, muitas vezes, intercambidvel. Entretanto, considerando
que neste topico eu me proponho a aprofundar sobre o processo de dar aulas de inglés,
buscarei fazer essa distin¢ao primeiro.

Pensando em uma hierarquia, isto ¢, em um elemento maior que abriga elementos
menores, 0 primeiro conceito dessa linha ¢ a metodologia. A metodologia ¢ o caminho para se
chegar em algum lugar, sendo, portanto, uma teoria. Nunes (1993) explica que a metodologia
constitui a doutrina do método, discutindo tipos particulares de métodos, organizando-os em
um sistema, em que também se encontra a técnica. Dentro dessa explicacdo, portanto, se
compreende o conceito de método como um elemento dentro da teoria metodoldgica, podendo

ter contato com outros elementos, conforme exemplifica a autora:

As metodologias de ensino estdo subordinadas a sistemas de teorias traduzidas pelas
Ciéncias da Educacdo que como Ciéncias se desenvolvem durante o seu proprio
exercicio. Como tal, apresentam na complexidade do ato de ensinar varios elementos
para a estruturacdo do método, desde o contetido, passando pela técnica de ensino
até a relagdo professor-aluno. (NUNES, 1993, p. 55).

Outro conceito usado que se assemelha a definicdo de metodologia, ¢ abordagem. De
acordo com Anthony (1963), entende-se a abordagem como um conjunto de pressupostos
relacionados a natureza da lingua e do ensino e da aprendizagem de linguas, como um ponto
de vista e uma filosofia.

Isso posto, a abordagem ou a metodologia seriam uma area de estudo, enquanto o
método seria a pratica, isto €, a ferramenta para aquele processo de ensino e aprendizagem

acontecer:

Dentro de uma abordagem pode haver muitos métodos. Vérios fatores influenciam a
apresentacdo ordenada da lingua aos alunos. A ordem sera influenciada pela
natureza da lingua do aluno comparada ao inglés. Ensinar ingl€s a falantes de chinés
¢ metodologicamente distinto. A idade do aluno, sua bagagem cultural e sua
experiéncia prévia com o inglés modificam o método empregado. A experiéncia do
professor e seu nivel de dominio da lingua inglesa sdo significativos. Deve-se levar
em conta se o objetivo do curso ¢ a leitura, a fluéncia na fala ou a assimilagdo de
técnicas de tradugdo. Todos esses fatores modelam a metodologia. Importa também
saber qual ¢ a importancia da lingua inglesa no curriculo do aluno e o tempo
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disponivel para o seu estudo. (ANTHONY, 1963, traducdo de Meireles, Rodrigues e
Filho, 2011, np).

Dentro de um método — que se insere em uma metodologia ou abordagem —, podem
haver estratégias (também chamadas de técnicas) de ensino, isto €, atividades planejadas e
direcionadas para aquele ensino acontecer. Para Anthony (1963), estratégia ¢ aquilo que
acontece de fato em sala de aula, e deve considerar, por exemplo, a idade, o professor ou a
composicdo da turma — pois esses elementos alteram a pratica do ensino e da aprendizagem,

conforme aponta o autor:

As técnicas dependem do professor, da sua pericia individual e da composi¢do da
turma. Problemas especificos podem ser atacados com o mesmo sucesso mediante o
uso de técnicas distintas. Por exemplo, ao ensinar a diferenca na prontincia do /I/ e
do /r/ do inglés a alguns alunos orientais, os professores as vezes conseguem bons
resultados ao pedir simplesmente imitagdo. Se a imitagdo falhar, uma outra técnica
requerera o uso de um lapis na boca para evitar que a lingua do aprendiz toque a
parte da frente do céu da boca, inibindo, assim, a pronuncia do /lI/. Um outro
professor, ou até o mesmo professor em outro momento, pode recorrer a um desenho
ou quadro ilustrativo do aparelho fonador humano. (ANTHONY, 1963, tradugao de
Meireles, Rodrigues e Filho, 2011, np).

Ainda sobre exemplos de estratégias ou técnicas, dentro e fora de sala de aula, o autor

apresenta:

Gravadores e toca-fitas de laboratério sdo técnicas. As maquinas de
ensino/aprendizagem recentemente tornadas populares sdo técnicas. O circuito
fechado de tevé do Instituto de Lingua Inglesa da Universidade de Michigan ¢ uma
técnica. E até mesmo o avido que vagarosamente sobrevoa em circulos o meio-oeste
estadunidense transmitindo sinais de tevé educativa €, por essa classificagdo, uma
técnica quadrimotor. (ANTHONY, 1963, traducdo de Meireles, Rodrigues e Filho,
2011, np).

Para serem eficazes, as estratégias devem ser consistentes com um método e estar em
harmonia com uma abordagem ou metodologia, pois quando isso ndo acontece fica evidente a
desconexdo entre o que ¢ ensinado e, por consequéncia, o que ¢ aprendido. Ainda,
compreender a diferenga entre esses conceitos contribui para a pratica docente, pois direciona
o professor durante o seu tempo com seu aluno em sala de aula.

Apesar de todas essas defini¢des, atualmente ndo ha uma forma assertiva de aplicar
isso ao ensino do inglés, o que significa que metodologia, abordagem e método se confundem.

O que pode levar a diferenciacdo ¢ a concepcao filoséfica adotada pela escola, que dard um
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enfoque ou outro para o ensino, mas dentro de sala de aula as agdes permanecem

conceitualmente semelhantes. A saber, o cenario desses conceitos no inglés ¢ o seguinte:

Quadro 6 — Conceitos ao dar aulas de inglés

Conceito Também chamado de... Exemplos
. Abordagem no ensino de inglés; tradicional, audiolingual,
Metodologia . . L2 ..
Método de ensino de inglés comunicativa

aula expositiva, aula ludica,
seminarios, ensinar através de
vocabularios especificos,
ensinar através de mimica

Estratégia Técnica de ensino de inglés

Fonte: elaborado por mim (2023).

Nesta dissertacdo, a partir de agora, eu adotarei o termo “metodologia” para os
exemplos do item 1, e “estratégias” para os exemplos do item 2, por serem termos que vao
mais ao encontro da minha pratica enquanto professora de inglés, considerando que eu
elaborava as minhas aulas a partir de uma teoria maior que sustentava o meu discurso ao
ensinar o inglés, adotando uma estratégia direcionada e diferente a cada aula para apresentar
esse conhecimento aos alunos. As metodologias de ensino do inglés, com isso, poderdao ser
melhor compreendidas no topico a seguir; as estratégias, por fim, serdo evidenciadas e

analisadas na secao de analise de dados.

2.2.2 Historico do ensino do inglés

O ensino oficial do inglés teve inicio apds a chegada da familia real no Brasil, em
1808, conforme dados da Revista HELB — Historia do Ensino de Linguas no Brasil (2006).
Mas ¢ somente em 1855 que o ensino das linguas estrangeiras torna-se obrigatorio no ensino
secundario, segundo dados da pesquisa de Quevedo-Camargo e Silva (2017). Durante esse
periodo, o ensino era fortemente pautado na gramatica, com direcionamento presente na

Decisdo n°® 29 de 1809:

No ensino das duas linguas referidas seguirdo os Professores, quanto ao tempo, e
horas das ligdes, e attestagdes do aproveitamento dos discipulos, 0 mesmo que se
acha estabelecido, e praticado pelos Professores de Grammatica Latina. E pelo que
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toca 4 materia do ensino, dictardo as suas licdes pela Grammatica que for mais bem
conceituada, emquanto ndo formalisarem alguma de sua composi¢ao; habilitando os
discipulos na pronunciagdo das expressdes, e das vozes das repectivas linguas,
adestrando-os em bem fallar e escrever (...) (BRASIL, 1891).

Com a criagdo de novas cadeiras de linguas modernas na corte imperial brasileira, o
ensino da lingua inglesa — juntamente com o da lingua francesa — comecou a ter, enfim, seu
lugar no Brasil. Ademais, outros fatores influenciaram na amplia¢do da importancia do inglés
naquela época: a instalagdo de companhias inglesas no Brasil, pelo apoio dado pela Inglaterra
a vinda de D. Joao VI e, por isso, a necessidade de capacitagdo de profissionais brasileiros
para o mercado de trabalho; o acesso as producdes cientificas, culturais e literarias europeias,
que auxiliariam na admissdo em cursos superiores do exterior; a comunicagao entre alunos e
comerciantes estrangeiros, o aumento da empregabilidade no territorio brasileiro e o contato
com casas comerciais (SILVA; OLIVEIRA, 2022).

Ainda nesse interim, a fundacdo do Colégio D. Pedro II (também grafado como
Collegio de Pedro II) no Rio de Janeiro, pelo Decreto de 2 de dezembro de 1837,
configurou-se como um marco histérico por representar uma das primeiras institui¢des a
ofertar o ensino secundario no Brasil, gerando novos impactos para a presenga das linguas
classicas e modernas no ensino.

Em 1837, portanto, houve uma primeira iniciativa do Governo Imperial de estabelecer
o ensino secundario publico no Municipio da Corte, buscando sua uniformizacao. O plano de
estudos proposto a época, em especial por Bernardo Vasconcelos, tinha por objetivo conduzir
o aluno ao ingresso nos cursos superiores e, devido ao fato, o Collegio foi organizado com
muitas referéncias nas instituicdes francesas; os Estatutos propostos estabeleciam que esses
estudos fossem simultaneos e seriados, e as orientacdes dadas evidenciaram que sua missao
era elevar os conhecimentos na area de Humanidades, principalmente nas linguas classicas
(LORENZ; VECHIA, 2011).

A partir dos autores Lorenz e Vechia (2011), o plano proposto por Vasconcelos em
1838 tinha os estudos classicos servindo como eixo, € disciplinas como Ciéncias, Matematica,
Historia e Geografia eram tratadas como estudos complementares. Com isso, houve um
grande destaque as linguas grega e latina (destinando-se mais da metade das horas
curriculares), enquanto as horas restantes (40h) eram compostas por Filosofia, Retdrica e
Poética; as linguas portuguesa, inglesa e francesa abarcavam 30h. Ainda conforme os autores
(2011), em 1841, apos a declaracdo de maioridade de D. Pedro I, a proposta de Vasconcelos

foi modificada: a dura¢do do curso, que antes era de 8 anos, transformou-se em 7 anos, e as
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horas de cada disciplina foram distribuidas de forma que Humanidades foram responsaveis
por 60% de horas totais, Latim e Grego foram responsaveis por 41% e Ciéncias e Matematica
foram responsaveis por 5% das horas restantes.

Em se tratando de ensino e aprendizagem, nesse periodo, o inglés era ensinado a partir
da Abordagem Tradicional, um método de gramatica e tradu¢do muito usado para ensinar
grego e latim antigamente, sendo trabalhado a partir da tradu¢do de palavras de um texto e
memorizagdo de regras gramaticais e de vocabuldrio; ainda, era um ensino de gramatica
dedutiva, feito na lingua do aprendiz e tendo o professor como autoridade e figura central do
ensino (ROZENO, 2018). O objetivo desse método era a aquisi¢cdo de conhecimento a partir
da leitura e escrita em uma lingua adicional, esperando que “o aluno atinja altos niveis de
qualidade em suas tradugdes e consiga escrever textos (redacdes) com a mesma qualidade dos
textos literarios estudados” (RAMOS DA SILVA, 2022, p. 65).

Esse método, apesar de ja ter sido substituido formalmente na maioria dos contextos,
ainda continua ditando muito da Educagdo nas escolas regulares, nas escolas de idioma e em
outros espagos do ensino do inglés — a gramatica permanece sendo o primeiro item a ser
ensinado, de forma mecanica e com foco em traducao, em vez da utilizagdo dela em conjunto
aos diversos géneros orais que uma lingua apresenta.

Retomando marcos historicos relevantes para o objetivo deste estudo, o marco que
considera o ensino oficial da lingua inglesa no Brasil, o ano de 1855, apresentou um novo
regulamento que visava o inicio do ensino das linguas estrangeiras no Brasil, mas nao
levantou nada de destaque a respeito do inglés. Em 1931, com a Reforma Francisco Campos,
houve uma diminui¢do na carga horaria do latim, ocasionando um incentivo nas linguas
estrangeiras modernas, o que priorizou o inglés e seus métodos de ensino. Esse movimento ¢
justificado pelo periodo em que o mundo vivia a época, incluindo a Segunda Guerra Mundial
que estava para eclodir, bem como as novas tendéncias dos educadores daquele momento, que
se dedicavam aos estudos da fonética, do carater pratico da lingua, e da sequéncia ouvir, falar,
ler ¢ escrever (SILVA; OLIVEIRA, 2022).

Os diferentes enfoques nos métodos de ensino levaram ao surgimento do Método
Direto, que enfatizava a linguagem oral, e ndo mais a escrita, ensinando a lingua através da
propria lingua — neste caso, ensinar inglés em inglés (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA,
2017).

Outra reforma determinante para o ensino de linguas foi a Reforma Capanema, em

1941, que destinou 35 horas semanais para o ensino de idiomas, representando 9,6% a mais
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do que na Reforma Francisco Campos; essa reforma tinha objetivos instrumentais (escrever,
ler, falar e compreender), bem como educativos e culturais (que compreendiam habitos de
observagdo e reflexdo), mas isso ndo se concretizava em todas as escolas, pois algumas ainda
permaneciam aplicando o método tradicional (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017).

Em se tratando das consequéncias desse periodo para o contexto social, um ponto que
merece destaque ¢ a forma como o inglés, nesse momento, comegou a representar um divisor
entre as classes de elite e as classes mais pobres, ja que era ofertado — e com qualidade — nas
escolas privadas, mas o ensino publico ndo contava com os métodos mais inovadores ou as

tecnologias mais recentes:

A Reforma Capanema teve outras particularidades que merecem ser abordadas
quando o assunto ¢ educacdo profissional e tecnoldgica, a comegar pelo fato de o
sistema educacional implementado no periodo corroborar a perpetuacdo de uma
dualidade historica: os afortunados tinham acesso ao ensino superior além de um
estudo mais abrangente ¢ propedéutico, enquanto os menos favorecidos
economicamente deviam optar pelo ensino profissionalizante, ingressando no
mercado de trabalho. J& que o Estado, & época, s6 garantia gratuidade ao ensino
primario, os alunos menos abastados que desejassem continuar os estudos
dependiam dos donativos das elites. O percurso formativo das camadas populares
era, em sua maioria, do ensino primario direto para os cursos profissionalizantes.
(SILVA; OLIVEIRA, 2022, p. 5).

Dentre as mudangas que a Reforma Capanema trouxe, portanto, o sistema educacional
dividiu-se em Gindsio (4 anos) e Colegial (3 anos), e o inglés tornou-se obrigatdrio apenas a
partir do segundo ano do ginasio e nos dois primeiros anos do colegial. O cendrio comega a
decrescer ainda mais com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961,
trazendo a descentralizagdo do ensino e tornando optativas ou complementares as linguas
estrangeiras. Reforcando a reflexdo anterior, nesse momento ficou mais evidente o quanto as
classes privilegiadas garantiam a aprendizagem de linguas adicionais nas escolas, enquanto
havia pouco ou nenhum incentivo publico para esse mesmo processo: a LDB de 1961
responsabilizou o estado pelo ensino de idiomas, sem direcionar qual método deveria ser
utilizado (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017).

A LDB de 1996 levantou novos horizontes para a lingua inglesa na Educacdo Basica,
pois tornou obrigatério o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira a partir do, atual, 6°
ano. Logo apo6s, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998 direcionaram o ensino
do inglés ao interacionismo social, valorizando o saber linguistico do aluno como ponto de
partida para o que seria desenvolvido em aula e tendo como referéncia a linguagem nas

diferentes esferas sociais; € os PCNs de 2000 para o Ensino Médio enfatizaram a importancia
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da aprendizagem de uma lingua como fung¢do social, também valorizando a linguagem, a
apropriacdo e a producdo do saber. Esses marcos emolduraram um cenario favoravel no
processo de ensino e aprendizagem do inglé€s, pois gerou aproximacao com novos métodos de
ensino, como o Comunicacional (Sociointeracionista ou Comunicativo), cuja lingua comegou
a ser entendida por sua capacidade de, por meio da interacdo, desenvolver outras habilidades
de um individuo.

Ainda que ndo tenha se debrugado sobre o ensino de linguas, Vygotsky (2007; 2009)
muito falou sobre o ensino (e a aprendizagem) em perspectivas sociointeracionistas, ao
enfatizar o papel da historia e da interacdo social no desenvolvimento cognitivo e
comportamental dos individuos, tendo seu desenvolvimento enormemente influenciado pelo
processo sociocultural em que criangas, por exemplo, estdo envolvidas — e a interagdo com
seus pares, at¢ mesmo em inglés, ¢ uma das melhores formas de essa aprendizagem ocorrer!

Outros métodos de ensino perpassaram pela lingua inglesa ao longo dos anos,
conforme aponta Rozeno (2018), como a Abordagem Estrutural (ou Audiolingual), que
considera a lingua como formagdo de habito por meio do estimulo e resposta, ¢ repeticdo,
entendendo que todos aprendem da mesma forma e, com isso, inaugurando o uso de
gravadores e laboratérios de linguas. Essa abordagem, apesar das mudancgas posteriores nos
métodos de ensino, ndo perdeu sua forca, haja vista a for¢a dos cursos de idiomas nos dias de
hoje, sendo um dos principais meios de aprender inglés atualmente e de forma cada vez mais
individual (aulas somente com aluno e professor, ou em cabines em que o aluno escuta a aula
inteira gravada em um CD/fablet).

Seguindo, ainda com base em Rozeno (2018), hd o Método Estrutural-Situacional que,
como diz em seu nome, ¢ a pratica de estruturas linguisticas a partir de didlogos situacionais,
dramatizagdes, exercicios estruturais e conversagdes dirigidas. Um outro exemplo de
abordagem, a partir do mesmo autor (2018), ¢ a Cognitiva, na qual a lingua volta a ser
considerada nos seus aspectos mentalisticos, com uma dimensdo mais social e comunicativa,
tendo o professor um papel de utilizar estratégias de aprendizagem — muito baseadas em
neurociéncia — para auxiliar no aprimoramento de seus alunos.

Encaminhando-me para uma maior recéncia nesta linha do tempo, o mais recente
documento curricular que hé para tratar do ensino de lingua inglesa na educacdo formal no
Brasil ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, instaurando a obrigatoriedade

do inglés a partir dos anos finais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos).
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Vale destacar que, mesmo com as transformagdes levantadas pela BNCC, nada se
afirmou tampouco se afirma a respeito do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a
10 anos) na educacao formal, a ndo ser as mengdes de ser uma insercao facultativa, isto €, fica
a cargo das escolas adotarem esse ensino ou nao. Essa lacuna de inser¢ao de uma lingua
adicional no curriculo — principalmente no curriculo de escolas publicas, haja vista que a
maioria das escolas particulares, por terem maior abertura na maneira como constroem seus
curriculos, apresentam a disciplina Lingua Inglesa — demonstra grandes prejuizos para o
aprendizado, principalmente das criangas.

Um documento de 2020 que apresentou novas possibilidades para o ensino da lingua
inglesa ¢ o das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Plurilingue no Brasil (parecer CNE/CEB
n°® 2/2020), com regulamentagdes para a Educagao bilingue, principalmente no que se refere a
trés aspectos importantes. O primeiro refere-se & denominagao dada as instituicdes de ensino,
a saber, Escolas Bilingues, Escolas com Carga Horaria Estendida em Lingua Adicional,
Escolas Brasileiras com Curriculo Internacional e Escolas Internacionais. O segundo discorre
sobre a formagdo dos professores, o qual ressalta a atuagdo em lingua adicional, pois, em
contexto de Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), os profissionais devem ter graduacao
em Letras ou Letras para Educacdo Bilingue, comprovacao de proficiéncia de nivel minimo
B2 no Common European Framework for Languages (CEFR) e formacdo complementar em
Educacao Bilingue. Por sua vez, o terceiro aspecto envolve as etapas de ensino, no sentido de
ter inclusdao do inglés em todas as etapas da Educag¢dao Bésica, ndo mais somente a partir dos

anos finais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos), como previa a antiga lei.

2.2.2.1 O lado sociocultural do inglés

O trajeto do inglés ao longo da histéria deve considerar, além do aspecto linguistico,
os aspectos sociais de sua existéncia. Assim como houve nuances sobre sua insercao nas
escolas, a posi¢do do inglés diante da sociedade também veio mudando com o tempo —
passando por momentos de ascensdo e poder, momentos de enfraquecimento e momentos de
hegemonia de um povo sobre o outro.

Como apresentado no topico anterior, a BNCC, no Ensino Fundamental, aborda
especificamente a lingua inglesa dentro da obrigatoriedade de uma lingua estrangeira a partir

dos anos finais (6 a 10 anos) (BRASIL, 2018). Isso instaura a exclusdao de qualquer outra
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lingua, impactando também na auséncia dessas disciplinas nas escolas, na falta de apoio em
especializacdo para professores lecionarem tais linguas e na falta de disponibilidade docente
de fato. Mas pensando fora dos ambientes escolares, o inglés como se conhece atualmente
teve forte influéncia da dominancia de um povo sobre o outro, bem como das outras linguas
que predominavam e se juntaram a ele.

Segundo estudos de Schiitz (2020), hé indicios de presenca humana nas ilhas
britanicas ha cerca de 8.000 anos, iniciando-se com os celtas que foram o principal grupo de
linguas na Europa até terem suas terras invadidas pelos romanos. Com isso, essa ilha britanica
¢ anexada ao Império Romano e comega a ter influéncia latina em sua cultura. Contudo,
aponta Schiitz (2020), devido a algumas dificuldades enfrentadas, os romanos se retiraram da
Britannia, deixando os celtas a mercé de seus inimigos e precisando recorrer aos povos

germanicos (anglo-saxdes), algo que prejudicou sua cultura:

Estes, entretanto, de forma oportunista, acabam tornando-se invasores,
estabelecendo-se nas areas mais férteis do sudeste da Gra-Bretanha, destruindo vilas
¢ massacrando a populacdo local. Os celtas-bretoes sobreviventes refugiam-se no
oeste. Prova da violéncia e do descaso dos invasores pela cultura local ¢ o fato de
que quase ndo ficaram tragos da lingua celta no inglés. (SCHUTZ, 2020, np).

Os dialetos falados pelos anglos e pelos saxdes nesse periodo conturbado ¢ o que da
origem ao inglés. Sua disseminagdo aconteceu com a ascensdo do cristianismo, a partir da
tentativa de conversao dos anglo-saxdes, que gerou influéncia do latim no vocabulario usado

até entao:

Os dialetos do inglés antigo de antes do cristianismo eram linguas funcionais para
descrever fatos concretos e atender necessidades de comunicagdo diaria. O
vocabulario de origem greco-latina introduzido pela cristianizagdo expandiu a
linguagem anglo-saxonica na direcio de conceitos abstratos. (SCHUTZ, 2020, np).

Esse periodo, ainda a partir de Schiitz (2020), demonstra o quanto o inglés iniciou em
sociedade sendo algo forcado aos povos, e continuou dessa forma quando teve influéncia do
francés, por exemplo, apos o regime instaurado pela conquista de povos de William I, que nao
falava inglés, fazendo com que a lingua de prestigio dos 150 anos seguintes fosse a francesa,
tornando-se algo de elite enquanto o inglés era pertencente aos pobres. Vale ressaltar que essa
influéncia afetou muito mais o vocabuldrio do que a prontincia ou estrutura gramatical, e com

o passar dos séculos o nacionalismo da lingua comecou a tomar conta dos povos e, “pelo final
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do século 15, ja se torna evidente que o inglés havia prevalecido” (SCHUTZ, 2020, np),
substituindo o francés até mesmo na linguagem escrita, nos documentos e na literatura.
Logo apds, houve uma grande padronizagdo do idioma inglés, algo importante para

sua reafirmac¢do em sociedade:

Da mesma forma que os primeiros dicionarios serviram para padronizar a ortografia,
os primeiros trabalhos descrevendo a estrutura gramatical do inglés influenciaram o
uso da lingua, incorporando conceitos gramaticais das linguas latinas e trazendo uma
uniformidade gramatical. Durante os séculos 16 e 17 ocorreu o surgimento e a
incorporagao definitiva do verbo auxiliar do para frases interrogativas e negativas. A
partir do século 18 passou a ser considerado incorreto o uso de dupla negacdo numa
mesma frase como, por exemplo: She didn't go neither. (SCHUTZ, 2020, np, grifos
do autor).

Finalizando esta breve linha do tempo, o inglés britanico comegou a ser diferenciado
do inglés americano, também por questdes culturais, como os anseios por liberdade e
prosperidade da América do Norte, ainda que ndo tenha um diferenga tdo notoria quanto o
portugués do Brasil e de Portugal, conforme Schiitz (2020). Considerando esse fato, o inglés
tornou-se uma lingua mundial tanto pelo grande papel econdmico exercido pela Inglaterra nos
séculos 18, 19 e 20, quanto pelo papel politico-militar influente dos EUA, retirando o francés
de sua predominincia e solidificando o inglés em todos os contextos internacionais
(SCHUTZ, 2020).

Com base nesses marcos, a presenga do inglés no mundo tem fortes raizes culturais,
tornando a relacdo entre a lingua e um povo sempre interligada. Rajagopalan (2008), apoiado
em Widdowson (1994), afirma que o prego que o inglés precisou pagar para se tornar uma
lingua internacional foi o de ndo pertencer mais & uma nagdo ou cultura especifica,
transformando-se em uma lingua que pertence a todos — por isso o nome World English, dado
pelo autor (2008). Esse fato ¢ o que vem influenciando o ensino e a aprendizagem do inglés,

como area de conhecimento € como idioma:

Além da transformacdo que o aprendiz inevitavelmente sofre, ¢ preciso encarar
também a forma como o contato com a outra lingua (e consequentemente a nova
cultura) faz com que o aprendiz seja obrigado a rever uma série de valores que até
entdo ele achava que fossem os Unicos aceitaveis. A aprendizagem de uma lingua
estrangeira passa por uma questdo de transculturagdo. A aprendizagem de uma
lingua estrangeira impacta sua pessoa de tal forma que ndo hd como ndo ser
transformada numa outra personagem, imbuida de novos valores, munida de nova
visdo do mundo. (RAJAGOPALAN, 2019, p. 14).
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Rajagopalan (2005) atrela esse fendmeno a globalizagdo, tendo relacdo com um
imperialismo cultural que afeta o processo de ensino e aprendizagem de linguas,
transformando-o em um agente de dominagao linguistica e cultural.

Considerando a realidade sociocultural apresentada, ¢ possivel comecar a
compreender o quanto a dominagao linguistica e cultural do inglés aparece na Educagao e nas
escolas. Percebe-se, corroborando em Ferreira e Mozzillo (2020), que muitas escolas
particulares dedicam ao ensino de linguas adicionais, principalmente o inglés, uma carga
horéaria muito superior a das escolas publicas, além de ofertarem inglés desde a Educacao
Infantil — algo que estd sendo muito debatido nesta dissertacdo. Ainda de acordo com os
autores, nos ultimos anos as escolas particulares que se apresentam como bilingues dedicam
uma carga horaria ainda maior para atividades envolvendo o uso de uma segunda lingua, o
que a diferencia da realidade do ensino publico. Esses ponto resultam em defasagem de
docentes qualificados e com formagdo especifica para ensinar inglés, em grande parte dos
docentes terem aumentada quantidade de alunos em sala de aula e lecionarem em mais de
uma disciplina, sobrecarga de trabalho e baixa carga horaria para o inglés que impedem um
bom planejamento das aulas e, por fim, a falta de recursos didaticos que apoiem o ensino
(FERREIRA; MOZZILLO, 2020), levando a um sentimento de falta de valorizacao do
proprio trabalho por parte dos professores, e também falta de valorizagao da disciplina.

A realidade fora do ensino basico, contudo, ¢ diferente, pois o inglés ¢
supervalorizado: no Ensino Superior, os alunos devem ser capazes de ler livros e artigos em
inglés, comparecer em eventos e congressos cujo uso do inglés ¢ frequente, t€ém sua
suficiéncia e proficiéncia exigidas para obter grau de Mestre e Doutor e, em alguns casos,
certas disciplinas da propria faculdade sdo lecionadas em inglés (FERREIRA; MOZZILLO,
2020).

Ademais, destaco, ainda que brevemente por ndao ser o foco desta pesquisa, o
crescimento das escolas de idiomas, que apresentam uma proposta de ensino e aprendizagem
mais condensada (carga hordria padronizada, turmas menores, material didatico fisico e
tecnologico, métodos de ensino modernos etc). Porém, assim como a realidade do ensino
formal, nem todos tém acesso a uma Educacdo assim. Essas sdo, portanto, outras
circunstancias que colocam o inglés em uma posi¢do de competicdo: quem ndo tem acesso a
esses contextos, ndo estd devidamente inserido em sociedade, gerando, inclusive, a sensagao
de precisar do idioma a todo custo para essa insercao social acontecer, conforme explicitado

abaixo:
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Com a veiculagdo constante ¢ onipresente de publicidade agressiva, o mercado do
ensino de idiomas no Brasil ajuda a popularizar a ideia de que a lingua inglesa ¢ algo
que todos precisam (mesmo que nem todos precisem) ao mesmo tempo em que a
mantém como um produto pelo qual apenas poucos conseguem pagar. O
Ensino Publico tem feito tentativas de criar melhores oportunidades para a
aprendizagem da lingua (ex.: adocdo de livros didaticos no Ensino Basico e
programas como o Idiomas Sem Fronteiras no Ensino Superior), mas tais
esforcos parecem ter pouco resultado quando confrontados pela macica
publicidade do setor privado, mesmo que este nem sempre entregue os resultados
prometidos. (FERREIRA; MOZZILLO, 2020, p. 146).

Com toda essa realidade evidente na Educagdo, observa-se o inglés como um grande
instrumento de hegemonia entre a populacdo, por alguns motivos expressivos: alunos que
estudam em escola particular tém a oportunidade de conhecer o inglés muito antes dos anos
finais do Ensino Fundamental (11 a 14 anos); alunos que estudam em escolas bilingues,
internacionais ou de idiomas potencializam seu aprendizado; alunos que ja entram no Ensino
Superior com conhecimento de inglés t€ém facilidade de aprendizado naquilo que ¢ exigido
além de sua lingua materna; e todos esses processos tém, ainda, interferéncia na inser¢ao no
mercado de trabalho, oportunidades de viagens exteriores e outros aspectos do
desenvolvimento de um ser humano.

Defender um ensino de inglés em todas as etapas de ensino, como eu defendo, implica
reconhecer que para isso acontecer muitos outros fatores devem ser modificados em termos de
sociedade e cultura, sendo importante superar certas marcas histéricas de dominagdo,
oferecendo um processo de ensino e aprendizagem que garanta aproximagao com a realidade

de todos os alunos e igualdade de oportunidades dentro e fora de sala de aula.

2.2.3 A crianca dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Considerando a possibilidade de o inglés estar, mesmo, inserido em todas as etapas da
educagdo formal e, com isso, tornar-se visivel nos anos iniciais — que, por tanto tempo, foram
excluidos desse processo —, agora eu detalho o que ¢ essa etapa de ensino e de que forma os
estudantes se desenvolvem nela.

Os anos iniciais estdo, junto com os anos finais, dentro da etapa mais longa da
Educacdo Bésica, que ¢ o Ensino Fundamental. As criancas dos anos iniciais t€ém entre 6 a 10
anos, e vivem mudancas importantes que reverberam em suas relacdes com multiplas

linguagens, como o uso social da escrita e da matematica, permitindo sua participacdo no
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mundo letrado e na constru¢cdo de novas aprendizagens; ademais, “ampliam-se também as
experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos processos de percep¢ao, compreensao
e representacdo, elementos importantes para a apropriagdao do sistema de escrita alfabética e
de outros sistemas (...)” (BRASIL, 2017, p. 58).

Por ser uma etapa que evidencia alguns aspectos transitorios, grande atenc¢do deve ser
dada para a forma como essas criangas estdo aprendendo. A agdo pedagdgica nos primeiros
anos do Ensino Fundamental tem foco na alfabetizagdo e desenvolvimento de outras

habilidades como leitura e escrita, e a partir disso,

a progressio do conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens
anteriores ¢ pela ampliagdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética ¢
intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses ¢ suas expectativas
quanto o que ainda precisam aprender (BRASIL, 2017, p. 59).

Sendo assim, as mudancas provocadas geram resultados diretos no ato de aprender,
pois, segundo a perspectiva vygotskyana, “a aprendizagem e desenvolvimento humano estiao
inerentemente vinculados a pratica social, isto ¢, a aprendizagem ¢ coletiva e construida pelos
participantes por intermédio da interacao” (SOUZA; STEFANELLO; SPILMANN, 2010, p.
26) e, portanto, a linguagem também deve ser entendida como forma de agdo e interagdo com
o mundo.

Essa interacdo ¢ construida, principalmente, a partir da linguagem. A linguagem ¢ a
forma de comunicagdo que caracteriza os seres humanos em diferenciagdo com o mundo
animal, haja vista que a fala nos permite organizar nossos pensamentos e, também, estarmos
em interagdo social com o outro. Bagno (2014) corrobora esse pensamento ao definir a
linguagem como uma faculdade cognitiva exclusiva da espécie humana, enfatizando nossa
necessidade de produzir significados e sentidos por meio de simbolos e sinais. Para o autor
(2014, np), portanto, a linguagem “permite a cada individuo representar e expressar
simbolicamente sua experiéncia de vida, assim como adquirir, processar, produzir e transmitir
conhecimento”, algo que nunca ¢ vazio de sentido e ¢ fun¢do da linguagem interpretar esse
sentido e expressa-lo para outros seres humanos.

Em se tratando de linguagem, Vygotsky (2009) debrucou-se sobre o papel da fala no
desenvolvimento do ser humano, dividindo-a em comunicativa e egocéntrica. A fala
comunicativa € aquela que a crianca usa para interagir com outras pessoas, tentando
estabelecer comunicacdo com os outros — pedindo, ordenando, ameacando, transmitindo

informagoes, fazendo perguntas, dentre outras situagdes, ao contrario do que acontece na fala
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egocéntrica — quando a crianga conversa apenas consigo mesma, sem interesse no interlocutor
€ sem esperar uma resposta, como um pensamento em voz alta. O autor (2009) ainda afirma
que a fala egocéntrica ndo desaparece conforme o desenvolvimento da crianca, contudo,
torna-se uma fala interior, cujo processo se da ao falar consigo mesma em siléncio. Logo apds
essa transformagdo, ressurge como fala privada “sempre que o individuo desempenha uma
atividade de grande complexidade, a fim de ganhar controle da situacdo” (FIGUEIREDO,
2019, p. 27). Portanto, o que a teoria vygotskiana propde ¢ que o desenvolvimento linguistico
das criancas se transforma de interpessoal para intrapessoal a partir das fungdes que a fala
desempenha, e para que isso se proceda a interacdo ¢ parte essencial desse processo.

Vygotsky (2007) afirma que o momento de maior significado no desenvolvimento
intelectual ¢ quando fala e atividade pratica convergem, considerando que as criancas até
conseguem resolver problemas praticos a partir do uso de instrumentos em sua fase
pré-verbal, porém, ¢ com a incorporagdo da fala que ela se transforma e se organiza, isto ¢,
que representa uma forma de interagdo consigo mesma e com o outro.

A fala, portanto, adquire algumas fungdes diferenciadas no desenvolvimento das
criancas, como a func¢do interpessoal de se dirigir a um adulto para a resolucdo de seus
problemas, e a func¢do intrapessoal, quando comegam a apelar para si mesmas diante de algum
conflito, pois “antes de controlar o proprio comportamento, a crianga comeca a controlar o
ambiente com a ajuda da fala” (VYGOTSKY, 2007, p. 12), algo que produz novas relagdes
com o ambiente € uma nova organizacdo propria. Essa definicido da movimentagao da
linguagem em criancas ¢ corroborada pelo linguista Marcuschi (2005, p. 14), que assume a
lingua como uma “pratica social que produz e organiza as formas de vida, as formas de acao,
as formas de conhecimento”, sendo mais do que um comportamento individual, mas também
uma atividade conjunta, tornando-nos singulares no reino animal.

Nesse sentido, a utilizacdo da linguagem ¢, ao mesmo tempo, basica enquanto funcao
psicoldogica humana, mas um campo que precisa constantemente de aten¢do no que tange seu
desenvolvimento, principalmente em se tratando de seu papel nas relagdes humanas. Essa
acdo social por meio da linguagem ¢ feita através do que Travaglia (2017, p. 15) conceitua

como género:

(...) um tipo de enunciado relativamente estavel, ou seja, com determinadas
regularidades em termos de conteido tematico, constru¢do composicional, forma de
realizag@o linguistica (estilo), criado em uma esfera de atividade humana ou por uma
comunidade discursiva.
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Essa relacdo entre agdo social e género pode ser visualizada quando, por exemplo,

inglés ouv: uj i s u uém vai u
falantes de inglés ouvem “once upon a time”, eles sabem que alguém vai contar uma
istoria; qu uv is x”, u ué A
historia ando ouvem “my name is X, sabem que alguém esta se apresentando e

29

quando ligam para alguém ou para uma empresa ¢ ouvem “Hi, you’ve reached ....”.
ja sabem que estdo ouvindo uma mensagem gravada em uma secretaria eletronica e
que a pessoa vai pedir para deixar um recado e vai prometer retornar a ligagao.
(PARREIRAS; PAIVA, 2018, p. 70).

Floréncio e Moreira (2020, p. 114-115), a respeito dos conceitos vygotskianos sobre
linguagem, afirmam que a interagdo social € a produtora do processo de desenvolvimento do
sujeito, que “acontece de forma mediada pela relagdo que o individuo estabelece com os
meios sociais e culturais”, além de ser mediada por sistemas simbolicos como signos, palavras
e instrumentos e caracterizada pelo momento em que a crianga comeg¢a a nomear objetos e
estabelecer relagdes: o surgimento da linguagem, nesse sentido, “depende inicialmente da
qualidade das interagdes estabelecidas com os adultos que a cercam.”

E possivel dizer, entdo, que a partir da forma como o desenvolvimento da linguagem
ocorre, oportuniza-se para a crianga o contato com outras esferas da vida em sociedade e da
cultura em geral, pois é através dessa fungdo superior que a crianga tem a oportunidade de
acessar valores, crengas e regras desses contextos, conforme afirmam Floréncio e Moreira

(2020), e ainda complementam:

A linguagem tem um papel fundamental na aprendizagem infantil, visto que é por
meio dela que a comunicagdo ocorre, € também como sua segunda fungdo de tornar
o pensamento generalizante. Desta forma, a linguagem além de possibilitar a
comunicag@o entre os sujeitos, ela simplifica e generaliza a experiéncia criando
categorias conceituais, capazes de facilitar o processo de abstracdo e generalizagéo,
ou seja, o pensamento generalizante que ordena o real agrupa-os em conjuntos, que
possuam as mesmas caracteristicas gerais. (FLORENCIO; MOREIRA, 2020, p.
121).

Os processos acima mencionados ocorrem tanto na lingua materna quanto em uma
lingua adicional, como o inglés, por exemplo, conforme pontua Figueiredo (2019), pois a fala
privada tem um papel importante na interiorizagdo de formas linguisticas por meio da
repeticdo, sendo que essa vocalizacdo também ¢ uma forma de testar hipoteses a respeito de
uma outra lingua — ou seja, os processos de aquisicdo de fala na lingua materna podem se
assemelhar e, inclusive, servirem como apoio no processo de aquisi¢do de fala em uma outra

lingua.
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Devido a todo esse processo, a presenca do inglés desde essa idade na vida de um
estudante ¢ imprescindivel para estimular seus processos linguisticos e sociais da forma mais
completa possivel, entretanto, o que vemos na realidade curricular ¢ algo bem diferente disso,

que eu apresentarei no topico a seguir.

2.2.4 A (in)visibilidade do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos)

Apesar de todo o avango do ensino do inglés na realidade brasileira, pouco se afirmou
a respeito dos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos) na educagdo formal, a ndo
ser as mengdes de ser uma insercao facultativa, isto ¢, fica a cargo das escolas adotarem esse
ensino ou nao. Sabe-se que, a partir de estudos de Pardo (2018; 2019), com isso o ensino nas
escolas publicas fica em desvantagem, pois em geral ndo ha orientacdes curriculares para o
ensino da lingua inglesa nesse segmento do Ensino Fundamental, algo que, aliado a falta de
material didatico e outras questdes referentes a atuacdo do docente, representa um grande
desafio para o ensino e a aprendizagem desse idioma.

E importante que um idioma adicional como o inglés esteja o quanto antes presente na
vida de um individuo, principalmente no mundo atual globalizado que ¢ cercado de
referéncias multilingues a todo momento. Entretanto, retomando os estudos de Pardo (2018;
2019), o autor reforca o fato de que muitos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (6 a 10 anos) ainda ndo estdo alfabetizados em sua lingua materna, portanto, ha
a necessidade de se considerar alguns pontos, como a leitura em um processo mais amplo,
relacionar os contetidos com o universo do aluno ¢ fazer uma mescla das atividades, tanto na
lingua materna quanto na lingua adicional.

O ensino, sendo feito de forma intencional, critica e em consonancia com o contexto
dos alunos, aproxima a aprendizagem muito mais de um processo dialético, fruto de interagao,
do que agdes que ndo conversam entre si. Diante disso, conforme explicita Pardo (2018, p.
182), ressalta-se a importancia de novas formas de ensinar e aprender, bem como rela¢des

mais horizontalizadas em sala de aula

em que alunos ¢ professores construam as praticas de ensino ¢ aprendizagem de
forma colaborativa, em detrimento as praticas unilaterais de cima para baixo,
valorizando, assim, o papel protagonista do aluno enquanto detentor de
conhecimentos prévios, os quais também poderiam ser legitimados pela escola.
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Diante do exposto, eu reforco a (in)visibilidade do inglés nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (6 a 10 anos) devido ao processo de muitas nuances ao qual o idioma passou em
sua historia, para que, ainda nos dias atuais, ndo estivesse presente efetivamente na realidade
das escolas do Brasil, isto ¢, ndo estivesse direcionado de forma a oportunizar que todas as
escolas, sejam elas da rede publica ou privada, tenham acesso aos materiais, as formagdes de
professores e as regulamentagdes adequadas para o ensino e a aprendizagem ocorrerem.

A expressdao “(in)visibilidade” tem seu prefixo “in” entre parénteses para evidenciar os
indicios de um inglés que se torna, lentamente, visivel em alguns espacos, mas que ainda
depende de outros caminhos para ser visto como deve. Alguns aspectos demonstram esse
cenario (in)visivel, a saber, a falta de direcionamento ao professor que leciona a disciplina de
lingua inglesa nos mais diversos contextos da Educagdo; a falta de direcionamento aos
processos de ensino e aprendizagem de um idioma adicional como o inglés; e a falta de
oportunidades igualitarias em contextos privados e publicos para que seja um idioma que

alcance todos e todas.
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3 ANALISE DE DADOS: DISCUTINDO O ENSINAR E O APRENDER

Esta lingua ndo é minha, / qualquer um percebe. / Quem sabe maldigo mentiras, / vai ver que
s0 minto verdades. / Assim me falo, eu, minima, / quem sabe, eu sinto, mal sabe. / Esta ndo é
minha lingua. / A lingua que eu falo trava / uma cang¢do longinqua, / a voz, aléem, nem
palavra. / O dialeto que se usa / a margem esquerda da frase, / eis a fala que me lusa, / eu,
meio, eu dentro, eu, quase.

(Paulo Leminski — “Toda Poesia”, 2013, p. 329)

O processo de analisar dados — que, nesta pesquisa, sdo as produgdes cientificas —
acontece, de certa forma, em paralelo com a propria leitura, no momento de identificar
informacdes importantes, interessantes ou conectadas com o meu tema de pesquisa. Além
disso, também acontece ao concordar ou discordar da opinido dos autores, ao ter duvidas
sobre alguma colocagdo, ao perceber certos padrdes e ao descobrir algo que contribua com a
minha propria pratica.

Para tanto, durante a minha organizagao interpretativa, centralizei o meu olhar a partir
dos objetivos geral e especificos, o que gerou reflexdes que se tornaram trés topicos a serem
analisados a partir de agora: 1) Elementos articuladores: quais estdo presentes nas aulas de
inglés?, 2) Estratégias de ensino do inglés: o que vem sendo priorizado?, 3) Anos iniciais: esta
etapa estd mesmo invisibilizada?

Antes de entrar nesses topicos, contudo, descrevo cada uma das produgdes, com o
contexto e percurso metodoldgico delas. Importante elucidar que tratarei as produgdes como
Producio A, Producgio B, Produgdo C e Produgdo D (vide topico 1.3.3 da Introdugdo), e que

citagdes entre aspas e em italico se referem aos trechos dessas produgdes.

3.1 Do que se tratam as producgdes cientificas?

A Produgdo A, intitulada “A utilizacdo de aplicativos no ensino de lingua inglesa:
desafios e propostas”, de Moisés Galvao Batista, ¢ uma dissertagdo publicada em Sao Paulo,
em 2022, na Universidade Nove de Julho — UNINOVE, no Programa de Pds-Graduacdo em
Gestao e Praticas Educacionais, e disserta sobre o uso de aplicativos para potencializar o
processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental

['* em uma escola publica em Jandira/SP.

4 A dissertacdo de Batista (2022) utiliza os termos “lingua inglesa” e “anos iniciais do Ensino Fundamental 17,
portanto, ¢ dessa forma que irei me referir ao falar sobre cla.
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Orientada pela Prof*. Dr*. Marcia do Carmo Felismino Fusaro, a produgao foi
realizada majoritariamente no periodo pandémico, algo que certamente contribui para a
percepcao da utilizacdo de aplicativos e outros recursos tecnoldgicos em sala de aula —
afirmag¢ao que se confirma nos resultados gerais da pesquisa.

O autor apresentou trés objetivos especificos: 1) verificar a importancia do uso de
aplicativos para o ensino de Lingua Inglesa em uma sala dos anos iniciais do Ensino
Fundamental 1 da rede publica; 2) descrever um processo de Ensino e Aprendizagem tendo
como base o uso de aplicativos; 3) discutir estratégias e didaticas com a utilizacdo de
aplicativos para smartphones na elaboracdo das aulas, e suas problematizagdes se
centralizaram nos seguintes questionamentos: Sao utilizados aplicativos no ensino de Lingua
Inglesa para os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental I? Se sim, de que forma
sao utilizados? Ha criagdo de conteudo de forma colaborativa nas aulas em um eventual uso
de aplicativos? Quais sdo os desafios tecnoldgicos e as possibilidades que se evidenciam no
processo de desenvolvimento das praticas pedagogicas do professor com o uso de aplicativos?

Os aplicativos utilizados e analisados foram:

a) Aplicativo VOKI: tem como objetivo a criagdo de avatares, e ao ser aplicado
possibilitou que alunos criassem videos curtos lendo frases ou praticando didlogos em
inglés, algo que contribuiu para sua autonomia no idioma;

b) Aplicativo Stop Motion: tem como objetivo criar videos com fotos, e ao ser aplicado
possibilitou que os alunos gravassem frases ou explicagdes com suas proprias vozes,
mas sem precisar mostrar o rosto;

c) Aplicativo Comic Strip It: tem como objetivo a criagdo de tirinhas, e ao ser aplicado
possibilitou que alunos criassem seus proprios conteudos de inglés (ex.: aluna que
montou tirinha sobre o tema “Holidays”);

d) Aplicativo Kahoot: tem como objetivo a criagdo de questionarios, € ao ser aplicado
possibilitou que alunos interagissem com conteidos pontuais do inglés produzidos
pela professora (ex.: responder perguntas sobre There is/There are);

e) Aplicativo QR Code: tem como objetivo ser um codigo de barras bidimensional que
direciona para um site ou pagina da internet especifico, sendo uma 6tima ferramenta
de otimizagao de contetidos para professores.

O percurso metodologico do autor contou, primeiramente, com um levantamento
bibliografico inicial no Google Académico e na CAPES/MEC, entre 2010 e 2021, com os

descritores “O uso de aplicativos no ensino de Lingua Inglesa”, “As novas tecnologias para o
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ensino de Lingua Inglesa” e “The use of mobile apps and technology for language learning”.
Para o primeiro descritor, foram encontrados 16.200 artigos; para o segundo, 16.900; para o
terceiro, 30.600. Dentre esses, algumas produgdes foram lidas na integra como forma de
embasar a teoria e pratica dessa dissertagao.

Seguindo com sua metodologia, a etapa teve trés momentos. O primeiro foi através de
um questionario no Google Forms respondido por oito docentes da escola pesquisada; o
segundo foi um curso de formagdo sobre os cinco aplicativos; e o terceiro, parte pratica do
curso, foi a aplica¢do do que foi aprendido na parte teorica e a devolutiva das produgdes dos
alunos. Dos oito docentes participantes da pesquisa, apenas duas (P1 e P2) foram destacadas
pelo pesquisador: ambas mulheres, uma de 31 e outra de 46 anos, com formacdo em Letras
Portugués/Inglés. Foram realizadas perguntas sobre praticas didaticas em sala de aula,
comparacdo das aulas antes e depois do uso de tecnologias, relatos sobre como foi usar os
aplicativos apresentados no curso e principais diferengas observadas, bem como avangos no
processo de ensino e aprendizagem e na interdisciplinaridade.

Como resultados gerais, pode-se analisar as tecnologias em sala de aula sob outro viés,
pois, de acordo com o autor, elas vieram para quebrar paradigmas e apresentar outras fontes
de saber que ndo apenas a escola. As docentes participantes da pesquisa relataram que o uso
dos aplicativos impactou positivamente no ensino e na aprendizagem, com um aprender mais
criativo, espontaneo e interativo. Contudo, emergiram questionamentos por parte do autor a
respeito de como os docentes de forma geral podem continuar utilizando essas tecnologias
considerando a falta de politicas e formagao continuada que apoiem sua pratica.

Ainda dessa pesquisa, foi encaminhado pelo pesquisador para a Secretaria de
Educacao de Jandira/SP um projeto de lei chamado “Um para Um”, que propde que todas as
unidades escolares do Ensino Fundamental I recebam um acervo tecnologico de 40
tablets/chromebooks.

Diante do exposto, a proposta metodologica dessa producdo foi notavel, contudo,
faltaram maiores explicagdes sobre qual a conexdo do tema proposto com a funcionalidade da
lingua inglesa, isto ¢, em meu processo de leitura e analise eu ndo pude compreender o
contexto das atividades aplicadas, a relacao delas com outros contetidos e objetivos, a relagao
delas entre si e, por fim, a relacdo delas com a usabilidade do inglés fora de sala de aula. Um
grande ponto teoricamente evidenciado pelo autor foi a importdncia de conectar o
aprendizado do idioma com a realidade dos alunos, mas em sua parte pratica isso foi pouco

evidenciado.
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Ainda, por algumas (poucas) vezes o autor mencionou o aspecto emocional dos
alunos, algo que poderia ter sido melhor aprofundado ja que ele iniciou essa discussao. Senti
falta, também, da intencionalidade brevemente mencionada, pois houve proposta de elaborar
conteudos com intengao mas o que realmente aconteceu na pratica foi uma apresentacao de
aplicativos e atividades com esses aplicativos que ndo condiziam com a intenc¢ao pedida pelos

anos iniciais.

A Producgdo B, intitulada “Atividades sociais e multiletramentos nas aulas de lingua
inglesa do ensino fundamental I: uma proposta de praticas pedagodgicas para
compartilhamento na forma¢do docente”, de Eric Rodrigues dos Santos, ¢ uma dissertacao
publicada em Sao Paulo, em 2019, pela Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC/SP, no
programa de Mestrado em Educacao: Formacao de formadores, e disserta sobre a formacao de
professores nos anos iniciais do ensino fundamental I, problematizando a forma como essas
praticas podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa'.

Orientada pela Prof*. Dr*. Fernanda Coelho Liberali, na linha de pesquisa “Educacao:
Formacao de formadores”, a produgao foi realizada e finalizada em um periodo pré-pandemia,
portanto, sem possibilidades de influéncia das reflexdes que a COVID-19 proporcionou.

O autor apresentou como objetivo geral investigar de que forma o desenvolvimento de
praticas pedagogicas organizadas por uma matriz curricular baseada em atividades sociais
(Liberali, 2009) sob a perspectiva dos multiletramentos (New London Group, 1996/2000)
pode contribuir para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem de lingua inglesa da rede
publica do municipio de S@o Paulo no ensino fundamental I; e quatro objetivos especificos: 1)
descrever e analisar agdes inspiradas em seu contexto de pesquisador-professor; 2) descrever e
interpretar as perspectivas de uma abordagem pedagogica de lingua inglesa baseada em
atividades sociais sob a otica dos multiletramentos no processo de ensino-aprendizagem de
uma aula do ensino fundamental I; 3) confrontar os resultados das intervengdes
pedagogico-formativas postas em pratica no contexto de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa do ensino fundamental I em relacao as demandas do cenario global; 4) a partir dos
resultados do estudo, sugerir uma proposta formativa de carater critico colaborativo para

professores, visando a resolucao dos problemas identificados no contexto de pesquisa.

5 A dissertagio de Santos (2019) utiliza os termos “anos iniciais do ensino fundamental I”,

“ensino-aprendizagem” e “lingua inglesa”, portanto, ¢ dessa forma que irei me referir ao falar sobre cla.
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Sua problematizagdo corresponde a pergunta: De que forma uma matriz curricular
baseada em atividades sociais sob a perspectiva dos multiletramentos pode contribuir para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem de lingua inglesa da rede publica do municipio de
Sao Paulo no ensino fundamental 1?

O percurso metodologico dessa dissertacdo foi, inicialmente, um levantamento
bibliografico de produgdes j& realizadas na base de dados Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), com os descritores “formacao-professores-inglés-ensino fundamental
[-atividades sociais-ensino-multiletramentos”, a partir de 2012, sem outros critérios. Ao
subdividir a pesquisa com descritores, foram encontrados os seguintes resultados: 73 teses e
dissertacdes com o descritor “formacao-professores-inglés-ensino fundamental I”’; 4 teses e
dissertagdes com o descritor “atividades sociais-ensino-inglés”™; 15 teses e dissertacdes com o
descritor “multiletramentos-ensino-inglés”. De todas essas producdes encontradas, o
pesquisador selecionou algumas para ler na integra e embasar seus proximos passos
metodologicos.

Foi realizada, entdo, uma intervengdo pedagogica do pesquisador em seu proprio
contexto de atuag¢do, com uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental, em uma escola
publica municipal da cidade de Sao Paulo, a fim de investigar praticas pedagdgicas baseadas
em atividades sociais e sob a perspectiva dos multiletramentos. Foram realizados registros em
video, dudio e fotografia das praticas pedagogicas e discussdes com os alunos, a partir de um
projeto de ensino de 11 encontros baseado na atividade social nomeada pelo pesquisador de
“Viajar, explorando cidades”.

Como resultados gerais, o autor apresentou reflexdes sobre a relacdo entre a pratica
docente e o contexto social, historico, politico, econdmico e cultural, ressaltando a
importancia de entender as necessidades sociais dos sujeitos que fazem parte da escola. Outro
ponto evidenciado na dissertagdo ¢ a construcdo de uma agdo pedagogica, principalmente
pelos docentes, que critique e problematize a sociedade, como forma de transformar a
realidade.

Dessa pesquisa, ainda, foi elaborado um plano de gestdo, chamado “Plano de Gestao
para a Formagao do Professor de Inglés da Unidade de Ensino”, objetivando promover a
formag¢do continuada docente e desenvolvimento profissional dos professores da unidade de
ensino em que o pesquisador atua, focada no ensino de inglés para os anos iniciais.

Na minha percepcao, essa produgdo apresentou uma quantidade valiosissima de

reflexdes sobre a pratica do ensino e da aprendizagem do inglés como algo social e que
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emancipa os alunos, além do papel do professor como mediador e incentivador das interagdes
que promovem a pratica propria dos alunos. Se comparada com a Produgdo A, essa
dissertacdo promoveu maior contato com o inglés, deixando-o como protagonista dos

momentos — inclusive das criticas. Apesar disso, houve quase nada de foco nos anos iniciais.

A Produgdo C, intitulada “Storyline no ensino de lingua inglesa nos anos iniciais da
educacdo basica”, de Jamile Tabata Balestrin Konageski, ¢ uma dissertacdo publicada em [jui,
Rio Grande do Sul, em 2018, na Universidade Regional do Noroeste — UNIDJUIL, e disserta
sobre a aprendizagem da lingua inglesa por estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a partir da abordagem Storyline. Essa abordagem pressupde um ensino
integrado de lingua estrangeira'® e conteudos escolares, que propde a constru¢io de uma
histéria, com contexto, personagens e enredo, em que os conteudos curriculares sao inseridos
e articulados.

Orientada pela Prof'. Dr*. Maria Cristina Pansera de Araujo, apresentada ao
Programa de Po6s-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo nas Ciéncias na linha de pesquisa
“Curriculo e Formagao de Professores”, a producao foi realizada e finalizada em um periodo
pré-pandemia, portanto, sem possibilidades de influéncia das reflexdes que a COVID-19
proporcionou.

A autora objetivou analisar a elaborag@o e o desenvolvimento em sala de aula de uma
unidade tematica fundamentada na Abordagem Storyline no ensino de LI e de contetidos
escolares por alunos do 2° Ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e teve trés
objetivos especificos: 1) mapear e compreender as pesquisas académicas que versam sobre
Lingua Estrangeira nos Anos Iniciais, Abordagens de Ensino de Lingua Estrangeira, e
Storyline indexados no Catalogo da Capes e do Banco Nacional de Teses e Dissertagdes no
Brasil; 2) compreender referenciais tedricos sobre abordagens integradoras de ensino e
aprendizagem de Contetido Escolar e Lingua Inglesa, em especial a Abordagem Storyline,
bem como a relagdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo; 3) analisar as
aprendizagens produzidas pelos sujeitos da pesquisa no periodo de intervencdo com aporte
tedrico da abordagem historico-cultural.

Sua problematizagdo se norteia pelo seguinte questionamento: Quais as

potencialidades e limites no desenvolvimento e aplicacdo de uma unidade tematica com base

LRI

16 A dissertacdo de Konageski (2018) utiliza os termos “lingua estrangeira”, “ensino-aprendizagem”, “lingua
inglesa” e “Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, portanto, ¢ dessa forma que irei me referir ao falar sobre cla.
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na abordagem Storyline e no referencial histdrico-cultural para aprendizagem de Lingua
Inglesa articulada ao Conteudo Escolar por alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em Escola Publica?

O percurso metodolégico apresenta, primeiramente, um levantamento bibliografico
nas bases de dados Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CTDC) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDBTD), de 2012 a 2016, com os descritores “Lingua Estrangeira nos Anos Iniciais”,
“Abordagens de Ensino de Lingua Estrangeira” e “Storyline”, localizando, ao total, mais de
20.000 teses e dissertacdes, e selecionando algumas para leitura na integra e suporte nos
outros passos da dissertacao.

Em seguida, como abordagem de pesquisa, a dissertagdo se caracteriza como um
estudo de caso, pois houve um periodo de intervengdo da atuacdo da propria pesquisadora,
composta por 15 encontros com uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica municipal de [jui/RS, que foi videogravado e transcrito para posterior analise.

Como resultados gerais, reafirma-se a linguagem como mediadora, tendo relagdo com
a consciéncia linguistica que se desenvolve no aprendiz, tanto na lingua materna quanto na
lingua estrangeira. Através da linguagem, segundo a autora, os sujeitos se apropriam de
conhecimentos culturais sistematizados ao longo da histéria. Contudo, observou-se também a
inexisténcia de legisla¢do, politicas linguisticas e educacionais e pardmetros nacionais do
ensino de Lingua Estrangeira ao publico infantil, reforcando a necessidade de mais pesquisas
nessa area. Por fim, destaca-se o papel do professor no processo de apoiar seus estudantes em
seu desenvolvimento intelectual, principalmente por meio da linguagem.

Além de uma producdo concisa e direta ao ponto, principalmente no que tange a parte
pratica, essa foi a Unica que, de fato, deu énfase aos anos iniciais € a importancia do
aprendizado nessa idade, demonstrando em alguns momentos o protagonismo dos alunos mas,
em especial, enfatizando o papel do professor como parte determinante desse processo de
criagdo de um “ensino de qualidade” (como a autora mesmo coloca), que ¢ o mais
significativo na hora de se pensar na visibilidade do inglés para os anos iniciais.

A produgdo, ainda, faz reverberar o questionamento do por qué o inglés ainda nao esta
inserido nessa etapa de ensino, sendo que ha tantas metodologias prontas para serem usadas e

criangas dispostas a mergulhar nelas, em nome de aprender um idioma tao visado por muitos!
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A Produgido D, intitulada “A hora do conto associada ao ladico no ensino ¢
aprendizagem de inglés: uma experiéncia de ensino”, de Marina Camargo Mincato, ¢ uma
dissertacao publicada em Canoas no Rio Grande do Sul (RS), em 2017, e disserta sobre as
contribuicdes da pratica de ensino contacdo de historias associada ao ladico para a
aprendizagem da Lingua Inglesa no 1° Ano do Ensino Fundamental'’.

Orientada pela Prof®. Dr". Vera Lucia Felicetti e inserida na linha de pesquisa
“Formacao de Professores, Teorias e Praticas Educativas” do Programa de Pods-Graduagao
em Educagdo da Universidade La Salle, a produgao foi realizada e finalizada em um periodo
pré-pandemia, portanto, sem possibilidades de influéncia das reflexdes que a COVID-19
proporcionou.

O objetivo geral da autora ¢ analisar quais as contribui¢des que uma pratica de ensino
baseada na contagdo de historias associada ao ludico pode proporcionar para a aprendizagem
da Lingua Inglesa no 1° Ano do Ensino Fundamental, e seus objetivos especificos sdo quatro:
1) contar a historia infantil The Very Hungry Caterpillar, de Eric Carle, de forma ludica; 2)
desenvolver atividades de carater ludico a partir do momento da hora do conto da historia
infantil The Very Hungry Caterpillar, de Eric Carle; 3) aplicar a pratica de ensino para duas
turmas de 1° Ano do Ensino Fundamental, sendo uma delas que tem a Lingua Inglesa como
componente curricular na rede privada de Caxias do Sul e a outra em uma escola publica de
Porto Alegre, no Projeto Biblioteca Viva: espago de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem; 4) identificar os resultados da aprendizagem dos alunos nas duas realidades
comparando as possibilidades da escola publica e da escola privada.

Sua problematizagdo se centralizou na pergunta: Quais as contribui¢gdes que uma
pratica de ensino baseada na contagdo de histérias associada ao ludico pode proporcionar
para a aprendizagem da Lingua Inglesa no 1° Ano do Ensino Fundamental?

O percurso metodologico da pesquisa foi a partir de observacao participante, registro
em diario e fotos de atividades para posterior analise textual discursiva, em duas escolas do
RS: uma escola privada em Caxias do Sul e uma escola publica de Porto Alegre. Ambas as
turmas pertenciam ao 1° ano do Ensino Fundamental, sendo que a primeira era a turma regular
na qual a pesquisadora ja lecionava, e a segunda era composta por alunos que participavam de
um projeto especifico da escola, com o qual a pesquisadora tinha conex@o. A sequéncia de

atividades proposta pela pesquisadora previu trés momentos: uma aula pré-teste; trés aulas

17 A disserta¢do de Mincato (2017) utiliza os termos “lingua inglesa” e “ Ensino Fundamental”, portanto, ¢ dessa
forma que irei me referir ao falar sobre ela.
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para o trabalho com a historia escolhida, chamada “The Very Hungry Caterpillar”’; uma aula
pOs-teste.

Como resultados gerais, a autora destaca a hora do conto como um elemento essencial
para o planejamento de uma aula, sendo importante, inclusive, construir um curriculo que
contemple o ato de contar historias. Em relacdo ao ludico, pode-se constatar que ainda ndo ¢ o
elemento central das aulas, e sua pesquisa veio para reforgar a diferenca que faz quando essa
pratica ¢ adotada, haja vista que ela oportunizou o desenvolvimento da imaginagdo, o
contraste do real com o imaginario e o aprimoramento das quatro habilidades comunicativas
(ouvir, falar, ler e escrever). Por fim, a biblioteca enquanto espago formativo e a importancia
de envolver tanto escolas privadas quanto publicas nesse processo sdo agdes educacionais
imprescindiveis.

Considerando esses dados, percebe-se que essa producao deu énfase aos anos iniciais,
mas a partir de um olhar social dentro das escolas privada e publica pesquisadas. A forma
como os contetidos foram abordados misturou um pouco de métodos tradicionais (para que
uma avaliagdo pré e pos fosse feita) com um ensino voltado para a comunicagao, tornando os
alunos reconhecedores de seu potencial de aprendizagem em um idioma que € pouco ou,
muitas vezes, nada trabalhado. Foi uma pratica de ensino que passou por todas as habilidades

do idioma, com foco principal na brincadeira.

3.2 Elementos articuladores: quais estio presentes nas aulas de inglés?

Na Produg¢ido A, um elemento articulador presente em quase toda a pesquisa € o
processo de ensino e aprendizagem. A primeira mengdo feita pelo autor sobre isso ¢ em sua
secdo teorica “O ensino de lingua inglesa no Brasil”, em que faz uma retomada do historico
do inglés ao longo dos anos dentro das escolas, apresentando conexdes entre a tecnologia, a

linguagem e o social. Inicialmente, o autor destaca que:

“A Lingua Inglesa ja é considerada como instrumento de aceitagdo
em grupos e realidades virtuais, levando em considera¢do o contexto

social ao qual o individuo pertence.” (p. 24).
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Conectando-se a esse trecho ¢ que o autor introduz suas percepgdes sobre a
importancia da tecnologia na inser¢@o de um mundo sem fronteiras, que aceita a diversidade e

quebra barreiras, sendo esse também o papel do processo de ensino e aprendizagem:

“Novas formas de ensino, propostas pela reformulag¢do de documentos
oficiais, levam-nos a repensar tudo que se sabe e tudo que se fez até
agora; propoe-nos quebrar paradigmas e olhar para o ambiente
escolar como um local de aprendizagem colaborativa, no qual quem
ensina também aprende e os discentes fazem parte deste processo
ativamente. Segundo Freire (2018), o ensinar e o aprender sdo

processo indissociaveis.” (p. 24).

O autor comeca a, gradativamente, conectar o processo de ensino e aprendizagem do

inglés como algo voltado a comunicag¢ao, ao dizer:

“Espera-se que o ensino de Lingua Inglesa para os anos iniciais,
tenha como foco as praticas sociais da linguagem, a fim de construir
um caminho comunicativo para que a crianga seja capaz de

compreender o mundo em que vive.” (p. 25).

Essa comunicagdo, contudo, ndo se restringe apenas ao campo linguistico, abrangendo

também a cultura, conforme aponta o autor no seguinte trecho:

“Quando se aprende uma lingua, ndo se aprende apenas um sistema
de signos, mas que tais signos comportam significados culturais,
provenientes de realidades diversas. Assim, aprender uma nova lingua
significa aprender a interpretar a realidade com os olhos do outro,
imergir em um mundo diferente com possibilidades de experimentar e
se apropriar de uma nova cultura e novos costumes. E nesse sentido
que o processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira
tem uma fun¢do educativa que vai além dos aspectos meramente
linguisticos, pois, além de estimular e muitas vezes viabilizar a

comunicacdo entre os homens, ainda se constitui em uma
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oportunidade de tematiza¢do das diferencas culturais e de

convivéncia com a diversidade.” (p. 26).

A fim de promover um ensino a partir de uma abordagem comunicativa, Almeida
Filho (2008) aponta que esse ensino deve surgir do comprometimento do professor em
estabelecer métodos que deem sentido a aprendizagem do aluno, colocando-o como sujeito de
seu processo. Para que isso aconteca, o autor (2008) sugere algumas praticas, como levar
textos de significados relevantes aos alunos, proporcionar atividades contextualizadas em sala
de aula, aproxima-los da cultura da lingua estudada, considerar variaveis afetivas etc.

Sendo assim, a abordagem adotada pelo professor ao ensinar um idioma para seus
alunos ¢, segundo Almeida Filho (2008), a verdadeira forca motriz do ensino e da
aprendizagem, pois esta relacionada com sua reflexdo sobre o fazer docente, permeando suas
praticas, valores e crengas dentro e fora de sala de aula.

Para finalizar percepg¢des iniciais do pesquisador sobre o tema, o autor aponta para a
lingua inglesa como algo além de uma “aulinha de Inglés” (sic), sendo algo que adquire a

configuragdo de componente curricular,

“assumindo a condi¢cdo de fonte indissoluvel do conjunto de
conhecimentos que permite a crian¢a dos anos iniciais aproximar-se

de varias culturas, propiciando sua integracdo num mundo

globalizado” (p. 27).

Com isso, portanto, o ensino da lingua inglesa tem o objetivo de
“tornar a prdtica pedagogica concreta e significativa, bem como em
suas relagoes sociais e culturais, possibilitando um desenvolvimento

intelectual mais consistente para o educando” (p. 27).

Outro posicionamento do pesquisador sobre processo de ensino e aprendizagem ¢

quanto ao protagonismo:

“(...) tanto o docente quanto o discente atuam como protagonistas no

processo de ensino e aprendizagem, criando e compartilhando
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conteudo de forma autonoma e colaborativa, propiciando a

construgdo constante de novos conhecimentos.” (p. 34).

Ainda, o pesquisador afirma que deve-se permitir e incentivar os alunos a criarem seus

proprios contetidos,

“a fim de reforcar a proatividade de todos os envolvidos na
constru¢cdo do conhecimento. Essa autonomia leva o discente a

construir uma postura conscientizadora, responsadvel e critica.” (p.

49).

A partir das respostas da P1, uma das professoras participantes dessa pesquisa, pode-se
perceber uma pratica mais personalizadora, isto ¢, mais focada em cada aluno, entendendo o
papel do professor como algo adaptavel para cada realidade. Essa minha percepcao fica
evidente em alguns momentos da fala da professora, como, ao responder sobre suas praticas

didaticas, disse:

“Neste momento de pandemia, estou elaborando atividades tanto para

os alunos que tém acesso as tecnologias quanto aos que ndo tem” (p.

71).

A P2, outra professora participante da pesquisa, contudo, compartilhou uma resposta

muito mais centrada em curriculo e didatica, ao dizer:

“A partir do curriculo municipal, é elaborado o planejamento
bimestral e, a partir deste, as aulas semanais. As aulas de Inglés sdo
preparadas em maior parte por sequéncias didaticas que vdo explorar
as habilidades previstas. Ainda em trabalho remoto, as aulas visam

explorar o ludico, por meio de videos, jogos e atividades escritas.” (p.

71).
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Com essas respostas, apresentam-se contrariedades no que diz respeito ao processo de
ensino e aprendizagem em um momento tdo delicado quanto a pandemia, em que era
necessaria uma reinvencao do professor para que as praticas pedagogicas fossem efetivas.

Um ponto que chama a atengao e que poderia ter sido melhor explorado caso houvesse
a chance, ¢ na resposta da P2 para a pergunta “Vocé acha que o uso de aplicativos contribui

para a interdisciplinaridade?”, em que ela diz:

“Sim. Acredito que contribua no sentido de abrir as possibilidades.
Uma vez que a aprendizagem ndo é engessada, o discente tem a

possibilidade de explorar outras “disciplinas” até chegar ao objetivo

final.” (p. 73).

Sua resposta gerou o questionamento acerca de qual seria o “objetivo final”? Talvez se
possa pensar na conclusdo da disciplina ou do periodo escolar, mas ¢ uma resposta que abre
margem para se pensar na Educacdo como tendo um ponto de partida e de chegada, que ¢
mensurado apenas por meio de um resultado final, em vez do processo. Isto €, entender a
Educacdo como um processo, que ¢ também composto de objetivos e resultados, mas que nao
se limita a eles, ¢ fundamental para promover um ensino e aprendizagem que faga sentido
para o aluno, ndo ficando centralizado naquilo que se aprende nos 50 minutos de uma aula.

Para compreender teoricamente a fala da professora pesquisada, retomo Freire, no que

diz respeito a esse processo. Para ele,

(...) ¢ impossivel compreender o ensino sem o aprendizado e¢ ambos sem o
conhecimento. No processo de ensinar ha o ato de saber por parte do professor. O
professor tem que conhecer o contetido daquilo que ensina. Entdo para que ele ou ela
possa ensinar, ele ou ela tem primeiro que saber e, simultaneamente com o processo
de ensinar, continuar a saber por que o aluno, ao ser convidado a aprender aquilo que
o professor ensina, realmente aprende quando ¢ capaz de saber o conteudo daquilo
que lhe foi ensinado. (FREIRE, 2003, p. 79).

Em conclusdo a forma como o ensino e a aprendizagem ¢ apresentado nessa produgao,
percebe-se que a influéncia da tecnologia gera maior interesse e participagdo,
desenvolvimento de habilidades, interacdo entre aluno e professor e superacdo de
dificuldades. Para os docentes também gera marcos positivos, como maior possibilidade de
dinamizar as aulas e torna-las atrativas, além de propiciar o trabalho colaborativo, o que faz

com que o aluno se encoraje a ser agente ativo de seu proprio processo de ensino e
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aprendizagem. Algo frequentemente apontado pelo pesquisador, a partir de sua pratica com as
docentes pesquisadas, ¢ a lingua inglesa atrelada a tecnologia como abridores de portas para

outros mundos e conhecimentos, conforme resume no trecho a seguir:

“O processo de utilizagdo de aplicativos durante as aulas, aliado a
produgdo de conteudo colaborativo, entre docentes e seus pares,
permeado pelo didlogo, no qual todos puderam participar com
sugestoes e propostas, evidenciou uma atmosfera favoravel de
parceria e confianga, perpassado por trocas de experiéncias,
compartilhamento de incertezas nos momentos de duvidas e
inquietude, culminando em uma rica aprendizagem coletiva, que

permitiu novos olhares sobre a atual realidade.” (p. 79).

Outro elemento articulador muito presente nessa produ¢do ¢ a relagdo professor-aluno
e, dentro disso, o papel do professor. Em relagdo a isso, o pesquisador comeca a tecer suas
consideragdes ao dizer que a formagdo continuada seria um caminho para desenvolver a
forma como os docentes passam o conhecimento para os alunos, € que ndo ¢ positiva a
fragmentacdo do conhecimento em “caixinhas”, pois ndo permite conexdao entre oS

componentes de ensino:

“E preciso estar consciente de que o conhecimento amplo é formado
por diversos elementos. Por este motivo, é necessario interligar esses
fragmentos de conhecimento, de modo que haja um movimento de
transi¢do entre os mais diversos componentes, para que um perpasse
o outro, criando uma verdadeira conexdo, a fim de chegar a possiveis
propostas de resolugdo frente as complexidades dos problemas

contemporaneos.” (p. 29).

Em relagdo ao papel dos outros atores envolvidos no sistema escolar, o pesquisador
discorre sobre os gestores e coordenadores, ao dizer que também devem ser incentivadores

das praticas pedagogicas que se utilizam de tecnologia:
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“Em nossa visdo, os gestores tém a tarefa de continuar incentivando o
uso das novas tecnologias, de proporcionar momentos de formagdo
especifica, investir em estrutura tecnologica e facilitar a utiliza¢do
dessa tecnologia no ambiente escolar. Os coordenadores devem estar
atentos a praxis dos docentes, no que diz respeito as atividades que
precisam de acesso ao ambiente virtual, ressaltando a importancia de
atividades permeadas pelo uso de dispositivos tecnologicos, uma vez
que o discente aparece como agente ativo no processo de ensino e
aprendizagem, produzindo o proprio conteudo digital, o que instiga a
curiosidade, leva a pesquisa colaborativa e promove a autonomia.”

(p. 49).

O papel do professor, a partir dessa produgdo, comega a ficar mais delineado quando
apresenta a parte pratica de seu estudo, iniciando com sua consideragdo geral sobre ser um
papel de dinamismo, criatividade e inovagdo, que sdo aspectos importantes para um bom
processo de ensino, além de serem mais conscientes de sua transformagao de realidades, ao
apontar uma das primeiras analises sobre as professoras pesquisadas, que t€ém entre 11 ¢ 14
anos de atuacdo, indicando um momento de maturidade e seguranca profissional. O

pesquisador se apoia no conceito de “estabiliza¢do” para explicar essa fase:

“Este é o momento da fase de estabilizacdo, na qual o docente estd
aberto a experiéncias diversificadas, estratégias inovadoras, outras
formas de avaliar;, em suma, sdo mais motivados e dindmicos. (...)
Nesta fase de estabilizacdo, ressaltamos que o docente tem clareza de
sua identidade e seu papel enquanto agente transformador de
realidades. E importante também evidenciarmos que ambas possuem
0 mesmo tempo de atuagdo na rede, o que denota tal maturidade, pois
elas tém se dedicado ao municipio por mais da metade de sua

carreira.” (p. 70).

Considerando, entdo, que essa producgdo se centraliza na tecnologia, onde realmente
entra esse tema? As inovacdes pedagogicas e a tecnologia educacional fazem parte de

elementos articuladores, e estdo muito presentes nas reflexdes desse pesquisador. Para ele,
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com o advento do Ensino a Distancia (EaD) ou hibrido, e principalmente apds a pandemia
pela COVID-19, e Educacao e a tecnologia se fundiram, considerando que o ensino comegou
a ser parcial ou totalmente remoto, algo que representou desespero para alguns professores
mas que, por outro lado, possibilitou o desenvolvimento de novos planejamentos. Com isso, o

pesquisador diz que:

“O papel do educador é de suma importancia no processo de inser¢ao
das novas tecnologias, pois cabe a ele integrd-las as metodologias de

ensino.” (p. 33).

Para exemplificar seu pensamento, o autor diz que

“precisamos utilizar essa ferramenta que manipulamos com os dedos
e que esta conectada a internet em prol da pesquisa, da criagdo, da

criticidade; enfim, da educagdo integral.” (p. 42, grifo do autor).

Cabe observar que o contexto pandémico pode ter alterado a forma como a tecnologia
foi utilizada em aulas, iniciando algo benéfico para os alunos e professores, algo que antes era
abominado e/ou pouco pensado. A partir dos estudos de Penrabel e Carvalho (2021), a
instauracao repentina das aulas remotas durante o periodo pandémico (mar¢co de 2020 a

meados de 2022) revolucionou a maneira como acontecia a Educacgao:

Nesse prisma, estamos habituados a escola fisica, aos muros, cercas e portdes que
nos deixam cercados em nome da seguranga. O que acreditdvamos saber devido a
anos de estudo, de uma experiéncia dita valorosamente, comegou a se esvair pelos
vaos dos dedos, como na Modernidade Liquida descrita por Zygmunt Bauman
(2003). Muitos foram tomados pelo desespero, pela angustia, pelo medo. Como
ensinar em tempos de pandemia? Como fazer uso de ferramentas que nos
permitissem a aproximagdo, mesmo em periodo de distanciamento social? Estamos
sendo desafiados. O desafio estd no como criar ¢ manter uma ponte dialdgica do
como ensinar e aprender, na relagdo professor aluno. (PENRABEL; CARVALHO,
2021, p. 116-117).

Essa reinvengdo, segundo as autoras (2021, p. 119), apresentou “[u]lm novo
aprendizado para aqueles que ouviam dizer que suas missdes eram apenas ensinar’, pois a
partir de agora teriam que aprender a lidar com ferramentas digitais, gravacao de videoaulas,

trabalhar através de ferramentas como Zoom e Teams, algo para o qual nunca haviam sido
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direcionados antes, mesmo com a existéncia do formato EaD — que possui, em si, uma

proposta diferente.

A Produg¢do B da grande foco ao elemento articulador da relagdo professor-aluno,
especialmente no papel do professor e suas praticas pedagdgicas como determinantes para o

ensino de inglés. Isso fica evidente logo no inicio do percurso teérico do autor, quando diz:

“(...) um dos principais desafios dos professores de lingua inglesa da
escola publica consiste em determinar seu papel nas escolas publicas
brasileiras. Isso se deve, dentre outros fatores, as lacunas deixadas

pela formagdo inicial docente.” (p. 18).

Outro momento de énfase a importancia do professor no ensino de inglés, abrindo
espago para, inclusive, uma aproxima¢do com as ideias de Vygotsky, ¢ quando o autor
expressa o quanto o aprendizado de uma lingua deve levar em consideragdo o contexto
socio-historico-cultural dos alunos, além de uma aproximagdo com Freire, devido a
importancia de os alunos se situarem no mundo e poderem transformar a propria realidade a

partir da criticidade:

“Essa proximidade com a realidade era possibilitada pelo professor
por meio  de propostas de aprendizagem desenvolventes que
oportunizavam momentos de experimenta¢do prdtica, de exposi¢do a
aspectos sociais, historicos e culturais, formulacoes de hipoteses,
didalogos, debates, atividades interativas que simulavam ou
abordavam contextos de comunicagdo real. Nesse enquadre, o
professor atuava como um agente mediador da aprendizagem, a
medida que adotava uma postura incentivadora, ao explorar as
potencialidades singulares de cada estudante em prol do

desenvolvimento do grupo.” (p. 21).

Diante desses pontos, evidencia-se a defesa do autor para uma formacao continuada e

0 quanto isso impacta a pratica pedagdgica, como quando diz:
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“(...) a formag¢do continuada é essencial para o preenchimento das
lacunas deixadas no processo de formagdo inicial e para seguir o
fluxo das constantes transformagoes que ocorrem na sociedade
contempordanea, exigindo novas dinamicas que atendam as

necessidades dos individuos.” (p. 24).

A formagdo continuada ¢ um processo de permanente aperfeicoamento dos saberes
necessarios a pratica profissional do professor, através de capacitagdo continua ou

profissionalizag¢do de equipes. Para Chimentao (2009, p. 3),

a formagdo continuada passa a ser um dos pré-requisitos basicos para a
transformagdo do professor, pois ¢ através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do
constante contato com novas concepg¢des, proporcionado pelos programas de
formacdo continuada, que é possivel a mudanga. Fica mais dificil de o professor
mudar seu modo de pensar o fazer pedagdgico se ele ndo tiver a oportunidade de
vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a
escola.

Contudo, a partir dos estudos de Chimentdao (2009), as propostas de capacitagcdo de
docentes tém apresentado baixa eficacia por estarem desvinculadas entre teoria e pratica,
levando ao desinteresse e indiferenca dos professores por ndo perceberem uma relagao entre o
que estudam e a forma como atuam em sala de aula. Essa reflexao deixa evidente a relevancia
de um professor que exerca seu papel no ensino de forma preparada e fortalecendo suas
praticas com teorias que fagam sentido para o seu desenvolvimento profissional.

Por varios momentos, essa producao apresenta um viés politico e cultural forte no
tocante a pratica pedagogica, isto €, o autor discorre sobre uma pratica que va além dos

conteudos escolares, e abranja o social:

“(...) o papel da educa¢cdo é possibilitar a constru¢do de uma
epistemologia da diversidade, que ampare a convivéncia com as
diferencas tdo evidentes no dmago do contexto superdiverso do tempo
presente, para que as pessoas possam transitar socialmente sem

precisar apagar sua propria subjetividade.” (p. 70-71, grifo do autor).

As consideracdes do autor, contudo, ndo ficam somente na teoria. Em sua pratica,

demonstrada na se¢do metodoldgica de sua dissertagcdo, o professor-pesquisador transformou
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um tema comum do ensino do inglés (viagens ao exterior) em algo passivel de se refletir
socialmente. Apds abordar os desejos e necessidades dos alunos em uma viagem ao exterior,
foi conversado sobre o cendrio sdcio-historico-cultural contemporaneo e a utilidade da lingua
inglesa nesse processo; em uma sala de informatica, os alunos, entdo, pesquisaram sobre os
locais desejados e se aprofundaram nos elementos sociais, culturais, histéricos, politicos e
econdmicos de cada um, criando, primeiramente, um blog de viagem e, logo apos,
pesquisando questdes econdmicas globais que poderiam influenciar no preco de uma
passagem ou na vida cotidiana daqueles paises, por exemplo.

Essa sequéncia de aulas reflete, em termos de pratica pedagdgica, uma profunda
conexdo entre teoria e pratica, algo que ainda ndo estd tdo presente nas aulas de inglés que,
como muito observado nos momentos teoricos desta dissertacao, carecem de sentido para os
alunos pois estdo distantes de suas realidades fora de uma sala de aula. Nesse sentido, com
base em Souza (2016, p. 56), quando se articula teoria e pratica a atividade se volta para a
transformagdo do ser humano e da sociedade e, por outro lado, quando se separa teoria e
pratica, “a atividade humana volta-se para a dualidade no processo formativo, para o
fortalecimento das classes sociais, das disputas entre classes e para a maior expressividade das
desigualdades sociais”.

Ainda a partir da autora, quando se verifica uma pratica que existe de forma unitaria a
teoria, ¢ uma preocupagdo que gera novas praticas e novas teorias - sendo este movimento
bem presente em organizacdes sociais € comunidades. Contudo, para a autora, essa realidade
ainda ndo esta tdo presente nas instituicdes escolares, e isso ¢ o que proporcionaria

transformagdes na Educacao:

Quando o professor se descobre como aprendiz e como sujeito da propria pratica, ele
comeca a interrogar tais relagdes e determinismos. Instala-se a relacdo de forcas no
ambiente escolar e evidencia-se a presenca de projetos politicos de sociedade e de
educagdo diferentes. Esse movimento estarda presente no modo de produgdo
capitalista, até que esse modo seja revolucionado e outro demarque a histdria da
sociedade. (SOUZA, 2016, p. 59).

Continuando na pratica do professor-pesquisador, pode-se observar seu real papel de

mediador de seus alunos, como por exemplo em uma das atividades realizada:

“Posteriormente, os alunos foram organizados em duplas para a
confec¢do dos passaportes em inglés. As duplas realizaram uma

pesquisa de forma autonoma sob o monitoramento do professor para
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descobrir quais sdo as informagées que um passaporte contém. (...) O
professor mediou o processo auxiliando os alunos a fazer as buscas
em inglés. Por sugestdo do professor, os alunos utilizaram também o

site Shutter Stock, que apresenta modelos de passaporte ilustrados.’

(p. 112, grifo do autor).

Nesse trecho, percebem-se trés momentos em que a mediacdo esteve presente, foi
imprescindivel e, mesmo assim, ndo ultrapassou os limites de autonomia dos alunos:
primeiramente, o professor apenas monitorou o desenvolvimento da atividade dos alunos; em
segundo lugar, mediou o processo de busca para aprofundamento da atividade; por fim,
sugeriu um site que facilitaria essa busca. Em nenhum desses momentos, portanto, houve um
“fazer no lugar do aluno”, algo que elevou sua possibilidade de fazer por si mesmo ou se
utilizar de outros recursos (seus colegas, a internet...) para obter conhecimento.

Outro elemento articulador apresentado nessa producao foi o ensino e a aprendizagem.
Um dos pontos iniciais em que se menciona esse elemento ¢ ao falar sobre o aluno como um
grande responsavel por seu proprio aprendizado e o professor como mediador das interagdes

desse Processo:

“(...) entende-se que na escola o aluno pode imputar-se do mesmo
comportamento que manifesta no cotidiano social, assumindo para si
a responsabilidade pela condugdo de seu proprio aprendizado. Para
tal, é necessario que o educador compreenda que o
ensino-aprendizagem se constitui em processos de interag¢do social

com grande potencial de aprendizado.” (p. 71).

O autor aponta, em seu percurso teorico, o quanto o foco do ensino e da aprendizagem
do inglés sempre foi muito a escrita e pouco a oralidade, e por isso todas as 12 aulas
planejadas tinham como objetivo a realizacdo ou de rodas de conversa ou de pesquisas e
producdes aprofundadas sobre o tema, buscando enaltecer outras habilidades do aprendizado

de um idioma. Sobre isso, o autor explica:

“A atividade funciona como um organizador curricular que estrutura

os conhecimentos cientificos combinando-os as potencialidades,
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saberes cotidianos e necessidades dos alunos, com o intuito de
promover propostas multidisciplinares, ja que o mundo ndo é dividido

por disciplinas escolares.” (p. 92).

Outro momento em que se evidencia a preocupacao do professor-pesquisador com um

ensino e aprendizagem pautado na realidade dos alunos ¢ o que se apresenta:

“Cada etapa do projeto foi pensada com o intuito de criar um
ambiente  que  possibilitasse  aos  sujeitos  situarem-se
socio-historico-culturalmente para refletir, criticar e problematizar a
realidade na qual encontram-se inseridos (Vygotsky, 1934). Para
tanto, foram propostos trabalhos coletivos (em duplas, trios, grupos),
rodas de conversa, dindmicas, brincadeiras e jogos. Nesse processo,
as carteiras, materiais pedagogicos e recursos multimididticos na sala
de aula, tais como imagens, videos, géneros (mapas, passaportes,
panfletos de agéncia de viagem, etc.), aplicativos, web, entre outros
recursos foram dispostos na sala de aula de modo a favorecer a
apreensdo de sentidos para a constru¢do de significados, a
mobilidade dos alunos, o acesso ao professor e aos colegas, a
interagdo, a visualiza¢do dos recursos de sentido, etc.” (p. 96, grifo

do autor).

Ainda nesse sentido, reforga-se a importancia de relacionar o inglés com o social, pois
¢ um idioma que representa a existéncia de situagdes em que pessoas se sobressaem por
conhecé-lo (“domina-lo”) versus pessoas que perdem oportunidades por nunca terem tido

contato com ele, conforme também apresentado pelo autor da dissertagdo:

“(...) os alunos compreenderam que a exclusdo social também estd
relacionada com posicdo geografica no mundo e na cidade onde se
vive através da perpetuacdo da desordem, da falta de oportunidades,

de estrutura e de acesso.” (p. 145).
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Com essa fala, o autor quer dizer que a posi¢do geografica e os processos de ensino e
aprendizagem do inglés determinam a exclusdo social, e deve fazer parte da pratica do
professor ensinar sobre essas questdes, motivando seus alunos a entenderem o idioma para
além das questdes linguisticas e escolares.

Dois elementos que foram abarcados pelo ensino e pela aprendizagem nessa
dissertacdo foram a interdisciplinaridade e o uso da tecnologia a favor do processo. Sobre o
primeiro, o professor-pesquisador, em uma das aulas, elaborou com seus alunos problemas
matematicos em inglé€s para que aprendessem os calculos, as quatro operagdes € o raciocinio
l6gico no idioma; ainda no ambito da interdisciplinaridade, foi realizada uma intervengao
pedagogica do professor de artes da escola, para orientar os alunos sobre fundamentos basicos
da constru¢ao de mapas da cidade (ex.: linha, forma, propor¢do etc). No que tange ao uso da
tecnologia, para quase todas as atividades feitas nas 12 aulas houve mediacdo da internet,
diversos sites, canais do YouTube e outros, dando mais sentido aos contetidos apresentados.

Vale destacar que ambos os elementos se contrapdem ao que foi apresentado na
Producdo A, que apesar de ter tido foco na tecnologia e utilizagdo de aplicativos, ndo contou
com tanta interdisciplinaridade, tampouco sites correlacionados as atividades propostas
quanto a Producgdo B.

Todos esses aspectos favoreceram, e muito, a fluidez das aulas, e isso se evidencia na

seguinte fala do autor sobre o desenvolvimento de seus alunos:

“(...) apesar de se perceberem e serem percebidos pela sociedade
como sujeitos monolingues, no momento da organizagdo da cidade, os
alunos conseguiram se expressar em inglés como é possivel constatar
nos excertos. O professor e os alunos criaram um contexto de
interagdo em que os gestos, as cores, as formas, as imagens, a
diagramacgdo, o posicionamento, a caligrafia, os signos grdficos e os
movimentos multidirecionais permitiram sua participagdo em inglés
ao apoiar-se a multimodalidade (New London Group, 1996/2000)
para a compreensdo de si, dos outros e do objeto de estudo.” (p. 135,

grifo do autor).

Esse trecho ¢ muito importante para reforcar algumas percepgoes: os alunos tiveram

confianca em utilizar profundamente o inglés mesmo estando “apenas” nos anos iniciais e
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sem serem considerados ‘“avancados”; tiveram autonomia em arriscar ¢ utilizar varios
recursos (internet, conversas, gestos, produ¢des materiais...) para se fazer entender; com isso,
ressalta-se a diferenga que faz quando o professor permite que seus alunos criem com as
ferramentas que lhes ¢ possivel, e esteja mediando para adquirirem novas ferramentas se
necessario, se comparado a quando professores interferem demasiadamente em suas criagdes.

A interacdo dos alunos foi determinante para fazer o processo de ensino e

aprendizagem acontecer de forma satisfatoria no decorrer das aulas:

“Na percepgdo do pesquisador, esse avango so foi possivel a medida
em que o grupo levou em consideracdo os principios de tolerdncia e
respeito pelas limitagoes do outro (sujeito da atividade), de modo a
possibilitar a todos a oportunidade de participar do momento de
aprendizagem e desenvolvimento (Garcia, 2009). Sendo assim,
considera-se o processo internacional pensado por Vygotsky (ZDP),
para a constitui¢do de si e dos outros (Magalhdes, 2007), como um

movimento essencial para a parceria na zona de construgdo de

significados (...).” (p. 152).

Em tultima instancia, ainda sobre o ensino e a aprendizagem, o autor faz uma critica ao
seu proprio trabalho, quando faz a elaboragdo de um roteiro para ser seguido nas aulas,

limitando a situagdo de aprendizagem dos alunos e

“construindo uma barreira que ndo permitiu aos alunos lidar com o
desconhecido e com a dor de nao saber. Nessa perspectiva, aprender
a lidar com o desconhecido é premissa fundamental para aprender a
lidar com a vida, pois na vida nos deparamos com inumeras situagoes

em que ndo sabemos o que fazer.” (p. 163).

Essa critica revela a importancia de deixar o inglé€s ser mais natural na vida dos alunos,
haja vista que o ensino estd ainda muito engessado em uma pratica que segue didlogos
prontos, frases a serem reproduzidas, ou apreensdo antes da possibilidade de criacdo propria.
Deixar com que os alunos criem por si proprios, errem, pensem, improvisem, busquem outros

recursos que nao os 6bvios (gramatica e vocabulario dos livros, por exemplo) ¢ fundamental
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para um ensino e aprendizagem que preparard a turma para uma vivéncia real com o inglés —

isto €, uma vivéncia que permeia, muitas vezes, o desconhecido, como pontua o pesquisador.

A Produg¢do C evidenciou tanto o ensino e a aprendizagem quanto o papel do
professor como elementos articuladores principais. No inicio de seu percurso tedrico, a autora
aponta um processo de ensino e aprendizagem composto por afeto e motivacdo, além da
importancia de personificar o aprendizado, isto €, criar algo externo que materialize os
conteudos aprendidos e transforme o processo. Esses elementos aparecem na composicao de
algumas das aulas da professora-pesquisadora, como por exemplo a atividade criagdo dos
personagens da storyline, a definicdo de seus habitos alimentares e estilos de vida, e a

apresentacao dessa historia para outras turmas dos anos iniciais.

“O segundo momento de aprendizagem expresso no excerto reflete a
importancia da interagcdo, na constituicdo da consciéncia
metalinguistica do aprendiz, quando o Al interage na lingua materna
com o grupo, e o A2 o provoca, ha uma transformagdo na ordem
interna do sujeito. Quando o aprendiz (A1) interage com os colegas e
com a situagdo comunicativa, uma vez internalizada promove o

desenvolvimento das funcoes mentais superiores do aprendiz.” (p. 74).

Ainda, para a autora, o processo de ensino e aprendizagem deve propiciar o uso do
inglés para questdes além da sala de aula, isto ¢, da vida cotidiana dos alunos, da possibilidade
de refletirem sobre seus proprios habitos, fazerem criticas e proporem mudancgas — todos esses

elementos provocam, inclusive, uma mudanga cognitiva naqueles que aprendem:

“Ao internalizar os significados conceituais advindos das agoes
humanas, o sujeito passa por um processo de transformagdo interna,
de ordem cognitiva, que permite avangar no seu desenvolvimento
psiquico. Nesta categoria, destaca-se que a apropriagdo dos
conteudos escolares sistematizados no periodo da interven¢do
relativos a hadbitos saudadveis, alimenta¢do e higiene incutiram nos
aprendizes a necessidade de refletir com criticidade sobre sua vida,

seus comportamentos e seus habitos.
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Os aprendizes demonstraram indicios da apropriagdo dos conteudos
escolares através de sua capacidade reflexiva, ao relacionarem as
escolhas dos personagens (characters) com suas proprias.” (p. 79,

grifo da autora).

Vygotsky, a partir de Luria (2010), explica o funcionamento do comportamento e dos
processos de aprendizagem nas criancas a partir dos modos de estudo cultural, historico e
instrumental. O primeiro se refere aos “meios socialmente estruturados pelos quais a
sociedade organiza os tipos de tarefas que a crianga em crescimento enfrenta, e os tipos de
instrumentos, tanto mentais como fisicos, de que a crianga pequena dispde para dominar
aquelas tarefas” (LURIA, 2010, p. 26). O autor exemplifica que um desses instrumentos
inventados pela humanidade ¢ a linguagem.

O segundo — historico — se funde ao cultural, pois, a partir de Luria (2010), sdo modos
inventados e aperfeicoados ao longo da histdria social do homem, e, ainda sobre a linguagem,

o autor afirma:

A linguagem carrega consigo os conceitos generalizados, que sdo a fonte do
conhecimento humano. Instrumentos culturais especiais, como a escrita e a
aritmética, expandem enormemente os poderes do homem, tornando a sabedoria do
passado analisavel no presente e passivel de aperfeicoamento no futuro. (LURIA,
2010, p. 26).

Por fim, o aspecto instrumental se refere a natureza mediadora de todas as fungdes
psicologicas complexas, fazendo com que o sujeito ndo apenas responda aos estimulos
apresentados por alguém mas, também, altere-os ativamente (LURIA, 2010).

Todos os aspectos supracitados tém relagdo com o desempenho cognitivo de uma
crianga, pois influenciam em fungdes como a percep¢do, a memoria, a atencdo e,
principalmente, neste caso, a fala e o desenvolvimento da linguagem.

Portanto, em relagdo aos resultados que isso traz para os alunos, nessa dissertacao
pode-se observar que os alunos eram bem desenvolvidos no idioma, compreendendo com
facilidade o que escutavam da professora, fazendo boas relacdes entre o que era dito e
mostrado, elaborando com facilidade a fala, dentre outros; mas, acima disso, utilizam-se
muito dos recursos envolvidos na aprendizagem, como o vocabuldrio das aulas anteriores, as
imagens apresentadas pela professora-pesquisadora, as atividades praticas, as interagdes uns

com 0s outros etc, como forma de suporte em sua comunicagao em inglés!
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“(...) o aprendiz desenvolve sua capacidade consciente e voluntaria
no momento em que faz uso das palavras em lingua inglesa, para
expressar seu pensamento. (...) mais do que apenas agrupar o
vocabulario por categorias e reproduzi-lo, é fundamental reconhecer
o contexto de desenvolvimento da atividade e a dimensdo do
pensamento teorico em LI, refletido na fala dos aprendizes quando

utilizam a LI para expressar suas compreensoes.” (p. 74).

Isso fica evidente em um dos didlogos da professora-pesquisadora com seus alunos, a

respeito da histéria norteadora de sua pesquisa:

()

(42) Pesq.: Yes, She is healthy, so, she didnt get any disease.
(Pesquisadora pergunta aos demais aprendizes sobre os personagens).
What kind of healthy habits should we have?

(43) Todos: Wash our hands.

(44) Pesq.: What else?

(45) Todos: Do exercises,; Eat healthy food; Sleep (...)

(46) Pesq.: Very good. So, in July we went to the Museum to see an
exhibition. We saw some interesting things and we learned a lot. We
saw some diseases, which diseases did we see?

(47) Todos: Dengue fever, flu; peste negra, diarrhea, chicken pox (...)
(48) Pesq.: And which of these can we be vaccinated?

(49) Todos: Mumps; flu.

(50) Pesq.: Is our environment clean or dirty? How it should be?

(51) Todos: Clean.

(52) Pesq.: What about our houses?

(53) Todos: Clean.

(54) Pesq.: Should we have healthy habits, yes or no?

(55) Todos: Yes.

(56) Pesq.: Ok, very good. Lets say thank you.

(57) Todos: Thank you.” (p. 85, grifos da autora).
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O outro elemento muito demonstrado nessa producdo ¢ o papel do professor,

conectado a relagao professor-aluno. Sobre isso, a autora apresenta:

“(...) € papel do professor proporcionar um ambiente de ensino, no
qual o aluno possa  ser auténomo e protagonista de sua
aprendizagem, pois o ensino comunicativo, segundo Almeida Filho
(2008, p. 47,) (sic) é aquele que organiza as experiéncias de aprender
em termos de atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade do
aluno para que ele se capacite a usar a lingua-alvo para realizar
acoes de verdade na interagdo com outros falantes-usuarios dessa
lingua.

Além disso, cabe ao professor de LE realizar as escolhas didaticas e
metodologicas adequadas ao contexto e objetivos de ensino, conforme
as necessidades dos aprendizes, para que possam aprender de forma
significativa, por meio de praticas sociais e da competéncia

linguistica, como mostram as pesquisas analisadas.” (p. 30).

Especificamente em relagdo ao storyline, a autora pontua que o professor tem papel

fundamental na orientacdo das atividades e, principalmente, na interagdo de cada personagem

e historia com os aprendizes, com o conteudo, com o vocabulario € com as demais habilidades

a serem desenvolvidas no idioma. Nesse sentido, portanto, a autora se posiciona na defesa do

professor como mediador:

“(...) o professor atua como mediador que orienta, por meio do signo,

a constru¢do do conhecimento e significagcdo dos conceitos.” (p. 46).

Apesar do grande papel do professor nesse processo, o protagonismo das criangas ¢

evidenciado também:

“(...) a utilizagdo de uma abordagem narrativa para ensino de LE, é
um meio para ouvir e dialogar com as criangas e seus saberes.” (p.

42, grifo da autora).
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Como fechamento as contribuicdes da autora sobre o papel do professor, ela faz

mencao ao importante papel da linguagem nesse processo também:

“E por meio da linguagem introduzida pelo professor que os
aprendizes comegam a pensar, a refletir sobre o mundo em que vivem
e suas experiéncias, os impulsionando assim, a ampliar os seus
horizontes e a compreender os fenomenos por meio do conhecimento
cientifico escolar. Quando os aprendizes fazem uso dos exemplos
trazidos pelo professor estabelecem as relagdes conceituais,
imprescindiveis na construgdo do conhecimento cientifico escolar. Por
isso, é valido destacar a importancia do papel do professor na

formagdo dos estudantes e no seu desenvolvimento intelectual.” (p.

85-86).

Sobre esse aspecto, Luria (2010, p. 221-222) afirma que:

Ao refletir o mundo exterior, indiretamente, através da fala, a qual desempenha um
papel profundo ndo apenas na codificagdo e decodificagdo das informagdes, como
também na regulamentagdo de seu proprio comportamento, o homem ¢ capaz de
executar tanto a mais simples forma de reflexdo da realidade como as mais altas
formas de regulamentacdo de seu proprio comportamento. As impressdes que
chegam a ele, vindas do' mundo exterior, sdo submetidas a uma complexa analise e
recodificadas de acordo com categorias que ele aprendeu e adquiriu como resultado
da completa experiéncia historica da humanidade, e sua idéia acerca do mundo
exterior torna-se abstrata e generalizada, mudando com cada estagio sucessivo do
desenvolvimento psicologico. Ao mesmo tempo, o homem ¢ capaz de formular
intengdes complexas, de preparar complicados programas de agdo, e subordinar seu
comportamento a estes programas, distinguindo as impressdes essenciais ¢ as
associagdes incorporadas a estes programas e inibindo impressdes ¢ associagdes que
ndo correspondem a eles ou que estejam interferindo neles ou perturbando-os. E
capaz de comparar as agdes que executou com suas intengdes originais, € corrigir os
erros cometidos.

Isso posto, fica evidente que o importante papel da linguagem na relagdo
professor-aluno, como mediadora dos processos internos e externos de desenvolvimento que

existem a partir das aulas.
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A autora da Produgdo D inicia suas analises com um elemento articulador que muito
apareceu em sua dissertacdo: o papel do professor. Ao comecar falando sobre a importancia

do brincar, logo atribui ao professor um grande papel nesse processo:

“Ao se conceber a educagdo como um processo dinamico de
continuas transformagoes, verifica-se o papel do professor em avaliar
o aprendiz em sua totalidade, relacionando a educagdo ludica

enquanto potencialidade humana.” (p. 36).

Ainda, para embasar esse processo, a autora fala da formacdo docente como
influenciadora dessas dindmicas em sala de aula, principalmente no que tange ao ensino de

um idioma adicional:

“Formar um professor de Lingua Estrangeira significa o
envolvimento em diferentes dreas do conhecimento, partindo,
inicialmente, do idioma que ensina e ampliando para o fazer
pedagogico em sala de aula, com o dominio de metodologias de
ensino. Estas metodologias englobam os contextos internos e
externos, tecendo uma conexdo entre o que acontece dentro e fora da
escola. Para a disciplina de Lingua Estrangeira, o professor, alem das
habilidades de ler, ouvir, escrever e falar, necessita contemplar a
interculturalidade, fruto da intera¢do oriunda dos processos da

globalizagdo.” (p. 53).

O papel do professor, nessa dissertacao, destaca-se a partir das diferentes necessidades
de seus alunos, principalmente em contextos diferenciados como escola publica versus

privada. Um exemplo disso esta na pratica mencionada pela professora-pesquisadora:

“Quando a professora, na escola privada, relacionou os movimentos
da lagarta com os comandos usados em sala de aula, os alunos os
reconheceram, pois jd eram usados na rotina de sala de aula.

Na escola publica este vocabulario foi uma novidade, posto que os

alunos ndo tinham aula de inglés curricular, ndo tendo, portanto, uma
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rotina de sala de aula em Lingua Inglesa. Relacionar o novo com
aquilo que o aluno ja sabe, ja domina, faz com que este se sinta
motivado.

()

Na sala de aula o professor é quem necessita verificar e constatar
quais sdo as reais necessidades de seus alunos, situag¢do esta que
acarreta em inumeras varidveis, uma vez que cada aluno traz consigo

suas proprias necessidades. (...)” (p. 94).

Ainda, a autora defende o professor como sendo um grande conhecedor da visdo local
e global que envolve aquele ensino, pois atua junto com outras pessoas:
“No contexto escolar, o professor assume este papel de guia a partir
do planejamento de suas aulas e sua gestdo organizacional. Este
processo fundamenta-se nas concepgoes e crengas que o professor tem
e na sua visdo local e global, uma vez que ndo atua sozinho em sala.
Ele firma uma relagdo com seus aprendizes, arquitetando um conjunto
de regras a serem cumpridas, e trabalhando em comunhdo, em um
processo mediado e marcado pela intera¢do para vigorar o processo

de ensino e aprendizagem.” (p. 95).

Um ponto muito mencionado pela autora nessa dissertagdo foi sobre avaliagdo, erros e

acertos. Sobre esse aspecto, Pasinotto (2008, p. 9) afirma:

A avaliagdo deve ser vista como um ponto de partida para a construgdo do
conhecimento, ndo como a finalizacdo do conteudo, ser um meio para através dela
descobrir quais as dificuldades dos alunos e o que necessita de uma explicagdo mais
detalhada. Dessa forma, o professor sera capaz de minimizar os erros cometidos por
eles. Muitas vezes na sala de aula, o professor ndo percebe essas dificuldades e ¢
apenas na hora da avaliagdo que algumas davidas surgem.

Para que isso acontega, de acordo com a autora (2008), o professor deve ter clareza de
onde quer chegar e de quais objetivos ira avaliar nas aulas, estabelecendo critérios que sé
serdo justos se esse professor compreender a realidade de seus alunos, agindo de acordo com

seu contexto social.
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Nessa perspectiva, Demo (2004) fala muito sobre o papel do professor em dialogar
com seus alunos, buscando entender o motivo do desempenho ndo satisfatério. Em relacdo a
como realizar uma avaliagdo a partir dessa linha de pensamento, o autor (2004) sugere que,
em vez da memorizagao de contetdos, os alunos devem saber interpretar e reconstruir,
tornando, assim, a avaliagdo mais qualitativa do que quantitativa. Isso ndo significa,
entretanto, que hd um problema com a nota: ela pode ser um indicador expresso em niimeros
daquilo que o aluno pode fazer, porém a forma como professores vém utilizando o sistema de
pontuagdo pode ser mais limitador do que possibilitador.

Freire (2021) defende muito a dialogicidade como esséncia da Educacdo e pratica da
liberdade, especialmente quando diz que a existéncia, por ser humana, ndo pode ser

silenciosa, devendo se nutrir de palavras verdadeiras e transformadoras. Portanto,

[n]ao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexdo.

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que ¢ praxis, ¢ transformar o
mundo, dizer a palavra nao ¢ privilégio de alguns homens, mas direito de todos os
homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou
dizé-la para os outros, num ato de prescri¢do, com o qual rouba a palavra aos
demais.

O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. (FREIRE, 2021, p. 108-109, grifos do
autor).

Outro ponto levantado na dissertagdo analisada € sobre o erro e a corre¢do, em que a

pesquisadora diz:

“(...) o professor tem a fung¢do de diagnosticar a origem do erro e a
ag¢do que deve tomar para o refor¢o da aprendizagem a partir da
corregdo. Trata-se de um ciclo que prevé a agdo, seguida por uma

reflexdo e, entdo, por uma nova a¢do, a diagnostica.” (p. 112).

Em uma das aulas praticas, foram utilizadas as seguintes perguntas para os alunos:
What's this? What color is it? How many (apples/oranges...)?, € como cendrio a professora
dispos sobre a mesa frutas de verdade que apareceram na historia anteriormente lida com eles.

Freire (2003, p. 13, grifo do autor) afirma que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo”, e essa sua afirmagdo

embasa o que a professora-pesquisadora fez com seus alunos ao ir além de simplesmente
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perguntar e esperar que respondam, mas apresentar possibilidades de eles criarem com essa
situagdo. Além disso, ao mostrar frutas de verdade como forma de tornar ludico o tema
“frutas”, reforga-se a importancia do concreto para o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Rosa Neto (1992, p. 45) explica: “[a] aprendizagem deve processar-se
do concreto para o abstrato. Toda atividade feita com material pode ser repetida, de diversas
formas graficamente. E o primeiro processo de abstragdo.” Os resultados desse processo
ficam evidentes no trecho a seguir, apresentado pela autora, sobre sua pratica:

Algumas de suas conclusdes se apresentam no trecho abaixo:

“Na escola privada os alunos recordaram a palavra plum sem
apresentar dificuldades, e ndo confundiam as perguntas, sabendo
exatamente a resposta do nome da fruta, sua cor e quantas havia.

Na escola publica, da mesma forma, os alunos conseguiram aplicar o
vocabulario trabalhado atrelado as estruturas, apresentando maior
sucesso na produgdo oral a partir de um progresso notorio das aulas.
Declara-se, portanto, ser efetiva a postura do professor em apresentar
o conteudo e oportunizar o aluno a praticar o que aprendeu para,

entdo, construir a partir daquilo que era novo. (...)” (p. 113).

Entende-se, a partir dessa agdo, que o professor ¢ um ator que apresenta o conteudo,
permite que o aluno pratique e produza com ele, e esta sempre retomando de diversas formas
para que aquilo ndo se perca e faca sentido na vida do aluno.

Outro elemento articulador presente nessa producdo foi o ensino e a aprendizagem, ao

que a autora comeca em seu percurso teorico falando sobre o ludico nesse processo:

“(...) o ludico ainda ndo é vivido no contexto escolar da forma
exposta pela lei e pela teoria. Santos (2001) critica que os docentes,
mesmo aceitando o beneficio da ludicidade, ndo adotaram uma
postura ludico-pedagogica em suas praticas, e pensam que dominam
esta ciéncia nova, que é o ludico, por terem a vivéncia de brincar.” (p.

38).
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Em sua pratica, a autora demonstra como o processo de ensino e aprendizagem se

apresenta através de seu olhar sobre os acertos e ndo acertos dos alunos nas atividades:

“Notou-se, ainda, que, mesmo os alunos Ae e He, que apresentaram
ndo acertos nas trés atividades do pré-teste e nas mesmas trés do
pos-teste, conseguiram participar das aulas, aplicando o que
aprendiam nas atividades designadas. Estes alunos apresentaram, no
entanto, dificuldade de reten¢do do conteudo novo, o que poderia ser
solucionado dentro de um espago de tempo maior, oportunizando a
eles maior exposicdo a lingua-alvo num trabalho continuo.” (p. 123,

grifo da autora).

Como conclusdes as praticas da autora tanto em escola publica quanto particular, no

que tange ao ensino e a aprendizagem, ela destaca:

“A investiga¢do revela, portanto, que o ensino de Lingua Inglesa
acontece também na escola publica, mesmo esta ndo sendo
componente curricular até a segunda etapa do Ensino Fundamental,
fazendo-se possivel no espago da hora do conto. Confirmou-se que a
contagdo de historias contribuiu diretamente para o ensino de uma
Lingua Estrangeira, oportunizando aos alunos vivenciarem praticas
ludicas a partir do faz de conta. Assim, o contar historias na pratica
impactou diretamente na aprendizagem dos alunos participantes desta
pesquisa e, em acréscimo, ao fazer docente da pesquisadora, que

construiu novos saberes a partir de uma desconstrugdo de crengas.”

(p. 123).

Demo (2007) postula que ambos os sistemas — publico e particular — precisam se
aprimorar, investir em formagdo de professores, avancar com melhores materiais e
tecnologias. Contudo, ¢ claro que “o desafio de melhoria publica ¢ muito mais importante,
porque esta a escola da populacdo em geral” (DEMO, 2007, p. 205) e que, nesse sentido, a

escola particular tem suas vantagens por algumas razoes:
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Tem dono e é gerida de acordo com o mercado que impde concorréncia por vezes
drastica; exige desempenho dos professores e os avalia constantemente; recebe forte
pressdo dos pais, embora estes queiram, sumariamente, mais aula; mantém
condigdes melhores de trabalho e oferece apoios aos docentes, embora em geral para
enfeitar a aula. (DEMO, 2007, p. 203).

Ainda que minha proposta de aprofundamento nao seja nessa tematica, faz-se
imprescindivel apresentar as diferentes realidades e o quanto isso influencia o meu tema de
fato, que € o ensino e a aprendizagem do ingl€s.

Além disso, considerando a recéncia das pesquisas analisadas, retomo a questdo do
impacto que a pandemia da COVID-19 teve na Educagdo, a partir da realidade das escolas,
em se tratando especificamente das possibilidades da realidade publica e privada. Penrabel e
Carvalho (2021) argumentam sobre a preocupagdo que surgiu, principalmente nas periferias,

sobre muitos alunos nao disporem de internet em casa, e destacam que:

Para muitas familias o nico recurso é o aparelho de celular e a internet ¢ precaria,
ou o seu uso depende de créditos adicionados ao nimero do celular. Recorrem a uma
nova estratégia para atender ou tentar atender o maior nimero de alunos possiveis,
fazendo a escolha pelo whatsapp (...). (PENRABEL; CARVALHO, 2021, p. 121,
grifo das autoras).

Por outro lado, em relacdo as escolas privadas ou as publicas centrais, em que o
publico ¢ economicamente diferente, havia acesso aos recursos, garantindo um aprendizado
facilitado — e, pensando a médio e longo prazo, maiores e melhores oportunidades. Essas
maiores € melhores oportunidades, entdo, refletem-se no contato e no desenvolvimento desses

alunos com uma lingua adicional como o inglés.

3.3 Estratégias de ensino do inglés: o que vem sendo priorizado?

O autor da Produgdo A destaca que, apés o retorno ao presencial, o ensino hibrido
favorecido pelo uso de tecnologias pode contar com as metodologias ativas como forma de

estratégia de ensino, considerando que

“(...) o discente pode fazer parte ativamente de seu processo de
desenvolvimento, criando e compartilhando conteudos, ideias e
interagindo de forma onipresente nas mais diversas plataformas de

conhecimento (...) o processo de absor¢do de conteudo ndo é tdo
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eficaz quanto o processo ativo em que o discente participa ativamente
da constru¢do do conhecimento (...) quando nos relacionamos com o
conhecimento de forma passiva, ou seja, apenas leitura e escuta,
aprendemos bem menos do quando realmente nos envolvemos com o
conteudo de forma ativa, interagindo com o outro, trocando ideias e
agindo de forma critica, conseguindo alcan¢ar até 95% de retengdo

de conhecimento.” (p. 50-51).

As estratégias de ensino precisam estar atreladas a uma consciéncia da realidade dos
alunos, principalmente em se tratando de aulas que se utilizam de tecnologia. Isso fica
representativo nas pontuacdes da P1, ao dizer que a maior dificuldade encontrada foi a falta
de estrutura tecnolodgica, pois a comunidade do bairro em que leciona € muito carente € a

maioria dos alunos ndo tem seu proprio celular. Segundo o pesquisador, contudo,

“a docente enfatiza que aqueles que puderam participar mais
ativamente das aulas, realizando atividades com a utilizacdo de
aplicativos, tiveram uma melhora significativa no processo de ensino
e aprendizagem, o que impactou de forma positiva o desempenho e a

participagdo.” (p. 74).

Ou seja, quando hé possibilidade de usar aplicativos como os que foram apresentados
na dissertagdo, principalmente com o manejo correto por parte do professor, pode haver uma

melhora no desenvolvimento das aulas.

Um dos elementos que primeiramente dd indicio as estratégias adotadas pelo
professor-pesquisador da Produg¢do B ¢ referente ao brincar inserido em um método de

ensino, conforme apresenta no seguinte trecho:

“Ao analisar o desenvolvimento da mente humana no meio social,
Wgotsky (1930a /1991) constatou que, ao brincar, a crian¢a se
inspira nas convengoes culturais da realidade que o cerca,
representando os principios e papéis sociais que desempenhard

futuramente.” (p. 28).



97

Nesse sentido, para Vygotsky (2007), a brincadeira tem um grande papel no contexto
de ensino e aprendizagem pois ela surge da necessidade de um desejo frustrado pela realidade,
sendo essencial para o desenvolvimento cognitivo da crianga. Ainda para o autor, a questao
das regras potencializa sua importancia: “[0o] que na vida real passa despercebido pela crianca
torna-se uma regra de comportamento no brinquedo.” (VYGOTSKY, 2007, p. 111).

Outro ponto destacado por Vygotsky € que no brinquedo e no brincar a crianga cria
uma situacdo imaginaria, satisfazendo desejos que nao podem ser satisfeitos imediatamente —
como experienciar diferentes papéis na sociedade, por exemplo, conforme também apontado
pela pesquisadora da produg¢@o analisada em questao.

Algo que, no entanto, na percepcao do pesquisador, pode interferir nessa estratégia de
ensino ¢ o descomprometimento e desconhecimento da importancia do inglés por parte dos
alunos e que, como em um ciclo, a falta de dindmica no ensino pode servir como perpetuadora
dessa falta de vontade de aprender. Porém, uma alternativa para inserir mais dinamicidade as

aulas de inglés ¢ o trabalho com géneros:

“Ao considerar que vivemos em uma sociedade marcada pela rapidez
na comunicagdo e na difusdo da informag¢do, a carta que, em
determinados contextos foi substituida pelo e-mail, é um exemplo da
adaptabilidade dos géneros.

()

Sob esse ponto de vista, o trabalho com géneros nas aulas de lingua
estrangeira permite que oS sujeitos Vvivenciem situagoes de
comunicag¢do com as quais ndo tem contato no cotidiano.” (p. 48,

grifo do autor).

Todas as nossas formas de uso da linguagem estdo permeadas por um género, como no
ambiente escolar, por exemplo, ao dar bom dia, fazer a chamada, ler um enunciado no livro
didatico, solicitar uma opinido sobre um fato etc: “se dominamos a utilizagdo do género,
possivelmente saberemos nomed-lo” (TORRES, 2020, p. 46).

Inserido ao género, esta o género oral. A partir de Travaglia (2017, p. 17), género oral
¢ “aquele que tem como suporte a voz humana (vista como a caracteristica particular que tem

o som produzido pelo aparelho fonador) e foi produzido para ser realizado oralmente,
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utilizando-se a voz humana, independentemente de ter ou ndo uma versdo escrita”, como
conferéncias, pecas de teatro, uma aula, debates, testemunhos e outros.

O autor (2017) organiza os tipos de género oral por esferas de atividade humana nas
quais esses géneros sao produzidos, como a esfera das relagdes sociais gerais (entrevista de
emprego, fofoca, recado, bronca, conselho, convite...), esfera do entretenimento e literaria
(cantigas, piada, bingo, filme, narracdo, desafios, musica...), esfera escolar/educacional e
académica (comunicados feitos em sala de aula, exposi¢ado oral, debates, defesa de dissertagao
e tese, prova oral...), esfera religiosa (sermao, pregacao, hinos, batizado, testemunho...), esfera
militar (comandos, instrugdes...), esfera médica (consulta, terapia...), esfera jornalistica
(noticia, reportagem, entrevistas...), esfera juridica/forense (depoimento, defesa, acusagdo...),
esfera policial (interrogatdrio, dentncias...), esfera comercial e industrial (leildo, atendimento
de call center...), esfera dos transportes (cancelamento de voo, avisos orais em rodoviarias...),
esfera de magia (leitura de mao, simpatia...) e esferas diversas (relatos de experiéncias de
vida, pedidos, agradecimentos...).

Ainda em se tratando das especificidades de géneros orais, elementos como entonagao,
altura de voz e outros sdo considerados como caracteristicos de qualquer género oral, e sua

particularidade ocorrera

de maneira sistematica e particular nesse género, como por exemplo uma altura de
voz, um tom, uma entonagdo, etc. especificos. Quanto ao tom (solene, de tristeza, de
alegria, de deboche, festivo, etc.) quando for sistematico em um género especifico
sera visto como parte do conteido tematico na sua caracterizagdo (TRAVAGLIA,
2017, p. 22).

O entendimento do género, tanto o escrito quanto o oral, para o desenvolvimento de
estratégias de ensino de inglés é fundamental para uma aproximagdo com a realidade dos
alunos, ou seja, para inserir na sala de aula elementos que vao para além dela.

No que tange as atividades elaboradas pelo professor-pesquisador que respondem a
minha questdo sobre as estratégias de ensino, percebem-se atividades sobre o inglés e
utilizando o inglés, ou seja, uma possivel influéncia do Método Direto. Apesar disso, ndo se
ignora o portugués quando ha a necessidade, algo evidenciado em varios didlogos na lingua
materna entre o professor e seus alunos sem forga-los a voltar imediatamente para o “modo

inglés”, e na sua explicacao:
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“A lingua materna serve de apoio para a compreensdo dos
significados em inglés, o que viabiliza a cria¢do de zonas de contato
entre a lingua inglesa e portuguesa, com o intuito de deixar os alunos

mais confortdaveis e menos intimidados para falar.” (p. 147-148).

A possibilidade de utilizagdo do portugués varia de metodologia para metodologia e,
também, de professor para professor, mas Vygotsky (2009, p. 265), apesar de ndo especificar
no ensino do inglés, apontava que “a crianga aprende na escola uma lingua estrangeira de
modo inteiramente diferente de como aprende a lingua natal” e que “a lingua dos adultos nao
¢ para a crianga aquilo que ¢ para nds a lingua estrangeira que estudamos” (p. 266).

O aprendizado de uma lingua adicional, segundo Vygotsky (2009), ¢ composto por um
sistema de condi¢des internas e externas muito diverso, marcando uma diferenga profunda

entre o processo de desenvolvimento da lingua materna:

Vias diferentes de desenvolvimento, que transcorrem em condi¢des diferentes, ndo
podem levar a resultados absolutamente idénticos. Seria um milagre se o
desenvolvimento de uma lingua estrangeira, quando lecionada na escola, repetisse
ou reproduzisse o caminho de desenvolvimento da lingua materna, ha muito
percorrido e em condig¢des inteiramente diversas. (VYGOTSKY, 2009, p. 266).

Outro aspecto que vale o destaque nessa producdo sobre estratégias de ensino ¢
referente a condugdo do professor na sequéncia de aulas programada: houve, sempre, uma
retomada de conceitos da aula anterior, fazendo com que nenhum conteudo ficasse sem
conexdo ao outro e possibilitando que, a partir do aprendizado prévio, houvesse um
aprendizado mais aprofundado.

Ademais, em uma das aulas iniciou-se o ensino de gramadtica, que apesar de
controverso, segue sendo muito importante para o ensino e a aprendizagem do inglés, desde
que ndo seja feito de forma isolada da proposta contextual das aulas. Esse aspecto fica
evidente na forma como o professor-pesquisador abordou expressdes de viagem com seus
alunos, completamente conectado com a introdugdo sobre viagens nas aulas anteriores e com

as pesquisas que ainda aconteceriam nas aulas seguintes, transformando esse vocabulédrio em

algo imprescindivel para ambos 0os momentos:

“O objetivo do jogo foi aprender a usar expressoes e preposi¢oes em

inglés com o auxilio do mapa e conhecer os sujeitos da atividade
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social viajar. Os sujeitos "sdo aqueles que agem em relagdo ao motivo
e realizam a atividade por meio de divisdo de trabalho e das regras"
(Liberali, p. 12). Perguntas e respostas como: Your workplace is in
front of the hospital? - How do I get to your workplace? - No it's next
to the shopping foram utilizadas no desenvolvimento.” (p. 111, grifos

do autor).

Por fim, uma ultima estratégia observada foi o uso de gestos para facilitar a
compreensdo do inglés. Apenas essa — dentre todas as producdes que eu analisei — demonstrou
preocupagdo com esse recurso, nas diversas descrigdes de movimentos do

professor-pesquisador para elucidar para nos, leitores, como conduziu cada acdo, a saber:

“LEGENDAS: TD — Todos / (...) / PP — Professor Pesquisador

“Descrig¢do: Em seguida, o professor auxilia os alunos que respondem
coletivamente:
“Fala: PP: Yeah! That's right which places can we go ...

TD: before (...) during and (...) after the travel?
“Agoes: Os alunos olham direta e atentamente para as expressoes e
gestos do professor para tentar identificar o que ele esta dizendo.
“Observagoes: Enquanto faz pausas, o professor utiliza gestos para
ajudar os alunos a completar a frase. Desse modo ele faz um
movimento giratorio em forma de circulo em dire¢do a si proprio com

’

as duas mdos e os alunos respondem: “before”, e assim por diante.’

(p. 126).

Em se tratando do aprendizado de conceitos que ndo podem ser vistos a olho nu, como
por exemplo cargas elétricas em fisica, os nimeros na matematica, ou certas estruturas

gramaticais do ingl€s, os gestos facilitam seu entendimento:

A dificuldade do aprendiz pode ser localizada nesses elementos e ndo na dimensdo
conceitual propriamente dita. Portanto, os gestos contribuem (..) como um
instrumento para o professor compreender o que os alunos estdo aprendendo sobre o
conhecimento cientifico e, além disso, acaba sendo fundamental para a construgéo
do pensamento desse conhecimento. (FREITAS; NETO, 2023, p. 7).
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Especificamente em se tratando do ensino de linguas, Freitas e Neto (2023), com base
em pesquisas feitas, explicam que os gestos influenciam na compreensdo de palavras a partir
de um processo de “codificagao dupla”, isto ¢é, a articulacdo dessas novas palavras com os
gestos, facilitando a memorizacdo do que foi ensinado. Ademais, além de serem importantes
no processo de ensino e aprendizagem, os gestos também tém consequéncias para o
pensamento, para concretizar aquilo que ¢ abstrato, resolver problemas e reduzir as
desigualdades no desempenho em linguagem e matematica (FREITAS; NETO, 2023).

Ou seja, os gestos, assim como milhares de outros recursos, devem estar cada vez mais
presentes nas aulas de inglés, como facilitadores do que se ensina e da forma como se

aprende.

A Produgdo C apresenta em diversos momentos uma valorizagdo das quatro
habilidades do idioma, em especial a escuta e a fala, além das produgdes escritas/materiais
dos alunos. Existem quatro habilidades de comunicacdo para o aprendizado do inglés:
listening (escuta), speaking (fala), reading (leitura) e writing (escrita). Ainda que elas sejam,
frequentemente, demonstradas de forma separada, ¢ importante que sejam desenvolvidas em
conjunto: para saber escrever, ¢ preciso saber ler; para falar, ¢ preciso desenvolver a
habilidade de ouvir; a partir do aprendizado da gramatica, ha a capacidade de se comunicar;
etc (BRITISH COUNCIL, 20--?).

A autora ndo demonstra limitacdes em utilizar o portugués como recurso de apoio a

aprendizagem, como fica evidente no trecho a seguir:

()

(1) Pesq.”®: A teacher tem mais uma pergunta: What did you see at
Knebel's swamp? O que € que vocés viram 14 no Knebel’s Swamp? O
que tinha 14?

(2) Criangas falam ao mesmo tempo: Sujeira, rio, lama, agua,
animais, lixo, agua suja, TV. (...)

(3) Pesq.: Ah... entdo vocés viram: garbage, dirty water, TV, bugs,
plastic bags, papers, toilet paper, cigarette boxes, clean water, Plants,

Flowers, Animals, Trees... 1sso? A pergunta &: What did you see at

18 Pesq.: pesquisadora / Al: aluno 1/ A2: aluno 2 / A3: aluno 3.
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Knebel Swamp? I saw, eu vi: cada um de vocés agora vai escrever em
inglés algumas coisas que viram, depois, a gente vai ler isso em
inglés. Nao precisa ser tudo algumas coisas que vocés viram.
Escrevam inglés, mais de uma coisa. Podem pesquisar 14 na nossa
Storyline.

(Alunos realizam a atividade)

(4) Pesq.: Pessoal, entdo, siléncio para a gente ler. Quem quer ler?

(5) Pesq.: Entdo, comeca dizendo assim; / saw...

(6) Al: [ saw flores, animais.

(7) A2.: Nao ¢ em portugués Al, ¢ em inglés. Assim oh, / saw trees,
flowers, plants, garbage, TV.

(8) Pesq.: -Ok, legal, quem mais quer ler?

(9) A3.: Eu! I saw water tank, houses, trees, railroad, clothes e a placa
de olhe, pare e escute.

(10) Al.: Teacher deixa eu 1€ de novo. I saw flowers e animals.” (p.

74, grifos da autora).

No didlogo acima, a professora-pesquisadora utiliza algumas estratégias de ensino,
como a estratégia de fazer perguntas, pedir esclarecimento, conectar assuntos, interagir com
outros alunos, aprender a cultura da lingua etc; ainda, estratégias de compensacao também sao
usadas, como o uso de pistas linguisticas para auxiliar nas palavras desconhecidas, recorrer a
lingua materna, incentivo ao uso da lingua mesmo que o aluno ndo tenha conhecimento
completo e outros (BOHN, 2006). Todos esses elementos, juntos, foram grandes contribuintes
da fluidez do didlogo exposto acima, e do conforto dos alunos em praticar uns com os outros,
e com a professora, sem limitagdes.

Em relagdo a escuta, a autora explica a atividade ministrada e seus resultados da

seguinte forma:

“Em atividade de avaliagcdo da compreensdo auditiva, os aprendizes
precisaram identificar as imagens de acordo com a palavra em LI que
ouviram, os resultados apresentaram trés cendarios distintos, porém,
tipicos de uma turma de aprendizes em diferentes estdagios de

aquisi¢do de LI (...)
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E interessante ressaltar que os aprendizes que acertaram menos de
50% da atividade sdo os mesmos que se encontravam em processo de
alfabetizagdo em lingua portuguesa, reiterando ndo apenas as ideias
de Vigotski (2008), mas também de pesquisadores da area da LA
sobre a influéncia da aprendizagem de uma LE na aprendizagem da

lingua materna e vice e versa.” (p. 77-78).

Em se tratando do aprendizado em inglés e/ou em portugués, a autora se apoia nas
ideias de Vygotsky (2009) que afirma que o sucesso de uma lingua adicional depende em um
certo grau da maturidade na lingua materna, mas que, contudo, uma lingua adicional facilita o
dominio de formas mais elevadas da lingua materna, ou seja e nesse caso, aprender inglés
impulsionaria, inclusive, o aprendizado do portugués. O autor (2009) ainda aponta que a
aprendizagem de outros idiomas ¢ um estimulo ao aprendizado deliberado de diferentes
palavras, pronuncias, cultura e outros elementos.

Essas afirmagdes sustentam que o aprendizado de uma lingua adicional tem relagio
direta com o desenvolvimento da lingua materna e de outras habilidades, linguisticas ou nao,
pois tudo acaba sendo estimulado nesse processo. Ademais, também refor¢a o quanto nao €
necessariamente nocivo utilizar a lingua materna junto da utilizagdo de uma lingua adicional
em sala de aula, pois ambas combinadas podem tornar o processo de ensino e aprendizagem

mais completo.

O brincar, segundo a autora da Producdo D, é considerado uma atividade exclusiva da
crianga no periodo da infancia, sendo substituido por tarefas mais sérias nas demais fases do
desenvolvimento. Essa afirma¢ao ajuda a refletir sobre como o inglés ¢ visto em sala de aula:
como algo sério, que ndo merece ter dinamicidade e que ndo recebe atencdo especial dos
professores a ponto de ser trabalhado de forma ludica e interessante, sendo apenas mais uma
aula que tem um conteudo que gera resisténcia por parte dos alunos (os adultos,
principalmente).

Nesse sentido, essa producdo foi a Unica, dentre as demais por mim analisadas, que
apresentou indicios mais definidos de algumas metodologias de ensino, como, por exemplo, o

Método Direto na forma de ministrar as aulas:
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“(...) Todas as aulas foram ministradas em inglés, lingua-alvo.
Contudo, em determinadas situagoes, fez-se necessaria a intervengdo

em lingua materna para maior clareza das instrugoes. (...)” (p. 60).

Ainda, apresentou-se um Método Tradicional de ensino ao aplicar avaliagdes para

mensurar o conhecimento dos alunos:

“A primeira fase constituiu-se um momento de diagnostico com a
aplicagdo do preé-teste, o qual foi composto por dois momentos de
brincadeira envolvendo numeros e cores em inglés. Os alunos
brincaram de elefante colorido, primeiramente, para o trabalho com
as cores. A professora falou em voz alta o nome de uma cor em inglés
e os alunos tinham de tocar algum objeto em que a cor citada
predominava. Na sequéncia, receberam dez palitos de picolé. A
professora falou um numero em inglés e os alunos tinham de dispor
sobre a mesa a quantidade correspondente. Por fim, a professora
mostrou a imagem de uma fruta e deu, verbalmente, as alternativas

em inglés que correspondiam ao nome desta imagem.” (p. 73).

Por fim, o Método Comunicativo também serviu como base para a estratégia de ensino

da professora-pesquisadora:

“Todas as atividades propostas nesta experiéncia de ensino foram
fundamentadas na Abordagem Comunicativa, com foco na oralidade e
desenvolvimento de competéncias comunicativas.

()

Assim, as aulas designadas procuraram abordar a gramatica inserida
na oralidade. O vocabulario, igualmente, foi trabalhado de forma
contextualizada, a partir de frases estruturadas e ndo simplesmente
vocabulos soltos. Por exemplo, ao se trabalhar com as cores, os
alunos ndo desenvolveram as palavras soltas: green, red, orange, mas
sim dentro de um contexto.: -What color is it? -It's green. /-What's your

favorite color? -It's red.” (p. 73, grifos da autora).
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A pratica de ensino da professora-pesquisadora contou com uma integracdo entre o

fisico e o digital, utilizando-se de recursos como livros impressos e na versao digital:

“A escola encara, hoje, o desafio de aproximar o aluno do mundo da
leitura. Seja por intermédio de livros digitais ou impressos, o que se
ressalta é a magia de ler uma historia. Desta forma, esta experiéncia
de ensino visou a contemplar a contagdo de historias por meio do
livro impresso, levado a sala de aula e manuseado pelos alunos, bem
como a mesma historia na versdo digital, a partir de um video

disponivel na internet e assistido no e-board.” (p. 79).

Em se tratando de tecnologia na Educacdo, vé-se, primeiramente, que a BNCC (2018)
apresenta praticas de linguagem cada vez mais voltadas aos multiletramentos digitais,
principalmente em se tratando do Ensino Médio, mas também mencionando o Ensino

Fundamental (no que tange a lingua inglesa, apenas os anos finais):

(...) além dessa visdo intercultural e “desterritorializada” da lingua inglesa — que, em
seus usos, sofre transformagdes oriundas das identidades plurais de seus falantes —,
consideraram-se também as praticas sociais do mundo digital, com énfase em
multiletramentos. Essa perspectiva ja apontava para usos cada vez mais hibridos e
miscigenados do inglés, caracteristicos da sociedade contemporanea. (BRASIL,
2018, p. 484).

Nessa perspectiva, Demo (2009, p. 96) tece consideragdes sobre o uso de recursos
digitais e sua relagdo com a aprendizagem: “[a]prendizagem tecnologicamente correta
significa aquela que estabelece com tecnologia a relagdo adequada no sentido de aprimorar a
oportunidade de aprender bem.” Contudo, no que se refere ao uso da tecnologia por parte dos
professores, o autor complementa: “(...) o professor estd sendo maltratado pelas novas
tecnologias, porque ¢ notoria sua dificuldade de lidar com elas, agravada pela facilidade com
que os jovens as usam ¢ dominam” (p. 108-109).

Deste modo, a tecnologia ¢ aliada do processo de ensino e aprendizagem, e as
tecnologias educacionais vém para somar as praticas pedagogicas, mas, ainda assim, faz-se
necessario o entendimento de como torna-las um recurso que faca sentido para a proposta de
aula. A pratica da professora-pesquisadora em apresentar a leitura no formato fisico e digital

foi muito importante para aproximar esses dois mundos, considerando que a propria BNCC
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(2018), ao abordar o “Eixo Leitura”, menciona em varios de seus itens praticas que
precisariam de tecnologia para serem executadas, a saber, “interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos” (p. 71, grifo meu);
“pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos” (p. 71, grifo meu); “(...)
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.” (p. 72, grifo meu).
Além da tecnologia, o ludico, durante essa pesquisa, demonstrou-se imprescindivel em
variados momentos como, por exemplo, na constru¢do interdisciplinar de raciocinio das

criangas ao trabalharem, além do inglés, a matematica:

“Considerou-se ndo acerto nesta atividade o fato de o aluno ndo ter
separado a quantidade de palitos correspondente ao numero
solicitado em inglés pela professora. Novamente se observa a
construgdo numeérica sendo fundamental para esta etapa. Para
Cosenza e Guerra (2011), esta base envolvendo a alfabetizagdo
matemdatica deve estar organizada por volta dos cinco anos de idade,
ou seja, iniciando-se na Educacdo Infantil. Destaca-se, assim, o papel
da ludicidade para a constru¢do do pensamento numérico e a

representa¢do das quantidades.” (p. 83).

Nesse sentido, uma das atividades envolvendo a matematica foi a que mais gerou
dificuldade nos alunos, refor¢ando a importancia de o inglés ser cada vez mais presente em
uma realidade fora de sala de aula, para que possa abarcar demais conhecimentos.

Outro fator de importancia levantado pela autora ¢ o de valorizar o contetido prévio e
fora de sala de aula dos alunos, pois muitas vezes ¢ o que os impulsiona a aprender ainda mais

(e melhor), algo que fica evidente no didlogo a seguir:

“Ale”: Que saudade que eu senti da caterpillar.

A2e: Eu também. Ela era comilona né?

% Ale: aluno 1 da escola estadual / A2e: aluno 2 da escola estadual / A3e: aluno 3 da escola estadual / Ade:
aluno 4 da escola estadual / A5e: aluno 5 da escola estadual / A6e: aluno 6 da escola estadual / Alunose: todos os
alunos da escola estadual / P: professora.
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P: Mas a caterpillar comeu so coisas ruins ou comidas saudaveis
também.

Alunose: Sauddveis também.

A3e: Comeu morango, apple (Utilizou vocabulo trabalhado).

Ade: Apple é a marca do celular.

P: No celular da marca Apple, qual é o simbolo que aparece?

ASe: A macgd comida.

P: Entdo por que tem o simbolo de uma ma¢a?

Aé6e: Porque apple é magd em inglés.” (p. 102, grifos da autora).

Aqui, mais uma vez se observa a estratégia de um ensino concreto, nao apenas
composto de conteudos repassados, mas de objetos para os alunos manusearem e interagdes

para fazerem com seus colegas no processo de aprendizado.

3.4 Anos iniciais: esta etapa esta mesmo invisibilizada?

O autor da Produg¢do A aborda pouco os anos iniciais, ainda que a sua pesquisa tenha
acontecido nessa etapa de ensino. Ademais, pouco enfoque foi dado na lingua inglesa como
uma disciplina e, também, como uma area do conhecimento, algo que fica evidente em uma
das subsecdes tedricas que, apesar de ser sobre a lingua inglesa, falou-se pouco dela, focando
mais na importancia da tecnologia para a Educacdo de forma geral.

Nesse sentido, quando o pesquisador comeca a abordar a maneira como criangas

aprendem e interagem em sala de aula, destacou o papel do jogo e da brincadeira:

“O jogo estd intrinseco ao prazer de fazer uma agdo repetidamente,
como colocar e tirar os brinquedos da caixa por repetidas vezes.
Neste momento, as criangas brincam com seu proprio corpo e
exploram os cinco sentidos. Muitas criangas criam jogos a partir de
situagoes vividas, utilizando o faz de conta, a imaginagdo, a imitagdo.
E o exemplo de brincar de casinha, como fazer comida, brincar de
escola etc. Essas agoes desempenhadas pelas criangas demonstram a
importancia do jogo no desenvolvimento cognitivo e na

aprendizagem, que é a aquisi¢cdo de conhecimento e dominio do que
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se aprende. No jogo, a crianga também cria e assimila cultura.” (p.

43).

Em se tratando da forma como o brincar influencia na consciéncia das criangas sobre

seu proprio processo, neste caso, de ensino e aprendizagem, Vygotsky (2007, p. 117) afirma:

(...) Um estagio vital de transicdo em direcdo & operagdo com significados ocorre
quando, pela primeira vez, a crianga lida com os significados como se fossem
objetos (como, por exemplo, ela lida com o cabo de vassoura pensando ser um
cavalo). Numa fase posterior cla realiza esses atos de forma consciente. Nota-se essa
mudanga, também, no fato de que, antes de a crianca ter adquirido linguagem
gramatical e escrita, ela sabe como fazer varias coisas sem saber que sabe. (...).

Quando o pesquisador aponta, em sua producdo, que “no jogo, a crianga também cria
e assimila cultura”, isso se relaciona ao que Vygotsky (2007) diz sobre o brinquedo e o
brincar como uma continuagao externa (na escola e no trabalho, por exemplo) daquilo que se
vivencia no interior, pois a esséncia disso ¢ “a criacdo de uma nova relagao entre o campo do
significado e o campo da percep¢do visual — ou seja, entre situacdes no pensamento e
situacdes reais” (VYGOTSKY, 2007, p. 124).

Em uma das poucas mengdes que o pesquisador faz sobre os anos iniciais, explica

sobre praticas comuns utilizadas com alunos desta etapa:

“Uma pratica muito utilizada com os estudantes dos anos iniciais sao
as atividades ludicas, que ajudam a criar um entusiasmo sobre o
conteudo a ser trabalhado, a fim de considerar os interesses e as
motivagoes da crianga em se expressar, agir e interagir com as mais

diversas atividades realizadas na sala de aula.” (p. 45).

E de suma importincia pensar no ensino da lingua inglesa com tecnologia
especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos), pois, de acordo com

as respostas da P2,

“(...) o ensino de Lingua Inglesa nos anos iniciais tem como foco
motivar os discentes e torna-los investigativos em relagdo a outras

linguas, e, através do uso de aplicativos, os discentes veem a Lingua
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Inglesa como uma forma divertida de se comunicar, mantendo a

curiosidade.” (p. 75).

A Produgdo B, assim como a Produg¢do A, nao se aprofunda muito nos anos iniciais.
Vale destacar que o professor-pesquisador tem experiéncia apenas com essa etapa de ensino,

conforme exposto por ele no trecho:

“Minha atividade profissional na prefeitura de Sao Paulo perdura até
os dias de hoje (2013 a 2019). Em seis anos como professor de lingua
inglesa, tenho lecionado para os alunos do ensino fundamental I.
Nesse contexto, tenho constatado que muitos professores de inglés ndo
tém formacgdo especifica para lidar com o publico infanto-juvenil. Em
fungdo disso, empregam praticas pedagogicas aleatorias, sem fins
especificos que atendam as necessidades e desejos dos sujeitos.” (p.

27-28).

Inicialmente, pensei que essa experiéncia direcionada do autor contribuiria para suas
andlises em relacdo ao publico que pesquisou em sua dissertagdo, mas ndo foi o que ocorreu.
Ao longo da pesquisa, nada foi dito sobre essa etapa de ensino, tampouco criangas na faixa
etaria correspondente, € menos ainda elementos especificos para o ensino e a aprendizagem
nos anos iniciais que diferenciasse o ensino e a aprendizagem de qualquer outro periodo da
educagao basica.

Comparando com as demais producdes, a Produgdo C foi a unica que, até entdo, de
fato deu énfase aos anos iniciais e as formas de aprender dessa etapa de ensino. A autora
dedica grande parte de sua secdo tedrica para falar sobre o tema, inclusive defendendo a
implementagdo do ensino do inglés a partir da Educagdo Infantil no contexto publico da
educacdo basica. Contudo, também aponta um questionamento importante, que a leva para um

dos grandes objetivos de sua dissertacao:

“(...) serd que mais tempo aprendendo inglés faria com que os alunos
ndo optassem pelo espanhol? Ou sera que melhorando a qualidade do
ensino de inglés a partir do 6° ano ja ndo se resolveria este problema?

Assim, pautamos esta discussdo na proposi¢do de um ensino de
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qualidade de lingua estrangeira, comprometido com os desafios da
sociedade contempordanea, como forma de enfrentamento dessa
realidade. Para tanto, se propoe o ensino de LI integrado aos
conteudos escolares, considerando a Abordagem Storyline como

alternativa nesse contexto.” (p. 14, grifos da autora).

A partir desse aspecto, a autora também reflete sobre a importancia do aprendizado de

uma lingua adicional logo na infancia para o desenvolvimento de outras fungdes cerebrais:

“(...) é na infancia que a crianga compreende o significado das
palavras, constroi (sic) o desenvolvimento do seu intelecto e, dessa
forma, desenvolve a aten¢do, memoria e sua capacidade de pensar. O
desenvolvimento dos conceitos cientificos, assim como o aprendizado
de uma lingua estrangeira, permitem o desenvolvimento de muitas

fungoes intelectuais.” (p. 47).

A Produgcdo D faz pouca evidenciagdo dos anos iniciais especificamente,
concentrando seu foco em diferenciar as formas de ensino e aprendizagem de escola publica
versus escola privada. Ainda assim, no inicio de seu percurso teorico a autora dedica alguns

paragrafos para fazer o histérico do idioma, apontando que

“(...) embora o ensino de LE ndo seja obrigatorio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, ele é integrante da Matriz Curricular de escolas
da rede privada e, apesar da ndo obrigatoriedade, encontra espago

em algumas escolas da rede publica, mesmo nos ciclos iniciais.” (p.

21).
Essa pouca evidenciagdo abre o questionamento de qual papel os anos iniciais t€ém nas
producdes da atualidade, principalmente as que tiveram vivéncias praticas, considerando que,

mesmo assim, pouco se dedicaram a estudar essa etapa de ensino.

3.5 Afinal, o que revelam as producoes cientificas?
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Nesta se¢do, havera destaque para as caracteristicas principais de cada producdo, e eu
apresentarei as minhas percepgdes sobre pontos de cada uma delas que se conectam aos meus
objetivos e, principalmente, a minha pergunta de pesquisa, buscando respondé-la.

Para iniciar, eu ilustro no quadro abaixo as percepgdes, de uma forma geral, sobre as

quatro produgdes:

Quadro 7 — O que revelam as producdes cientificas analisadas?

Elementos articuladores Estratégias de ensino do Visibilidade aos anos
inglés iniciais

e Ensino e aprendizagem

e Papel do professor e M¢étodo Direto
(relagao professor-aluno) e M¢todo Comunicativo

e Tecnologia educacional

e Pouca

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Como pode ser observado, houve trés elementos articuladores que se destacaram nas
produgdes: o ensino e a aprendizagem, o papel do professor e a tecnologia educacional. Em
relagdo ao primeiro, muito se apresentou nas produgdes a respeito das formas de ensinar e
elementos contributivos para um ensino de inglés, como aulas de inglés voltadas a
comunica¢do e interacdo entre os colegas, valorizando o historico social e cultural de cada
aluno como forma de preparar aulas pensando em suas realidades. Outro ponto bastante
destacado pelos quatro autores foi o protagonismo dos alunos: um processo de aprendizagem
que coloque as criangas como responsaveis por sua aprendizagem, utilizando-se de recursos
para além do que apresenta o professor (internet, materiais impressos, diciondrios...) € com
ampla possibilidade de comunicacdo em inglés sem criticas ou limitacdes ¢ o que deve
compor o ensino. Ainda, o brincar, o contar historia e outras a¢des ludicas compuseram o
processo de ensino e aprendizagem dessas dissertacdes, como sendo uma grande pratica,
principalmente para criangas, para apresentar o inglés a elas, auxilid-las na memorizagao e
compreensdo de vocabulario e fazé-las levar o idioma para além dos momentos de aula.

Nessa esteira, as dissertagdes que abordaram as tecnologias educacionais fizeram uma
grande relacdo destas com o ensino e a aprendizagem, isto €, o uso da internet, de websites

especificos, de videos em inglés e de aplicativos ¢ um grande propiciador de uma
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aprendizagem mais completa, principalmente na atualidade, considerando que a tecnologia ¢
presente na vida das criancas dentro e fora da sala de aula.

O papel do professor, ligado a relacao professor-aluno, foi muito mencionado pelos
pesquisadores no que tange a importancia da formagao continuada, de criar aulas com
dinamismo, criatividade, inovagdo e conex@o com os alunos, e do papel docente em fazer uma
pratica que va além do educacional, isto €, que além de conteudos escolares, também abranja
o social e o politico. Muito se observou, ainda, a relacdo professor-aluno permeada por
mediacdo, principalmente no respeito demonstrado com o processo de cada aluno e na
intencdo de ser mediador do conteudo de inglés, em vez de limitador do aprendizado dos
alunos ou de ultrapassar seu desenvolvimento. Por fim, o professor, ao se deparar com
realidades sociais diferentes como as vivenciadas em escolas publicas e particulares, tem o
papel de verificar as reais necessidades dos alunos, os conhecimentos prévios que eles tém e
sua forma de aprendizado dos novos contetidos, considerando que nem todos possuem contato
diario com o idioma fora de sala de aula e/ou t€ém as mesmas oportunidades com tecnologia e
diferentes materiais.

Elementos secundarios também apareceram nas dissertagdes analisadas, como por
exemplo o curriculo, a interdisciplinaridade, o afeto e a motivacdo. Ainda que ndo sejam
diretamente elementos articuladores da pratica pedagogica, sdo elementos que devem compor
o dia-a-dia das aulas de inglés, tendo sido demonstrado em minhas anélises que contribuem
para os elementos articuladores principais.

O foco na historia e da cultura dos alunos e o incentivo a interagao em sala de aula
muito se conecta com o que apresentou Vygotsky em seus estudos (2007; 2009), haja vista a
importancia de todos os envolvidos em um processo de ensino e aprendizagem e, também, a
valorizacdo do conhecimento prévio de cada aluno, para que o desenvolvimento realmente
aconteca. Ademais, percebe-se o papel do professor como um mediador do conhecimento e
um grande problematizador dos contetidos apresentados, conforme afirmado por Freire (2003;
2005; 2006; 2021). Por fim, o repensar das tecnologias em sala de aula, principalmente apos
as transformagdes que a Educacdo sofreu no periodo pandémico, se faz necessario para
praticas pedagdgicas mais alinhadas as realidades dos alunos, como aponta Souza (2016).

Essas percepcdes, portanto, me fazem entender que, em relacdo a pergunta
“Elementos articuladores: quais estio presentes nas aulas de inglés?”, o processo de

ensino e aprendizagem, ligado ao ludico e as tecnologias educacionais, € uma evidéncia ao
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papel do professor como grande influenciador dessas praticas pedagogicas ¢ o que tem estado
presente nas aulas de inglés atualmente.

As estratégias de ensino do inglés nem sempre ficaram claras. Algumas das
dissertagdes deram indicios de se utilizarem do Método Direto, por refor¢arem aulas de inglés
apenas em inglés. A maioria, contudo, apresenta a abordagem comunicativa como principal
forma de condugdo das praticas pedagdgicas das aulas de inglés, por valorizarem muito a fala,
as produgdes orais dos alunos em diferentes contextos, a criacao de didlogos, a contacao de
histdrias, as perguntas e respostas de cada um e as interagdes, majoritariamente orais.

Ainda que ndo tenha debrucado sua teoria sobre estratégias de ensino, Vygotsky (2007;
2009) muito nos ensinou sobre a importancia da fala e da comunicacdo no processo de ensino
e aprendizagem de uma lingua - seja ela materna ou adicional. Sendo assim, a valorizagdo da
oralidade nessas produgdes cientificas analisadas estdo, de alguma forma, conectadas com os
estudos do autor.

Portanto, esses indicativos apontam, em relagdo a pergunta “Estratégias de ensino do
inglés: o que vem sendo priorizado?”, que a comunicacgdo estd sendo muito priorizada nas
aulas de inglés atualmente, independente de utilizar apenas o ingl€s ou permitir o portugués
como recurso de apoio nesse processo.

O olhar para os anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos) foi limitado em
todas as produgdes cientificas analisadas, ainda que todas elas tenham tido esse recorte em sua
pratica. Uma delas, apenas, deu maior énfase tedrica e pratica para essa etapa de ensino,
preocupando-se em adaptar os contetdos para a idade das criangas e, ainda, defendendo a
presenga do inglés desde o inicio da educacdo formal. As demais produg¢des ndo
especificaram uma pratica voltada a essa etapa de ensino que se diferenciasse das demais
praticas.

Minhas percepcdes sugerem que, apesar de existirem, sim, pesquisas atuantes nos anos
iniciais, isso ndo ¢ garantia de que ¢ um periodo totalmente visibilizado. Tal fato ndo muda a
realidade escolar: escolas privadas continuam tendo a possibilidade de explorar um ensino e
uma aprendizagem de inglés desde cedo, principalmente se pensarmos no quanto a tecnologia
esta inserida nesse processo, enquanto escolas publicas podem ficar atras nessa escolha.
Ademais, permanece sendo pouco defendida a regulamentacdo do ensino de inglés para anos
iniciais, em conformidade com a BNCC (2018) e outros documentos.

A defesa por um ensino de idiomas que contemple criangcas de 6 a 10 anos estd

relacionada a estudos que apontam a importancia da Educacao, dos processos de ensino e
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aprendizagem e da interagdo em sala de aula para o desenvolvimento cognitivo infantil,
conforme sugere, principalmente, Vygotsky (2007; 2009) em suas pesquisas sobre a infancia.
Essa andlise demonstra, em relacao a pergunta “Anos iniciais: esta etapa esta mesmo
invisibilizada?”, que ¢ uma etapa de ensino que esta (in)visibilizada, ou seja, permanece sem
ter a visibilidade que merece, embora, também, esteja ganhando uma énfase gradativa.
Para finalizar em um formato esquematizado, ilustro abaixo um quadro-sintese de
alguns elementos da minha pesquisa, objetivando demonstrar a forma como respondi a(s)

minha(s) perguntas ao longo destas paginas:

Quadro 8 — Quadro-sintese

Objetivo geral

Analisar o ensino e a aprendizagem de inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a
10 anos) nas produgdes cientificas do periodo entre 1996 e 2022.

Pergunta de pesquisa

O que as produgdes cientificas revelam sobre o ensino e a aprendizagem do ingl€s nos anos
iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos), desde que o ensino linguas adicionais
comegou a ser obrigatorio, isto €, 1996?

Autores carros-chefe da teoria

Vygotsky (2007; 2009)
Freire (2003; 2005; 2006; 2021)

Souza (2016)
Objetivos especificos Resultados
Mapear elementos articuladores
que permeiam as praticas Foram mapeados 3 elementos articuladores principais
pedagbgicas do ensino e da que permeiam as praticas pedagogicas nas produgdes
aprendizagem do inglés nas cientificas analisadas
producdes cientificas
Identificar estratégias de ensino de
inglés presentes nas producdes Foram identificadas 2 estratégias de ensino principais
cientificas selecionadas a partir do presentes nas producdes cientificas analisadas
mapeamento
Sintetizar os processos de ensino e Os processos de ensino e aprendizagem do inglés
aprendizagem do inglés foram sintetizados através de quadros tedricos e
encontrados nessas produgdes conexdes com autores carros-chefe da teoria




115

Resposta a pergunta de pesquisa

As produgdes cientificas revelam que o ensino e a aprendizagem do inglés nos anos iniciais
do Ensino Fundamental (6 a 10 anos), desde que o ensino de linguas adicionais comegou a
ser obrigatorio, isto ¢, 1996, vem sendo realizado com bastante interagdo entre os
envolvidos, valorizagdo a cultura dos alunos, uso de tecnologias e foco a comunicagdo oral,
porém pouca visibilidade para anos iniciais e suas particularidades na Educagao.

Fonte: elaborado por mim (2023).

Apresentadas essas ultimas esquematizagdes, encaminho-me para algumas
consideragdes finais desta dissertagdo, em que reuno minhas principais percepgdes sobre a

(in)visibilidade do inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos).
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Entre o sono e sonho, / Entre mim e o que em mim / E o quem eu me suponho / Corre um rio
sem fim. / Passou por outras margens, / Diversas mais além, / Naquelas varias viagens / Que
todo o rio tem. / Chegou onde hoje habito / A casa que hoje sou. / Passa, se eu me medito, /
Se desperto, passou. / E quem me sinto e morre / No que me liga a mim / Dorme onde o rio
corre — / Esse rio sem fim.

(Fernando Pessoa — “Poesias”, 1942, p. 173).

A visibilidade, ou ndo, do inglés na Educacdo, principalmente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (6 a 10 anos) — a etapa foco desta dissertagdo — depende de muitos
fatores, conforme observado nas produgdes analisadas.

Para alcangar minhas consideragdes finais, que ndo se limitam ao fim destas paginas,
mas que precisam de certa conclusdo, eu fiz meu percurso teérico embasado em Vygotsky
(2007; 2009) e Freire (2003; 2005; 2006; 2021), e em outros autores da Educacao e do ensino
do inglés. Portanto, o ensino e a aprendizagem, através do meu olhar, deve ser um processo
que vai além do educacional, alcangando, também, a cultura do idioma ensinado, o contexto
socio-historico dos alunos, os ambientes nos quais o idioma esta inserido e os recursos fisicos
e digitais utilizados para apoia-lo. Ainda, torna-se imprescindivel uma relagdo professor-aluno
com dinamicidade e ludicidade mas, acima de tudo, abertura ao aprendizado, isto ¢&,
possibilidades de interagdo entre colegas e praticas variadas que facam do professor um
mediador do conhecimento.

O inglés, especialmente para criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10
anos), teve suas nuances historicas, configurando em periodos de exaltacdo mas, também, de
auséncias ¢ mudangas. Nao se pode ignorar que o inglés, ainda, apesar de abrir portas aos seus
aprendizes, também ¢ motivo de desigualdades sociais, pela diferenga no ensino em escolas
publicas e privadas e pela ndo insercdo da disciplina de lingua inglesa desde o inicio da
educagdo formal (considerando que sua obrigatoriedade comeca nos anos finais do Ensino
Fundamental). Isso tudo o torna “(in)visivel”, conforme eu vim sinalizando nas se¢des
anteriores, por ainda ndo ter a evidéncia que deveria, mas, com base em minhas anélises, estar
trilhando seu caminho.

Em se tratando das minhas andlises, inclusive, pude perceber que elementos
articuladores como o método de ensino e a forma como o inglés ¢ trabalhado em sala de aula,

o papel do professor e sua relagdo com seus alunos, o processo de ensino e aprendizagem e,
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mais que isso, a defini¢do de ensino e aprendizagem para cada um dos envolvidos nos
processos educacionais, dentre outros, sdo determinantes para entender mais sobre a presenga
do inglés nas aulas da atualidade, e sua trajetoria ao longo do tempo, justificando o motivo
pelo qual ainda nao ¢ um idioma tdo visivel na pratica quanto teoricamente parece ser.
Ademais, a pouca especificidade em rela¢do ao inglés, e muito menos sobre o inglés nos anos
iniciais, nos diz que ndo ¢ uma area do conhecimento tao priorizada como faz parecer. O foco
nas atividades ensinadas, mas sem grandes contextos, demonstrou o quanto ensino nao esta
sendo feito de forma tdo conectada com a realidade, porém, ha tentativas por parte dos
professores em apresentar aulas com tecnologia, momentos ludicos, materiais diversos e
producdo nas quatro habilidades, principalmente a fala.

Consideracdes mais técnicas sobre as produgdes referem-se ao fato de todas serem
recentes (de 2017 para cd), o que indica que antes desse periodo havia quase nenhuma
produgdo que abordasse ensino e aprendizagem, inglés e anos iniciais a0 mesmo tempo;
ainda, as quatro produgdes concentraram-se nas regides Sul e Sudeste, levantando o
questionamento sobre as outras regides do Brasil. No que tange aos aspectos tematicos,
metade das produgdes teve como tema secundario a tecnologia e a outra metade falou sobre a
contagdo de historias, indicando que vém sendo dois elementos presentes nas praticas
pedagogicas de inglés atualmente.

Apesar do foco das quatro producdes cientificas analisadas ter sido os anos iniciais, ¢
uma etapa que nao ganha destaque, tampouco ganha defesas para que, em algum momento,
retiremos o prefixo “(in)” e mantenhamos, apenas e grandiosamente, sua visibilidade!

Espero que, com esta pesquisa, alguns caminhos sejam abertos no que tange ao olhar
para o inglés nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos), que impacta diretamente
no ensino e na aprendizagem desse idioma em outras fases da vida de uma crianga ¢ de um
adulto. Além disso, que meus questionamentos e reflexdes possam contribuir para
documentos e direcionamentos mais assertivos para professores sobre como ensinar inglés
nessa etapa de ensino. Para futuras pesquisas, sugere-se acompanhar como o ensino de inglés
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (6 a 10 anos) sera realizado, haja vista que os efeitos
do periodo pos-pandémico virdo com mais forga agora e, com isso, as diferengas sociais

podem ficar ainda mais demarcadas!
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