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RESUMO

Esta dissertacao pretende demonstrar a relevancia da T.A. para o estudante
PAEE. E da mesma maneira investiga a Legislagdo Educacional Brasileira, no
Municipio de Curitiba e no Estado do Parana, especialmente em Educacao
Especial e Inclusiva, visto que, a legislagdo ampara neste Estado, a alternativa
de escolha de matricula, por parte dos pais/responsaveis, no que se refere ao
estudante publico-alvo da Educacdo Especial. Assim, os pais/responsaveis
podem escolher matricular o estudante em uma Escola Regular ou “Escola de
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo Especial” (termo utilizado no
Estado do Parana e no Municipio de Curitiba). O objetivo geral foi definido da
seguinte maneira: Investigar como que a Politica de Educagdo Especial e
Inclusiva Brasileira, do Estado do Parana e do Municipio de Curitiba concebem
e orientam o trabalho com a Tecnologia Assistiva nas escolas regulares. Sendo
que os objetivos especificos foram assim delimitados: Identificar os de T. A;;
Compreender as Legislagdes Brasileiras, do Estado do Parana e do Municipio
de Curitiba relacionadas a Educagao Especial e Inclusiva, Sala de Recursos
Multifuncionais — SRM e Tecnologia Assistiva — T. A.; Caracterizar as propostas
de trabalho com a T. A. nas SRM das escolas regulares, presentes na Politica
Nacional de Educacéo Especial e Inclusiva, na Politica Estadual de Educacgao
Especial do Parana e na Politica Municipal de Educagéo Especial do Municipio
de Curitiba. Igualmente apresenta as pesquisas realizadas nesta conjuntura, no
atual panorama educacional brasileiro. Neste sentido, buscaram-se referenciais
que abordam sobre esse cenario, e verificou-se que a Politica de Educacgéao
Especial do Estado do Parana é unica no Brasil, e fez-se uma comparag¢ao do
que determinam as politicas nacionais inclusivas e as do Estado do Parana
como também do Municipio de Curitiba. A metodologia aplicada é de cunho
qualitativo, utilizando a analise documental e bibliografica. Os dados foram
analisados a partir da analise de conteudo de Bardin (2011). Chegando-se a
conclusdo dessa pesquisa, de que a inclusdo educacional ainda necessita
percorrer um longo caminho, apesar dos avangos das legislagdes brasileiras
em Educacido Especial. E que as escolas brasileiras estdo desprovidas de
Tecnologia Assistiva que tanto respalda e favorece a aprendizagem dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, tornando-se
indispensavel no ambito de uma escola regular inclusiva. Nesse sentido,
percebe-se que é de fundamental importancia que se propiciem Cursos de
Formacgéo Continuada em Tecnologia Assistiva, para os professores de Sala de
Recursos Multifuncionais, para se tornarem aptos a desenvolverem materiais,
para cada especificidade de deficiéncia viabilizando o processo ensino-
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educag¢ao Especial.

Palavras-Chave: Tecnologia Assistiva. Educagao Especial. Politicas publicas.
Salas de Recursos Multifuncionais.



ABSTRACT

Inclusive Education required new educational methods and practices and
among them is the use of Assistive Technology (T.A.) for the target student
of Special Education (PAEE). This dissertation intends to demonstrate the
relevance of THE for paee students and in the same way investigates the
Brazilian Educational Legislation, especially in Special and Inclusive
Education, in the municipality of Curitiba and in the State of Parand, since,
the legislation support in this State, the alternative of choosing enroliment,
by parents/guardians, with regard to the target public student of Special
Education. . The general objective was defined as follows: To investigate
how the Brazilian Special and Inclusive Education Policy, the State of
Parana and the Municipality of Curitiba conceive and guide the work with
Assistive Technology in regular schools. The specific objectives were
delimited to: Identify the conceptions of T. A.; Understand the Brazilian
Laws, the State of Parana and the Municipality of Curitiba related to Special
and Inclusive Education, Multifunctional Resource Room - SRM and
Assistive Technology - T. A.; To characterize the proposals to work with
T.A. in the RMS of regular schools, present in the National Policy of Special
and Inclusive Education, in the State Policy of Special Education of Parana
and in the Municipal Policy of Special Education of the Municipality of
Curitiba. It also presents the research conducted at this juncture, in the
current Brazilian educational panorama. In this sense, we sought references
that address this scenario, unique in Brazil, and a comparison was made of
what determines the inclusive national policies and those of the State of
Parana as well as the Municipality of Curitiba. It also presents the research
conducted at this juncture, in the current Brazilian educational panorama.
The methodology applied is qualitative in nature, using documentary and
bibliographic analysis. The data will be analyzed from the content analysis
of Bardin (2011). It is based on the Constitution of the Federative Republic
of Brazil of 1988, Article 3, Item IV, and Articles 205 and 206 recognizing
the right to education without prejudice and on equal conditions of
accessibility and permanence in regular schools, to all Brazilian students,
with a view to educational inclusion and the Policy of National Special
Education in the Perspective of Inclusive Education (PNEEPEI — 2008).
Coming to the conclusion of this research, that educational inclusion still
needs to go a long way, despite the advances of Brazilian legislation in
Special Education. Furthermore, Brazilian schools lack Assistive Technolo-
gy, which both supports and favors the learning of students with special ed-
ucational needs, making it indispensable in the context of an inclusive regu-
lar school. In this sense, it is perceived that it is of fundamental importance
to provide Continuing Training Courses in Assistive Technology, for teach-
ers of the Multifunctional Resource Room, so that they become able to de-
velop materials, for each specificity of disability, enabling the teaching-
learning process of the target audience of Special Education students.

Keywords: Assistive Technology. Special Education. Public Policy. Multifunction-
al Resource Rooms.
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1. INTRODUGAO

Com vistas a ampliar as discussdes sobre Tecnologia Assistiva,
Educagao Especial e Inclusiva, no atual cenario educacional brasileiro, esta
pesquisa ira investigar como que a Politica de Educacao Especial Brasileira,
do Estado do Parana e do Municipio de Curitiba concebem e orientam o
trabalho com as Tecnologias Assistivas, nas Salas de Recursos
Multifuncionais — SRM, das escolas regulares.

O objetivo de desenvolver esta Pesquisa, também se deve ao fato de
que, a autora luta pela causa das pessoas com deficiéncias, desde o inicio da
carreira como Professora, fazendo valer seus direitos, em todos os aspectos e
inclusive visando o bem-estar fisico, mental, psicolégico e emocional, desses
individuos. Foram fatores de sensibilizacdo os obstaculos enfrentados, todos
os dias, por essas pessoas como também de seus familiares.

As lutas sociais pelo direito dos alunos Publico-alvo da Educagéao
Especial - PAEE de estudar com seus pares, numa Escola Regular aspirando
uma educacédo igualitaria, (também conhecida como Principio da Isonomia,
que consta na clausula pétrea da Constituicado Federal do Brasil e dispde em
seu Art. 5° que todos sao iguais perante a lei) para todos os estudantes foi o
contexto que incentivou o objeto deste estudo.

Esse estudo também tem a finalidade de disseminar o uso da
Tecnologia Assistiva, a fim de amparar os estudantes Publico-alvo da
Educagao Especial, nas escolas regulares inclusivas.

Percebe-se que, varias sdo as barreiras arquitetbnicas encontradas em
diversas escolas no Brasil (ndo generalizando, pois existem muitas escolas
que atendem as normas exigidas) impedem muitas vezes o acesso dos
estudantes com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, pela inexisténcia de
rampas e somente escadarias para o ingresso. Nao haver banheiros com
barras de protecdo também é um obstaculo para estes estudantes. Ademais,
salas com muitos alunos, dificulta a professora do Ensino Regular dar um
atendimento mais individualizado para o seu estudante de inclusao.

Também € necessario lembrar que a falta de materiais adaptados e
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recursos produzidos para cada especificidade de deficiéncia; a falta de
metodologias e estratégias com o objetivo de expandir a participagdo dos
estudantes de inclusédo e eles terem acesso ao conhecimento, em igualdade
de condigbes de aprendizagem, dos demais estudantes dando-lhes
autonomia e independéncia, sdo problemas enfrentados no cotidiano escolar
de diversas escolas do Brasil.

Entende-se que cabe a instituicdo escola, a incumbéncia primordial de
sociabilizar os saberes elaborados historicamente ao longo dos anos, pela
humanidade e transcritos no formato de conteudos de ensino.

Face ao exposto, vislumbrando possibilitar as pessoas com
deficiéncias a participarem do processo de ensino-aprendizagem
efetivamente e atender as diferengas existem os recursos e materiais
pedagogicos e de acessibilidade da Tecnologia Assistiva.

No que tange a Tecnologia Assistiva para as pessoas Publico-alvo da

Educacao Especial - PAEE entende-se que:

A Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncias, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social. (CORDE - Coordenadoria Nacional para a
Integracdo de Pessoa Portadora de Deficiéncia — CAT — Comité de
Ajudas Técnicas — Ata VII — 2007, p. 3).

Isso vai ao encontro de que, a Tecnologia Assistiva objetiva transpassar
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que estabelecem limites a
participacado ativa e autbnoma dos estudantes de inclusdo, nos desafios da
aprendizagem.

Portanto, a Tecnologia Assistiva assessora os professores e auxilia os
alunos de inclusao, contribuindo para efetivar a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL/MEC,
2008).

No entanto, & necessario que os professores das Salas de Recursos
Multifuncionais saibam utilizar e se valer desses recursos e servigos
disponibilizados pela Tecnologia Assistiva, tendo em vista a educagao

inclusiva do aluno PAEE e continuamente valorizar suas potencialidades e
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interacao, conforme suas habilidades.
Explicita-se a seguir o que s&o Salas de Recursos Multifuncionais. Elas

tém o objetivo de:

Apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagéo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o
fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas classes
comuns de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo
1°, € um espago organizado com equipamentos de informatica,
ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e mobiliarios adaptados,
para atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos. (BRASIL, 2007, p. 1).

E no espaco das Salas de Recursos Multifuncionais que acontece o
Atendimento Educacional Especializado — AEE - aos estudantes PAEE, no
contraturno escolar, visando contribuir para um aprendizado mais acessivel a
estes estudantes, por meio de recursos facilitadores do processo ensino-
aprendizagem, nas salas de aula do ensino regular.

Sao nas SRM que os estudantes PAAE aprendem como utilizar a T.A.
tanto nessa sala, como nas salas do ensino comum, com os professores do
AEE.

Todavia, convém salientar que esse processo de ensino-aprendizagem
para o uso das Tecnologias Assistivas, se possibilita por meio de Cursos de
Formacado Continuada de Professores de SRM, em T.A., para que estes
tenham condi¢cdes de oferecer um suporte aos seus alunos de inclusao; em
consequéncia aos professores de escolas regulares e os mesmos possam
incluir em suas propostas pedagdgicas materiais acessiveis aos estudantes
PAEE. Uma vez que é a escola que precisa adaptar seus materiais e métodos
para incluir a pessoa com deficiéncia no processo de aprendizagem.

Contudo ha muitas duvidas ainda em relacdo ao uso dessa Tecnologia
em SRM. Para tanto, seriam necessarios Cursos de Formacao Continuada de
Professores de SRM, para o trabalho com a Tecnologia Assistiva na Educagao
Inclusiva, para que estes aprendam o uso da mesma.

A autora foi professora de uma das Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), da Rede Municipal de Ensino (RME) de Curitiba e dentro desta
realidade constatou que diversos eram os motivos para que os estudantes

nao frequentassem os atendimentos nesta sala, pois seus pais ou
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responsaveis, muitas vezes, nao tinham possibilidade de leva-los até as SRM
em raz&do de serem em outro bairro distante do local onde moravam, ou ndo
tém uma pessoa que os levem para os atendimentos porque seus pais
trabalham; além de outras justificativas.

Estas salas, na maioria delas, tanto no Municipio de Curitiba como no
Brasil; ndo € na mesma escola que o estudante esta matriculado no ensino
regular.

A concepcdo de SRM, do Municipio de Curitiba, apresenta-se da
seguinte maneira, segundo as Diretrizes da Inclusdo e Educacao Especial de
Curitiba (2017):

As SRM sao espacos da escola onde se realiza o AEE para
estudantes com Deficiéncia e Transtorno do Espectro do Au-
tismo por meio do desenvolvimento de estratégias de apren-
dizagem, centradas em um novo fazer pedagdgico que favo-
reca a construgdo de conhecimentos, subsidiando-os para o
desenvolvimento e a participagéo da vida escolar. (CURITIBA.
2017, p. 218).

Conforme o “Conselho Nacional de Educacao, por meio da Resolugao
CNE/CEB n° 4/2009, estabelece as Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, definindo que”:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizagdo, nao sendo substitutivo as classes
comuns. (BRASIL/MEC, 2010, p. 5).

De acordo com o site da educacéo’, do municipio de Curitiba s3o:

“28 salas, distribuidas em escolas de 10 regionais, que contam com
materiais diferenciados para atendimento educacional especializado e
funcionam no horario contrario ao de aula”.

O presente estudo visa também, investigar como que as politicas
publicas brasileiras sdo implementadas, a partir da Legislacdo que
fundamenta a Educagéao Especial.

Para tanto, necessario se faz ressaltar que, conforme faz notar Coll

! 1Dispom’vel em: https://educacao.curitiba.pr.gov.br/conteudo/sala-de-recursos-multifuncionais/3800.
Acesso em 15 Mai. 2022
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(1999, p. 30), “tao importante quanto o que se ensina e se aprende € como se
ensina e como se aprende”.

Em vista disso, de que maneira ensinar para assegurar o aprendizado
€ uma busca docente incessante, especialmente ensinar alunos que
demandam vias diferenciadas na aprendizagem, devido a sua compleigao
fisica igualmente diferenciada, em virtude de alguma demanda identificada.

Neste sentido, determinou-se o problema da pesquisa, com base na
analise da realidade académica, dos estudantes PAEE, da seguinte maneira:
considerando o trabalho do professor de SRM, em diferentes redes de ensino,
como as politicas publicas — nacionais, estaduais e municipal — concebem e
orientam o trabalho com a Tecnologia Assistiva?

Por conseguinte, o objetivo geral foi assim definido: Investigar como
que a Politica de Educacao Especial e Inclusiva Brasileira, do Estado do
Parana e do Municipio de Curitiba concebem e orientam o trabalho com as
Tecnologias Assistivas nas escolas regulares.

Consequentemente, os objetivos foram assim especificados: Identificar
os conceitos de T. A.; Compreender as Legislagcdes Brasileiras, do Estado do
Parana e do Municipio de Curitiba relacionadas a Educacao Especial e
Inclusiva, Sala de Recursos Multifuncionais — SRM e Tecnologia Assistiva — T.
A.; Caracterizar as propostas de trabalho com a T. A. nas SRM das escolas
regulares, presentes na Politica Nacional de Educacao Especial e Inclusiva,
na Politica Estadual de Educacéo Especial do Parana e na Politica Municipal
de Educacéao Especial do Municipio de Curitiba.

A metodologia aplicada nessa pesquisa € de cunho qualitativo,
utilizando-se a analise documental e bibliografica, para alcangar-se o objetivo
proposto. Como recurso de apoio para a interpretacao dos dados coletados,
utilizou-se a Técnica de Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2011). Em
consonancia com Bardin (2011, p. 15) a analise do conteudo “é¢ um conjunto
de instrumentos de cunho metodolégico em constante aperfeicoamento, que
se aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente
diversificados” (SANTOS, 2012).

Em conformidade com Minayo (2021, p. 14), “entendemos por meto-
dologia o caminho do pensamento e a prética exercida na abordagem da
realidade”.
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Minayo (2021) ainda aponta:

[...] A metodologia inclui simultaneamente a teoria da aborda-
gem (o método), os instrumentos de operacionalizagcdo do co-
nhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua
experiéncia, sua capacidade critica e sua sensibilidade). (MI-
NAYO, 2021, p. 14).

Neste sentido, o caminho escolhido para abordagem da realidade,
nessa pesquisa, foi por meio de uma investigagao bibliografica e documental,
de cunho qualitativo; e como recurso de apoio para a interpretacdo dos da-
dos coletados, utilizou-se a Técnica de Anélise de Conteudo.

Severino (2014) expbe que:

[...] varias sdo as modalidades de pesquisa que se podem pra-
ticar o que implica coeréncia epistemoldgica, metodolégica
e técnica, para o seu adequado desenvolvimento. (SEVERINO,
2014, p. 102).

Portanto, a Pesquisa Bibliogréafica, € realizada por intermédio de ou-
tros registros, resultante de pesquisas precedentes, encontrados em docu-
mentos escritos, como por exemplo, livros, teses, dissertacdes e artigos,
produzidos por outros pesquisadores e catalogados adequadamente.

Lakatos & Marconi (2001) concluem que:

Todo trabalho cientifico, toda pesquisa, deve ter o
apoio e o embasamento na pesquisa bibliogréfica,
para que ndo se desperdice tempo com um problema
gue ja foi solucionado e possa chegar a conclusdes
inovadoras.

Na Pesquisa documental, as fontes sdo os documentos, ndo so regis-
trados, mas também em outras espécies de documentos, como documentos
legais, jornais, fotos, filmes, gravacdes, dentre outros. E segundo Severino
(2014): “Nestes casos, os conteudos dos textos ainda nao tiveram nenhum
tratamento analitico, sdo ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador
vai desenvolver sua investigacao e analise”.

De acordo com Lakatos e Marconi (2001, apud Oliveira, 2011, p. 40),
eles explicitam sobre a pesquisa documental: “é a coleta de dados em fontes
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primarias, como documentos escritos ou nao, pertencentes a arquivos publi-
cos; arquivos particulares de instituicdes e domicilios, e fontes estatisticas”.

Nesse sentido as fontes primarias investigadas foram os documentos
que abordavam as legislacbes sobre Educacado Especial e Tecnologia
Assistiva nos niveis: nacional, estadual do Parana e Municipal de Curitiba,
dando base a pesquisa. Utilizaram-se também artigos e sites que abrangiam
esses temas.

E a respeito das fontes secundarias: foram pesquisas sobre as obras
elaboradas, no que se refere aos temas Tecnologia Assistiva e Educacao
Especial. Sendo selecionadas 14 obras sobre esses temas. Essas pesquisas
encontram-se nas plataformas digitais do banco da Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagbes — BDTD do Instituto Brasileiro de Informagao Cientifica e
Tecnoldgica — IBICT. Realizou-se a leitura e sintese desses trabalhos, como
também foi produzido um quadro com o nome das referidas obras, contendo
também suas autoras (o interessante € que sdo apenas mulheres, que
realizaram essas pesquisas), ano em que foram concluidas e os nomes das
Universidades nas quais foram defendidas, as dissertacdes e teses.

Quanto a Analise de Conteudo, consoante Severino (2014) afirma:

A Analise de Contetdo é uma metodologia de tratamento e
andlise de informacgBes constantes de um documento, sob for-
ma de discursos pronunciados em diferentes linguagens: escri-
tos, orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de andlise
das comunicacdes. [...] Envolve, portanto, a anélise do conteU-
do das mensagens, os enunciados dos discursos, a busca do
significado das mensagens. As linguagens, a expressao verbal,
0s enunciados, sdo vistos como indicadores significativos, in-
dispensaveis para a compreensao dos problemas ligados as
praticas humanas e a seus componentes psicossociais. As
mensagens podem ser verbais (orais ou escritas), gestuais, fi-
gurativas, documentais. Sua perspectiva de abordagem se si-
tua na interface da Linguistica e da Psicologia Social. Mas en-
guanto a linguistica estuda a lingua, o sistema da linguagem, a
Andlise de Conteldo atua sobre a fala, sobre o sintagma. Ela
descreve, analisa e interpreta as mensagens/enunciados de to-
das as formas de discurso. (SEVERINO, 2014, p. 105-106).

Dessa forma, € possivel dizer que o Método de Analise de Conteudo é
delimitado por dois enfoques: o da linglistica tradicional e o da interpretacéo

da significacdo das palavras: a hermenéutica.
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As mensagens contidas em uma comunicacdo sao repletas de signifi-
cados e revela uma visao polissémica preciosa, oportunizando ao investiga-
dor qualitativo uma multiplicidade de perspectivas.

Segundo Bardin (1977), a Analise de Conteudo € um:

Conjunto de técnicas de analise das comunicacdes. Ndo se trata
de um instrumento, mas de um leque de apetrechos: ou, com
maior rigor serd um Unico instrumento, mas marcado por uma
grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de apli-
cacao muito vasto: as comunicacdes. (BARDIN, 1977, p. 31).

Percebe-se desse modo, que o campo de aplicacdo da Analise de
Conteudo € muito amplo.

Importante lembrar, que a analise e a interpretagdo na visdo de uma
pesquisa qualitativa tém como propdsito: “a exploragdo do conjunto de opini-
oes e representacdes sociais sobre o tema que pretende investigar”. (MINA-
YO, 2021). Sendo esse também, o foco da presente pesquisa.

Importante lembrar, a inferéncia. Realizamos inferéncia quando dedu-
zimos de modo légico, algo do contetdo que esta sendo analisado. Sao as
informacgdes essenciais que servem de embasamento para um raciocinio,
para um estudo que levara a uma concluséo.

Conceitua-se a inferéncia como um procedimento pelo qual se aceita
uma proposta, em razao de sua relacdo com outras propostas ja reconheci-
das como verdadeiras.

A organizacgdo da Analise segundo Bardin (1977):

As diferentes fases da analise de conteudo, tal como o
inquérito socioldgico ou a experimentacdo, organizam-se em
torno de trés polos cronologicos:

1) a pré-andlise

2) a exploragédo do material

3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.
(BARDIN, 1977, p. 95).

Portanto, no caso dessa pesquisa referem-se as teses e disserta-
¢cOes apresentadas no quadro da segunda sessado, que abordam sobre a
relagdo entre tecnologia assistiva, educacao especial e a educagao inclu-
siva; apés a PNEEPEI (2008).
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Com as orientagbes de Bardin (1977), selecionou-se 14 trabalhos
entre teses e dissertagcdes, que contemplam no que se refere ao tema
dessa pesquisa.

Assim é imperioso discutir sobre esses aspectos da Educacéao Es-
pecial, bem como a Legislagao Brasileira, do Estado do Parana e do Mu-
nicipio de Curitiba, no contexto da Educagao Especial e Inclusiva, e a
Tecnologia Assistiva.

As pesquisas selecionadas foram lidas na integra e realizou-se a
analise, condensando as informacgdes obtidas nos trabalhos.

As pesquisas contribuiram para perceber de que maneira a T. A. es-
ta sendo desenvolvida, na esfera pedagdgica e possibilitando seu uso pa-
ra potencializar a inclusao dos estudantes PAEE.

Chegando-se a conclusao que o uso desta ferramenta, ainda é es-
casso no ambiente educacional necessitando que os professores de SRM,
que trabalham no AEE, tenham Cursos de Formagédo Continuada em T. A.
visando o aperfeicoamento nessa area, para beneficiar os alunos PAEE
reduzindo as barreiras de acesso, participagado e permanéncia das pesso-
as com deficiéncia, no sistema educacional.

Neste segmento, foram pesquisadas as Legislagbes Brasileiras so-
bre T. A., Educacéo Especial e Inclusiva, como também o que determina a
Legislacdo do Estado do Parana e do Municipio de Curitiba, no que con-
cerne a esses temas. Verificando as divergéncias encontradas nessas le-
gislacdes.

As politicas educacionais brasileiras apontam para a Educacao In-
clusiva em Escolas do Ensino Regular, com Atendimento Educacional Es-
pecializado em Salas de Recursos Multifuncionais, beneficiados pela T. A,;
e de carater permanente, incluido no Projeto Politico Pedagdgico dessas
Escolas.

Neste momento, é fundamental expor 0 que sdo as Salas de Re-
cursos Multifuncionais.

Para dar respaldo ao aluno de inclusao em todos os seus aspectos
existe a Sala de Recursos Multifuncionais, implantadas pelo Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), que “dispbe sobre a
Educacao Especial, o atendimento educacional especializado e da outras
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providéncias”. Equipadas com a Tecnologia Assistiva, no contraturno da
Escola Regular para atendimento as pessoas com deficiéncias, transtor-
nos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo. Entre-
tanto, para que o estudante tenha acesso a essa gama de possibilidades
daT. A, ele tem que estar matriculado nas mesmas.

Nem sempre os estudantes de inclusdo matriculados na SRM
comparecem a esse atendimento, sendo que ele é ofertado aos alunos PAEE,
mas nao é obrigatorio frequenta-lo, como o ensino fundamental, que é
imprescindivel.

Quanto ao desligamento da SRM, o documento: Diretrizes da Inclusao

e da Educagao Especial de Curitiba: Dialogos com a BNCC — 2017, afirma:

O estudante podera participar do atendimento enquanto estiver
matriculado nas escolas regulares da RME de Curitiba até o 5° ano,
sendo que seu desligamento pode ocorrer por pedido da familia,
quando a crianga atingiu todos os objetivos trabalhados no AEE-
SRM, por troca de Programa da Educagdo Especial ou por ser
aprovado para o 6° ano do Ensino Fundamental. A troca de
programa acontece por meio de estudo de caso sinalizado pelo
professor de SRM e agendado com o CMAEE pela representante do
DIAEE regional. Em situagao de desligamento em que o estudante é
transferido para as escolas do estado nos anos finais é feita a
entrega da documentacdo pertinente ao NRE correspondente,
relatando o desenvolvimento do estudante e quais sdo as
necessidades que ainda precisam ser trabalhadas. (CURITIBA,
2017, p. 235).

Da mesma forma, o estudante que ndo comparece ao atendimento
nessa sala, por cinco dias alternados ou trés consecutivos, sem nenhuma
justificativa podera ser desligado, segundo o documento: Diretrizes da
Inclusdo e da Educagao Especial de Curitiba: Dialogos com a BNCC — 2017.

Sera informado a familia que se persistirem as faltas ele sera desligado
e nao tera direito a esse servigo do AEE. As familias sdo informadas e sempre
registradas essas informacgoes.

Além do que, ndo ha transporte escolar disponibilizado, para levar
estes estudantes ao atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais e
igualmente ndo ha um vale-transporte para estes alunos. O que ha, no
municipio de Curitiba é o vale-transporte para pessoas com deficiéncia.

Dando continuidade as explicitagbes sobre SRM; de acordo com as
Diretrizes da Inclusdo e da Educag&o Especial de Curitiba: Dialogos com a
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BNCC (Base Nacional Comum Curricular) quanto a questdo de como solicitar
o material ou mobiliario adaptado aos estudantes PAEE, sdo as seguintes as

orientagdes:

Havendo a necessidade de material ou mobiliario adaptado para o
trabalho com criangas/estudantes nas unidades educacionais, a
equipe da unidade educacional deve entrar em contato com os
profissionais do DIAEE/NRE para receber as orientagbes quanto as
providéncias, solicitar ao Profissional Especializado que atende o
educando (fisioterapeuta, ortopedista, oftalmologista, terapeuta
ocupacional) um parecer com todas as especificagdes necessarias
para a compra ou confeccdo do material adaptado: protétipo,
medidas, cor, material (madeira, ferro, entre outros), no caso de
mobiliarios, por exemplo, com indicagdo de possiveis locais de
compra.

No caso de materiais pedagdgicos ou atividades adaptadas, a
equipe pedagogica da unidade educacional devera entrar em
contato diretamente com o professor ou pedagogo do AEE na SRM,
na Sala de Recursos de Aprendizagem ou no CMAEE para receber
orientagdes de como elaborar tais materiais ou para que este seja
elaborado por elas.

Junto com o parecer do profissional especializado, anexar um oficio
ao DIAEE solicitando o material ou mobiliario, com os seguintes
dados: nome da unidade educacional, nome do educando,
diagndstico, ano e turno em que esta matriculado. Lembramos que
as unidades devem adquirir tais mobiliarios ou equipamentos com a
verba que recebem, porém, antes da compra deve passar por
analise e parecer do DIAEE. (SME, CURITIBA, 2017, p. 211-212).

Rita Bersch (2017) menciona que, o uso de recursos € essencial. "Eles
fazem com que o aluno com deficiéncia deixe de ser espectador e se torne
ator na construgao do conhecimento que ocorre nas interagdes do ambiente
escolar."

Neste sentido, as politicas de inclusdo garantem o0 acesso e a
permanéncia das pessoas com Deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacdo em escolas regulares, em
contextos educacionais inclusivos, assegurando o direito de todos a
educacao, sem nenhuma discriminacado, determinando dever do estado em
propicia-la.

Em 2008, o governo federal por meio do Ministério da Educagao (MEC)
lancou a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (PNEEPEI):

O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma agao politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de
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todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminagao. A educagao inclusiva constitui
um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanga em relagdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da
exclusao dentro e fora da escola. Ao reconhecer que as dificuldades
enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de
confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para
supera-las, a educacgao inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contempordnea e do papel da escola na
superagao da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a
construgédo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagéo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os
estudantes tenham suas especificidades atendidas. (BRASIL, 2008,
p. 05).

Assim sendo, a PNEEPEI (2008) cerca-se de melhorias dos principios
da educacao inclusiva e das lutas sociais, tendo em vista politicas publicas
propulsoras de um ensino, que privilegia todos os estudantes, de acordo com
suas especificidades.

Neste momento convém ressaltar que, de acordo com o regulamento
da Rede Municipal de Ensino de Curitiba, 2017, podem realizar atendimento
nas Salas de Recursos Multifuncionais, promovendo a acessibilidade ao
ensino regular e desenvolvendo habilidades cognitivas, comportamentais e
sociais dos alunos PAEE, os professores com especializacdo em Educacéao
Especial e/ou Incluséao.

Estes professores ingressam na Rede Municipal de Ensino de Curitiba,
concursados em Educacdo Fundamental, posteriormente se tiverem interesse
em trabalhar com a Educacdo Especial e possuirem Especializacdo em
Educagédo Especial e/ou Inclusdo, fazem um cadastro especifico para
Educacdo Especial e entram em uma listagem para triagem pelo
Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado.

Portanto, vale lembrar que o principio democratico da educacao para
todos, apenas se comprova nos sistemas educacionais que se aprimoram em
todos os alunos, incluindo os estudantes com necessidades educacionais
especiais em uma escola regular, em igualdade de possibilidades,
oportunidades e perspectivas; nao meramente em alguns deles, considerados
“‘capazes’.

Consequentemente, a inclusdo educacional exige das escolas
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brasileiras, novos posicionamentos e com o escopo da modernizagdo do
processo ensino-aprendizagem. E, que os professores aperfeicoem suas
praticas, inserindo a T. A. no contexto escolar e no que deve ser elencado
para que o aluno PAEE aprenda, visando continuamente seu éxito e
superacdao das suas dificuldades e necessidades, de acordo com suas

especificidades de deficiéncia.
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2. AS PESQUISAS SOBRE TECNOLOGIA ASSISTIVA - EDUCAGAO
ESPECIAL E INCLUSIVA

Buscou-se no percurso metodolégico da presente pesquisa tomar
conhecimento das pesquisas brasileiras que discutem sobre a relacdo entre
tecnologia assistiva, educacédo especial e a educagao inclusiva; e também
como esta sendo conduzido o trabalho na esfera pedagdgica, para os alunos
de inclusdo, publico-alvo da educacdo especial, apés a PNEEPEI (2008),
norteando que os alunos sejam matriculados em escolas regulares.

As buscas foram realizadas nas plataformas digitais do banco da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes — BDTD do Instituto Brasileiro de
Informacdo Cientifica e Tecnolégica — IBICT, no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca da Universidade Tuiuti do Parana.

Pesquisas realizadas durante os meses de janeiro, fevereiro e margo
de 2022 (atualizadas em 11/03/2022). Em busca na BDTD foi utilizado o
descritor “Educacdo Especial” e foram encontrados 3.414 resultados.
Fazendo uma nova busca com os descritores “Educacdo Especial” +
“Tecnologia Assistiva” obteve-se 145 resultados. Essa pesquisa foi realizada
no dia 11/03/2022 e estes foram os resultados obtidos neste dia. Foi realizada
uma leitura preliminar dos resumos e resultaram em 14 obras que serao
analisadas na continuidade da pesquisa.

Pesquisando no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES, foi
pesquisado primeiramente o descritor “Educacdo Especial” e foram
encontrados 4.961 resultados. Fazendo uma nova busca com os descritores
‘Educacao Especial” + “Tecnologia Assistiva” obteve-se 5.831 resultados.
Essa pesquisa foi realizada no dia 23/03/2022 e estes foram os resultados
obtidos neste dia. Com esses numeros fica-se inviavel a pesquisa, na
CAPES.

Em 23/03/2022 foi realizada a pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagées da Universidade Tuiuti do Parana, com o descritor “Educagéo
Especial” foram encontrados 09 resultados e com a insergdo dos descritores
“‘Educacao Especial” + “Tecnologia Assistiva” foram localizados 10 resultados.

Foi realizada uma leitura preliminar que mostrou que nenhuma obra estava
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O quadro a seguir apresenta as obras selecionadas no banco de

dissertacdes e teses da BDTD:

QUADRO 1 - Dissertagoes e Teses do BDTD.

AUTOR TITULO DEFESA | LOCAL TIPO
01 | Eromi lzabel | Formagao de professores de | 2012 Universidade Tese
Hummel SRM para o uso da Estadual
Tecnologia Assistiva Paulista
02 | Miryam Inclusao e Tecnologia 2008 Universidade do | Tese
Bonadiu Assistiva Estado do Rio
Pelosi de Janeiro
03 | Denise A perspectiva do professor 2020 Universidade Dissertagao
Cristina da da educacgéao especial no Estadual
Costa contexto da escola comum Paulista
Franca dos
Santos
04 | Patricia Praticas colaborativas no 2019 Universidade Dissertacao
Cristina trabalho com alunos publico- Estadual
Rosalen alvo da educagéao especial Paulista
(PAEE): o cotidiano de uma
escola Polo
05 | Marcia O uso das Tecnologias 2019 Universidade Dissertagao
Lazzari Assistivas no processo de Federal do Rio
Viana inclusao de alunos com Grande do Sul
deficiéncia nas atividades de
ensino e de aprendizagem
em sala de atendimento
educacional especializado
06 | Andressa Desafios na articulagédo entre | 2019 Universidade Dissertacao
Lopes professoras de um centro de Federal de Sao
atendimento especializado e Carlos
escola regular para oferta de
tecnologia assistiva
07 | Lenice de Necessidades formativas de | 2018 Pontificia Dissertacao
Fatima professores de educagao Universidade
Guedes basica especial, diversidade Catdlica de Sao
Salgado e incluséo: interlocucdes e Paulo
desafios
08 | Kelly A formacéo docente para a 2017 Universidade Dissertacao
Cristina de educacao especial e a Fernando
Sousa pratica profissional do Pessoa
professor.
09 | Isabela Formacao de professores 2017 Universidade Dissertacéo
Bagliotti atuantes em salas de Federal de Sao
Santos recursos: identificagdo e uso Carlos
de tecnologia assistiva
10 | Cassia SRM: um estudo de caso 2016 Universidade Dissertacao
Carolina Estadual
Braz de Paulista
Oliveira
11 | Juliana Irani | Processo de formagao para 2016 Universidade Dissertacao
Villanueva professores de SRM sobre Tecnoldgica
dos Reis as tecnologias assistivas Federal do
para alunos com Parana -
necessidades educacionais Londrina




26

especiais
12 | Wanessa Tecnologia Assistiva e 2015 Universidade Dissertacao
Ferreira praticas de letramento no Federal de
Borges AEE Goias
13 | Leda Maria | Tecnologia Assistiva no 2013 Universidade Dissertagao
Borges da processo de inclusao da Estadual
Cunha pessoa com deficiéncia na Paulista
Rodrigues rede publica de ensino
14 | Ednade Tecnologia Assistiva para o 2009 Universidade Dissertagao
Oliveira ensino de alunos com Estadual
Verussa deficiéncia: um estudo com Paulista
professores do ensino
fundamental

Fonte: Pesquisa documental da autora.

A tese de Eromi lzabel Hummel intitulada “Formacao de Professores de
Salas de Recursos Multifuncionais para o uso da Tecnologia Assistiva”, a
autora defendeu em 2012, na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”.

Os objetivos da pesquisa referiam-se a planejar, desenvolver e avaliar
uma proposta de formacéo de professores, sujeitos da pesquisa, para o uso
dos recursos da tecnologia assistiva, no atendimento educacional
especializado, em SRM.

Quanto aos procedimentos de pesquisa, relacionaram-se nas
abordagens da pesquisa de intervencgao e colaborativa.

A pesquisa estabeleceu-se em cinco objetivos: 1- identificar os
recursos tecnolégicos presentes nas SRM; 2- identificar os conhecimentos
dos professores quanto a utilizagdo dos recursos tecnoldégicos como
ferramenta de apoio pedagdgico; 3- identificar por meio da autoavaliagcéo, o
dominio de recursos da Tecnologia Assistiva; 4- planejar e desenvolver um
curso de formacéao de professores para o uso de recursos de T.A. em SRM; 5-
realizar um follow up (acompanhamento) para a avaliagdo dos resultados do
curso de formagao.

Quanto aos resultados apontados nestes estudos evidenciou-se que as
professoras que atuavam em SRM contavam com certa experiéncia no
atendimento aos alunos com deficiéncias, indicando o que TARDIF (2007)
explicou; que possivelmente elas produziram seus saberes no percurso de
sua pratica pedagdgica. Concluiu-se que, a escassez dos recursos de T.A.
nas escolas; “mesmo os recursos de baixa tecnologia, representam um

numero insignificante no ambiente escolar, muito embora se reconhega o
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valor pedagogico para a aprendizagem dos alunos”, conforme comprova
Verussa (2009).

Viu-se que o curso proposto pela autora superou a expectativa de
inscricao e por fim, que os estudos sobre o curso de formacéo de professoras
que atendem alunos com deficiéncias, transtorno global de desenvolvimento e
altas habilidades e/ou superdotacdo em SRMs, compreendeu-se em
aprendizagem, socializacdo de saberes e a modificacdo de praticas
pedagogicas.

Analisando os estudos da autora Hummel chega-se a conclusao que os
objetivos da atual pesquisa diferem um pouco dessa proposta, pois na
presente pesquisa é apresentado o conceito de Tecnologia Assistiva e a
evolucdo das Politicas Educacionais Brasileiras na area da Educacao
Especial. E se demonstra a necessidade de ter a formacao em T.A., para
professores que atuam com alunos de inclusdo em SRM, assessorando
dessa maneira, sua atuagdo para com esses estudantes e ao mesmo tempo
contribuindo, para que os alunos publico-alvo da educagao especial tenham
as melhores condigdes possiveis de aprendizagem.

A tese de Myryan Bonadiu Pelosi intitulada “Inclusédo e Tecnologia
Assistiva”, a autora defendeu em 2008, na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Nesta tese a autora comprova a suma importancia nas parcerias das
redes de apoio, em um trabalho de inclusao escolar.

Esta tese tem como problema a seguinte pergunta: A parceria entre os
profissionais da Saude e Educacgdo que utilizam os recursos da Tecnologia
Assistiva favorece a inclusao de alunos com paralisia cerebral nas escolas
regulares?

A autora explica que no municipio do Rio de Janeiro, em 2008, nao
havia uma politica que fosse favoravel a agado conjunta entre as Secretarias
de Educacao e Saude, e a grande parte dos profissionais dessas secretarias
nao conhecia o potencial da Tecnologia Assistiva como ferramenta facilitadora
do processo de inclusido escolar.

O objetivo desse estudo foi formar profissionais da area da Saude e
Educagdo em Tecnologia Assistiva, e acompanhar a equipe de apoio que
realizou a agdo conjunta nas instituicdes escolares publicas. A autora afirma

gue uma escola inclusiva requer uma rede de apoio composta por pessoas
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que se reunam para dialogar, resolver problemas, trocar ideias, métodos,
técnicas e atividades para auxiliar os professores e alunos; constituida por
diversos profissionais que podem estar envolvidos no trabalho da Tecnologia
Assistiva, como os educadores, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos,
fisioterapeutas, psicélogos, enfermeiras, assistentes sociais, oftalmologistas,
engenheiros, especialistas em audigédo, e protéticos, para obterem o apoio
gue necessitam vislumbrando a inclusao.

O modelo de estudo utilizado foi o da pesquisa-agao abrangendo 46
professores, 78 terapeutas ocupacionais, 9 fonoaudidlogas e 162 alunos com
necessidades educacionais especiais.

A autora pontua que, para a Tecnologia Assistiva fazer parte do
cotidiano da escola é preciso que os profissionais que trabalham com os
alunos de inclusao sejam capazes de implementa-la.

O trabalho em parceria se constituiu o objeto dessa tese de Pelosi.
Propde também, um curso em Tecnologia Assistiva para todos os profissionais
envolvidos neste estudo. O curso foi ofertado a esses profissionais, que o
concluiram em 40 horas e o resultado foi muito favoravel aos profissionais e
alunos.

A pesquisa foi desenvolvida em trés estudos. O Estudo | compreendeu
“Os Terapeutas Ocupacionais das Unidades de Saude do Municipio do Rio de
Janeiro e suas agdes na area de Tecnologia Assistiva”.

O Estudo Il inferiu a “Caracterizagao dos professores itinerantes, suas
acdes na area de Tecnologia Assistiva e caracterizagdo dos alunos
acompanhados por esses professores”.

E por fim o Estudo Il abrangeu “A inclusdo de alunos com quadro de
paralisia cerebral nas escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro
facilitadas pelas agbes conjuntas dos profissionais da Saude e Educacgao”.

A tese foi organizada em dois volumes. O primeiro volume abrangeu a
introdugdo, a fundamentacdo tedrica, a metodologia, a discussao, a
conclusao, as consideragdes finais e a bibliografia e o segundo volume
depreendeu as figuras, tabelas e quadros com a sintese dos resultados do
estudo e os instrumentos utilizados.

O estudo da autora Myryan Bonadiu Pelosi tem alguma relagdo com o
que se propde na atual pesquisa, pois identifica a Tecnologia Assistiva como
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uma ferramenta facilitadora e colaboradora da inclusédo escolar.

A dissertacdo de Denise Cristina da Costa Franga dos Santos “A
perspectiva do professor da educacdo especial no contexto da escola
comum”, foi defendida pela autora em 2020, na Universidade Estadual
Paulista.

Os objetivos dessa dissertagcado foram investigar como se tem dado o
trabalho da educagédo especial nas escolas regulares de ensino, se sao de
forma substitutiva ou complementar; observar as condi¢gdes de trabalho, as
relacdes profissionais e como tem sido a atuagdo desse profissional pelo
ponto de vista dele mesmo: o professor especialista em educacao especial.

A metodologia adotada foi a de abordagem qualitativa do tipo
descritiva, realizada com seis professoras especializadas de um municipio no
Estado de Sao Paulo, dando voz as professoras especializadas em educagéao
especial. Os resultados indicaram a necessidade de uma reestruturacéo
na organizagao escolar, partindo do espaco fisico e arquiteténico, incluindo as
mudangas atitudinais e de trabalho dos professores de escolas regulares.

Foi visivel a todos os envolvidos, a necessidade de desempenhar um
trabalho colaborativo juntamente com a gestdo pedagdgica e toda a equipe
escolar. Sendo imprescindivel a imediata definicdo do papel do professor da
educacdo especial e a colaboracdo entre o professor regente e o
especializado, sendo essa relacdo de suma importancia para o
desenvolvimento do aluno.

A autora Denise Cristina da Costa Franca dos Santos concluiu que,
embora a vigéncia da legislacdo atual, as praticas diarias sdo longinquas de
um sistema inclusivo, que ampare o ensino para todos. Os professores
especialistas e os das salas regulares, ainda encontram muitas barreiras para
articularem o trabalho de co-ensino, almejando o mesmo propésito, que é a
aquisicao dos conhecimentos por parte dos alunos.

A relacdo da dissertacdo da autora citada acima, com esta recente
pesquisa € a de que: as duas pesquisas tratam em certo ponto do co-ensino,
que é um trabalho colaborativo entre dois professores, beneficiando a
formacdo de uma escola colaborativa e inclusiva, visando a efetivagcao da
inclusao.

A dissertacdo de Patricia Cristina Rosalen foi defendida em 2019, na
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Universidade Estadual Paulista e teve como titulo “Praticas colaborativas no
trabalho com alunos publico-alvo da educagdo especial (PAEE): o cotidiano
de uma escola Polo”.

A autora aborda sobre uma pesquisa narrativa (LIMA, GERALDI,
GERALDI, 2015) com base nas formulagbes tedricas de Mikhail Bakhtin,
Benjamin e Ginzburg em que a partir das experiéncias concretas vivenciadas
no contexto escolar, tem a mesma como objeto de estudo. Nesta pesquisa,
busca ampliar, sistematizar e socializar acontecimentos e propostas
desenvolvidas junto com alunos PAEE, na escola onde atuou como vice-
diretora.

A autora expde possibilidades para que as pessoas se sintam mais
confiantes ao lidar com os alunos PAEE, superando circunstancias que nem
sempre percebem, como também promovendo desenvolvimento pessoal e
profissional de todos os individuos da escola.

A autora cita as primeiras tarefas fundamentais: diagnosticar, conhecer
e reconhecer a realidade das escolas da rede onde trabalha no municipio de
Rio Claro, e aproximar-se das instituicbes que atendiam os alunos da sua
escola, por meio de terapias e servigos de suporte. Chegava-se ao numero de
119 alunos e 15 professoras em Salas de Recursos de 12 escolas, mas nem
todos os alunos identificados pelas escolas como alunos da educagao
especial, apresentavam alguma deficiéncia.

Deparou-se com um problema, que seria definir e amparar quem era
publico-alvo da educagdo especial (PAEE) tendo por base todas as
orientagcdes do Ministério da Educagado, por intermédio da Secretaria da
Educacao Especial, e a legislagdo em vigor no pais. Ressalta que a definicao
dessa populagao, bem como seus direitos, advém de um movimento mundial,
com titulo de “Nada sobre nds sem nés” tema muito significativo, visto que foi
organizado pelas proprias pessoas com deficiéncia e/ou seus responsaveis.

O grande desafio foi envolver a equipe gestora neste movimento, pois
s6 participaram alguns professores coordenadores.

Rosalen explicita que, com as discussées mundiais e nacionais, em
07/01/2008, foi entregue ao Ministro da Educagao, um registro elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°® 555/2007, prorrogada pela
Portaria n°® 948/2007, entdo chamada, Politica Nacional da Educacao Especial
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na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. A contar desse documento, melhor
elucidou-se quem era o aluno publico-alvo da educagéo especial.
A escritora demonstra abaixo, o teor do documento a que se referiu

anteriormente:

Na perspectiva da educacgao inclusiva, a educagao especial
passa a constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo
como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
[...] A partir dessa conceituagéo, considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os
alunos com transtornos globais do desenvolvimento sao
aqueles que apresentam alteragbes qualitativas das
interacbes sociais reciprocas e na comunicagdao, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotagdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de
tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2010, p. 20-21).

Diante do exposto, as definicbes de publico-alvo devem ser
contextualizadas e nao exauridas em categorizagbes e especificagdes
nomeadas em quadro de deficiéncia, transtornos, disturbios e aptiddes.

A autora expde ainda que:

A deficiéncia ndo deve ser considerada uma concepgao
puramente médica, ficando associada exclusivamente a
doenca. Compreende-se deficiéncia como parte da area de
desenvolvimento social e de direitos humanos, conferindo-lhe
uma dimensdo mais personalizada e social. Esta concepgao
traduz a nogao de que a pessoa, antes de sua deficiéncia, € o
principal foco a ser observado e valorizado, assim como sua
real capacidade de ser o agente ativo de suas escolhas,
decisbes e determinagdes sobre sua propria vida. (BRASIL,
2014, p. 09).

Finalizando, a autora relata que os estudos apontaram a importancia
da figura do aluno PAEE, do amparo da insergao dos recursos da Tecnologia
Assistiva para atender as demandas e as restricbes destes estudantes; e
consequentemente a valorizagdo do compromisso assumido no processo de

ensino-aprendizagem, para todos os envolvidos.
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No entanto, a relagdo com a pesquisa atual, seria a definicdo do aluno
PAEE, de acordo com a legislagdo vigente, auxiliando-o, bem como aos
professores, com a utilizagado da Tecnologia Assistiva.

A dissertacdo de Marcia Lazzari Viana intitulada “O uso das
Tecnologias Assistivas no Processo de Inclusdao de Alunos com Deficiéncia
nas Atividades de Ensino e de Aprendizagem em Sala de Atendimento
Educacional Especializado”, foi defendida no ano de 2009, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Nesta dissertacao, a pesquisadora demonstra a imprescindibilidade do
uso das Tecnologias Assistivas como meio de inclusdo escolar. Insta definir
que Tecnologia Assistiva é o instrumento que auxilia no acolhimento das
criangas e adolescentes com necessidades educacionais especiais.
Igualmente, as salas de recursos multifuncionais foram implantadas por meio
da Portaria Ministerial n°® 13/2007, a qual foi destinada para dar suporte,
assisténcia técnica e financeira ao sistema de ensino para garantir o ingresso
ao ensino regular e a oferta do Atendimento Educacional Especializado aos
alunos com deficiéncia.

A referida dissertacéo teve como objeto verificar como os professores
da Rede Municipal da cidade de Viamé&o/Rio Grande do Sul, estdo usando os
recursos de Tecnologia Assistiva, no processo de aprendizagem nas salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de aula.

O Estudo teve como base metodoldgica a pesquisa-agéo. Desse modo,
os participantes responderam questionarios como instrumentos de coleta de
dados. Ademais, foram realizadas visitas as escolas que possuiam e nao
possuiam salas de AEE, da rede municipal da cidade de Viamao. Por fim, foi
realizada uma oficina de formacdo para os professores das salas de
Atendimento Educacional Especializada.

A autora aduz que o uso das tecnologias assistivas possui como
escopo principal, eliminar barreiras, ou seja, fornecer elementos para que as
necessidades dos alunos com deficiéncia sejam supridas e ocorra a fusao
entre a tecnologia e conhecimento adquirido conforme as propostas
pedagdgicas abordadas, em sala de aula.

Diante disso, por meio do uso das tecnologias assistivas os alunos com
deficiéncia poderdo desenvolver suas habilidades, potencialidades e
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favorecer suas agcdes de como estudar, brincar, interagir, comunicar e permitir
a convivéncia em grupo, atingindo a inclusdo social.

Todavia, convém salientar que esse processo de ensino-aprendizagem
somente é possivel por meio de formagao continuada de professores para
que estes possam incluir em suas propostas pedagogicas materiais
acessiveis aos alunos com deficiéncia, vez que é a escola que precisa
adaptar seus materiais e métodos para incluir a pessoa com deficiéncia no
processo de aprendizagem.

Para Mantoan (2015), com o novo paradigma da educacao inclusiva, a
escola necessita de uma reformulagédo em seus planos curriculares, para que
as praticas de ensino contemplem as diferencas.

Viana (2009) escreve que, o atendimento educacional especializado é
realizado, prioritariamente, nas salas de AEE, na propria escola ou em outra
escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao.

Ademais, a autora observou que infelizmente alguns professores nao
conseguem identificar a utilizacdo de determinados recursos de Tecnologia
Assistiva com seus alunos, vez que ficam subordinados ao laudo médico,
onde consta a deficiéncia como uma doencga. Desse modo, o modelo médico,
embora seja retrogrado, principalmente no ambito pedagdgico, ainda é
responsavel pela dificuldade de inclusdo das pessoas com deficiéncia no
processo de ensino.

Por fim, a autora aduz que a inclusdo é um processo de mao dupla,
onde tanto a pessoa com deficiéncia, como a sociedade precisam se
modificar.

A dissertacdo de Marcia Lazzari Viana refere-se a pesquisa atual, no
sentido de suprir com a Tecnologia Assistiva, um ensino que visa o
desenvolvimento do aluno PAEE.

A pesquisadora Andressa Lopes, defendeu a dissertagédo, denominada
“Desafios na articulagdo entre professoras de um centro de atendimento
especializado e escola regular para oferta de tecnologia assistiva” em 2019,
na Universidade Federal de S&o Carlos.

A autora relata como problema, a articulacdo entre professores das
escolas regulares e o professor do AEE. Seu objetivo de pesquisa foi o

atendimento educacional especializado; e compreendeu-se em propor
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vinculos entre o professor de um Centro de Atendimento de Educacéao
Especial (CAEE) e os professores de uma escola regular municipal de uma
cidade do interior de Sdo Paulo, para disponibilizar os recursos da Tecnologia
Assistiva.

A autora adotou o método de abordagem qualitativa com delineamento
da pesquisa colaborativa. A coleta de dados deu-se em duas etapas e dos
seguintes modos: Primeira etapa: Contexto do CAEE junto com a professora
para identificar os recursos de TA, a aplicacdo do roteiro de entrevista e
observacao na sala do CAEE, e o desenvolvimento de um curso de formagao
para aplicabilidade e introdugédo desses recursos. Houve cinco encontros com
a professora e posteriormente a avaliagao destas reunides.

Quanto a Segunda etapa, deu-se na escola regular em que foi
realizada a execugado do roteiro de entrevista com as participantes, a
observacdo na sala comum (escrita da autora Andressa Lopes) e a
proposicao para tentativa de articulacdo entre as professoras por intermédio
de encontros.

O primeiro encontro e o intermediario foram no formato presencial e o
procedimento de tentativa de articulacdo entre os participantes foi feita a
distancia, por intermédio do uso do aplicativo WhatsApp.

A avaliacdo desses procedimentos, foi por meio de entrevista
semiestruturada final, com cada participante e a utilizagdo de um questionario
do tipo Escala Likert. As analises das entrevistas e observacdes realizadas no
contexto do CAEE e na classe comum comprovou-se a falta de recursos de T.
A. Por esse motivo verificou-se a necessidade de um curso de formacéao
continuada para a professora do CAEE, que teve a intengao de subsidiar a
articulagdo com as professoras da escola regular.

Foi considerado importante, no trabalho com o PAEE promover a
autonomia e funcionalidade deste publico. Corroborou também a falta de
articulagdo do trabalho pedagdgico realizado pelas professoras apesar da
importancia desse processo, admitido pelas participantes.

Contribuiu este estudo, para seguramente verificar que, mesmo
havendo a tentativa de articulacdo por meio do WhatsApp os contatos foram
limitados e nao possibilitaram a conexdo entre as professoras para a

implementagao dos recursos de TA na sala regular.
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Depara-se com a realidade de que, os profissionais participantes desta
pesquisa necessitam atuar de maneira articulada vislumbrando a construgéo
de processos de ensino-aprendizagem que favoregam a inclusdo dos alunos
PAEE.

Elaborando uma relacdo com o estudo da pesquisadora Andressa
Lopes, e a presente pesquisa avalia-se que se remete com o que neste
trabalho se propde; que € apontar a Tecnologia Assistiva como axial para
professores que recebem alunos de inclusdo, assessorando-os e a0 mesmo
tempo tendo em vista beneficiar o aluno PAEE.

A autora Lenice de Fatima Guedes Salgado defendeu a Dissertagao
intitulada “Necessidades formativas de professores de educacdo basica
especial, diversidade e inclusado: interlocugcbes e desafios”, em 2018, na
Pontificia Universidade Catdlica de Sido Paulo, e foi selecionada a sua
pesquisa para realizar a analise. No entanto depois de uma leitura mais
minuciosa constatou-se nao se tratar de estudos a que essa pesquisa se
propoe.

A dissertacao de Kelly Cristina de Souza, “A Formacgao Docente para a
Educacgao Especial e a Pratica Profissional do Professor”, foi defendida em
2017, na Universidade Fernando Pessoa.

Utilizou-se de uma metodologia qualitativa, colhendo depoimentos
escritos dos professores da Rede Municipal da cidade de Fortaleza/Ceara,
precisamente do 1° ao 4° ano do ensino Fundamental, por meio de uma
pesquisa de campo realizada em duas escolas de Fortaleza, buscando
observar a percepcdes dos educadores e seu impacto na pratica profissional.

A autora aborda uma reflexdo sobre a dificuldade pratica da inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia em razao da falta de formagéo da maioria
dos professores como também da auséncia de uma formagao académica com
base nos pilares da educagao inclusiva, vez que em seu estudo a autora
acompanhou diversos relatos de educadores que ndo se sentem capazes de
trabalhar com alunos que possuam diferentes necessidades de aprendizagem
pedagdgica, o que, por conseguinte, interfere na qualidade do ensino.

De acordo com Michels (2011), tanto a formacgéo inicial como a
continuada ndo mantém como foco central a articulagdo entre o AEE e a

classe comum.
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Prevalece na formacgao de professores, um modelo que secundariza o
pedagogico e privilegia o médico-psicolégico, o que sinaliza que a proposta
de inclusdo em curso no pais, infelizmente ndo privilegia a apropriagédo do
conhecimento escolar dos alunos com deficiéncia, ou seja, ha uma auséncia
de discussbes mais amplas sobre os processos de ensino e uma indefini¢cao
em relacdo a perspectiva pedagogica assumida por eles.

Tamanha abrangéncia contrasta com a restricdo da formagao baseada
em atividades e recursos, transformando o professor de AEE em um gestor de
recursos de aprendizagem, perdendo assim, a esséncia da agao docente.

Além disso, a educagao especial carece de um novo paradigma
inclusivo para os alunos com NEE no espaco docente, pois as politicas
publicas que versam sobre o tema trazem somente pequenas mudancgas, as
quais, muitas vezes, nao sao significativas.

Outro problema apresentado ao analisar os depoimentos escritos dos
professores foi que estes, durante sua formacdo inicial ndo adquiriram os
conhecimentos minimos tedricos e praticos para o exercicio do magistério,
relacionado a educacao inclusiva e especial, razdo pela qual, muitas vezes,
s6 conseguem alcancar a formagdo necessaria por meio de atividades
extracurriculares, a qual possibilita o saber necessario para lidar com os
alunos com deficiéncia.

Nao obstante, tendo em vista as necessidades dos alunos com
deficiéncia, o professor, infelizmente, ndo possui muitas vezes uma equipe
multidisciplinar que |he auxilie com a inclusdo de seus alunos com deficiéncia
na sala de aula, como também necessitam de materiais de tecnologia
assistiva, recursos pedagogicos e acessibilidade fisica, o que acaba
comprometendo o ensino e o préprio conceito de inclusdo da pessoa com
deficiéncia na sala de aula e na sociedade.

Por fim, a autora sustenta que a formacao inicial para os magistrados
que atuam na educacéo inclusiva ainda necessita de um longo aprendizado, o
qual depende de uma construgao social, e, por conseguinte, da jungao de
forgas politicas, institucionais, pedagégicas em um movimento continuo para
a construcdo de um sistema educativo inclusivo, como também uma
sociedade que trabalhe a inclusdo das pessoas com deficiéncia.

Referindo-se ao atual trabalho de pesquisa ha uma conexdo, no que
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tange a educacéo inclusiva.

A pesquisadora lIsabela Bagliotti Santos defendeu a Dissertagcao
intitulada “Formacgédo de professores atuantes em salas de recursos:
identificacdo e uso de tecnologia assistiva”, em 2017, na Universidade
Federal de Sao Carlos.

A autora explicita que no momento atual (2017), a “Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”, dispde em seus
objetivos e diretrizes a garantia de inclusédo e escolaridade em sala de aula do
ensino regular, dos alunos com necessidade educacionais especiais (BRASIL,
2008).

A pesquisadora cita em sua dissertacdo que os alunos Publico-alvo da
Educacao Especial frequentam as escolas regulares em um periodo de
estudos; e no periodo contrario as Salas de Recursos Multifuncionais.
Sustenta que o uso da Tecnologia Assistiva bem como seus recursos € um
meio pelo qual, o processo ensino-aprendizagem torna-se efetivo e benéfico
aos alunos PAEE.

Essa dissertacdo teve como objetivo, averiguar a formacado dos
professores de salas de recursos para o uso de Tecnologia Assistiva, como
também, a maneira que estao utilizando esses recursos, no decorrer das suas
aulas.

Os dados obtidos foram por meio de uma pesquisa, que sondou a
formagao de 12 professores que atuam em SRM, em uma area do interior do
Estado de Sao Paulo e se os préprios estao qualificados para o trabalho com
a T.A., dentro das Salas de Recursos. Foi realizada a coleta de dados,
mediante uma entrevista semiestruturada. O checklist foi produzido para
comprovar os recursos de Tecnologia Assistiva incorporados as Salas de
Recursos. Para a analise de dados, a abordagem foi qualificativa, tendo em
conta 12 professores participantes da pesquisa apresentados como sujeitos
desse levantamento.

A autora relata que os professores entrevistados, alguns séao
graduados em Pedagogia, outros pés-graduados em Educacéo Especial, e os
demais, em Psicopedagogia e Neurociéncias.

Ainda que, muitos professores tivessem informado que possuiam

contato com os recursos da T.A., alguns mencionaram que nao tiverem uma
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aproximacao, de maneira apropriada e concreta. Justificando dessa forma, a
desvantagem no entendimento desses professores, no que concerne a T.A.,
os recursos disponibilizados em suas Salas de Recursos Multifuncionais e
sua finalidade.

Quanto ao checklist, este mostrou o0s inumeros recursos e
equipamentos de Tecnologia Assistiva presentes nas salas observadas pela
autora da pesquisa; e, outros recursos que fazem parte destas salas sao
esquecidos e nao utilizados pelos professores.

O objetivo da pesquisa foi alcangado e como esperado, os professores
participantes ndo tinham uma formacéo especifica em Educag¢ao Especial,
apenas pos-graduacdo e/ou especializagdo neste campo, e da mesma
maneira ndo havia uma formagao especifica, nos cursos continuados para
trabalhar com a Tecnologia Assistiva.

Destaca-se também na escrita de Santos (2017), um atraso no
aproveitamento dos recursos, equipamentos e materiais que fazem parte
dessas salas. A autora chega a conclusdo de que, a formagdo dos
professores, inicial ou continuada, deve abranger os conteudos da Educagao
Especial e da Tecnologia Assistiva promovendo um melhor desempenho dos
alunos PAEE.

Quanto a relagdo deste trabalho, com a pesquisa que esta sendo
realizada hodiernamente, considera-se que tem alguma semelhanga, pois
constatou-se a dificuldade do aproveitamento dos recursos e servigos da T.A.

A dissertacao da pesquisadora Cassia Carolina Braz de Oliveira, com o
titulo: “Sala de Recursos Multifuncionais: um estudo de caso” foi defendida na
Universidade Federal Paulista, em 2016.

A autora narra, sobre a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva atual (2016), que designa o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) direcionado para implantagéo de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), Tipo | e Tipo Il

O conceito do modelo de AEE atual é fundamentado nas legislacoes
sobre o tema: o Decreto n°® 6571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008),
revogado subsequentemente pelo Decreto n°® 7611, de 17 de novembro de
2011 (BRASIL, 2011), que dispde sobre a Educagao Especial e o AEE, como
também a Resolugcédo n° 4, de 2 de outubro de 2009 (BRASIL, 2009), que
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estabelecem as diretrizes operacionais para o AEE na Educacgao Basica.

Para tanto, teve que realizar um estudo aprofundado de modo a
abranger os diferentes aspectos e que se levem a: atuais reflexdes a respeito
da incluséo, a finalidade deste servigo oferecido e quais questdes necessitam
de debates e problematizagao.

A autora define como lécus da pesquisa, uma escola de ensino
fundamental da rede de ensino municipal de uma cidade do interior do estado
de Sao Paulo. Explica que o municipio apresenta uma Politica Educacional na
Perspectiva Inclusiva, conforme a legislagdao e programas na esfera nacional.
De acordo com essa legislacdo, o AEE é destinado ao publico-alvo da
Educacdo Especial, constituidos por alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao
(BRASIL, 2011).

Diante de uma gama de atribuigbes extensas e a diversidade do
publico-alvo da Educagédo Especial, alguns autores indagam sobre o termo
“Multifuncional”, justificando que este estaria associado a figura do professor e
nao ao ambiente (MALHEIRO; MENDES, 2012; MANZINI, 2012; VAZ, 2013).

Oliveira aponta os autores Miranda e Galvao (2015) que apresentaram,
em seus trabalhos, falas de professoras especialistas da Rede Municipal de
Ensino de Salvador- BA; e estas alegam que os cursos oferecidos deveriam
versar mais sobre a Tecnologia Assistiva, € 0s recursos poderiam ter maior
aplicabilidade. Enfatiza também, que a parceria entre o professor especialista
e do ensino regular € um angulo de suma importéncia levantado nas suas
pesquisas.

Constatou também, a indispensabilidade na construgdo de uma
parceria no atendimento dos alunos PAEE. Entretanto, a realidade em muitos
municipios se apresentou com muitas diferenciagoes.

A pesquisadora cita também Silva, Martins e Araujo (2015), em Natal-
RN, que destacaram a necessidade de parcerias, entre os professores das
SRM e das salas regulares, e concluiu que nesse aspecto também
enfrentavam resisténcias, mesmo em cenarios escolares inclusivos.

Considerando que o contato entre os professores que atuam na sala
regular e na SRM visam o sucesso no processo de inclusdo, a professora
especialista declarou que ndo eram todas as professoras do ensino regular
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que procuravam ter uma aproximagao com o trabalho realizado na SRM e a
falta de uma parceria entre os profissionais resultava em circunstancias de
conflito e de falta de compreensdo, quanto aos objetivos do AEE, como se
constaram pelas falas espontaneas da professora especialista, no decorrer
da pesquisa.

A pesquisa de Oliveira teve como objetivo geral: descrever e analisar, a
partir de um conjunto de questbes propostas pela literatura, os servigos
ofertados em uma SRM em um municipio do interior paulista.

Para os objetivos especificos foram adotadas 14 questbes que
procuraram identificar, analisar, descrever e verificar os enfoques existentes
nos motivos da implantagdo das SRM no municipio, como também a
formagao do professor especialista, a relagao existente entre escola-familia, o
contato entre o professor especialista e o professor da classe regular; e ao
mesmo tempo verificar as questdes especificas sobre a pratica, estratégias de
ensino e recursos aplicados nos atendimentos ocorridos na SRM.

Sobre a Tecnologia Assistiva, um assunto bem importante e que estava
exposto em seu trabalho, também foram relacionados, como: a estruturacao e
o material pedagogico presente nas SRM.

Foi mencionada em sua dissertacdo, a formacdo dos professores
especialistas referindo-se sobre sua relevancia para o trabalho, tanto em SRM
qguanto no ensino regular e que esta requisitava formacgao continuada.

A pesquisa caracterizou-se em um Estudo de Caso. Os instrumentos
empregados para a coleta de dados foram os roteiros de entrevista, roteiros
de observacgao, o protocolo de acessibilidade e o questionario de Tecnologia
Assistiva.

Os participantes da pesquisa foram as coordenadoras de Educacao
Especial do municipio, a professora especialista, professora do ensino
regular e a coordenacao da escola. Os dados foram avaliados com base na
triangulagdo de dados e apresentados em capitulos. Os resultados
constataram que as 14 questdes aplicadas viabilizaram um estudo amplo da
SRM.

Os resultados encontrados apontaram para a necessidade de cursos
na formagéao do professor especialista, para o aproveitamento da Tecnologia

Assistiva, e da mesma maneira, da definicdo de recursos e estratégias com
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suporte tedrico, de fortalecimento da aproximagdo entre o professor
especialista e o professor regular; também como entre a escola e a familia.
Importante destacar a ampliagao de politicas de acessibilidade.

No que diz respeito a pesquisa atual, observou-se haver similaridade,
pois aponta para a probabilidade de Formagao Continuada em T.A. aos
professores que trabalham com alunos PAEE.

A dissertagdo de Juliana Irani Villanueva dos Reis, “Processo de
formagdo para professores de sala de recursos multifuncionais sobre as
tecnologias assistivas para alunos com necessidades educacionais especiais”
foi apresentada perante a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Londrina/ PR, no ano de 2016.

A metodologia utilizada foi a pesquisa de intervencéo, subdividida em
dois momentos. O primeiro momento foi apontar as necessidades dos
professores que atuavam na Sala de Recurso Multimidia no Nucleo Regional
de Londrina no tocante a Tecnologia Assistiva, enquanto o segundo se deu
por meio da construgdo de uma Unidade Didatica como praxis teoricas para a
pratica pedagogica.

No caso em comento, primeiramente insta ressaltar que o termo
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) surgiu pela primeira vez no
relatério Warnoc com o objetivo de diferenciar deficiéncias e desvantagens
trazendo implicacdoes diretas aos diferentes contextos sociais e exigindo
adaptacgdes reciprocas entre sujeito e meio (BRIDI, s/a).

A autora enumera que a implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) na rede publica e o auxilio dos recursos de Tecnologia
Assistiva (T.A.) sao essenciais para incluir os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais no processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, a T.A. € um recurso indispensavel para o processo de

aprendizagem do aluno com NEE, conforme faz notar Manzini (2005):

Os recursos de tecnologia assistiva estdo muitos proximos do nosso
dia a dia. Ora eles nos causam impacto devido a tecnologia que
apresentam, ora passam quase despercebidos. Para exemplificar,
podemos chamar de tecnologia assistiva uma bengala utilizada por
nossos avos para proporcionar conforto e seguranga no momento
de caminhar, bem como um aparelho de amplificagdo utilizado por
uma pessoa com surdez moderada ou mesmo veiculo adaptado
para uma pessoa com deficiéncia. (MANZINI, 2005, p. 82).
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Em seu trabalho necessita ressaltar que além da dificuldade que os
professores possuiam para utilizarem e se adaptarem aos recursos
metodolégicos da Tecnologia Assistiva, a autora observou em seu material
bibliografico utilizado na dissertagdo, que as pesquisas selecionadas estavam
voltadas para a utilizagdo da T.A. ao aluno com Deficiéncia Fisica
Neuromotora (DFN), com énfase na Paralisia Cerebral (PC).

Ademais os autores citados pela pesquisadora em sua dissertagao:
Manzini (2013), Deliberato (2013) e Hummel (2012) demonstram em suas
obras a necessidade de formacdo dos professores que lecionam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para uso das Tecnologias
Assistivas nas SRM.

Por fim, tendo em vista a necessidade de viabilizar a formacgao para
que os professores que atuam na SRM possam estar mais capacitados em
relagdo as Tecnologias Assistivas, e, por conseguinte, serem atores da
melhora do processo de ensino dos alunos com NEE, a formagéo continuada
€ imprescindivel, vez que é importante desenvolver um trabalho colaborativo
para que o aluno com NEE seja incluido no processo de aprendizagem.

No que tange as Tecnologias Assistivas, constatou-se ser necessario
sugerir que se oportunizem Cursos de Formagdo Continuada, para os
professores que desempenham suas fungcdes em SRM e que estes, possam
estar mais habilitados para trabalhar com alunos de inclusao.

A pesquisa de Wanessa Ferreira Borges, de titulo: “Tecnologia Assistiva
e praticas de letramento no AEE”, foi apresentada na Universidade de Goias e
defendida em 2015. Apesar de ter sido selecionada para compor o quadro de
pesquisas para a realizacdo do resumo dela, foi realizada uma leitura mais
aprofundada e consequentemente demonstrada, ndo se tratar
especificamente acerca do assunto abordado.

A dissertagcdo de Leda Maria Borges da Cunha Rodrigues, “Tecnologia
Assistiva no processo de Inclusdao das Pessoas com Deficiéncia na Rede
Publica de Ensino” foi apresentada perante a Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”, Bauru/SP em 2013.

A metodologia utilizada foi uma pesquisa de campo descritiva

juntamente com uma analise estatistica, possuindo como objeto investigativo
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o conhecimento de 1115 professores, oriundos das cinco regides do Brasil,
alunos do curso da UNESP-Bauru, em parceria com a SECADI/MEC,
“Praticas da Educacao Especial Inclusiva”, ofertada na modalidade de
educacéao a distancia, no tocante ao conhecimento desses professores sobre
Tecnologia Assistiva (TA).

Inicialmente a autora aponta que a escola necessita ser inclusiva e &
preciso repensar seu projeto politico-pedagogico, seus recursos didaticos e
metodoldgicos e suas escolhas curriculares. Nesse sentido, o uso da
Tecnologia Assistiva é imprescindivel para o aluno com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE).

O conceito de Tecnologia Assistiva (T.A.) possui sua definigdo proposta
descrita no Comité de Ajudas Técnicas (CAT), uma instancia de estudos e de
proposicao de politicas publicas da Secretaria Especial dos Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica: “Tecnologia Assistiva é uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”’. (BRASIL,
2007, p.7).

Em sua dissertacdo, a pesquisadora abordou a concepgao do
professor em face a tecnologia assistiva e, por conseguinte, a inclusdo da
pessoa com deficiéncia, bem como a disponibilidade de recursos e métodos
pedagdgicos de tecnologia assistiva nas redes publicas estaduais e
municipais de ensino.

Os resultados apresentados pela autora demonstraram a escassez de
Tecnologia Assistiva nas Escolas, como também a auséncia de formacao
continuada de professores e conhecimento dos educadores quanto a essa
ferramenta essencial e imprescindivel no processo de inclusdo da pessoa
com deficiéncia.

Todavia, € necessario ressaltar os seguintes aspectos abordados pela
pesquisadora em sua dissertagcdo: Primeiramente, como sequer existem
elementos e materiais pedagogicos de Tecnologia Assistiva nas Escolas, os

educadores sequer possuem como conhecer, operar tais ferramentas.
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Ademais, para a inclusdo da pessoa com deficiéncia, a maioria dos
professores entrevistados, 96%, no caso, entenderam a necessidade do apoio
de uma equipe multidisciplinar nas escolas, composta por Fonoaudiélogos,
Fisioterapeutas, Terapeutas Ocupacionais e Psicologos.

Desse modo, resta evidente que os recursos ndo devem somente ser
disponibilizado aos educadores, como também estes devem ser apoiados na
implantagcéo e utilizagdo dos métodos de Tecnologia Assistiva, com o auxilio
de uma equipe multidisciplinar, vez que o processo de inclusao é complexo e
nao cabe somente ao educador, mas sim dar oportunidade para que o aluno
inserido no contexto ideal possa usufruir de servicos e materiais que lhe
permitam uma inclusao efetiva.

Neste estudo, se evidencia relagdo com a presente pesquisa, pois a
proposta de Leda Maria Borges da Cunha Rodrigues, é para conhecimento e
utilizacdo da T.A. visando beneficiar professores e alunos de incluséo.

A dissertagdo de Edna Oliveira Verussa, “Tecnologia Assistiva para o
Ensino de Alunos com Deficiéncia: Um Estudo com Professores do Ensino
Fundamental” foi apresentada perante a Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, Marilia/SP em 2009.

A metodologia utilizada foi a qualitativa por intermédio de uma coleta de
dados de um questionario, que continha a indicagdo de 86 recursos de
tecnologia assistiva, os quais foram preenchidos por 94 professores de 15
escolas de uma cidade do interior do Parana.

Inicialmente, a autora aborda como a Tecnologia Assistiva auxilia as
pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, no processo de inclusao,
como também desenvolvem suas potencialidades e habilidades, e, por
conseguinte, usufruem de uma melhor condi¢cdo de vida, eliminando algumas
barreiras impostas pelas deficiéncias.

Persiste ressaltar que o objetivo da Tecnologia Assistiva, € amplo e
possui caracteristica multidisciplinar, pois envolve varios profissionais que sao
responsaveis pela avaliagcdo do usuario que ira fazer uso da tecnologia
indicando o recurso apropriado; o desenvolvimento da tecnologia € 0 ensino
sobre a utilizagdo. Todo esse processo se da para atingir o objetivo que é
promover qualidade de vida e inclusdo social dos usuarios (BERSCH, R;
MACHADO, R. 2007).
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A autora da presente dissertacdo em seu estudo observou que os
recursos disponiveis para o trabalho dos pedagogos com os alunos de NEE
ainda sdo escassos, tanto para os alunos com deficiéncia fisica, visual,
auditiva e outras. Nao obstante, os proprios alunos tampouco possuem
acesso a esses recursos e materiais pedagogicos de Tecnologia Assistiva.

Ademais, os profissionais da educacdo, em sua maioria, ainda nao
possuem conhecimento nem sobre as Tecnologias Assistivas simples, as
quais facilmente poderiam ser inseridas em seu cotidiano laboral.

Os resultados obtidos apontam que as escolas contam com poucos
recursos de Tecnologia Assistiva para o atendimento a alunos com deficiéncia
fisica, visual ou aditiva e que os alunos usuarios desta tecnologia também néao
possuem tais recursos.

Conclui-se, portanto, que segundo Rodrigues (2013), os recursos de
Tecnologia Assistiva destinados aos alunos com deficiéncia nao estao
chegando as escolas; que os professores ainda ndo tém conhecimento dessa
tecnologia e que nao estdo incorporando, no seu cotidiano escolar, os
recursos de Tecnologia Assistiva.

Embora nos ultimos anos varios dispositivos legais tenham criado
condigbes para a defesa da educacdo especial, ainda existem diversas
barreiras que impedem a concretizagdo da inclusdo das pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, conforme aponta Verussa.

Verifica-se que na atual pesquisa, existe relacdo com o que se relatou
acima a respeito das Tecnologias Assistivas, pois a proposta vislumbra
apresentar a Tecnologia Assistiva visando o éxito dos alunos PAEE, em uma

escola regular inclusiva e colaborativa.
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3. TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Nesta secao objetiva-se apresentar a investigacao realizada sobre: o
conceito de Tecnologia Assistiva e a legislagdo para a Educacao Especial e

Inclusiva.

3.1. CONCEITUAGAO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

Neste seguimento tenciona-se conceituar a Tecnologia Assistiva (T.A.)
e busca-se analisar as discussdes a que se referem a ela.

RADABAUGH (1993, apud Bersch, R. 2017) afirma sobre a grande
significancia da Tecnologia na vida das pessoas com deficiéncia: “Para as
pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais faceis. Para as
pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis”.

Em conformidade com Saviani (1996), no que se refere a Tecnologia,

ele elucida:

A partir do conhecimento adequado da realidade é possivel agir
sobre ela adequadamente. Aqui é que entra o aspecto técnico. Com
efeito, a técnica pode ser definida, de modo simples, como a
maneira julgada correta de se executar uma tarefa. E quando a
técnica é derivada do conhecimento cientifico, ou seja, quando ela
se fundamenta em principios cientificamente estabelecidos, ela se
denomina tecnologia. Assim, a Engenharia é uma tecnologia
derivada das ciéncias fisico-matematicas, do mesmo modo que a
Medicina é uma tecnologia derivada das ciéncias bioldgicas.
Portanto, quando a agao educativa se fundamenta em principios
cientificos, pode-se falar também em tecnologia. Técnicas
educativas tais como [...] os recursos audio-visuais (fundados na
Semidtica), etc., pertencem ao complexo da Tecnologia
Educacional. Por fim, como o conhecimento da realidade revela que
ha casos especiais para os quais as técnicas comuns sao
ineficazes, surge a necessidade de se organizar técnicas
especificas para esses casos. Dai, a importdncia da area de
Educacao Especial. (SAVIANI, 1996, p. 28-29).

Logo, a Tecnologia Assistiva € uma Tecnologia Educacional especifica
também, direcionada ao ambito da Educacdao Especial, que visa suprir as
necessidades e eliminar as barreiras impostas pelas deficiéncias, de cada
estudante PAEE.

Neste sentido, apresentam-se abaixo alguns conceitos de TA. e

autores que pesquisaram sobre o tema, explicitando sobre o que é a T.A.
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Em 1988 foi criado o termo Assistive Technology, traduzido na Lingua
Portuguesa como Tecnologia Assistiva, visto como importante elemento
juridico da legislagao norte-americana denominada como Public Law 100-407
e foi renovado em 1998 como Assistive Technology Act (P.L. 105-394, S.
2432). (BERSCH, SARTORETTO, 2021).

Bersch explicita como se originou a Tecnologia Assistiva:

O termo Assistive Technology, traduzido no Brasil como
Tecnologia Assistiva, foi criado oficialmente em 1988, como
importante elemento juridico dentro da legislagdo norte-
americana, conhecida como Public Law 100-407, que compde,
com outras leis, o ADA - American with Disabilities Act. Este
conjunto de leis regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia
nos EUA, além de prover a base legal dos fundos publicos para
compra dos recursos que estes necessitam. Houve a
necessidade de regulamentacgao legal deste tipo de tecnologia, a
TA, e, a partir desta definicdo e do suporte legal, a populagao
norte-americana, de pessoas com deficiéncia, passa a ter
garantido pelo seu governo o beneficio de servigos
especializados e o acesso a todo o arsenal de recursos que
necessitam e que venham favorecer uma vida mais
independente, produtiva e incluida no contexto social geral.
(BERSCH, 2005).

De acordo com os parametros do ADA - American with Disabilities
Act, os autores Cook e Hussey definem a Tecnologia Assistiva, como ela
sendo: “uma ampla gama de equipamentos, servigos, estratégias e praticas
concebidas e aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados
pelos individuos com deficiéncia”’. (COOK; HUSSEY, 1995, apud GALVAO
FILHO, 2009).

Nos Estados Unidos, a documentagcdo da legislagdo, segundo
American With Disabilities Act (1994), encontrada em Bersch, (2017, p. 3);
cita a T.A. como recursos e servigos. Sendo que:

Recursos sao todo e qualquer item, equipamento ou parte dele,
produto ou sistema fabricado em série ou sob-medida utilizado para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das
pessoas com deficiéncia. “Servigos sao definidos como aqueles que
auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar,
comprar ou usar os recursos acima definidos”.

A importancia da T.A., € que por meio dela, se objetiva proporcionar a
pessoa com deficiéncia autonomia, independéncia e inclusdo educacional e

social, ampliando sua comunicagdo, controle do ambiente, mobilidade,
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competéncias de sua aprendizagem, trabalho, assim como a participagao da
familia, amigos e sociedade.

A utilizacdo das T.A. na educagdo € de relevancia fundamental,
facilitando o processo ensino-aprendizagem e aprimorando as
potencialidades dos alunos PAEE, n&o observando apenas as suas
dificuldades.

Mello (2006) conceitua Tecnologia Assistiva:

Tecnologia Assistiva refere-se a todo o arsenal técnico utilizado para
compensar ou substituir fungdes quando as técnicas reabilitadoras
nao sao suficientes para resgatar a fungdo em sua totalidade, além
do desenvolvimento e da aplicagdo de aparelhos/instrumentos ou
procedimentos que aumentam ou restauram a fungdo humana. O
objetivo maior da TA é proporcionar a pessoa com deficiéncia maior
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social, através da
ampliagdo de sua comunicagdo, mobilidade, controle de seu
ambiente, habilidades de seu aprendizado e trabalho (MELLO,
2006, p. 7).

Referendando Rita Bersch, (2007, p. 31) a Tecnologia Assistiva € uma
expressao utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais deficitarias de
pessoas com deficiéncia ou possibilitar a realizagdo da funcéo desejada e
que se encontra impedida por circunstancia de deficiéncia,
consequentemente promover vida independente e inclusédo.

A Tecnologia Assistiva ampara durante o0 processo ensino-
aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/ superdotagdo. E como esclarecem
GIROTO, POKER e OMOTE (2012):

[...] a auséncia de profissionais capazes de utilizar os recursos
multifuncionais pode prejudicar, ou mesmo impedir o
desenvolvimento dos alunos que dependem, muitas vezes, dessas
ferramentas tecnoldgicas para terem acesso ao curriculo e
participarem das atividades propostas em salas de aula. (GIROTTO;
POKER; OMOTE, 2012, p. 18).

Vale ressaltar que Ludlow (2001, apud Lourenco, 2012, p. 33)
considera que o desconhecimento da area da Tecnologia Assistiva se deve ao
fato dela ndo ser incluida na formacdo de profissionais, para a educagao

especial.
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Por conseguinte, os professores de SRM precisam assimilar os
conhecimentos sobre a Tecnologia Assistiva, para a avaliagao, implantagéo e
finalmente o uso adequado desses recursos, a cada especificidade de
deficiéncia, no processo educacional.

A seguir passa-se a expor na esfera Europeia, a conceitualizagao de
T. A. que é traduzida, tendo o sentido de Ajudas Técnicas, da mesma forma
no Brasil, em 2007; ou Tecnologia de Apoio.

Quando o Empowering Users Through Assistive Technology -
Consorcio EUSTAT — traduziu para a Lingua Portuguesa sua documentagao
elaborada por uma delegagdo de paises da Unido Europeia, valeu-se da
expressdo Tecnologias de Apoio, pois: “engloba todos os produtos e
servicos capazes de compensar limitagcbes funcionais, facilitando a
independéncia e aumentando a qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia e pessoas idosas” (EUSTAT, 19992, apud Galvao Filho, 2009).

Na esfera Brasileira, a T. A. comegou a despertar a atengéo, surgindo
com a finalidade de solucionar os impedimentos do cotidiano, de pessoas
idosas e com deficiéncia, como bem clarificam os autores Calheiros,

Lourenco e Mendes (2018):

O interesse pela T. A. em territério nacional iniciou-se em meados
da década de 70 do século XX (LAUAND, 2005; TOYODA,;
LOURENGCO, 2008), principalmente com o viés da reabilitagéo,
concebida no sentido de capacitar o sujeito para a realizacdo de
atividades cotidianas. Assim, a preocupagao era resolver os
problemas de ordem funcional de pessoas idosas e com deficiéncia,
por meio da criagdo e implementagdo de instrumentos e recursos
tecnoldgicos acessiveis as suas necessidades, com a finalidade de
lhes permitir a superagcdo das barreiras que prejudicavam a
participagdo nos diferentes ambientes e contextos sociais.
(CALHEIROS, LOURENCO, MENDES, 2018, 229-244).

Na esfera Brasileira, de acordo com o documento da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica — (BRASIL,
SEDH/PR, 2012, apud BERSCH, 2017.), menciona-se que:

Em 16 de novembro de 2006, a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica - SEDH/PR, através da
portaria n°® 142, instituiu o Comité de Ajudas Técnicas - CAT, que
reuniu um grupo de especialistas brasileiros e representantes de
o6rgaos governamentais, em uma agenda de trabalho. O CAT foi
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instituido como objetivos principais de: apresentar propostas de
politicas governamentais e parcerias entre a sociedade civil e
orgaos publicos referentes a area de tecnologia assistiva; estruturar
as diretrizes da area de conhecimento; realizar levantamento dos
recursos humanos que atualmente trabalham com o tema; detectar
os centros regionais de referéncia, objetivando a formacgao de rede
nacional integrada; estimular nas esferas federal, estadual,
municipal, a criagdo de centros de referéncia; propor a criagao de
cursos na area de tecnologia assistiva, bem como o
desenvolvimento de outras agdes com o objetivo de formar recursos
humanos qualificados e propor a elaboracdo de estudos e
pesquisas, relacionados com o tema da tecnologia assistiva.
(BRASIL, 2012, p. 02-03).

Convém ressaltar a relevancia da portaria n® 142/2006, constituindo o
Comité de Ajudas Técnicas - CAT, pois por intermédio dele apresentaram-se
projetos de politicas de governo e parcerias na area da T. A. visando criar
cursos neste contexto, dentre outros. Sendo que o objetivo primordial foi a
formagdo de pessoas especializadas no ambito da T. A. como também,
estudar e pesquisar sobre o tema.

E em 14 de dezembro de 2007, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT)
aprovou a conceitualizagdo brasileira de Tecnologia Assistiva, a partir de
muitos estudos em referenciais tedricos internacionais e chegou-se ao

conceito abaixo:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participagédo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.
(BRASIL - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas — ATA VII, p. 03).

A Tecnologia Assistiva divide-se em baixa, média e alta Tecnologia. S&o
considerados recursos de Baixa Tecnologia, toda ferramenta que seja um
meio para ensinar. Sdo recursos faceis de serem produzidos, de baixa
despesa, ou quase nenhuma, pois sdo confeccionados muitas vezes, com
materiais reciclaveis.

E, segundo os autores Cook e Hussey (2001), como também Langone,
Malone, Kinsley (1999); consideram:

Quanto ao nivel de complexidade e custo, os recursos podem ser
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divididos em baixa, média e alta tecnologia (COOK e HUSSEY,
2001; LANGONE, MALONE, KINSLEY, 1999). Recursos de Baixa
Tecnologia sdo os recursos mais simples, que ndo fazem uso de
energia, e, portanto, apresentam uma funcdo limitada, tendo
como vantagem uma maior disponibilidade, com baixo custo e
requererem menos treinamento para o seu uso. Recursos de
Média Tecnologia sao recursos que geralmente utilizam
eletricidade para o seu funcionamento, porém nao requisitam um
sistema computacional integrado. Recursos de Alta Tecnologia
Assistiva sdo mais complexos, multifuncionais, geralmente
envolvendo sistemas computadorizados, operados através de
programas especiais de softwares, podendo ser usados por
alunos com deficiéncias de fala, alunos com dificuldades de
aprendizagem, que requerem instrugao individualizada, ou alunos
com deficiéncias motoras, que de outro modo ndo teriam acesso
ao curriculo, pela falta de movimentagdo para manipular os
materiais basicos de escrita (lapis, caderno, borracha, etc.).
(COOK, HUSSEY, 2001; LANGONE, MALONE, KINSLEY, 1999,
apud LOURENCO, TOYODA, MENDES, 2007).

Constata-se que a falta de materiais especificos e de baixa tecnologia
como, por exemplo, para a pessoa com surdez ter possibilidade de entender
do que se trata um texto, contemplando figuras para melhor entendimento, é
perceptivel. E esta é uma atividade que visa desenvolver habilidades
relacionadas a participacao efetiva dos alunos PAEE.

Para as pessoas com deficiéncia visual outras estratégias sé&o
necessarias, além do conhecimento do Braille, como a produ¢ado de materiais
em relevo, para que por meio do tato o estudante possa perceber os
contornos, por exemplo, de um mapa geografico.

Para os alunos com deficiéncia fisica, uma estante de leitura em cima
da carteira, na altura do estudante com cadeira de rodas, que o auxilia na
aproximacao do objeto que vai ler, evitando a inclinacdo do seu corpo, que
pode gerar problemas de postura. Lapis adaptados, engrossados com EVA ou
espuma, para estudantes com limitagdes da coordenacido motora fina, dentre
outros elementos para a obtengdo dos conhecimentos elaborados
cientificamente.

Conforme comprova Verussa (2009), a escassez dos recursos de T.A.
nas escolas; “mesmo o0s recursos de baixa tecnologia, representam um
numero insignificante no ambiente escolar, muito embora se reconhega o
valor pedagogico para a aprendizagem dos alunos”.

Sabe-se, porém que a T.A. por si sO, ndo resolvera o problema da

inclusdo educacional, e muito menos a melhoria do ensino para todos, pois
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vemos ainda muitas barreiras como, por exemplo: arquitetbnicas,
tecnoldgicas, de formagéo continuada em T.A. para os professores de SRM e
atitudinais (se referem a atitudes que impossibilitam ou prejudicam a
participagdo da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas), em diversas escolas brasileiras. E
ainda, ha a escassez de materiais confeccionados; mesmo sendo os de baixa
tecnologia, para ofertar um atendimento que va de encontro as necessidades
especificas de cada aluno.

Neste sentido, apesar de ndo ser a T.A. a redentora da inclusao
escolar, ela é de grande valia no contexto escolar, familiar e social, das
pessoas com necessidades educacionais especiais.

Convém ressaltar, que em conformidade com o que consta no livro
AEE — Deficiéncia Fisica, Brasil (2007):

A T.A. se organiza em modalidades ou especialidades e essa forma
de classificagdo varia conforme diferentes autores ou instituicdes
que trabalham com a T.A. A organizagao por modalidades contribui
para o desenvolvimento de pesquisas, recursos, especializagdes
profissionais e organizacdo de servicos. Podemos citar como
modalidades: Auxilios para a vida diaria e pratica. Comunicagao
Aumentativa e Alternativa. Recursos de Acessibilidade ao
computador. Adequagédo postural (posicionamento para fungao).
Auxilios de mobilidade. Sistemas de controle de ambiente. Projetos
arquitetdnicos para a acessibilidade. Recursos para cegos ou para
pessoas com visdo subnormal. Recursos para surdos ou pessoas
com déficits auditivos. Adaptagbes para veiculos.

E importante que, a partir do entendimento conceitual, o professor
que trabalha com alunos cegos saiba que o livro em Braile, o
material pedagdgico confeccionado em relevo, os programas de
computador que fazem o retorno auditivo, também sao T.A. Para o
aluno surdo, o material especificamente produzido com referencial
grafico visual e que procura traduzir o que é comumente escutado,
ou a campainha que € substituida por sinalizagdo visual etc.,
também é T.A. Para o aluno com dificuldades de aprender ler e a
escrever, podemos construir ou disponibilizar recursos e materiais
especiais com apoio de simbolos graficos junto a escrita. Para esse
aluno, o computador, com software de retorno auditivo, auxiliara a
explorar mais facilmente os contetdos de textos e tudo isso & T.A.
(BRASIL, 2007, p. 36-37)

Segundo Bersch (2007), as pessoas PAEE, requerem uma série de
Recursos e Servicos que irdao contribuir para auxiliar as pessoas com
deficiéncias, consumando a inclusdo como também a sua autonomia. E isso
chama-se Tecnologia Assistiva.

Para Borowski (2017), “na definigdo do AEE percebe-se a ideia de
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adaptacao associada a recursos e materiais”.
Apresenta-se no documento do AEE - Deficiéncia Fisica (Brasil,
2007c):

Da sofisticagao da alta tecnologia ao material facilmente elaborado
e criativo de baixa tecnologia, 0 que se quer demonstrar € que se ha
muito a ser propiciado pelos sistemas educacionais as pessoas com
problemas fisicos, para que elas possam superar dificuldades, ao se
defrontarem com um ambiente escolar e social inadequado as suas
necessidades. (BRASIL, 2007c, p. 10).

Nesta perspectiva, o estudante PAEE depara-se com o contexto
escolar e social sem o provimento das Tecnologias Assistivas, tanto a alta
tecnologia quanto a baixa tecnologia, para que estas facilitem o seu acesso e
permanéncia nestes ambientes, usufruindo deste conjunto de beneficios.

Muitos sdo os recursos, estratégias e materiais da Tecnologia Assistiva
utilizados com conhecimento, criatividade e adequacdes necessarias a cada
especificidade de deficiéncia, para melhoria do processo ensino-
aprendizagem para o estudante PAEE em sala de aula, promovendo a
acessibilidade ao aprendizado e a interagdo com seus pares.

O planejamento das aulas tem que prever tarefas para todos os alunos
e essa questdo requer uma solugdo que seja benéfica para o aluno PAEE,
para que este tenha um atendimento mais favoravel no ambiente escolar. E a
T.A. pode ser a facilitadora desse processo ensino-aprendizagem, desses
estudantes.

Esses materiais da T.A. sao indicados pelo professor de SRM. A equipe
de profissionais da reabilitagdo buscara também encontrar os recursos da T.
A. que visam suprir a necessidade do estudante. Se aprovados, o professor
levara os mesmos para o professor da sala de aula do ensino regular, para
serem utilizados por seu aluno nesse espago, € 0s acompanhara na
implantagdo destes; dando o suporte necessario ao professor e estudante
viabilizando a sua utilizagdo. Esses materiais ficardo na sala de aula do
ensino comum e sempre que necessario serao utilizados, visando sempre o
éxito no processo ensino-aprendizagem do aluno PAAE e propiciando as
melhores condigdes possiveis para o aprendizado.

As SRM foram implantadas por meio da Portaria Ministerial n°® 13/2007,
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as quais foram destinadas para dar suporte aos professores do ensino regular
que recebem estudantes de inclusdo em suas salas de aula e viabilizar os
servigos e recursos da T.A., proporcionado pelo professor de SRM, que tem
conhecimento especifico em Educagéo Especial e/ou Inclusao.

Explicita-se que:

A organizacdo e a administracdo deste espago sdo de
responsabilidade da gestdo escolar e o professor que atua neste
servico educacional deve ter formagdo para o exercicio do
magistério de nivel basico e conhecimentos especificos de
Educacao Especial, adquiridos em cursos de aperfeicoamento e de
especializacdo. (BERSCH, SARTORETTO, 2022).

O trabalho do professor de Sala de Recursos Multifuncionais/
Atendimento Educacional Especializado é realizado da seguinte maneira:
sempre em funcdo das necessidades especificas de cada aluno. Este
atendimento é realizado uma vez na semana, sendo que a professora de
SRM/AEE atendera quatro estudantes por dia, em um total de 15 alunos por
semana.

A Multifuncionalidade das Salas de Recursos advém pelo fato de ser
equipada, para pessoas de variados tipos de deficiéncia, possibilitando o
atendimento singular a cada aluno, contribuindo para o acesso ao
conhecimento por parte do PAEE, no campo pedagadgico.

A seguir destaca-se que, embora nos ultimos anos varios dispositivos
legais, mencionados nas legisla¢gdes acima citadas, tenham sido criados para
dar condicbes de amparo a educacdo especial, ainda existem diversas
barreiras que impedem a concretizagdo da inclusdo das pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais, como também a falta de
conhecimento em T.A. e de cursos de formacao continuada para professores
que ainda nao estao utilizando em suas atividades laborais, recursos de
Tecnologia Assistiva que poderiam auxiliar alunos com deficiéncia em sala de
aula.

O servigo de Tecnologia Assistiva na escola é aquele que buscara
resolver os problemas funcionais de cada estudante no espacgo da escola,
encontrando alternativas para que ele participe e atue positivamente nas

varias atividades neste contexto, como também em outros espacos.
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Portanto € uma estratégia para que o estudante com deficiéncia esteja
fazendo de outra maneira. Segundo o artigo 61, do decreto n° 5296/04,

incluido no livro AEE — Deficiéncia Fisica:

Ajudas técnicas é o termo utilizado na legislagao brasileira, quando
trata de garantir: Produtos, instrumentos e equipamentos ou
tecnologias adaptados ou especialmente projetados para melhorar
a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida. (BRASIL, 2007, p.32)

Ajudas técnicas s&o, portanto, sinénimo de Tecnologia Assistiva
referindo-se aos recursos que possibilitam a funcionalidade de pessoas com
deficiéncia ou com incapacidades provenientes do envelhecimento. Vale
ressaltar que a legislacdo brasileira garante ao cidadao, com deficiéncia,
ajudas técnicas. Portanto o professor especializado, sabendo desse direito do
estudante deve ajuda-lo a identificar quais sdo os recursos necessarios para
a sua educacao, a fim de que seus pais ou responsaveis possam recorrer ao
poder publico e obter esse beneficio, assegurado na legislacao.

A Tecnologia Assistiva € vista como um recurso facilitador, que se
usada com conhecimento, criatividade, selegcdo adequada e imaginagéo, ira
contribuir de maneira eficaz no desenvolvimento das potencialidades do
estudante de inclusdo, em todos os ambientes.

Nesta acepcéao, Jannuzzi (2012) declara que:

[...] ha grandes avangos em relagdo ao conhecimento em diversas
areas, inclusive operacionalizado por tecnologias que sdo capazes
de substituir érgaos, prolongar vida, minorar sofrimentos etc. Sera
preciso repensar em conjunto, todos esses caminhos promissores,
que apontam novos rumos educacionais. (JANNUZZI, 2012, p. 169).

E a Tecnologia Assistiva desponta neste sentido; de ser esse caminho
promissor, visando promover a aprendizagem e amparar os estudantes PAEE,
em uma escola inclusiva.

Em seguida, expbem-se as categorias da T. A.:

A Tecnologia Assistiva consiste das seguintes categorias:
Comunicagdo aumentativa e Alternativa (CAA), Auxilios para a Vida
Diaria, Adequagao Postural, Sistemas de Controle de Ambiente,
Auxilio de Mobilidade, Modificagdes Arquiteténicas, Orteses e
Préteses, Auxilios para Pessoas com Cegueira e Baixa Visao,
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Auxilios para Pessoas com Surdez e Adaptagbes em Veiculos.
(BERSCH, SARTORETTO, 2023).

A seguir sdao apresentadas as categorias da Tecnologia Assistiva
conforme citadas acima, bem como a explicitagdo de cada uma delas.
O uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa visa atender as

necessidades dos estudantes com dificuldades de fala e escrita:

- Comunicagdo Aumentativa (Suplementar) e Alternativa (CAA):
Recursos, eletrénicos ou ndo, que permitem a comunicagao
expressiva e receptiva das pessoas sem a fala ou com limitacbes da
mesma. Sao muito utilizadas as pranchas de comunicagdo com os
simbolos ARASAAC, SymbolStix, Widgit, PCS ou Bliss além de
vocalizadores e softwares dedicados para este fim. (BERSCH,
SARTORETTO, 2023).

Recursos de Acessibilidade ao computador se refere aos recursos que
permitem que o usuario insira com autossuficiéncia, comandos no

computador:

- Recursos de acessibilidade ao computador. Equipamentos de
entrada e saida (sintese de voz, Braille), auxilios alternativos de
acesso (ponteiras de cabega, de luz), teclados modificados ou
alternativos, acionadores, softwares dedicados (sintese e
reconhecimento de voz etc.), que permitem as pessoas com
deficiéncia acessarem com sucesso o computador. (BERSCH,
SARTORETTO, 2023).

Auxilios para a Vida Diaria sao direcionados aos usuarios com
dificuldade em segurar utensilios, favorecendo o funcionamento eficiente,

nas atividades como escrita, pintura e tarefas de higiene e alimentagéao:

- Auxilio para a Vida diaria. Sao os materiais e produtos para auxilio
em tarefas rotineiras tais como comer, cozinhar, vestir-se, tomar
banho e executar necessidades pessoais, manutengado da casa etc.
(BERSCH, SARTORETTO, 2023).

Adequacéo Postural visa atender as pessoas com deficiéncia fisica,
que requerem suportes de adequacado postural e auxilio de mobilidade,

expandindo a funcionalidade:

- Adequacgao Postural - Adaptagdes para cadeira de rodas ou outro
sistema de sentar visando o conforto e distribuicdo adequada da
pressao na superficie da pele (almofadas especiais, assentos e
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encostos anatdmicos), bem como posicionadores e contentores que
propiciam maior estabilidade e postura adequada do corpo através
do suporte e posicionamento de tronco/cabega/membros.
(BERSCH, SARTORETTO, 2023).

Sistemas de controle de ambiente oportunizam que as pessoas com

mobilidade reduzida acessem por controle remoto, diversos ambientes:

- Sistemas de controle de ambiente: Sistemas eletrénicos que
permitem as pessoas com limitagbes moto-locomotoras, controlar
remotamente aparelhos eletro-eletrénicos, sistemas de abertura de
portas, janelas, cortinas e afins, de seguranga, entre outros,
localizados nos ambientes doméstico e profissional. (BERSCH,
SARTORETTO, 2023).

Auxilio de mobilidade ¢é indicado para pessoas com mobilidade restrita,
possibilitando sua locomogao: Projetos arquitetdbnicos visam atender as
pessoas com deficiéncia em sua mobilidade, eliminando as barreiras fisicas,

possibilitando seu acesso aos varios ambientes, sem grande esforgo:

Auxilio de mobilidade: Cadeiras de rodas manuais e motorizadas,
bases méveis, andadores, scooters de trés rodas e qualquer outro
veiculo utilizado na melhoria da mobilidade pessoal. (BERSCH,
SARTORETTO, 2023).

Projetos arquitetdnicos para a acessibilidade visam atender as pesso-
as com deficiéncia em sua mobilidade, eliminando as barreiras fisicas, possi-

bilitando seu acesso aos varios ambientes, sem grande esfor¢o:

Projetos arquiteténicos para acessibilidade: Adaptagbes estruturais
e reformas na casa e/ou ambiente de trabalho, através de rampas,
elevadores, adaptagées em banheiros entre outras, que retiram ou
reduzem as barreiras fisicas, facilitando a locomogédo da pessoa
com deficiéncia. (BERSCH, SARTORETTO, 2023).

Orteses e Proteses: A 6rtese é planejada para dar suporte para o
membro, e propicia manter, aumentar ou recuperar a mobilidade de pessoas
com deficiéncia ou limitagbes fisicas e a protese objetiva substituir um

membro ou parte do corpo:

- Orteses e préteses: Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes
ou de funcionamento comprometido, por membros artificiais ou
outros recursos ortopédicos (talas, apoios etc.). Incluem-se os
protéticos para auxiliar nos déficits ou limitagbes cognitivas,



58

como os gravadores de fita magnética ou digital que funcionam
como lembretes instantaneos. (BERSCH, SARTORETTO, 2023).

Auxilios para pessoas com cegueira ou com baixa visdo: sdo todos os
recursos que modificam significativamente a interagdo das pessoas com
cegueira e baixa visdo, possibilitando inclusive a leitura de pessoas com

surdo-cegueira, como é o caso dos leitores de tela:

- Auxilios para pessoas com cegueira ou com baixa visao:
Recursos que incluem lupas e lentes, Braille para equipamentos
com sintese de voz, grandes telas de impressao, sistema de TV
com aumento para leitura de documentos, impressoras de pontos
Braille e de relevo para publicagcbes etc. Incluem-se os animais
adestrados para acompanhamento das pessoas no seu dia a dia.
(BERSCH, SARTORETTO, 2023).

Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo: propicia as
mesmas, o direito de acesso a leitura e escrita, por meio de recursos que

facilitam a sua comunicacéao e interacao:

- Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo: Auxilios
que inclui varios equipamentos (infravermelho, FM), aparelhos para
surdez, telefones com teclado — teletipo (TTY), sistemas com alerta
tatil-visual, campainhas luminosas entre outros. (BERSCH,
SARTORETTO, 2023).

As adaptacgdes em veiculos tém por objetivo facilitar a locomocgao das

pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida:

- Adaptagdes em veiculos: Acessorios e adaptagdes veiculares que
possibilitam o acesso e a condugédo do veiculo, como arranjo de
pedais, acessorios para guidao, rampas e elevadores para cadeiras
de rodas, em Onibus, camionetas e outros veiculos automotores
modificados para uso de transporte pessoal. (BERSCH,
SARTORETTO, 2023).

Ademais, Jannuzzi alega:

Citei varias vezes que a Educacdo Especial, como hoje é
comumente designada, provavelmente em virtude da necessidade
da integragdo de conhecimentos vindos de diversas ciéncias, tem
procurado seguir orientagdes de diferentes areas do conhecimento.
(JANNUZZI, 2012, p. 165).

Tendo-se em vista que, conhecimento é o entendimento sobre algo,



59

compreende-se nessa medida, que ¢é imprescindivel a associagdao das
diferentes areas do conhecimento, para enfatizar a incluséao.

Em consequéncia, a Tecnologia Assistiva deve ser relacionada a area
da Educacao Especial, na perspectiva de desenvolver as potencialidades
humanas, valorizar os desejos, as expectativas positivas, habilidades e de
uma melhora significativa na vida do estudante com deficiéncia, como
também visar a sua autonomia, independéncia, participacdo e interagao
promovendo as condigdes ideais para que o mesmo atinja os objetivos
educacionais, de acordo como foram propostos a toda sua turma, na mesma
igualdade de condi¢des que seus colegas.

Em funcao disso, o Conselho Nacional de Educacédo - CNE/Camara de

Educacao Basica - CEB, no seu Parecer N.° 17/2001, salienta:

[...] existem necessidades educacionais que requerem, da escola,
uma série de recursos e apoios de carater mais especializado, que
proporcionem ao aluno, meios para acesso ao curriculo. Essas sao
as chamadas necessidades educacionais especiais. Como se vé,
trata-se de um conceito amplo: em vez de focalizar a deficiéncia da
pessoa, enfatiza o ensino e a escola, bem como as formas e
condi¢gdes de aprendizagem; em vez de procurar, no aluno, a origem
de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de
recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que
obtenha sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno
deva ajustar-se a padrdes de “normalidade” para aprender, aponta
para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de
seus alunos. (BRASIL, 2001, p. 14-15).

Nessa direcdo, é imprescindivel que a escola ampare os estudantes
com necessidades educacionais especiais, providenciando recursos e
servigos visando a sua aprendizagem. Apontando para solugdes e nao sé
estar concentrado nas dificuldades do aluno.

Como faz notar Silva e Yamaguti (2020):

[...] as TAs, que antes ocupavam 0 protagonismo na saude e
reabilitacdo de pessoas com deficiéncias, agora adquirem novos
contornos no ambiente escolar. Verifica-se que necessita de
profundas investigacdes que tragam a baila os beneficios da TA para
0 ensino e a aprendizagem, o curriculo e a inclusdo escolar com o
objetivo de minimizar as barreiras (motoras, visuais, auditivas e/ou de
comunicacdo) e promover diferentes dimensdes da acessibilidade
(arquitetdnica, comunicacional, metodologica, instrumental,
programatica e atitudinal) para garantir o direito a educagao escolar
das pessoas com deficiéncia. (SILVA; YAMAGUTI, - 2020, p. 16).
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Vale lembrar nesse momento, a que se referem Silva e Yamaguti
(2020) sobre a fundamental importancia de proporcionar as seis dimensdes
da acessibilidade, aos estudantes com deficiéncias.

Segundo Romeu SassaKi (2009), sdo os seguintes, os seis tipos de

acessibilidade:

Acessibilidade arquitetdnica: Diz a respeito ao acesso aos ambientes
fisicos necessarios para a participacéo plena e efetiva na sociedade
sem barreiras na infraestrutura, que por sua vez vao muito além da
construgdo de rampas, por exemplo: portas largas, sanitarios
espagosos, torneiras acessiveis, boa iluminagdo, boa ventilacao,
mobilia ergonomicamente acessivel, entre outros.

Acessibilidade comunicacional: Sobre as diferentes maneiras de
expressao e transmissdo de informagéo, seja na comunicacéo face-
a-face, na escrita, na contratacéo de intérpretes da lingua de sinais,
entre outros.

Acessibilidade metodoldgica: Relacionada a instru¢des baseadas nas
inteligéncias multiplas e novos conceitos de aprendizagem.
Acessibilidade instrumental: Aplicada a adequacdo de aparelhos e
equipamentos tecnolégicos ou analégicos no seu uso cotidiano:
ferramentas, maquinas, lapis, caneta, computador etc.

Acessibilidade programatica: Coligada a eliminagdo das barreiras
invisiveis em textos normativos, como politicas e manuais.
Acessibilidade atitudinal: Relacionada a eliminacdo de preconceitos,
estigmas, esteredtipos e discriminagfes, promovendo atividades de
sensibilizagdo, conscientizacdo e convivéncia. (SASSAKI, 2009, p.
10-16).

Assim sendo, o fundamental é que todos possam ter as mesmas
perspectivas de viver experiéncias, ter oportunidades de acessar
informagdes, construir conhecimentos, dentre outros, como é caracteristico
do contexto escolar inclusivo.

Consequentemente, a Tecnologia Assistiva desponta para auxiliar no
construto da aprendizagem dos alunos PAEE. Mediados pela Tecnologia
Assistiva, as pessoas com deficiéncia tendem a superar suas limitagdes. Por
conseguinte, a Tecnologia Assistiva mostra-se como um instrumento que
deixa o professor do ensino regular inserir a aprendizagem, auxiliando-o e
visando a inclusdo de estudantes com deficiéncia, dissipando as barreiras,
para que tenham uma vida melhor, em diversos contextos como a escola,

familia e sociedade.
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3.2. ALEGISLAGAO BRASILEIRA EM EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A Constituicdo de 1988 ¢é considerada um documento bastante
avangado, em comparagao a Constituicdo de 1967, marcando a necessidade
de uma nova ordem politica, econdmica e social. Sobretudo nas questbes
que envolvem os direitos dos cidadaos e nas questdes que resguardam os
direitos das minorias de nosso pais. Isso sé foi possivel por causa da
participacao popular, expressando assim o desejo da populagado de inaugurar
uma nova fase para o Brasil que fosse totalmente diferente do periodo da
ditadura.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um de seus objetivos
fundamentais - promover o bem-estar de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, e de quaisquer outras formas de discriminag¢ao, no seu art.3°,
inciso IV. Como também, dispde no art. 205, a educagcdo como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho. Por ultimo, seu art. 206, inciso |,
estabelece a igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola
como um dos principios para o ensino.

Para se ajustarem a Constituicado Federal de 1988, é indispensavel que
0s nossos estabelecimentos escolares adotem praticas de ensino adequadas
as diferencas dos estudantes em geral, eliminem barreiras arquitetdnicas e
de outros tipos, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade dos
estudantes, além de recursos de ensino e equipamentos especializados, que
atendam as necessidades educacionais destes alunos, assegurando o direito
de todo cidadéo.

No Artigo 208, especifica-se o direito a educagao para todos e no
Artigo 205 atribui-se aos estudantes da educagido especial, o acesso ao

ensino, um direito publico subjetivo:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante
a garantia de: [...]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; [...]

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagao artistica, segundo a capacidade de cada um; [...]

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéao
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basica, por meio de programas suplementares de material didatico
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude. (Redacédo
dada pela Emenda Constitucional n° 59, de2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 2° O nao oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e =zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia a escola. O prescrito no citado inciso
I, sobre o atendimento educacional. (BRASIL, 1988).

Constata-se que a legislacédo sobre Inclusdo se efetivou em 1990, por
meio da Lei N° 8.069/1990, Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) que
dispde entre outros assuntos, que o Atendimento Educacional Especializado
as criangas com deficiéncia deve ser, preferencialmente, na rede regular de
ensino.

A Legislagdo em Educacado, principalmente a que se refere a
Educacdo Especial teve um grande avango nos ultimos tempos, poés
LDB/1996, mas ha muitos empecilhos ainda, postos no decorrer das ultimas
décadas na luta em defesa da escola publica e da educacgao especial, tanto
com o aperfeigoamento, quanto a retrocessos, presentes na legislagao.

Retrocessos estes, como o Decreto N.° 10.502, de 30 de setembro de
2020, que instaurou a Politica Nacional de Educag¢ao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Prevendo o retorno das
escolas especializadas, como alternativa as escolas regulares inclusivas.

Além disso, as estratégias de privatizagdo, das escolas especiais
divergem das conquistas sociais presentes na Constituicdo de 1988 e no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, visto que tais modelos visam a
submissao da educacao publica em favor do interesse do mercado financeiro,
como também das ideologias e valores neoliberais.

Vemos que no Decreto n? 3.298 de 20 de dezembro de 1999, apontam-
se quais sao os recursos garantidos as pessoas com deficiéncia e entre eles

encontramos:

Equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente
desenhados ou adaptados para uso por pessoa portadora de
deficiéncia; elementos de mobilidade, cuidado e higiene pessoal
necessario para facilitar a autonomia e a seguranga da pessoa
portadora de deficiéncia; elementos especiais para facilitar a
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comunicagao, a informacdo e a sinalizagdo para pessoa portadora
de deficiéncia; equipamentos e material pedagdgico especial para
educacdo, capacitacdo e recreagdo da pessoa portadora de
deficiéncia; adaptacées ambientais e outras que garantam o acesso,
a melhoria funcional e a autonomia pessoal. (BRASIL, 1999, apud
Brasil, 2007, p. 33).

A Lei n° 10.098 de 2000, estabelece normas e critérios para a
promocao de acessibilidade arquitetbnica e urbanistica, nas edificagdes e nos
transportes, bem como a acessibilidade nas comunicagdes. (BRASIL, 2001, p.
67).

A Lei n° 10.436 de 2002 foi promulgada, reconhecendo a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS - meio de comunicagéo e expressao legal das
comunidades surdas. A Lingua Portuguesa € tratada como segunda lingua
para estudantes com surdez, e a educagao bilingue é instituida no ensino
comum.

Em 2003, surge o Programa de Educagao Inclusiva: direito a
Diversidade, implantado pelo Ministério da Educagdo e Secretaria de
Educagao Especial, que converte os sistemas de ensino, em educagao
inclusiva.

Em 2004, O Ministério Publico Federal, por intermédio do Decreto n°
3.956 de 2001, reafirma o direito a escolarizagdo de todos os educandos com
ou sem deficiéncia. (BRASIL, 2009). Posteriormente a matricula e a
educacéo inclusiva da pessoa com alguma deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino. (BRASIL, 2004).

Em 2006, na Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia aprovada pela ONU, descreve no artigo 1°, que Pessoas com
deficiéncia “sao aquelas que tém impedimento de natureza fisica, intelectual
ou sensorial, os quais em interacdo com diversas barreiras podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas”
(BRASIL, 2001, p. 34).

Com referéncia a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia (ONU, 2006), em seu artigo 24, é estabelecida que:

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006 e ratificada com forga de Emenda
Constitucional por meio do Decreto Legislativo n°186/2008 e do
Decreto Executivo n°6949/2009, estabelece que os Estados-Partes
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devem assegurar um sistema de educacgao inclusiva em todos os
niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta da plena participacao e
inclusao, adotando medidas para garantir que: a) As pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob
alegacéo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em
que vivem. (BRASIL, 2006).

Em 2007, constitui-se um comité composto por profissionais da
Secretaria da Educacdo Especial, e da Area da Educacdo, sendo nomeados
pela Portaria n° 948 de 2007, para avaliarem as Politicas Inclusivas (BRASIL,
2001, p. 78). Dando-se entdo, as Diretrizes para Politicas Educacionais
Inclusivas, visando estas, o ensino regular de estudantes com Deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacéo,
entre outros, em turmas comuns de ensino. (BRASIL, 2008).

Por meio da Portaria Normativa N° 13, de 24 de abril de 2007, o
Ministro da Educagdo Fernando Haddad, dispde sobre a criagdo do

“Programa de Implantagdo das Salas de Recursos Multifuncionais”:

[...] considerando o que faculta a Constituigdo Federal/88, a LDB N°
9394/96 e a Resolugdo CNE/CEB N° 2/2001, o atendimento
educacional especializado constituiu-se em estratégia pedagogica
da escola para oferecer respostas as necessidades educacionais
especiais dos alunos, favorecendo o seu acesso ao curriculo,
resolve: Art. 1° Criar o Programa de Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas
publicos de ensino na organizacdo e oferta do atendimento
educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino.
(BRASIL, 2007, p. 01).

O PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacéo, também ocorreu em
2007, e sao seus eixos norteadores: "a formacao de docentes, a implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais, a acessibilidade arquitetbnica, o
acesso e a permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais no Ensino Superior".

Posteriormente, em 2008, o governo federal, por intermédio do
Ministério da Educagcdo (MEC) langou a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL/MEC,
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2008).

A escola, na perspectiva inclusiva € a escola das diferengcas. E o
Projeto Politico Pedagdgico € o instrumento que melhor desenvolve o plano
de trabalho realizado pela coletividade escolar e reflete a singularidade das
pessoas que o produziram, suas escolhas e especificidades.

Neste momento, € importante trazer este instrumento, pois o Projeto
Politico Pedagogico — PPP, de acordo com Libaneo (2004), o PPP ¢é o
documento que detalha objetivos, diretrizes e agbes do processo educativo a
ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias sociais e
legais do sistema de ensino e os propositos e expectativas da comunidade
escolar. O PPP nao pode ser um documento paralelo, ele € um verdadeiro
compromisso com uma escola de todos, por todos e para todos. E nele deve
constar o AEE em SRM.

A Politica de 2008 — PNEEPEI - foi publicada no site do Ministério da
Educagdo e Cultura - MEC, e nao foi apresentado como sendo um
documento formal do sistema juridico, e sim como um “Documento elaborado
pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela
Portaria n°® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de
2008”. (MEC, 2008).

O presente documento foi discutido e elaborado, ao longo de 2007,

pelo conjunto das seguintes pessoas:

(DO MEC) Claudia Pereira Dutra, Secretaria de Educagao Especial;
Claudia Maffini Griboski, Diretora de Politicas de Educagao
Especial; Denise de Oliveira Alves, Coordenadora Geral de
Articulacdo da Politica de Inclusdo nos Sistemas de Ensino; Katia
Aparecida Marangon Barbosa, Coordenadora Geral da Politica
Pedagégica da Educacédo Especial; (DA ACADEMIA) Antbnio
Carlos do Nascimento Osorio, Professor da UFMS; Claudio Roberto
Baptista, Professor da UFRGS; Denise de Souza Fleith, Professora
da UnB; Eduardo José Manzini, Professor da UNESP, de Marilia-
SP; Maria Amélia Almeida, Professora da UFSCAR; Maria Teresa
Eglér Mantoan, Professora da UNICAMP; Rita Vieira de Figueiredo,
Professora da UFC; Ronice Miller de Quadros, Professora da
UFSC; Soraia Napoledo Freitas, Professora da UFSM. (BRASIL,
2008, p. 02-03).

Assim sendo, o MEC, que € um 6rgao do Governo publicou em 2010,
no formato de Fasciculos, as respectivas diretrizes deste documento.
A PNEEPEI e a editoracdo dos Fasciculos de 1 a 10 foram produzidos
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pelos autores, aos quais se referem a seguir:

¢ A escola comum inclusiva (Ropoli, Mantoan, Santos & Machado,
2010);

e O Atendimento Educacional Especializado para alunos com
deficiéncia intelectual (Gomes, Poulin&Figueiredo, 2010);

e Os alunos com deficiéncia visual: baixa visdo e cegueira
(Domingues et al. 2010);

e Abordagem bilingue na escolarizacdo de pessoas com surdez
(Alvez, Ferreira & Damazio, 2010);

e Surdocegueira e deficiéncia multipla (Bosco, Mesquita & Maia,
2010);

e Recursos pedagdgicos acessiveis e comunicacdo aumentativa e
alternativa. (Sartoretto & Bersch, 2010);

e COrientagdo e mobilidade, adequagdo postural e acessibilidade
espacial (Giacomini, Sartoretto & Bersch, 2010);

e Livro acessivel e informatica acessivel (Melo & Pupo, 2010);

e Transtornos globais do desenvolvimento (Belisario Junior & Cunha,

e Altas habilidades/superdotagdo (Delpretto, Giffoni & Zardo, 2010).
(BRASIL, 2010).

Avancando na investigagdo, das Politicas Publicas em Educacgao
Especial, em 17 de setembro de 2008, foi promulgado o Decreto n°® 6.571, que
“dispde sobre o AEE, regulamenta o paragrafo unico do artigo 60 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB n°® 9394/96 e acrescenta o
dispositivo ao Decreto n°® 6.253, de 13 de novembro de 2007”.

Da mesma forma a Resolug¢ao n° 4, de 2 de outubro de 2009, institui as
Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacdo Basica, Modalidade

Educagao Especial e determina:

Art. 1°. Para a implementagcdo do Decreto n°. 6.571/2008, os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo nas classes comuns do ensino regular e
no atendimento educacional especializado (AEE), ofertado em salas
de recursos multifuncionais ou em centros de atendimento
educacional especializado da rede publica ou de instituicoes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2009, p. 01)

A finalidade foi estabelecer diretrizes para elaborar politicas publicas e
praticas pedagodgicas direcionadas aos estudantes de inclusdo em escolas
regulares, fortemente na rede publica de ensino.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva foi idealizada pelo Governo Federal do Brasil, em 2008, e € um
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marco relevante para a garantia de matricula, das pessoas com deficiéncia na
escola regular.

A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva (2008) visa constituir politicas publicas que promovam uma
educacgao que vise uma melhora de condi¢cdes de vida, para todos os alunos
e busca construir uma pedagogia que faz parte das diferengas.

As politicas de inclusdo garantem o acesso e a permanéncia das
pessoas com Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacdo em escolas regulares, em contextos educacionais
inclusivos, assegurando o direito de todos a educacdo, sem nenhuma
discriminagao, determinando dever do estado em propicia-la.

Isto posto, desde a implantacdo da PNEEPEI, do Decreto n°
6.571/2008 e da Resolucédo n° 04/2009 é estabelecido que a escolarizagcao
dos estudantes PAEE, deve ocorrer no ensino regular.

A efetivacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) depende dos recursos que auxiliem
os estudantes com deficiéncia, suprir as limitagdbes de funcionamento:
limitagbes motoras, fisicas, sensoriais ou mentais na constru¢do do
conhecimento e no processo de inclusdo. Esses recursos irdo eliminar ou
diminuir as barreiras que impedem ou tornam dificeis, o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia, em diversos aspectos e proporcionam o acesso as
atividades curriculares, tornando-se possivel aprender da forma mais eficaz
possivel.

A PNEEPEI - 2008 - (BRASIL, 2009, p. 45) modifica os termos classes
e escolas especiais nesta ordem: Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | e
Tipo Il. O curriculo € também modificado e chamado de Curriculo Flexivel e
Dinamico.

As Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo | sdo contempladas com

0s seguintes itens:
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QUADRO 2 - Itens das Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo I:

Materiais Didaticos Pedagogicos.

Materiais Didaticos/Pedagogicos
Material Dourado 01
Esquema Corporal 01
Bandinha Ritmica 01
Memoria de Numerais 01
Tapete Alfabético Encaixado 01
Software Comunicacgao Alternativa 01
Sacolao Criativo Monta Tudo 01
Quebra Cabecas - sequéncia logica 01
Dominé de Associacao de Ideias 01
Domino de Frases 01
Dominé de Animais em Libras 04
Domino de Frutas em Libras 01
Dominé tatil 01
Alfabeto Braille 01
Kit de lupas manuais 02
Plano inclinado — suporte para leitura 02
Memoéria Tatil 01

Fonte: Manual de Orientacdo — Sala de Recursos Multifuncionais — 2010.

A seguir citam-se os materiais pedagdgicos e a finalidade de cada um
deles:

Material Dourado: E um material concreto que propicia realizar as
operagdes basicas. O estudante com cegueira e baixa visdo precisa ter
acesso a obtencgao de informagdes por intermédio dos sentidos: a audicéo, o
paladar, o tato e o olfato. Neste caso, o aluno por meio do tato podera realizar
uma atividade por intermédio da exploracao tatil e assim contribuir para o
aprendizado da Matematica. Ele possibilita diversas adequagdes na
realizacdo das tarefas e oportuniza a compreensao dos valores adquiridos
pelas trocas de posi¢des, conforme a organizagcédo do sistema de numeragao
decimal, em classes e ordens.

Esquema Corporal: E a consciéncia que a pessoa adquire do proprio
corpo. A construgao da imagem corporal € um processo continuo e dinadmico
e se da quando a crianga é capaz de conhecer seu proprio corpo e as partes
que o compdem.

Bandinha Ritmica: Permite que as criangas desenvolvam a
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socializagao por intermédio das musicas, brincadeiras e dangas, fazendo com
que o estudante explore os sons. As pessoas com deficiéncia auditiva sentem
as musicas por meio das vibracdes ou LIBRAS.

Jogo da meméria de Numerais: E utilizado para o ensino da
matematica. Percebe-se que a crianga amplia o raciocinio légico matematico
com maior facilidade, estimulando a aten¢ao, a concentragcao e a habilidade
na resolucao de problemas.

Tapete Alfabético Encaixado: Esse material além de proporcionar a
criangca o conhecimento das letras e da ordem alfabética, aumenta a
coordenacao motora fina, a atencdo e concentragdo dos estudantes. Para
estudantes com deficiéncia visual permite realizar a exploracao tatil de cada
letra. Podendo-se também, colar ao lado das letras a escrita Braille.

Software Comunicacdo Alternativa: E um programa direcionado a
pessoas sem fala ou sem escrita funcional ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade de falar e/ou escrever. Valoriza a
expressao das pessoas, manifestam desejos, questdes, assuntos, dentre
outros, essenciais para comunicagao no cotidiano.

Sacol&o Criativo Monta Tudo: E um brinquedo pedagdgico, que desen-
volve a coordenacao motora por intermédio de atividades de construcédo, pos-
sibilitando o exercicio da capacidade criativa. Sacoldo Criativo Monta Tudo é
organizado com pecas de diferentes formatos e encaixes: formatos quadran-
gular, retangular, curvo e triangular. Estimula a imaginacdo e a criatividade da
crianga.

Quebra-cabeca - Sequéncia légica: E um jogo que estimula o cérebro,
exercita a memoaria visual, fortalece a paciéncia, desenvolve a coordenacdo
motora, facilita o aprendizado e percepcéo, a interacdo social. Além disso,
desenvolve a capacidade de resolucéo de problemas.

Domind de Associacao de ldeias: é um brinquedo educativo e estimu-
lante, visando divertir, incentivar o aprendizado, a verbalizacdo, o raciocinio, a
concentracéo e a associacdo. Ademais, aperfeicoa a criatividade e o desen-
volvimento cognitivo das criancas, pois trabalha a atencéo e inteligéncia emo-
cional ao ter que lidar com vitorias e derrotas.

Dominé de Frases: é indicado para criangas no processo inicial da

aprendizagem da leitura e da escrita. O objetivo é associar o desenho a pala-
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vra formando uma frase. Estimula a concentracao, a leitura, auxilia no proces-
so inicial da leitura/escrita, o enriqguecimento do vocabulario, a verbalizacéo, o
raciocinio, a concentracdo e a associacao.

Domin6é de Animais em LIBRAS: Deve-se jogar como um domind
convencional. As pecas sdo viradas para baixo e distribuidas entre os
jogadores, de modo a cada um ficar com 06 pecas. Escolhe-se por sorteio o
primeiro a jogar, e este deve pegar uma peca e coloci-la na mesa.

Os estudantes usuarios de LIBRAS podem aprender com este jogo, os
sinais que representam alguns animais domésticos, melhorando dessa forma
a sua comunicagao. Pode-se também utilizar esse jogo, como interagéo entre
o usuario de LIBRAS e o ouvinte, para que este aprenda os sinais e interaja
com a pessoa com surdez. Este jogo também incentiva a percepg¢ao visual e a
capacidade de observacao.

Dominé de Frutas em LIBRAS: Tem a mesma finalidade do Dominé de
Animais em LIBRAS.

Domin¢ tatil: Recomenda-se aos estudantes com deficiéncia visual ou
baixa-visdo, pois possibilita a percepcdo e interpretacdo por meio da
exploragéo sensorial, trabalha a coordenagédo motora fina e o0 manejo téatil de
forma uni e bimanual. Impulsiona os conhecimentos, a participagdo, o
interesse e aprendizagem, inseridos em um jogo no contexto do ensino e
aprendizagem.

Alfabeto Braille: Sistema Braille € um cédigo formado por 63 sinais
formados a partir de uma matriz de seis pontos em relevo, com as letras do
alfabeto, os sinais de pontuacdo, os sinais matematicos, uma codificagao
estenografica e uma notagdo musical; em relevo que possibilitam a leitura e
escrita das pessoas com deficiéncia visual, parcial ou total.

Louis Braille foi seu inventor. O Braille € um sistema que foi oficializado
em 1854, na Francga, possibilitando que pessoas com deficiéncia visual,
parcial ou total, tivessem acesso a leitura.

Kit de Lupas Manuais: Possuem a capacidade de aumentar de forma
consideravel o objeto a ser visto e necessitam ser seguradas manualmente
pelos usuarios, enquanto eles estiverem realizando as tarefas.

No Livro AEE, Deficiéncia Fisica (BRASIL, 2007), encontra-se as
vantagens das Lupas Manuais:
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Uteis para ampliar o tamanho de fontes, para a leitura, as
dimensbes de mapas, graficos, figuras etc. Quanto maior a
ampliagdo do tamanho, menor o campo de visdo com diminuigdo da
velocidade de leitura e maior fadiga visual. (BRASIL, 2007, p. 18).

Plano Inclinado — Suporte para Leitura: Consta no Livro AEE,
Deficiéncia Fisica (BRASIL, 2007): “E uma carteira adaptada, com a mesa
inclinada para que o aluno possa realizar as tarefas com conforto visual e
estabilidade da coluna vertebral” (BRASIL, 2007, p. 20). E indicado para fixar
um livro ou caderno sobre a mesa, buscando-se resolver as dificuldades que
surgem nessa atividade, para estudantes com deficiéncia fisica. “Para melhor
visualizar o texto e as gravuras, em alguns casos, € recomendavel colocar o
livro na altura dos olhos do aluno, com o auxilio do plano inclinado”. (BRASIL,
2007, p. 46).

Memodria Tatil: O jogo da memodria tatil contribui na exploragao sensorial
de novas texturas de maneira divertida. Auxilia no desenvolvimento da
memoria e da atencdo. Por intermédio desse jogo possibilita-se ao estudante
brincar com algo que gostam, porém explorando um sentido diferente: o tato.

Apresenta figuras variadas, sendo vazado ou em alto relevo, para
reconhecimento tatil.

Ademais, no Livro AEE, Deficiéncia Visual (BRASIL, 2007):

Os sentidos tém as mesmas caracteristicas e potencialidades para
todas as pessoas. As informagdes tatil, auditiva, sinestésica e
olfativa sdo mais desenvolvidas pelas pessoas cegas porque elas
recorrem a esses sentidos com mais frequéncia para decodificar e
guardar na memoria as informacgdes. (BRASIL, 2007, p. 15).

No Quadro 3, elencam-se os Equipamentos recebidos para compor a

Sala de Recursos Multifuncionais do Tipo | e suas devidas finalidades:

QUADRO 3 - Itens das Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo I:
Equipamentos



Equipamentos

Microcomputadores 02
Laptop 01
Estabilizador 01
Scanner 01
Impressora a laser 01
Teclado com colmeia 01
Acionador de pressao 01
Mouse com entrada para acionador 10
Lupa eletronica 01
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Fonte: Manual de Orientacdo — Sala de Recursos Multifuncionais — 2010.

Microcomputadores: Sao computadores que com o tempo e avanco da

tecnologia ficaram menores e com maior poténcia.

O documento Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia

Fisica (BRASIL, 2007), trata da escrita em computador:

Os computadores podem também se transformar em potentes
recursos de comunicagado, com vocabulario ilimitado [...] utilizamos
um software especial com pranchas dinamicas, ou teclados virtuais

e programas de sintese de voz. (BRASIL, 2007, p. 82).

Laptop: O laptop € um computador portatil, que pode ser levado

de um lado para o outro, em razao do seu desempenho ser por meio de

uma bateria ou eletricidade.

Estabilizador: O estabilizador de energia € incumbido por aumentar a

tensdo da rede elétrica, evitando que os equipamentos desliguem e que os

eletrbnicos queimem.

Scanner: E um equipamento que tem potencial de digitalizar um

documento e transferir suas informacfes a um computador e é nominado

Scanner. Sua funcao é realizar uma varredura em um documento e captura-

los.

Impressora a lazer: E mais rapida, imprime em grande quantidade e

dispensa o uso de tintas ou cartuchos.

Teclado com colmeia: E um acessoério, confeccionado em acrilico,

acoplado a um teclado de computador. Ele facilita a digitagdo no computador,

de usuarios que possuem pouca coordenacdo motora/mobilidade reduzida
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nos membros superiores. Ela possui orificios que coincidem a cada tecla do
teclado do computador, evitando que os estudantes com deficiéncia fisica ndo
dispare inumeras teclas ao mesmo tempo indevidamente.

Acionador de Pressao: Trata-se de um dispositivo que substitui o click
do mouse através de um simples toque. Contribui para que usuarios com
deficiéncias motoras possam acessar o computador mediante um sistema
(software) de varredura ou de acessibilidade; ou outros produzidos para a
disponibilidade dos estudantes.

O documento Atendimento Educacional Especializado — Deficiéncia
Fisica (2007), explicita sobre os acionadores: “O acionador pode ser usado
para clicar e/ou direcionar o movimento do mouse”. “[...] os acionadores
podem ser selecionados e posicionados conforme as habilidades especificas
de movimento do aluno”. (BRASIL. 2007, p. 97).

Mouse com entrada para acionador: Trata-se da adaptacdo de um
mouse convencional para que possa receber um acionador, passando a
exercer a funcdo do clique esquerdo.

Este dispositivo tem por finalidade auxiliar as pessoas com limitacdes
fisico-motores que possuem algum obstaculo para utilizar o mouse
convencional.

Lupa Eletrdnica: E um dispositivo que permite as pessoas com
limitagdes na visdo, ler sentado no sofa ou na cama, sem adaptacbes. A
camera capta o objeto a ser lido, com facilidade e tem controle automatico
de iluminagdo, conservando a imagem na tela da TV, inalterada e
confortavel.

Conforme expde o documento Manual de Orientacdo — Sala de
Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010):

LUPA ELETRONICA: equipamento constituido por uma micro-
camera aliada a um circuito eletrénico que amplia textos e imagens
em computador possui iluminagéao prépria; modos de visualizagao:
colorido, preto e branco e alto contraste preto e branco com
alternancia; ampliagédo: 16 a 28 vezes; bivolt, entrada para conexao
USB; manual em lingua nacional e assisténcia técnica em territorio
brasileiro. (BRASIL, 2010, 30).



74

QUADRO 4 - Itens das Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo I:

Mobiliarios.
Mobiliarios
Mesa redonda 01
Cadeiras 04
Mesa para a impressora 01
Armario 01
Quadro branco 01
Mesas para computador 02
Cadeiras 02
Fonte: Manual de Orientacdo — Sala de Recursos Multifuncionais — 2010.
O documento Manual de Orientacdo — Sala de Recursos

Multifuncionais (BRASIL, 2010) explicita os mobiliarios que as SRM devem

receber para atenderem o estudante PAEE:

MESA REDONDA: medindo 1,20m de didmetro, com tampo em
compensado multilaminado com 25mm de espessura, revestido em
laminado cor branca, com 0,8mm de espessura, em perfil de pvc
arredondado; estrutura em ago horizontal, vertical, redondo, de 3
polegadas, com sapatas niveladoras e pintura epoxi na cor preta.
CADEIRA PARA MESA REDONDA: fixa com 4 pés; estrutura em
tubo 7/8; pintura epoxi na cor preta; assento e encosto revestidos
em tecido na cor preta; espuma injetada para o assento medindo
46x48cm, espuma injetada para o encosto medindo 40x34cm,
estrutura em compensado multilaminado anatémico com perfil de
PVC tipo francis.

CADEIRA GIRATORIA PARA COMPUTADOR: tipo giratéria; base
com 5 patas com regulagem de altura; assento e encosto revestidos
em tecido na cor preta; espuma injetada para o assento medindo
46x48cm, espuma injetada para o encosto medindo 40x34cm,
estrutura em compensado multilaminado anatémico com perfil de
PVC tipo francis.

MESA PARA COMPUTADOR: medindo 1,20x60x74 cm, tampo em
compensado multilaminado com 25 mm de espessura revestido em
laminado cor branca com 0,8 mm de espessura, bordas
arredondadas 180 graus; pés em tubos de agco com parte de cima
horizontal de 20x30 cm e vertical de 30x70 cm, parte de baixo
horizontal de 30x50 cm, com sapatas niveladoras, suporte para
teclado retratil com corredigas em ago com roldanas; estrutura com
pintura epdxi na cor preta devendo suportar o peso de 20 Kg,
aproximadamente.

MESA PARA IMPRESSORA: medindo 60x40 cm, com tampo em
compensado multilaminado com 25mm de espessura, revestido em
laminado cor branco, com 0,8mm de espessura e bordas
arredondadas 180 graus; com pés em tubos de agco com parte de
cima horizontal de 20x30cm e vertical de 30x70cm; parte de baixo
horizontal de 30x50cm, com sapatas niveladoras e estrutura com
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pintura epoxi na cor preta.

ARMARIO: medindo 198 x 90 x 40 cm, construido totalmente em
fibora de média densidade (MDF) na cor branca, com tampo superior
e inferior de 18 mm, laterais em 18 mm, com duas portas de 18 mm,
4 prateleiras internas de 15 mm e fundo de 15 mm, puxadores de 96
mm, aproximadamente, alca curva, preto, confeccionados em
plastico rigido injetado; dobradica em metal cromado, tipo caneco
de 36 mm, com regulagem e angulo de abertura de 92 graus;
fechadura em metal cromado, com tambor de 22 mm e rotagao de
180 graus e duas chaves com segredo.

QUADRO MELANINICO BRANCO: compensado de 12 mm,
multilaminado revestido na cor branca; bordas em perfil de aluminio;
suporte para parede medindo 1,20 x 2, 20m. (BRASIL, 2010, p. 30).

As Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo |l englobam todos os
materiais da Sala Tipo |, acrescidas de recursos de acessibilidade, especificos
para estudantes com deficiéncia visual. Sendo eles, os itens relacionados

abaixo:

QUADRO 5 - Itens das Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo II:

Equipamentos e Materiais Didaticos/Pedagégicos

Equipamentos e Materiais Didaticos/Pedagégicos
Impressora Braille — pequeno porte 01
Maquina de datilografia Braille 01
Reglete de Mesa 01
Puncéao 01
Soroban 01
Guia de Assinatura 01
Kit de Desenho Geométrico 01
Calculadora Sonora 01

Fonte: Manual de Orientagcao — Sala de Recursos Multifuncionais — 2010.

Quando se referem aos Equipamentos e Materiais Didaticos
Pedagogicos da SRM, Tipo I, o documento Manual de Orientagdo — Sala de

Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010) traz os seguintes apontamentos:

IMPRESSORA BRAILLE: Impressora interpontos com a opgao para
imprimir dos dois lados do papel; velocidade minima: 60 caracteres
por segundo, em uma linha de 40 colunas; sintetizador de voz em
portugués que verbalize os comandos e os ajustes configurados na
impressora; ajuste de impacto para papéis de diferentes tamanhos e
gramatura; condi¢gées técnicas para a impressao de gréaficos e
textos num mesmo documento; impressao de celas Braille em
diferentes tamanhos com maior ou menor espagamento entre as
celas; bivolt, manual em lingua nacional, assisténcia técnica em
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territério brasileiro; software gerenciador de impresséao, sistema de
memoria e cabos de ligagdes.

MAQUINA DE DATILOGRAFIA BRAILLE: tipo mecanico, em metal,
constituida de nove teclas, sendo uma tecla de espago, uma tecla
de retrocesso, uma tecla de avango de linha e 06 teclas
correspondentes aos pontos; capacidade de escrever 23 linhas e 42
colunas; utilizagcdo de papel entre 90 mm e 150 mm; manual em
lingua nacional e assisténcia técnica em territorio brasileiro.
REGLETE DE MESA: reglete com pinos inferiores, quatro linhas, 27
selas e prancheta em madeira com prendedor de papel com trava
de seguranga corrediga, confeccionada em estampagem com chapa
de plastico de 1,2 mm de espessura com 108 cavidades para escrita
Braille, corte nas extremidades para introduzir fita.

PUNCAO: puncdo em modelo anatémico com bico esférico, que
possibilite eficacia na projecdo do ponto Braille, com 25 mm de
diametro e parte para fixar a ponteira com 25 mm; ponteira em ago,
arredondada.

SOROBAN: soroban de estrutura retangular com 21 eixos em ago
com 1,5 mm de didmetro e 70 mm de comprimento; 7 (sete)
classes; 6 pinos divisores verticais; contas esféricas em
polipropileno com 8 mm de didmetro e furo centro de 1,6 mm e
esponja de pressdao com revestimento camurgado; suporte
antiderrapante inferiores; estrutura em plastico injetado de
polipropileno de alta densidade e resisténcia, dividido em duas
partes sobrepostas, inferior e superior, para permitir a troca do forro
interno de presséao; dimensodes externas aproximadas de 240 mm x
8mm x 12mm.

GUIA DE ASSINATURA: guia para assinatura em metal com travas
laterais antiderrapantes, com orificio retangular de 10 mm x 100
mm, padronizado para cheque e outros documentos.

KIT DESENHO GEOMETRICO: régua de 30 cm; transferidor de 180
graus; esquadro de 14 cm; gabarito de geometria medindo 23,5 cm
de comprimento; compasso de plastico; carretiiha de metal com
cabo de madeira e prancheta em madeira, 5mm revestida em tecido
sintético antimemadria 2mm, com presilha para fixagdo de papel e
base antiderrapante.

CALCULADORA SONORA: mensagens em portugués, teclas de 0 —
9; tecla de tempo e de repeticdo do que foi digitado; minimo 4
operagbes (adigdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) e
porcentagem; teclas em alto relevo, visor em LCD e baterias
inclusas. (BRASIL, 2010, p. 30-33).

Relatou-se acima, todos os materiais que dispdem as SRM Tipo | e
Tipo Il e seus devidos subsidios ao estudante PAEE; visando promover a sua
acessibilidade, permanéncia, autonomia, participacao plena e efetiva em uma
instituicdo escolar, em igualdade de condicbes com os demais estudantes
numa escola regular e inclusiva.

Dando continuidade na apresentacdo das legislagdes, considera-se
mais um avango, nas Politicas Publicas para o estudante PAEE, o Decreto N°
7611, de 17 de novembro de 2011, assinado pela Presidente Dilma Roussef
que revoga o Decreto 6571, de 17 de setembro de 2008 e no seu Artigo 5°,
paragrafo 2°, inciso Il, implanta a Sala de Recursos Multifuncionais.
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Explicita-se a seguir, o decreto 6571/2008, para um melhor

entendimento:

O Decreto n° 6.571/2008, que dispbe sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo unico do art. 60
da Lei n® 9.394/96, e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de
13 de novembro de 2007, estabelecendo que:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de
ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagoégicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacao dos alunos no ensino regular. (BRASIL,
2008).

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participagao da familia e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

O art. 60 da Lei n° 9.394/96, cujo paragrafo unico foi regulamentado
pelo mesmo Decreto, assim dispde: Art. 60. Os 6rgdos normativos
dos sistemas de ensino estabelecerao critérios de caracterizagao
das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacao exclusiva em Educagéo Especial, para fins de apoio técnico
e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.
(BRASIL, 2008).

Portanto, o Decreto n° 6.571 de 17/09/2008 regulamentou o
Atendimento Educacional Especializado, visando assegurar aos alunos com
deficiéncia conhecimentos especificos que possam ultrapassar as barreiras
impostas pela deficiéncia.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE - destinado aos
alunos PAEE, é um programa que: constata, estabelece e instala artificios
pedagogicos e de acessibilidade que extinguem os entraves para a absoluta
participacdo dos alunos, examinando as suas demandas e caracteristicas. O
AEE complementa e/ou suplementa o ensinamento do estudante com vistas a
sua autonomia e emancipacao na escola e fora dela.

Por outro aspecto, o Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011
(BRASIL, 2011), possui como publico alvo pessoas com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
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Da mesma maneira, clarifica-se o Decreto N° 7611, de 17 de novembro
de 2011, que revoga o Decreto 6571, de 17 de setembro de 2008 e no seu

Artigo 5°, paragrafo 2°, inciso Il, implanta a Sala de Recursos Multifuncionais:

Art. 1° O dever do Estado com a educagédo das pessoas publico-
alvo da educagdo especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

[l - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagédo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacgao;

VI - adogao de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
de acordo com a meta de inclusao plena;

VII - oferta de educagéao especial preferencialmente na rede regular
de ensino;

§ 1° Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educagao
especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagao.
(BRASIL, 2008).

Conforme se observa, o Decreto 7.611/2011, em seu art. 1° e incisos
seguintes corrobora com a criagcdo de programas educacionais inclusivos e
gratuitos que garantam as pessoas com deficiéncia o acesso ao sistema
regular de ensino, a efetivagcao do direito inalienavel a educagdo em todos os
niveis e com igualdade de oportunidades, a ndo exclusdo do sistema de
ensino sob alegacao de deficiéncia e a adog¢ao de medidas que maximizem o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia tanto académico como social

possuindo como escopo principal a sua inclusao plena.

Art. 2° A educacado especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o
processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacao.
§ 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado,

compreendido como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou
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Il - suplementar a formagéo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacgao.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagoégica da escola, envolver a participagdo da familia
para garantir pleno acesso e participagao dos estudantes, atender
as necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educagéo
especial, e ser realizado em articulagdo com as demais politicas
publicas. (BRASIL, 2011).

Desse modo, consoante a leitura do art. 2°, denota-se que a educagao
especial possui como escopo principal a eliminagcao de barreiras que possam
criar obstaculos de escolarizagdo dos estudantes alvos do Decreto
7.611/2011.

Nesse sentido, a educacgao especial possui uma funcido complementar
e suplementar no ambito dos servigos de apoio ao ensino especial; sendo
parte integrante do sistema regular educacional e ndo um sistema paralelo de
instrucdo educacional. Portanto, para concretizacdo da funcdo complementar
e suplementar da educagao especial, o Estado garante a implementagéo de
recursos pedagogicos e salas de recursos multifuncionais, assegurando o
Atendimento Educacional Especializado e a formacdo de educadores,
gestores e demais profissionais da educagdo para a concretizagdo de um
ensino inclusivo, em especial na aprendizagem, como também na
participacdo plena do estudante, autonomia, independéncia e a criacdo de
vinculos interpessoais.

No seu Artigo 5° descreve:

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara
as seguintes agdes:

| - aprimoramento do atendimento educacional especializado ja
ofertado;

Il - implantacao de salas de recursos multifuncionais;

[l - formagdo continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacgdo bilingue para estudantes surdos ou
com deficiéncia auditiva e do ensino do Braile para estudantes
cegos ou com baixa visao;

IV - formacgdo de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educacdo na perspectiva da educagao inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participagdo e na criagdo de
vinculos interpessoais;
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V - adequacgdo arquitetbnica de prédios escolares para
acessibilidade;

VI - elaboragédo, produgao e distribuicdo de recursos educacionais
para a acessibilidade; e

VIl - estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituigdes
federais de educacéo superior. (BRASIL, 2011).

Por intermédio dos programas: Salas de Recursos Multifuncionais,
Escola Acessivel, do PAR (Plano de A¢des Articuladas) e do FUNDEP (Fundo
de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacg&o) duplo (no caso de alunos com deficiéncia;
matriculados em classes do ensino regular e no atendimento educacional
especializado); para que as redes publicas de educacdo disponham
financiamentos para obtencao de recursos de T.A.

Neste seguimento:

O Plano de Ac¢des Articuladas (PAR) € uma estratégia de assisténcia
técnica e financeira iniciada pelo Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacao, instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24 de
abril de 2007, fundamentada no Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), que consiste em oferecer aos entes federados um
instrumento de diagndstico e planejamento de politica educacional,
concebido para estruturar e gerenciar metas definidas de forma
estratégica, contribuindo para a constru¢cdo de um sistema nacional
de ensino. Trata-se de uma estratégia para o planejamento
plurianual das politicas de educagao, em que os entes subnacionais
elaboram plano de trabalho a fim de desenvolver ag¢des que
contribuam para a ampliagado da oferta, permanéncia e melhoria das
condigdes escolares e, consequentemente, para o aprimoramento
do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) de suas
redes publicas de ensino. (BRASIL, 2007).

No Plano de Ac¢des Articuladas - PAR, o gestor tem autoridade para
reivindicar verbas, do governo federal, para propor cursos de formagéao de
profissionais da educagao e os mesmos, poderdao abranger os conteudos da
Tecnologia Assistiva, no espaco educacional. Além de poder realizar a compra
de produtos e recursos da T. A., pode-se também destinar-se esse valor para
valorizar a educagéo inclusiva, investindo em formacédo de gestores, de
professores do AEE e de profissionais da escola regular, visando
continuamente a participacao plena e efetiva do estudante PAEE.

Ainda o Decreto 7.611, de 17 de novembro de 2011, menciona:

[...] § 3°As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos
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para a oferta do atendimento educacional especializado.

§ 4° A producéo e a distribuicdo de recursos educacionais para a
acessibilidade e aprendizagem incluem materiais didaticos e
paradidaticos em Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicagao alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011).

Por conseguinte, pode-se realizar a compra e a utilizagdo da T.A,;
sendo esta, um fator importante no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos PAEE.

De acordo com Bersch, para ter acesso ao financiamento, para compra

de T.A. na esfera das escolas publicas, € necessario entender que:

O Ministério da Educagado introduziu o Servico de Tecnologia
Assistiva nas escolas publicas por meio do Programa “Salas de
Recursos Multifuncionais” (SRMF). As SRMF sédo espagos onde o
professor especializado realiza o “Atendimento Educacional
Especializado” (AEE) para alunos com deficiéncia, no contraturno
escolar. E atribuicdo do professor do AEE reconhecer as
necessidades de recursos pedagogicos e de recursos de Tecnologia
Assistiva que serdo necessarios a participagao de seu aluno nos
desafios de aprendizagem que acontecem no dia a dia da escola
comum. ldentificando o recurso de TA apropriado, o professor
encaminhard a sua aquisicdo e trabalhard junto com seu aluno
capacitando-o no uso da tecnologia. Juntos, levarao esta ferramenta
para a escola, visando a superagdo das barreiras a plena
participagdo do aluno nos varios projetos, experimentos, acesso as
informagdes, produgdes/registros pessoais, comunicagao e
avaliagbes. O programa Escola Acessivel disponibiliza verba
diretamente na escola na promogéo da acessibilidade arquitetdénica
e compra de recursos de TA. (BERSCH, 2017, p. 18).

No que tange a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva

de Educacéo Inclusiva, esta descreve que:

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7611/2011,
institui a politica publica de financiamento no ambito do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagido Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdgo - FUNDEB,
estabelecendo o duplo cémputo das matriculas dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. “Visando ao desenvolvimento inclusivo
dos sistemas publicos de ensino, este Decreto também define o
atendimento  educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizagdo e os demais servigos da educagao
especial, além de outras medidas de apoio a inclusdao escolar”.
(BRASIL, 2011).

Neste sentido, todos os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, tém o direito a educacéo,
ao acesso a escola regular e garantido o financiamento na area do FUNDEB,
para a contagem dupla da matricula dos estudantes PAEE; uma em classe
comum da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional
especializado (AEE). Podendo, portanto, ser adquirido materiais da T. A. de
acordo com a regulamentagdo da politica publica especificada e almejando
também a assisténcia continua aos estudantes de inclusio.

Tendo em vista, que a Educacao Inclusiva € um desafio que necessita
ser enfrentado e ultrapassado na escola regular; intencionando o direito a
educacdo em sua integralidade, faz-se necessario que a escola aperfeigoe
suas técnicas e padrbes de ensino, visando atender as diferencas. Devendo,
portanto, assegurar condigdes para que todos os estudantes consigam
aprender de acordo com suas especificidades e potencialidades. Em uma
perspectiva inclusiva, ndo se isolam atendimentos escolares, dentro das
escolas ou em outros espagos; e sim se criam ambientes criativos
favorecendo os novos métodos educacionais, entre eles a Tecnologia
Assistiva.

Em 6 de julho de 2015, é instituida a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), Lei N° 13.146,
assinada pela Presidente Dilma Rousseff; vindo contribuir para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia em escolas regulares, tencionando a eliminagao
de barreiras a pessoa com deficiéncia, assim como a sua incluséo global. De

acordo com o art. 27, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ordenam-se:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Paragrafo Unico: E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade, assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagado. (BRASIL, 2015).

Dando prosseguimento as sucessdes das Politicas Publicas em
Educacado Especial; em 30 de setembro de 2020, o Presidente Jair Messias
Bolsonaro, institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
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Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio do Decreto N° 10.
502. (BRASIL, 2020a).

Abaixo se faz a mencgao, dos Artigos, Paragrafos e Incisos, que mais se
destacam neste Decreto.

No Capitulo | das Disposi¢cbdes Gerais, cita-se o artigo 1°, e este prevé,
o retorno as escolas especiais como alternativa as escolas regulares

inclusivas:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educagao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio
da qual a Unido, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, implementara programas e agdes com vistas a
garantia dos direitos a educagdo e ao atendimento educacional
especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.(BRASIL,
2020).

No Capitulo Ill, deste Decreto, explica-se o Publico-alvo da Educacéao
Especial. O presente documento € voltado, para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao e

em seu Art. 5° designa:

A Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida tem como publico-alvo os
educandos que, nas diferentes etapas, niveis e modalidades de
educacdo, em contextos diversos, nos espagos urbanos e rurais,
demandem a oferta de servigos e recursos da educagéo especial.
Paragrafo uUnico. Sao considerados publico-alvo da Politica
Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida:

| - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n°® 13.146,
de 06 de julho de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia;

I - educandos com transtornos globais do desenvolvimento,
incluidos os educados com transtorno do espectro autista, conforme
definido pela Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012; e

Il - educandos com altas habilidades ou superdotacido que
apresentem desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer
area de dominio, isolada ou combinada, criatividade e envolvimento
com as atividades escolares. (BRASIL, 2020).

Compdem-se recursos e servicos da educacao especial, citados acima,
aqueles que certificam condi¢cbes de acesso ao curriculo, por intermédio da
acessibilidade aos espacos fisicos e equipamentos, aos sistemas de
comunicacao e informacao, aos materiais didaticos, e as atividades escolares.

Em seu Capitulo V, expde sobre os servigos e recursos da Educacéao
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Especial e seu artigo 7° determina:

Art. 7° Sao considerados servigos e recursos da educacao especial:
| - centros de apoio as pessoas com deficiéncia visual;

Il - centros de atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia intelectual, mental e transtornos globais
do desenvolvimento;

Il - centros de atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia fisico-motora;

IV - centros de atendimento educacional especializado;

V - centros de atividades de altas habilidades e superdotagao;

VI - centros de capacitacdo de profissionais da educacdo e de
atendimento as pessoas com surdez;

VII - classes bilingues de surdos;

VIII - classes especializadas;

IX - escolas bilingues de surdos;

X - escolas especializadas;

Xl - escolas-polo de atendimento educacional especializado;

Xl - materiais didatico-pedagdgicos adequados e acessiveis ao
publico-alvo desta Politica Nacional de Educagao Especial,;

Xl - nucleos de acessibilidade;

XIV - salas de recursos;

XV - servigos de atendimento educacional especializado para
criangas de zero a trés anos;

XVI - servigos de atendimento educacional especializado; e

XVII - tecnologia assistiva.

Paragrafo dnico. Poderao ser constituidos outros servicos e
recursos para atender os educandos da educagao especial, ainda
que sejam utilizados de forma temporaria ou para finalidade
especifica. (BRASIL, 2020).

Todavia, é imperioso ressaltar que os centros especificos de educacao
inclusiva, como escolas bilingues de surdo, classes especializadas e escolas
especializadas representam um retrocesso, vez que a educagao da pessoa
com deficiéncia, assim como a das demais sem deficiéncia, ocorre dentro do
sistema inclusivo, conforme consta na Constituicho da Republica e na
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

A esse respeito originou-se o seguinte:

ACAO DIRETA DE INCONSTITUCIONALIDADE. MEDIDA
CAUTELAR. LEI 13.146/2015. ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA. ENSINO INCLUSIVO. CONVENGCAO
INTERNACIONAL SOBRE OS DIREITOS DA PESSOA COM
DEFICIENCIA. INDEFERIMENTO DA MEDIDA CAUTELAR.
CONSTITUCIONALIDADE DA LEI 13.146/2015 (arts. 28, § 1° e 30,
caput, da Lei n® 13.146/2015). 1. A Convencéo Internacional sobre
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia concretiza o principio da
igualdade como fundamento de uma sociedade democratica que
respeita a dignidade humana. 2. A luz da Convencdo e, por
consequéncia, da propria Constituicdo da Republica, o ensino
inclusivo em todos os niveis de educagao nao é realidade estranha
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ao ordenamento juridico patrio, mas sim imperativo que se pde
mediante regra explicita. 3. Nessa toada, a Constituicdo da
Republica prevé em diversos dispositivos a prote¢do da pessoa com
deficiéncia, conforme se verifica nos artigos 7°, XXXI, 23, 1l, 24, X1V,
37, VI, 40, § 4°, 1, 201, § 1°, 203, IV e V, 208, Ill, 227, § 1°, 1l, e §
2° e 244. 4. Pluralidade e igualdade sdo duas faces da mesma
moeda. O respeito a pluralidade nao prescinde do respeito ao
principio da igualdade. E na atual quadra histérica, uma leitura
focada tdo somente em seu aspecto formal nao satisfaz a
completude que exige o principio. Assim, a igualdade n&o se esgota
com a previsdo normativa de acesso igualitario a bens juridicos,
mas engloba também a previsdo normativa de medidas que
efetivamente possibilitem tal acesso e sua efetivagdo concreta. 5. O
enclausuramento em face do diferente furta o colorido da vivéncia
cotidiana, privando-nos da estupefagdo diante do que se coloca
como novo, como diferente. 6. E somente com o convivio com a
diferenga e com o seu necessario acolhimento que pode haver a
construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, em que o bem
de todos seja promovido sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao (Art. 3°, | e 1V,
CRFB). 7. A Lei n° 13.146/2015 indica assumir o compromisso ético
de acolhimento e pluralidade democratica adotados pela
Constituigdo ao exigir que ndo apenas as escolas publicas, mas
também as particulares deverao pautar sua atuagao educacional a
partir de todas as facetas e potencialidades que o direito
fundamental a educacdo possui € que sdo densificadas em seu
Capitulo V. 8. Medida cautelar indeferida. 9. Conversdo do
julgamento do referendo do indeferimento da cautelar, por
unanimidade, em julgamento definitivo de meérito, julgando, por
maioria e nos termos do Voto do Min. Relator Edson Fachin,
improcedente a presente agao direta de inconstitucionalidade. (ADI
5357 MC-Ref. Relator Ministro EDSON FACHIN, Tribunal Pleno,
julgado em 09/06/2016, Processo Eletrénico DJe-240 Divulgado em
10/11/2016, Publicado em 11/11/2016).

Dando continuidade na investigacao; para a definicdo dos atores no
PNEE: em linhas gerais, significa que todos os servicos da educagéo
especial serao disponibilizados, por inumeros profissionais e deverao ter um
objetivo comum, que é beneficiar o aluno PAEE. No entanto, no documento
oficial, ndo menciona quem foram as pessoas que discutiram o mesmo,
como aconteceu no PNEEPEI, de 2008. Apenas delibera quem ira atuar, de
forma colaborativa.

No Capitulo VI, define os Atores, no:

Art. 8° Atuarado, de forma colaborativa, na prestagao de servigos da
educacao especial:

| - equipes multiprofissionais e interdisciplinares de educagao
especial;

Il - Guias-intérpretes;

[l - professores bilingues em Libras e lingua portuguesa;

IV - professores da educagao especial;

V - profissionais de apoio escolar ou acompanhantes
especializados, de que tratam o inciso XIll do do art. 3° da Lei n°
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13.146, de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, e
o paragrafo Unico do art. 2° da Lei n°® 12.764, de 2012; e

VI - Tradutores-intérpretes de Libras e lingua portuguesa. (BRASIL,
2020).

No Art. 26, da Lei n°® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, se estabelece
as diretrizes e bases da educagao nacional, e menciona-se que os curriculos
da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, sendo acrescentada, em cada sistema de ensino e em
cada escola, por uma parte diferenciada, requerida de acordo com as
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
alunos.

Em vista disso, a PNEE, 2020, em seu Art. 17 estabelece:

A Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida devera ser utilizada, também,
como referéncia para a Base Nacional Comum Curricular, de que
trata oart. 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
(BRASIL, 2020).

Convém ressaltar que o PNEE de 30 de setembro de 2020, nao foi
discutido amplamente, existindo um processo de debate, como o PNEEPEI de
2008. Esse documento foi publicado depois da Lei. O Plano foi para debate,
depois de publicado. E no dia 1° de dezembro de 2020, o ministro do
Supremo Tribunal Federal (STF) Dias Toffoli suspendeu o decreto que
determina o PNEE. No entanto, a referida Lei ndo esta suspensa, mas sim os
seus efeitos.

A Resolucdo CD/FNDE/MEC n° 15, de 07 de outubro de 2020, dispde
sobre o emprego de recursos financeiros para prover os equipamentos nas
salas de recursos multifuncionais e bilingues de surdos, designadas ao AEE,
tendo em vista a aquisicdo ou adequacado dos produtos que fazem parte
destas salas, nos modelos operacionais e regulamentares, do Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE, das escolas publicas municipais,
estaduais e do Distrito Federal da Educacdo Basica, de acordo com o
Programa Escola Acessivel. (BRASIL, 2022).

Recentemente, por meio do Decreto N° 10.645, de 11 de margo de
2021 assinado pelo Presidente Jair Messias Bolsonaro foi regulamentado o
artigo 75 da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que dispde sobre as
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diretrizes, os objetivos e os eixos do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva.
Abaixo se citam os Artigos e Paragrafos que mais se destacam neste Decreto.

O Artigo 2° descreve:

- Para fins do disposto neste Decreto considera-se:

| - tecnologia assistiva ou ajuda técnica — os produtos, os
equipamentos, os dispositivos, os recursos, as metodologias, as
estratégias, as praticas e os servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, com vistas a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social
(BRASIL, 2021).

No Artigo 3° deste decreto, especificam-se as Diretrizes do Plano
Nacional de Tecnologia Assistiva e no que se refere, ao paragrafo IV ordena:
“IV - promogéo da inser¢ao da tecnologia assistiva no campo do trabalho, da
educacao, do cuidado e da protecéo social’. (BRASIL, 2021). Em seu Artigo

5°, descreve os Eixos de Atuacao do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva:

| — pesquisa, desenvolvimento, inovagao e empreendedorismo em
tecnologia assistiva:

Il — capacitacdo em tecnologia assistiva;

[l — promogao da cadeia produtiva em tecnologia assistiva;

IV — regulamentacao, certificagéo e registro de tecnologia assistiva;e

promocao do acesso a tecnologia assistiva. (BRASIL, 2021)

No Paragrafo 2°0 O eixo de que trata o inciso Il do caput sera

composto, entre outras, pelas seguintes politicas e agoes:

| - oferta de capacitacdo em tecnologia assistiva nas politicas
nacionais e setoriais;

Il - inclusdo de conteudos tematicos referentes ao desenho
universal e a tecnologia assistiva nas diretrizes curriculares da
educagao profissional, tecnolégica e do ensino superior € na
formacao das carreiras do Estado; e

Il - adogdo de medidas com vistas a assegurar, nos entes
federativos do Pais, formagdo em nivel superior que abranja a
tecnologia assistiva. (BRASIL, 2021)

“‘Em seu art. 9° dispbde que, o Plano Nacional de Tecnologia Assistiva
devera ser renovado a cada quatro anos e reavaliado, pelo menos, a cada
dois anos”. (BRASIL, 2021)

Nessa perspectiva, os estudantes de inclusdo necessitam da
efetivacdo de uma dindmica participativa que pode criar possibilidades,
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expectativas e interferéncias que se consolidem na solugdo dos
impedimentos que acontecem diariamente, n&do unicamente na escola, mas
em diversos contextos. E a Tecnologia Assistiva desempenha esse papel
relevante, na vida dessas pessoas.

No que se refere o monitoramento do acesso a escola, dos favorecidos
pelo Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC — foi determinado na
Convengado da Guatemala (1999), mas em 22/06/2021, a Cémara dos
Deputados definiu novos parametros para classificar a vulnerabilidade do
beneficiario e conceder o Beneficio da Prestacdo Continuada — BPC, a
pessoas com renda familiar, de até meio salario-minimo, por pessoa. A
matéria foi transformada na Lei 14.176/21. Os requisitos adotados s&o: o grau
de deficiéncia, a dependéncia de terceiros para realizar as atividades da vida
diaria, e os gastos da familia, com médicos que nido atendem pelo Sistema
Unico de Saude (SUS).

A Lei citada acima descreve:

Ementa: Altera a Lei n°® 8.742, de 7 de dezembro de 1993, para
estabelecer o critério de renda per capita, para o acesso ao
beneficio da prestagdo continuada, estipular parametros adicionais,
de caracterizacdo da situacdo de miserabilidade e de
vulnerabilidade social e dispor sobre o auxilio-inclusdo de que trata
a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia); autoriza, em carater excepcional, a realizagdo de
avaliagao social mediada por meio de videoconferéncia; e da outras
providéncias. (BRASIL, 2021).

A Educacao Inclusiva é o principio constitucional de igualdade de
condicbes de acesso e de permanéncia na escola, assegurando o direito de
todos a uma inclusao efetiva e eficaz, ressignificando conceitos como também
as praticas educativas.

Atualmente, esta em tramitagdo na Camara dos Deputados o Projeto
de Lei 2861/22 “que obriga o poder publico a assegurar a oferta de segundo
professor para atender, de forma conjunta com o professor titular, os alunos
com deficiéncia matriculados na educacgao basica regular”.

Inclusive, o texto designa que o segundo professor atuara “por turma,
tera formacdo em educagdo especial, e ndo vai se confundir com o
profissional de apoio escolar, ja previsto no estatuto, que passara a trabalhar

por turno”.
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O autor do projeto é o deputado Gilberto Nascimento e segundo ele,
dois professores por turma, um deles com formagdo em educacao especial,
ira melhorar o acompanhamento aos estudantes PAEE.

No decorrer desta pesquisa, no dia 1° de janeiro de 2023, na posse do
atual presidente do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva, este, revogou o decreto
10.502/2020, assinado pelo ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, que
flexibilizava o atendimento de estudantes em escolas especializadas, e com
isso contrariava o principio de inclusao desses alunos, em escolas regulares,
€ a convivéncia com seus pares.

Este decreto de Bolsonaro acabou sendo muito criticado por
especialistas e ja tinha sido suspenso pelo Plenario do Supremo Tribunal
Federal, em 2020, ano da sua criagdo, entendendo-se que poderia
fundamentar politicas publicas que fragilizariam a inclusdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais, em escolas regulares e violava o direito
a Educacéo Inclusiva.

A revogacao foi determinada por meio do Decreto 11.370/2023,
assinada por Luiz Inacio Lula da Silva e os ministros da Educagao Camilo
Santana, e dos Direitos Humanos, Silvio Luiz de Almeida.

Vale lembrar Claude (2005) esclarecendo que, se constitui o direito a

educacgao, o conjunto dos direitos humanos; e segundo o escritor:

A educagao é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para
crescimento pessoal. E assume o status de direito humano, pois é
parte integrante da dignidade humana e contribui para amplia-la com
conhecimento, saber e discernimento. Além disso, pelo tipo de
instrumento que constitui, trata-se de um direito de multiplas faces:
social, econébmica e cultural. Direito social porque, no contexto da
comunidade, promove o pleno desenvolvimento da personalidade
humana. Direito econdmico, pois favorece a autossuficiéncia
econdmica por meio do emprego ou do trabalho autdbnomo. E direito
cultural, j3 que a comunidade internacional orientou a educagao no
sentido de construir uma cultura universal de direitos humanos. Em
suma, a educagao €& o pré-requisito fundamental para o individuo
atuar plenamente como ser humano na sociedade moderna
(CLAUDE, 2005, p.37).

E Vigotski aponta:

A defectologia luta atualmente pela tese fundamental em cuja
defesa vé& a Unica garantia de sua existéncia como ciéncia e é
precisamente a tese que defende: a crianga, cujo desenvolvimento
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foi complicado por um defeito ndo €& simplesmente menos
desenvolvida que suas contemporaneas normais; € uma crianga,
porém desenvolvida de outro modo. (VIGOTSKI, 2022, p. 31).

O pensamento de Vigotski no tocante a defectologia e ao
desenvolvimento do ser humano ainda se revela muito atual.

E direciona a um novo olhar para a educagao das pessoas com
necessidades educacionais especiais e ao enfrentamento das diferencas
visando a superacgao da deficiéncia.

As pessoas com deficiéncia ainda sdo vistas como menos
desenvolvidas e neste sentido, a Tecnologia Assistiva auxilia os alunos PAEE,
a desenvolverem-se de outro modo; continuamente vislumbrando o éxito e
fortalecendo a participacdo, a autonomia, a independéncia, a dissipacédo de
barreiras e a inclusao destes estudantes.

Em sintonia com Sa (2007), a incluséo:

E perceber que todos somos diferentes e muito mais que respeito
as diferengas € uma questdo de cidadania; € buscar um mundo
social inspirado na diversidade, porque o mundo humano é assim”.
(BRASIL, 2007).

Sintetizando esse capitulo: viu-se o conceito de Tecnologia Assistiva
legalizada em 1988, na legislagdo norte-americana, com o termo Assistive
Technology. Expbs-se o conceito de T. A. na esfera Europeia e Brasileira,
tendo o significado de Ajudas Técnicas ou Tecnologia de Apoio.

Além do que, se relatou sobre a importancia da T.A., na vida das
pessoas com NEE, proporcionando a pessoa com deficiéncia autonomia,
independéncia e inclusao educacional e social.

Os autores Giroto, Poker e Omote (2012) esclarecem que, 0s
estudantes PAEE dependem desses materiais, para atuarem nas atividades
propostas em salas de aula.

Em 14 de dezembro de 2007, - o CAT — Comité de Ajudas Técnicas
definiu o conceito de T. A.

E, de acordo com o que consta no livro AEE — Deficiéncia Fisica, Bra-
sil (2007): a T. A. se organiza em modalidades, sendo elas:

Auxilios para a vida diaria e pratica
CAA - Comunicagdo Aumentativa e Alternativa
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Recursos de acessibilidade ao computador

Sistemas de controle de ambiente

Projetos arquitetdnicos para acessibilidade

Orteses e préteses

Adequacéo Postural

Auxilios de mobilidade

Auxilios para ampliagdo da fungéo visual e recursos que traduzem
contelidos visuais em audio ou informag&o tatil.

Auxilios para melhorar a funcdo auditiva e recursos utilizados para
traduzir os contetdos de audio em imagens, texto e lingua de sinais.
Mobilidade em veiculos. (BRASIL, 2007, p. 37).

Explicitou-se em detalhes, qual o enfoque de cada uma dessas
modalidades.

Segundo os autores Cook e Hussey (2001), como também Langone,
Malone, Kinsley (1999); esclarecem que, quanto ao nivel de complexidade e
custo, os recursos podem ser divididos em baixa, média e alta tecnologia.

Sendo que esses materiais da T.A. sdo indicados pelo professor de
SRM, juntamente com uma rede de apoio de profissionais de outras areas.
Outros sédo recursos pedagoégicos simples, designados pelo proprio professor
de SRM.

Referindo-se as SRM, elas foram implantadas pelo Decreto N° 7.611,
de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011), “dispde sobre a Educacéo Es-
pecial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias”.
Equipadas com a Tecnologia Assistiva, no contraturno da Escola Regular para
atendimento as pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvi-
mento, altas habilidades/superdotacao.

A finalidade dessas salas é dar suporte aos professores do ensino re-
gular que recebem estudantes de inclusdo em suas salas de aula e viabilizar
0Ss servigos e recursos da T.A.

A seguir apresentou-se a investigacdo realizada, sobre a legislacdo
brasileira em Educacdo Especial e Inclusiva sob o angulo de um resgate
histérico, desde a Constituicdo de 1988, incluindo o ultimo decreto assinado
pelo atual presidente Luis Inacio Lula da Silva e os ministros da Educagéo
Camilo Santana, e dos Direitos Humanos, Silvio Luiz de Almeida no dia 1° de
janeiro de 2023, revogando o decreto 10.502/2020, assinado pelo ex-
presidente Jair Messias Bolsonaro, que flexibilizava o atendimento de

estudantes PAEE, em escolas especializadas, e com isso violava o direito a



92

Educacdo Inclusiva. A revogagao foi determinada por meio do Decreto
11.370/2023, orientando a volta da Educacéo Inclusiva, nas escolas regulares.

Desse modo, os estudantes PAEE, ndo vém mais seu direito a
Educacéo Inclusiva, ser violado.

Finalizando com o pensamento de Vigotski (2022), sobre defectologia.
Ele elucida que “a crianga, cujo desenvolvimento foi complicado por um
defeito ndo é simplesmente menos desenvolvida que suas contemporaneas
normais; € uma crianga, porém desenvolvida de outro modo”.

Direciona-se assim, para um novo olhar para a educagao das pessoas
com necessidades educacionais especiais. Propiciando-se o auxilio da
Tecnologia Assistiva os alunos PAEE desenvolvem-se de outro modo,
extinguindo-se as barreiras e enfrentando-se as diferencas, visando a

superacgao da deficiéncia.
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4 A LEG~ISL‘A(}AO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBAEM
RELACAO A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA - SALA DE RECUR-
SOS MULTIFUNCIONAIS E TECNOLOGIA ASSISTIVA

Neste capitulo, discutir-se-a a respeito do que descreve a legislagao da
Rede Municipal de Ensino — RME — de Curitiba, sobre Educagao Especial e

Inclusiva, bem como Sala de Recursos Multifuncionais e Tecnologia Assistiva.

4.1 A LEGISLACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA EM
RELAGAO A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Cumpre-se ressaltar que a RME de Curitiba, segue a legislagdo do
Estado do Parana, no que concerne a este tema; conforme especifica o
documento “Organizacdo Administrativa e Pedagodgica das Escolas
Especializadas do Estado do Parana — 2018”.

O documento enfatiza que:

Dentre os Estados da Federagao, o Parana, por meio da Secretaria
de Estado da Educacdo - SEED se destaca na efetivacdo de
politicas publicas para a oferta de escolarizagdo aos estudantes
com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento. Uma
das agbes pedagdgicas implementadas a partir do ano de 2014, foi
a organizacdo administrativa e pedagdgica das Escolas de
Educagdo Basica, na Modalidade Educagao Especial, aprovadas
pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14, configurando-se numa acgéo
afirmativa compartilhada entre a Secretaria de Estado da Educacéao
— SEED e instituicdes parceiras, cujo objetivo é conferir aos
estudantes com deficiéncia a igualdade de acesso e permanéncia
num lécus de escolarizagdo. A proposta descrita no Parecer
CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e Parecer CEE/Bicameral n° 128/18 é
Unica no cenario educacional brasileiro, com organizagao
diferenciada da Escola Regular, pois foi elaborada para atender as
especificidades dos estudantes com deficiéncia intelectual, multiplas
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento. Diante da
organizagéo pedagdgica proposta € imprescindivel a orientagcdo aos
profissionais especializados que atuam nestas escolas. Para tanto,
o0 Departamento de Educagdo Especial — DEE/SEED com a
colaboracdo de profissionais da Federagdao Estadual das
Associagdes de Pais e Amigos dos Excepcionais - FEAPAES e
Federagédo Estadual das Instituicdes de Reabilitagdo do Parana —
FEBIEX e das duas Escolas Estaduais na Modalidade Educagao
Especial, elaborou este documento. (PARANA, 2018, p. 7).

Portanto, € imprescindivel esclarecer que, a Legislagdo do Estado do

Parana e do Municipio de Curitiba torna flexivel a orientagdo da legislagao
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brasileira, quanto a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacgéo Inclusiva (2008), que nada mais é do que a inclusdo dos
estudantes PAEE em uma escola regular. O conceito esta descrito no
Parecer do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e
Parecer CEE/Bicameral n° 128/18. Sendo também inédita essa politica, na
legislacdo educacional brasileira.

Logo, no Parana, a Educagdo Especial, € oferecida tanto na rede
regular de ensino quanto nas instituicbes especializadas conveniadas ou
ndo, tendo inicio na faixa etaria de zero a seis anos, estendendo-se durante
toda a educacao basica.

Neste momento é necessario salientar que, em janeiro de 2017, no
Municipio de Curitiba originou-se o Departamento de Inclusao e Atendimento
Educacional Especializado — DIAEE, de acordo com o documento: “Diretrizes
da Inclusédo e da Educacéao Especial de Curitiba: Dialogos com BNCC”, pois
até 2016, recebia o nome de Coordenadoria de Atendimento as
Necessidades Especiais (CANE).

Este Departamento tem por escopo, atualizar-se no tocante as
Politicas Publicas Educacionais brasileiras e as orientacdes para a Educagao
Especial e Inclusiva, como também as nomenclaturas, descrevendo o que se
deseja alcancar de forma clara e especifica, no setor educacional do
Municipio de Curitiba.

O documento registra como missao, “a promog¢ao da inclusdo, o apoio
as familias e aos profissionais da educagao, com atendimento de qualidade”.

O DIAEE conta com cinco geréncias. Primeiramente, a Geréncia de
Atendimento  Educacional  Especializado  (GAEE), Geréncia de
Acompanhamento ao Profissional de Apoio (GAPA), Geréncia de
Cooperacao e Encaminhamentos Especializados (GCOOPEN), Geréncia de
Inclusédo (Gl) e Geréncia do Sistema de Transporte para a Educagao
Especial (GSITES).

A SME de Curitiba propde atendimento proprio, para estudantes com
deficiéncia intelectual. Posteriormente a uma avaliacdo pedagdgica, do
Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado — CMAEE, o
aluno é encaminhado para as Escolas na Modalidade Educac&o Especial,
Classes Especiais, Pedagogia Especializada ou Sala de Recursos de
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Aprendizagem, conforme sua demanda.
Vale ressaltar, que o documento acima citado, especifica o que
respalda a concepcado da Escola de Educacdo Basica na Modalidade da

Educacao Especial, da RME de Curitiba:

Cabe a GAEE orientar os processos de aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e
transtorno funcional especifico da aprendizagem. Considera-se
assim a necessidade de implementacao de praticas diferenciadas e
diversificadas que permitam a adequacao curricular e pedagodgica,
bem como o uso de estratégias e de recursos apropriados voltados
as necessidades individuais e especificas de cada um. Essas
consideragbes sao fundamentadas na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao n® 9.394/96, artigo 59, o qual traz:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacado: (Redagao dada pela Lei n° 12.796,
2013).

I- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades;

[I- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragao para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Ill- professores com especializagao adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos
nas classes comuns;

IV- educagao especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insergdo no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora.

V- acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
(CURITIBA, 2017, p. 13).

Entende-se que, a proposta de adaptagcao de Escola Especializada,
da RME de Curitiba é norteada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
N° 9394/96 e argumenta que cada aluno possui uma maneira de
aprendizagem, segundo suas especificidades originadas pela deficiéncia e,
portanto, necessita de curriculos, métodos, técnicas, recursos e servigos,
bem como de uma organizagdo especifica com adequacéo curricular e
pedagogica que venha de encontro ao seu nivel cognitivo.

Ainda, de acordo com o documento acima apresentado, a Deliberagao
N° 01/2015 do Conselho Municipal de Educagdo de Curitiba define as

Normas e Principios para a Educacdo Especial do Municipio de Curitiba.
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Sendo elas:

Art. 14. A instituicdo de educagdo e ensino na Modalidade
Educacao Especial visa garantir a oferta de Educacgéo Infantil,
Ensino Fundamental, na modalidade de educagdo de jovens e
adultos e programas de educagao especial para o trabalho, aos
educandos com necessidades educacionais especiais que
apresentam  dificuldades acentuadas no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, decorrentes de:

| - deficiéncia intelectual moderada;

[I- deficiéncia fisica, sensorial e/fou multipla deficiéncia,
asssociadas a deficiéncia intelectual moderada;

lll - sindromes com deficiéncia intelectual moderada;

V- transtornos globais do desenvolvimento associados a
deficiéncia intelectual moderada;

V- transtornos de comportamento, com laudo médico
especializado. (CURITIBA, CME, 2015).

Por conseguinte, a Escola de Educacdo Basica na Modalidade de
Educacgao Especial, objetiva assegurar aos estudantes com necessidades
educacionais especiais: Educacado Infantil, Ensino Fundamental, na
Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos e Programas de Educagéo
Especial para o trabalho.

O Municipio de Curitiba possui trés escolas nessa modalidade.
Escola Municipal Ali Bark, Escola Municipal Helena Wladimirna Antipoff e
Escola Municipal Tomaz Edison de Andrade Vieira.

Segundo as diretrizes do Municipio de Curitiba, quanto ao publico-
alvo destas escolas especializadas, define-se por estudantes que carecem
de apoio para desenvolver atividades de aprendizagem, autonomia,
recursos, servigcos, curriculo maleavel e que na escola regular nao
conseguiriam obter.

A organizagdo da Escola de Educagdo Basica na Modalidade

Educacao Especial oferece as etapas de ensino, mencionadas a seguir:

- Educacgao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, além
do Atendimento Educacional Especializado nas areas de
Estimulacdo Essencial, Visual e Auditiva. Oferta ainda a
Comunicacgao Alternativa para os estudantes que se beneficiam
com esse Programa e o Programa de Educacdo para o
Trabalho e Convivéncia Social, voltado aqueles com mais de
quinze anos de idade.

- A Educagao Infantil nas Escolas Municipais de Educacao na
Modalidade de Educacdo Especial atende criangas na faixa
etaria de 4 a 5 anos de idade na educacgao pré-escolar.

A proposta dessas unidades educativas prevé a organizagéo
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em forma de ciclos no Ensino Fundamental. O processo de
escolarizacdo esta dividido, portanto, em Ciclo | e Ciclo II,
destinado a estudantes na faixa etaria de 6 a 24 anos, 11
meses e 29 dias.

- O Ciclo | do Ensino Fundamental tem a duragéo de treze anos
e esta dividido em 1.°, 2° e 3.° anos, sendo o 1.° ano
subdividido em quatro fases; o 2.° ano, em seis fases e 0 3.°
ano, em trés fases. O Ciclo Il com duracdo de seis anos
contempla os estudantes de 4.° e 5.° anos, subdivididos em trés
fases para cada ano. Cada fase corresponde a um ano letivo.
(Diretrizes da Inclusdao e da Educagédo Especial de Curitiba:
Dialogos com a BNCC, 2017, p. 15).

Explicita-se a estrutura do Ensino Fundamental na Escola de
Educacao Basica na Modalidade Educacao Especial, do Municipio de

Curitiba, no quadro abaixo:

QUADRO 6 - Ensino Fundamental na Escola de Educacgao

Basica na Modalidade Educacao Especial — Municipio de
Curitiba

Ensino Fundamental

4.° Ano 0
Fase 1 0D
Fase 2 D
Fase 3 Fase 2
ase Fase 3

Fonte: Diretrizes da Inclusdo e Educacéo Especial de Curitiba. Dialogos com a BNCC. (2017)

Ademais, em conformidade com a Deliberacdo n. 01/2015 do
Conselho Municipal de Educagao, artigo 17, clarifica-se o programa de
Educagao Especial para o trabalho, na Modalidade Educacao Especial:

Art. 17 — Entende-se por programa de Educagao Especial para
o trabalho aquele ofertado nas instituicbes de educacdo e
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ensino, na Modalidade Educagdo Especial, que visa
complementar a escolaridade e desenvolver aptidées para a
vida produtiva e social dos educandos com necessidades
educacionais especiais, que tenham 15 anos ou mais.
(CURITIBA, CME, 2015).

Portanto, o Programa de Educacdo para o trabalho e Convivéncia
Social é destinado para o estudante PAEE e voltado para a integragdo no
ambito do trabalho, dos alunos que possuem 15 anos ou mais.

De acordo com as Diretrizes da Inclusdo e da Educagao Especial de
Curitiba o Programa de Educacdo para o trabalho e Convivéncia Social
consiste em duas Oficinas: Oficina de Aprendizagem Funcional e Oficina de
Aprendizagem Ocupacional.

A Oficina de Aprendizagem Funcional: “destina-se aos estudantes que
apresentam comprometimento significativo em seu funcionamento cognitivo
e que requerem apoio constante e frequente”. Porém, em razdo das suas
dificuldades, o estudante nao atinge qualificagdo para integrar-se no ambito
do trabalho, mesmo que o Programa possibilite a expansao de habilidades e
aptidées para uma vida independente.

A Oficina de Aprendizagem Ocupacional: “destina-se aqueles que
apresentam melhores condigdes de aprendizagem e potencialidades para
insercdo no mundo do trabalho formal ou informal”.

A Oficina de Aprendizagem Ocupacional:

[...] pode variar a oferta de atividades de acordo com a demanda,
habilidades e necessidades dos estudantes, podendo oferecer, por
exemplo, artesanato e confec¢éo, grafica e cartonagem, reciclagem,
cozinha experimental, horta e jardinagem, tecnologias e informatica,
aromatizacdo, desenho, coral, entre outras. (CURITIBA, 2017, p.
26).
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QUADRO 07 — Adequacao de Matricula para cada Idade, Ano e
Fase na Escola de Educagao Basica na Modalidade Educacao
Especial — Municipio de Curitiba

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano
Fase — |dade Fase — Idade Fase — Idade Fase — Idade Fase — Idade
Fase 1 — 6 anos Fase 1-10 Fase 1-16 Fase 1-19 Fase 1 -22
Fase 2 — 7 anos Fase 2 - 11 Fase 2 — 17 Fase 2 - 20 Fase 2 - 23
Fase 3 — 8 anos Fase 3 -12 Fase 3-18 Fase 3 - 21 Fase 3 -24
Fase 4 — 9 anos Fase 4 - 13

Fase 5-14

Fase 6 - 15

Fonte: Diretrizes da Inclusdo e Educacéo Especial de Curitiba. Didlogos com a BNCC. (2017)

Necessario se faz evidenciar que:

O Projeto Politico-Pedagogico das Escolas Municipais na
Modalidade Educacdo Especial organiza os conteudos
curriculares de acordo com a BNCC e os documentos
elaborados pela Secretaria Municipal da Educagéo de Curitiba.
Contempla os fundamentos tedrico-metodolégicos dos
Componentes Curriculares de Ciéncias Naturais, Educacao
Fisica, Ensino da Arte, Histéria, Geografia, Lingua Portuguesa,
Matematica e Ensino Religioso. (CURITIBA, CME, 2015).

Portanto, o documento acima citado, das Escolas Municipais de
Educacgao Basica na Modalidade Educacgado Especial dispde: os conteudos
curriculares segundo a Base Nacional Comum Curricular e a documentagao
desenvolvida pela Secretaria Municipal da Educagao de Curitiba.

Quanto ao desligamento do estudante da Escola Municipal na
Modalidade Educacao Especial inicia-se quando o aluno completa 24 anos,
11 meses e 29 dias e/ou no ano que cursa o 5° Ano — Fase 3.

O desligamento ocorre paulatinamente, sendo que as familias séo
aconselhadas a procurar alternativas para que o estudante crie vinculos
equivalentes, capazes de trazer situagdes novas que lhe tragam beneficios e
gue nao seja no espago da escola.

A escola também indica outras instituicbes para dar continuidade ao
atendimento do estudante PAEE, segundo suas particularidades
educacionais.

A estrutura da RME de Curitiba contempla ainda, as Classes
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Especiais, como aponta a Deliberacdo n.° 01/2015 do Conselho Municipal de
Educagao de Curitiba, que define as Normas e Principios para a Educacéao

Especial no Municipio de Curitiba:

Art. 9. As instituicbes de educagao e ensino comuns poderéo
solicitar abertura de classes especiais, mediante demanda
existente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cuja
autorizacdo de funcionamento e demais procedimentos de
regularizacdo de funcionamento atenderdo as normas estabelecidas
nesta deliberagao.

§ 1.°. A Classe Especial destina-se a educandos que apresentam:

| — defasagem de idade/ano escolar com deficiéncia intelectual leve;
Il — deficiéncia intelectual social associada a falta de estimulacao
ambiental e ao cognitivo rebaixado;

Il — deficiéncia intelectual moderada com repertério de
comunicagao e relacionamento adequado ao meio;

§ 2.°. Excluem-se dessa modalidade os educandos com transtorno
de comportamento.

Art. 10. Para a organizagdo do atendimento em Classe Especial,
deveréao ser assegurados:

| - professores habilitados e especializados em Educacgéo Especial;ll
- equipamentos e materiais especificos adequados as
peculiaridades dos educandos;

[ll - adequacgdes nos elementos curriculares, em consonancia com o
Projeto Politico-Pedagdégico da escola;

IV — turmas formadas por, no maximo, dez estudantes;

V — registros de avaliagdo pedagdgica semestral em documento
oficial da Secretaria Municipal da Educagao, realizada pelo
professor regente e equipe técnico-pedagdgica da instituicdo de
educacéo e ensino. (CURITIBA, CME, 2015).

Importante mencionar que, os estudantes sdo encaminhados a Classe
Especial, s6 depois de uma avaliacdo realizada em um Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado — CMAEE, ou adaptacdo de
direcionamento, de acordo com os critérios da Secretaria Municipal de
Educagdo — SME — de Curitiba. Estes estudantes sao atendidos em Classes
Especiais, dentro das Escolas Regulares do Ensino Fundamental. Tendo a
sua duracdo maxima de dois anos. Posteriormente os alunos passam por

procedimentos de Classificagdo e subsequente reingresso ao ensino regular.

No entanto, no Decreto N.° 7611/2011, que dispde sobre a Educacao
Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outros

encaminhamentos, no seu Artigo 1° determina:

Art. 1° O dever do Estado com a educagido das pessoas publico-
alvo da educagdo especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:



101

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagao e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacao de
deficiéncia.

Art. 1° O dever do Estado com a educagédo das pessoas publico-
alvo da educacgao especial sera efetivado de acordo com as
seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia.

E no seu Artigo 5°, paragrafo 2°, inciso Il, implanta a Sala de Recursos
Multifuncionais.

Neste sentido vé-se que, o direito dos estudantes PAEE, as politicas
publicas que garantem o seu pleno acesso, participagao e permanéncia em
uma escola regular e que também atendam as suas necessidades
especificas, estdo tornando-se flexiveis.

Observando esse cenario, € de fundamental importancia lembrar que
as transformagdes que a Educacao Inclusiva proporciona, sdo proveitosas
para todos os estudantes.

E imprescindivel a compreensdo de que, em uma escola inclusiva o
aluno PAEE estara inserido em um contexto, juntamente com seus pares € ira
aproveitar esse convivio que soO lhe trara beneficios. O estudante tera
vantagens em autonomia, comunicagdo, expressdo, relacionamento
interpessoal, dentre outros, e mediados pela T. A.; melhorando assim sua
aprendizagem.

Sabe-se que a socializacdo ¢é vital na evolugdo, no processo de
aprendizagem e na obtengdo da autonomia e independéncia, principalmente
do estudante com declinio no seu desenvolvimento psicomotor ou deficiéncia
intelectual. E ainda, a Lei Brasileira de Inclusdo assegura o acesso do
estudante PAEE a educacgao, no ensino regular, nao justificando a segregacéao
e a exclusao.

A estrutura da SME de Curitiba também contempla a Pedagogia
Especializada, Salas de Recursos de Aprendizagem e Salas de Recursos de
Altas Habilidades/Superdotacéo.

Pedagogia Especializada é o servico de Atendimento Educacional
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Especializado na area Pedagdgica. “Tem por funcgao principal contribuir para a
melhoria das condigbes de aprendizagem dos estudantes, objetivando seu
desenvolvimento biopsicossocial, por meio das habilidades cognitivas”.
(CURITIBA, 2017, p. 129).

Salas de Recursos de Aprendizagem € um programa ofertado pela
SME de Curitiba desde 1990. Tem por objetivo oferecer atendimento
educacional especializado aos alunos com Transtornos Funcionais
Especificos (TFE) e dificuldades de aprendizagem, matriculados no ensino

comum.

A implantacdo desse programa estd embasada na Deliberacéo n.C.
020/86 do Conselho Estadual de Educagédo do Parana, a qual “Fixa
normas para a Educacdo Especial, modalidade da Educacdo Basica
para estudantes com necessidades educacionais especiais, no
Sistema de Ensino do Estado do Parana” e na Deliberagdo n.°
01/2015, a qual delibera acerca das Normas e Principios para a
Educacédo Especial no municipio de Curitiba, no artigo 20, inciso II:
Art. 20. Para a escolarizagdo de educandos com necessidades
educacionais especiais e especificas, deverdo ser previstos e
providos pela mantenedora quando necessario: Il — salas de
recursos,para atendimento educacional especializadoaos
educandos que apresentam dificuldades de aprendizagem,
originadas por fatores cognitivos, afetivos, funcionaise/ou culturais,
que dificultam seu desempenho académico. (CURITIBA, 2017, p.
66).

Sendo que os objetivos da Sala de Recursos de Aprendizagem s&ao:
“Superacéo das dificuldades de aprendizagem de estudantes em relacdo aos
aspectos pedagoégicos e o desenvolvimento do estudante em todos os as-
pectos: cognitivo, socioemocional e psicomotor”. (CURITIBA, 2017, p. 67).

As Salas de Recursos de Altas Habilidades/Superdotacao
disponibiliza o “Atendimento Educacional Especializado aos estudantes com
Altas Habilidades/Superdotacédo, regularmente matriculados nas escolas e
nos CMEls da RME.” (CURITIBA, 2017, p. 128).

Os escopos dessas salas séo os seguintes:

Ampliar o repertério cognitivo e socioemocional a partir do convivio
em grupos de enriguecimento.

Proporcionar  atividades de enriquecimento  extracurricular,
contemplando as diversas areas de interesse e tematicas
especificas.

Ofertar recursos diversos (humanos, fisicos e materiais) para o de-
senvolvimento de projetos nas tematicas definidas pelas criancas e
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pelos estudantes.

Articular o processo formativo sobre a area AH/SD junto com os pro-
fissionais das escolas e as familias das criancas e dos estudantes.
Ampliar experiéncias investigativas por meio do rabalho por proje-
tos. (CURITIBA, 2017, p. 128).

Diante do exposto, urge explicitar que a Escola de Educacéo Basica,
na Modalidade Educacdo Especial do Parana, serve de modelo para estrutu-
rar a SME do Municipio de Curitiba; seguindo a legislacdo do Estado do Pa-
rana, neste segmento. “A proposta descrita no Parecer CEE/CEIF/CEMEP
07/14 e Parecer CEE/Bicameral n°® 128/18 é unica no cenario educacional
brasileiro”. (PARANA, 2018, p. 07).

A seguir define-se Escola de Educacgéo Basica, na Modalidade Edu-
cacao Especial, no Estado do Parana, unica no Brasil, conforme trata o do-
cumento: Organizacdo Administrativa e Pedagodgica das Escolas Especiali-
zadas (PARANA, 2018):

A Escola de Educagao Bésica, na Modalidade Educagéo Especial®,
amparada pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 é uma instituicdo
que oferta escolarizacdo, nas etapas da Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental — anos iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos - Fase
I, com professores especializados, metodologias especificas,
adaptacdes curriculares significativas e ampliacdo do tempo escolar.
(PARANA, 2018, p. 11).

Na escola especializada, amparada pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP
7/14, a Educacgéo Infantil:

A Educacao Infantil é organizada da seguinte forma: Estimulagao
essencial para criangas de zero a um ano e seis meses/ um ano e
sete meses a trés anos e onze meses, Educagdo Pré — Escolar,
para criangas de quatro e cinco anos. (PARANA, 2018, p. 12).

Explicita-se a estrutura da Escola de Educacéo Basica na Modalidade
Educagao Especial, quanto a organizacdo da Educacédo Infantil, do Estado

do Parana, no quadro abaixo:
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QUADRO 8 - Organizacéao da Educacao Infantil na Escola de Educacao

Basica na Modalidade Educacgao Especial — Estado do Parana

EDUCAGAO INFANTIL
]

ESTIMULAGAO ESSENCIAL N PRE - ESCOLAR
00 a 03 anos 04 e 05anos
- ESCOLA DE ESCOLA DE
CEN;EOS le— EDUCAGAO BASICA CEN;EROS <« EDUCAGAO BASICA
EDUCAGAO INFANTIL MODALIDADE EDUCAGAO INFANTIL MODALIDADE
(municipal/particular) DE EDUCACAO (municipal/particular) DE EDUCAGAQ
ESPECIAL ESPECIAL
______ /2,

: ATENDIMENTO :
----------) COMPLEMENTAR AREAS <-..------=
Saude e Assisténcia Social

Fonte: Organizacdo Administrativa e Pedagdgica das Escolas Especializadas — PR — 2018 (Fonte: Parecer
CEE/CEIF/CEMEP 07/14)

“A frequéncia nesta etapa deve ser de no minimo 60% (sessenta por
cento) do total de dias letivos, contados apds a matricula, sem que isto seja
impeditivo para o prosseguimento dos estudos da crianca’. (PARANA, 2018,
p. 10).

Sobre o Ensino Fundamental, o documento Organizagao
Administrativa e Pedagdgica das Escolas Especializadas (PARANA, 2018)
(PARANA, 2018) aponta:

O Ensino Fundamental na Escola Especializada oferta
escolarizagéo ao longo de 10 (dez) anos, organizado em dois ciclos,
sendo o primeiro ciclo composto de quatro etapas e o segundo ciclo
de seis etapas, que correspondem respectivamente ao 1° e 2° anos
do Ensino Fundamental da Escola Regular. (PARANA, 2018, p. 13).

Sob esse angulo, observa-se que a Escola de Educacado Basica na
Modalidade da Educacao Especial do Parana apresenta a mesma estrutura
de funcionamento que o Municipio de Curitiba: 1° Ciclo organizado em

quatro etapas e o 2° Ciclo em seis em seis etapas e na conclusao da 62
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etapa do 2° Ciclo, a escola efetuara uma avaliagao qualitativa analisando se
o estudante demonstra condi¢des académicas, cognitivas, psicomotoras e
maturidade socioafetiva para ir para o Ensino Regular ou continuar na Escola
Especializada.

A seguir apresenta-se a estrutura da organizacdo do Ensino Funda-

mental, do Estado do Parana:

QUADRO 09 - Organizacao do Ensino Fundamental na Escola de Educa-

cdo Basica na Modalidade Educacao Especial — Estado do Parana

| CICLO CONTINUO |

12 CICLO jequivale 12 and) + 22 CICLO  [equivale 22 ano

Idades (6, 7, 8, 9,10, 11, 12, 13,14 e 15 anos)

: 13 723 33 43 E : 13 73 38 43 LE L :
E ETAPA ETAPA ETAPA ETAPA E E ETAPA ETAPA ETAPA ETAPA ETAPA ETAPA E
E QUATRO.ANOS ETVOS, S S SEis ANOS LETNOS, . !

Encaminhamento para o
ENSINO COMUM (a qualguer momento) com
Atendimento Educacional Especializado - AEE

Fonte: Organizacdo Administrativa e Pedagdgica das Escolas Especializadas — PR — 2018

Figura elaborada pela Coordenacéo Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018.

Quanto a Proposta Curricular, o documento: Organizagao
Administrativa e Pedagdgica das Escolas Especializadas (PARANA, 2018)

define:

A Proposta Pedagdgica Curricular é centrada na alfabetizagdo, de
acordo com os conteudos propostos na Base Nacional Comum
Curricular na estimulagao das areas do desenvolvimento (cognitiva,
psicomotora e socioafetiva). No processo de alfabetizagdo entende-
se que cada estudante possui seu ritmo de aprendizagem,
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especificidades decorrentes da condicdo da deficiéncia e necessita
de atividades pedagdgicas que correspondam ao seu nivel cognitivo
e de experiéncias, logo, o professor elabora um planejamento para
cada estudante. Quando o estudante concluir a 62 etapa do 2°
Ciclo, a escola devera realizar uma avaliagdo qualitativa para
analisar se 0 mesmo apresenta condigdes académicas, cognitivas,
psicomotoras e maturidade socioafetiva para sua transferéncia para
o Ensino Regular ou continuidade da matricula na Escola
Especializada. (

[...JO estudante da Escola de Educagdo Basica, na Modalidade
Educacdo Especial pode ser encaminhado a rede comum de
ensino, sempre que durante o processo de aprendizagem
apresentar condi¢des académicas, cognitivas, psicomotoras e
socioafetiva. Neste caso, a matricula na classe comum é
formalizada de acordo com a documentacdo exigida na legislagédo
vigente. (PARANA, 2018, p. 13).

Quanto a educacdo de Jovens e Adultos a recomendacao é a seguinte:
‘Ao completar 15 (quinze) anos, concluido ou ndo o Ensino Fundamental, o
estudante dara continuidade ao processo de escolarizacdo na Educacédo de
Jovens e Adultos — Fase I”. (PARANA, 2018, p. 14).

Os conteudos contemplardo as Diretrizes Curriculares Estaduais, as
normativas propostas na Base Nacional Comum Curricular e no Referencial
Curricular do Parana e exposto no Projeto Politico-Pedagdgico de cada Insti-
tuicdo de Ensino.

Em seguida, expde-se a estrutura da organizacdo pedagdgica da Edu-

cacao de Jovens e Adultos, do Estado do Parané:
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QUADRO 10 - Organizacao Pedagogica da Educacao de Jovens e Adul-
tos na Escola de Educacao Basica na Modalidade Educacéo Especial —
Estado do Parana

EJA — Fase |

Do 1% ao 5 ano em ciclo anico

Unidades Ccupacionais para

estudantes que apresentam

habilidades e competéncias
para a realizagac das
atiwvidades propostas:

4

Unidade Ccupacional
de Produciao

2

Unidade COcupacional
de Formacao Inicial

i Encaminhamento para a
I

' ElA do ENSINO COMURM
' a qualquer momento

Encaminhamentos:
- Instituicdes qualificadoras
- Estagios
- Secretaria do Trabalho
- Implementaca@o de Programas
de Qualificacdo.

Fonte: Organiza¢@o Administrativa e Pedagdgica das Escolas Especializadas — PR — 2018

Figura elaborada pela Coordenacéo Pedagdgica das Instituicdes Especializadas DEE/Seed/2018.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parand - SEED e
Superintendéncia da Educagéo - SUED, ainda conta na sua organizagdo com
Salas de Recursos, Classes Especiais e Salas de Recursos Multifuncionais.

Define-se no documento A Educacido Especial no Parana - Subsidios

para a construcdo das Diretrizes Pedagdgicas da Educacado Especial na
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Educacao Basica (sem data definida no documento) que:

A Sala de Recursos (deficiéncia mental, condutas tipicas e
superdotagao/altas habilidades) Servico de apoio especializado de
12 a 82 séries ofertado no periodo contrario daquele em que o aluno
frequenta na Classe Comum, com professor da Educagao Especial,
em espacgo fisico adequado, onde o atendimento pedagdgico
especifico se da individualmente ou em pequenos grupos, com
cronograma de atendimento, com vistas ao progresso global dos
alunos que apresentam dificuldade no processo de aprendizagem,
com utilizagdo de programacgdes especificas, métodos, estratégias,
atividades diversificadas e extracurriculares.

A Classe Especial, citada no documento a Educacédo Especial do
Parana - Subsidios para a construgdo das Diretrizes Pedagdgicas da

Educacao Especial na Educagao Basica (sem data definida no documento):

Classe Especial (deficiéncia mental) E uma sala de aula em escola
do Ensino Regular, em espaco fisico e modulagdo adequados, onde
o professor especializado na area da deficiéncia mental utiliza
meétodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagoégicos
especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais
didaticos especificos, conforme série/ciclo/etapas iniciais do Ensino
Fundamental (12 a 42 séries). A acdo pedagdgica da Classe
Especial visa o acesso ao curriculo da base nacional comum, a ser
complementada em cada sistema de ensino e SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCACAOQ estabelecimento escolar por uma parte
diversificada, promovendo avaliagdo pedagdgica continua para a
tomada de decisdo quanto ao ingresso ou reingresso do aluno no
Ensino Regular.

Por meio da INSTRUCAO N° 09/2018-SUED/SEED estabelece critérios
para o AEE em SRM:

Atendimento Educacional Especializado por meio da Sala de
Recursos Multifuncionais, nas areas da deficiéncia intelectual,
deficiéncia  fisica neuromotora, transtornos  globais do
desenvolvimento e para os estudantes com transtornos funcionais
especificos nas instituicbes de ensino do Sistema Estadual de
Ensino. (PARANA, 2018, p. 1).

Nesse momento, € de suma importancia explicitar os critérios para o
AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, segundo a SEED (Parana, 2018).

Observa-se neste documento, que as areas a serem atendidas nessas
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salas sdo: deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora: a
nomenclatura deficiéncia fisica neuromotora é aplicada para designar
“‘deficiéncias musculares ou neuromusculares, deformacdes Osseas e
limitacbes decorrentes de traumas e amputagdes, e sequelas de patologias
que ocasionam dificuldades significativas na fala e no aparelho locomotor”.
(Brasil, 2002).

Sao atendidos nessas salas também, os estudantes com transtornos
globais do desenvolvimento, como também os alunos com transtornos
funcionais especificos, que sao: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,
transtorno de atencao e hiperatividade.

No entanto, o livro AEE Deficiéncia Fisica (2007), apresenta-se 0
conceito de Deficiéncia Fisica, conforme consta no Decreto n? 3.298 de 1999

da legislacéo brasileira:

[...] Art. 4...; - Deficiéncia Fisica —alteracdo completa ou parcial de um ou
mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcéo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputa¢@o ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes.

Quanto ao publico-alvo do AEE, no documento Diretrizes da Inclusao
e Educagéao Especial de Curitiba: Didlogos com a BNCC (2017) especifica-se

que sao:

Estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento/ Transtorno do Espectro Autista (TEA), Altas
Habilidades/Superdotagao, transtornos funcionais especificos
(dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia e Transtorno do Déficit
de Atencéo e Hiperatividade - TDAH).

Criangas com atraso global de desenvolvimento

Por consequéncia, observa-se a divergéncia do publico-alvo da
Educacao Especial do Estado do Parana e do Municipio de Curitiba; com o
PAEE da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008).

De acordo com o documento INSTRUCAO N° 09/2018-SUED/SEED:
“‘Sala de Recursos Multifuncionais € o espago organizado com material
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didatico, recursos pedagogicos, tecnologicos, de acessibilidade, de natureza
pedagogica objetivando a oferta do Atendimento Educacional Especializado”
(Deliberagdo n° 02/2016 — CEE/PR). (PARANA, 2018, p. 4).

Uma das atribuicdes do professor de SRM, segundo o documento
INSTRUCAO N° 09/2018—SUED/SEED, versa sobre:

Desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as
necessidades educacionais especificas dos estudantes: ensino da
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino da
informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva
— TA; promocgéo de atividades para o desenvolvimento das fungdes
mentais superiores com vistas ao acesso ao curriculo do ano de
matricula do estudante. (PARANA, 2018, p. 4).

Neste sentido, o compromisso do trabalho préprio do AEE, em SRM,
no Estado do Parana esta sendo cumprido de acordo com o que determina a
legislacdo brasileira, PNEEPEI (2008), e que se refere a essa temética.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9394/96, reflexo
dos movimentos internacionais pela inclusdo social, mudou sua concepgao.
Direciona para uma ressignificacdo da Educacdo Especial. Significando
atualmente, que € o ramo da educacao voltado para aprender com igualdade
de condigbes, as pessoas com alguma deficiéncia, sem nenhuma

discriminagao.

4.2. ALEGISLACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBAEM
RELAGAO A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Em concordancia com o documento Diretrizes da Inclusao e Educacéao
Especial de Curitiba: Didlogos com a BNCC (2017). As Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM sdo espacos organizados, na prépria escola regular,
providos de equipamentos, mobiliarios, recursos de acessibilidade,
Tecnologia Assistiva, materiais didaticos e pedagdgicos que favorecem a
aprendizagem, tencionando eliminar as barreiras que impossibilitam a ampla
participagado do estudante PAEE, na esfera pedagogica e social.

Na SRM é que ocorre o Atendimento Educacional Especializado —
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AEE, para os estudantes PAEE, matriculados em uma escola regular. Esse
atendimento é organizado, com base nas reais demandas apresentadas
pelos estudantes.

Quanto ao publico-alvo do AEE, o documento Diretrizes da Inclusao e
Educacao Especial de Curitiba: Dialogos com a BNCC (2017) especifica que

Sao:

Estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento/ Transtorno do Espectro Autista (TEA), Altas
Habilidades/Superdotacao, transtornos funcionais especificos
(dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia e Transtorno do Déficit
de Atengéao e Hiperatividade - TDAH).

Criangas com atraso global de desenvolvimento

O AEE foi constituido para atender os alunos PAEE. Ele tem como
incumbéncia o apoio a sala de aula do ensino regular, ofertando maneiras,
procedimentos, ferramentas, técnicas, tecnologia assistiva, enfim, caminhos
eficazes para a concreta aprendizagem dos estudantes.

O AEE realiza-se em momentos especificos por semana € no
contraturno escolar. Em outros periodos, o professor do AEE dedica-se a
efetivar dialogos sucessivos, com os professores da sala de aula do ensino
comum, onde o estudante estuda, bem como com seus alunos.

Entende-se desse modo, o funcionamento das SRM:

Turno: horario em que o estudante frequenta o ensino regular;
Contraturno: horario em que o estudante realiza atendimentos na
SRM.

O professor de SRM realizara atendimento em contraturno e turno
somente aos estudantes matriculados na RME e que estejam
frequentando o ensino comum:

Educacao Infantil: a partir de 4 anos de idade;
Ensino Fundamental: 1.° ao 5.° ano. (CURITIBA, 2017, p. 225).

Cabe lembrar, que o AEE em SRM necessita constar no Projeto
Politico Pedagogico — PPP de cada Escola.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, N. °© 13.146,
de 6 de julho de 2015, declara:

No seu artigo 28, no inciso: lll — Projeto pedagdgico que
institucionalize o atendimento educacional especializado, assim
como os demais servigos e adaptagdes razoaveis para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
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pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade, promovendo
a conquista e o exercicio de sua autonomia.
Conforme o Manual de Orientagao: Programa de Implantagcéo de Sala
de Recursos Multifuncionais (MEC, 2010) e que consta nas Diretrizes da

Incluséo e Educacao Especial de Curitiba. Dialogos com a BNCC (2017):

A oferta de vagas no AEE em SRM para estudantes matriculados no
ensino comum da propria escola e de outras escolas da rede
publica acontecera conforme demanda e respeitando a carga
horaria do atendimento. (CURITIBA, 2017, p. 226).

Posto que:

No municipio de Curitiba tem-se a seguinte organizagdo: 15
estudantes por turma e o tempo de atendimento na SRM ¢é de 50
(cinquenta) minutos semanalmente. (CURITIBA, 2017, p. 226)

Baseando-se no que foi relatado acima, no aspecto da SRM de
Curitiba evidencia-se que a legislagdo do municipio, segue segundo o que
determina a legislagao brasileira da Politica Nacional de Educagéo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Atualmente a legislagdo brasileira, aponta para o atendimento dos
estudantes PAEE, em classes comuns do ensino regular em todos os niveis,
etapas e modalidades de educacao e com o AEE em SRM.

Percebe-se que até aqui, um longo caminho ja foi trilhado entre a
exclusao e a inclusdo educacional do estudante PAEE. A incluséo é vista
neste ponto, por outro aspecto resultando num esforco de todos, na
legitimacao dos direitos dos cidaddos. Direito esse, obtido por intermédio da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), que visam praticas fundamentadas nos principios da
dignidade e dos direitos humanos.

A inclusao escolar reivindica a igualdade de direitos e oportunidades
para todos, promovendo o desenvolvimento das potencialidades dos
estudantes PAEE, nao considerando apenas suas dificuldades, e sim
respeitando suas diferengas e amparando-os nas suas necessidades.

Isso s6 é alcancado em uma escola inclusiva, com vistas para a

educacao na diversidade.



113

4.3 ALEGISLAGAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBANO
QUE TANGE A TECNOLOGIAASSISTIVA

A Tecnologia Assistiva foi elaborada para identificar um agrupamento
de solugcdbes, como recursos € Servigos que assessoram a pessoa com
deficiéncia, na promogdo ou na ampliacdo das habilidades funcionais,
potencializando suas habilidades. A T. A. pode também, desenvolver no
estudante PAEE a autoconfiangca e o senso de independéncia, condi¢cdes
muito relevantes para promover e favorecer o processo de aprendizagem.

Quanto a Tecnologia Assistiva, na RME de Curitiba; em conformidade
com as Diretrizes da Inclusdo e da Educagao Especial de Curitiba: Dialogos
com a BNCC, 2017, o atendimento em SRM inclui:

[..] Utilizar recursos da Tecnologia Assistiva, tais como: as
tecnologias da informagdo e comunicagdo, a comunicagio
alternativa e aumentativa, a informatica acessivel, o soroban, os
recursos opticos e nao opticos (quando indicado pelo profissional
especializado ou de saude), os softwares especificos, os codigos e
linguagens, as atividades de orientacdo e mobilidade, entre outros,
de forma a ampliar habilidades funcionais dos educandos,
promovendo autonomia e participagao. (CURITIBA, 2017, p. 226).

Isso vai ao encontro de que, no Municipio de Curitiba, o estudante
PAEE, mediado pela T.A., € amparado no seu processo de construcdo da
aprendizagem, adquirindo conhecimentos e desenvolvendo suas habilidades.

A aplicabilidade dos recursos e servicos da T. A., para as pessoas
PAEE, facilitam suas tarefas diarias, permite o aumento do seu rendimento, a
ampliacdo da comunicagcdo, maior autonomia, controle do ambiente e
interagdo com os amigos, familia e sociedade.

Além do mais, permite-se ter acesso ao curriculo, de acordo com a
especificidade de cada estudante, como por exemplo: o aluno com deficiéncia
visual, por intermédio do sistema Braille, além de transcricdo dos materiais:
Braille/tinta, tinta/Braille; elaboracdo da gravagdo sonora de textos e
efetivacdo da adaptacdo de outros materiais didaticos e ainda
aperfeicoamento das técnicas de orientagdo e mobilidade bem como

atividades de vida diaria, para superagao dos seus comprometimentos em
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funcao da deficiéncia.

Em relagdo ao estudante com baixa visdo, providenciar os recursos
opticos (lupas manuais e eletrdnicas, com a indicagdo de um médico
oftalmologista) e os recursos nao Opticos (cadernos com pauta ampliada,
iluminacgao, lapis e canetas apropriadas), além de ampliar todos os materiais
didaticos utilizados pelos alunos sem dificuldades de visio.

Para estudantes com deficiéncia auditiva, oportunizar o acesso ao
curriculo, por intermédio da Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa,
com a complementacgao curricular especifica, ofertando suporte pedagdgico.
Os alunos com residuos auditivos poderdo valer-se de equipamentos de
amplificagdo sonora e realizar interagdo com fonoaudidlogos.

E ainda, a pessoa com deficiéncia fisica tera acesso ao curriculo por
meio da informatica, dentre outros, definindo-se estratégias de ensino
possibilitando sua evolucao e ultrapassando suas dificuldades.

Portanto, de acordo com o documento: Diretrizes da Inclusdo e
Educacao Especial de Curitiba: Dialogos com a BNCC (2017), em referéncia
a deficiéncia fisica, nele afirma-se a relevancia do professor conhecer todas
as “possibilidades e as dificuldades de seu educando para melhor atender as
especificidades necessarias para sua aprendizagem e desenvolvimento que,
normalmente, dependem apenas de adaptacdes fisicas e tecnologia
assistiva”.

Isso vai encontro de que, esses meios, NO processo ensino-
aprendizagem, sdo permeados pela Tecnologia Assistiva.

Todos os recursos da Tecnologia Assistiva, dos mais tecnoldgicos aos
mais simples, abrangera uma funcao para cada pessoa e sua respectiva
necessidade, atendendo deficiéncias especificas.

Isto posto, cada estudante ira optar por qual recurso utilizar, em
concordancia com suas necessidades e possibilidades visando desenvolver
suas potencialidades.

Com isso, promove-se a autonomia, independéncia e auxilio na
superacao de limites, das pessoas com necessidades educacionais especiais,
valorizando seus interesses, comunicacao, participacdo, aprendizagem e
promovendo sua inclusdo educacional e social.

A seguir sera analisada a legislagdo brasileira, nos aspectos da
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Educacao Especial e Inclusiva, Sala de Recursos Multifuncionais e Tecnologia
Assistiva; e o que foi exposto anteriormente nas Pesquisas encontradas e a
contribui¢ao dos referidos trabalhos acima elencados.

Portanto, a tese de Eromi lzabel Hummel intitulada “Formacdo de
Professores de Salas de Recursos Multifuncionais para o uso da Tecnologia
Assistiva”, a autora propds-se a planejar, desenvolver e avaliar um curso de
formagado de professores, sujeitos da pesquisa, para o uso dos recursos da
tecnologia assistiva, no atendimento educacional especializado, em SRM.

Em vista disso, encontram-se no documento Manual de Orientagao:

Programa de Implantagcdo de SRM (MEC, 2010), as seguintes as agdes:

- Aquisi¢ao dos recursos que compdem as salas;

- Informacgao sobre a disponibilizacado das salas e critérios adotados;
- Monitoramento da entrega e instalagao dos itens as escolas;

- Orientacado aos sistemas de ensino para a organizacéo e oferta do
AEE;

-Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais
implantadas;

- Promogéo da formagéo continuada de professores para o AEE;

- Encaminhamento, assinatura e publicagcdo dos Contratos de
Doagao;

- Atualizagao dos recursos das salas implantadas pelo Programa,;

- Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas.
(BRASIL, 2010, p. 9).

Consequentemente demonstra-se que a promocado da formagao
continuada de professores para o AEE, é imprescindivel para que os docentes
possam atuar de forma plena; e inclui-se nessa conjuntura, a necessidade da
formacdo em T.A. para que possam atender os alunos de inclusdo em SRM,
auxiliando desse modo, sua atuacao para com esses estudantes e ao mesmo
tempo contribuindo, para que os alunos PAEE aprendam de uma forma mais
concreta e eficaz, e que nao sejam meros espectadores na sala de aula.

Na tese de Myryan Bonadiu Pelosi intitulada “Inclusédo e Tecnologia
Assistiva”, a autora defendeu em 2008, na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. A autora comprova a suma importancia nas parcerias das redes de
apoio, em um trabalho de inclusio escolar.

A autora afirma que em uma escola inclusiva, deve ter uma rede de
apoio composta por pessoas que se reunam para dialogar, resolver

problemas, trocar ideias, métodos, técnicas e atividades para auxiliar os
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professores e alunos; constituida por diversos profissionais que podem estar
envolvidos no trabalho da Tecnologia Assistiva, como os educadores,
terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos, fisioterapeutas, psicologos,
enfermeiras, assistentes sociais, oftalmologistas, engenheiros, especialistas
em audicao, e protéticos, para obterem o apoio que necessitam para que a
inclusdo educacional se efetive.

Sendo assim, para que a Tecnologia Assistiva faga parte do cotidiano
da escola é preciso que os profissionais que trabalham com os alunos de
inclusdo sejam capazes de implementa-la.

Neste sentido a legislagdo brasileira estabelece que uma equipe
multidisciplinar possa ser criada por profissionais da educacédo especial,
pedagogia, psicélogo, fonoaudiélogo, assistente social, dentre outros. Por fim,
constituir redes de apoio no ambito da atuagao profissional, da formacao, do
acesso a recursos, servicos e equipamentos, da Tecnologia Assistiva,
tencionando potencializar o AEE.

Neste sentido, em 2005, a legislagao brasileira alegava que:

Dentre as competéncias da equipe destacam-se atividades como: a
realizacdo do levantamento de necessidades especificas da escola;
a elaboracdo de programas de assessoramento as escolas; a
orientacdo e supervisdo dos agentes da Rede de Apoio a Educacéao
Inclusiva; a orientagcdo e acompanhamento das familias de alunos
com necessidades educacionais especiais; a assessoria aos
educadores que tém alunos com necessidades educacionais
especiais incluidos nas classes comuns do ensino regular.
(BRASIL, 2005, p. 46).

A dissertacdo de Denise Cristina da Costa Franga dos Santos “A
perspectiva do professor da educagdo especial no contexto da escola
comum”, foi defendida pela autora em 2020, na Universidade Estadual
Paulista.

Santos (2020) concluiu em sua pesquisa, que as praticas diarias sao
longinquas de um sistema inclusivo, que ampare o ensino para todos. Os
professores especialistas e os das salas regulares, ainda encontram muitas
barreiras para articularem o trabalho de co-ensino, almejando o mesmo
proposito, que é a aquisicdo dos conhecimentos por parte dos alunos.

Logo, a Constituicdo Federal do Brasil, de 1988 afirma que, a educagéo

€ um direito de todos e que nenhum estudante tenha o seu direito a educacéao
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contestada, como também seu acesso e permanéncia na escola:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o

trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | — igualdade de condigdes para o0 acesso e permanéncia
na escola.

Inclui-se também, as mudancas atitudinais e de trabalho, dos
professores, tanto de SRM como de escolas regulares.

A dissertacdo de Patricia Cristina Rosalen foi defendida em 2019, na
Universidade Estadual Paulista e teve como titulo “Praticas colaborativas no
trabalho com alunos publico-alvo da educagdo especial (PAEE): o cotidiano
de uma escola Polo”.

Nesta pesquisa, a autora busca ampliar, sistematizar e socializar
acontecimentos e propostas desenvolvidas junto com alunos PAEE, na escola
onde atuou como vice-diretora.

A autora relata ainda, que os estudos apontaram a importancia da
figura do aluno PAEE, do amparo da inser¢ao dos recursos da Tecnologia
Assistiva para atender as demandas e as restricbes destes estudantes; e
consequentemente a valorizagdo do compromisso assumido no processo de
ensino-aprendizagem, para todos os envolvidos.

Nessa perspectiva, apontamos como principais resultados esperados
para este trabalho, € a divulgacdo da politica de inclusdo, oportunizando que
o trabalho com a Tecnologia Assistiva, seja concedido ao maior numero de
alunos possivel e a disseminacdo para os professores, sobre esses
conhecimentos, que tanto possibilitam o melhor desempenho académico do
estudante PAEE.

A dissertagcdo de Marcia Lazzari Viana intitulada “O uso das
Tecnologias Assistivas no Processo de Inclusdo de Alunos com Deficiéncia
nas Atividades de Ensino e de Aprendizagem em Sala de Atendimento
Educacional Especializado”, foi defendida no ano de 2009, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Nesta dissertacdo, a pesquisadora demonstra a imprescindibilidade do

uso das Tecnologias Assistivas como meio de inclusdo escolar. Insta definir
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que Tecnologia Assistiva € o instrumento que auxilia no acolhimento das
criangas e adolescentes com necessidades educacionais especiais.

A legislacdo brasileira, sob esse aspecto é amparada, por meio do
Decreto N.° 10.645, de 11 de Margo de 2021, assinada pelo Presidente Jair
Messias Bolsonaro, que regulamentou o art. 75 da Lei N. © 13.146, de 6 de
julho de 2015, para dispor sobre as diretrizes, os objetivos e os eixos do

Plano Nacional de Tecnologia Assistiva:

Art. 3° Sao diretrizes do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva:

| - eliminagao, redugao ou superagao de barreiras a inclusdo social
por meio do acesso e do uso da tecnologia assistiva;

Il - fomento a pesquisa, ao desenvolvimento e a inovagdo para a
criagdo e implementagcdo de produtos, de dispositivos, de
metodologias, de servigos e de praticas de tecnologia assistiva;

[l - fomento ao empreendedorismo, a industria nacional e as
cadeias produtivas na area de tecnologia assistiva;

IV - promogéo da insergdo da tecnologia assistiva no campo do
trabalho, da educagéo, do cuidado e da protegéo social; e

V - priorizagéo de agdes voltadas ao desenvolvimento da autonomia
e da independéncia individuais. (BRASIL, 2021).

Por conseguinte, providos pela inser¢ao dos recursos da Tecnologia
Assistiva, os estudantes PAEE sao atendidos nos seus impedimentos e
superam os obstaculos, efetivando a aprendizagem de uma forma plena.

A pesquisadora Isabela Bagliotti Santos defendeu a Dissertacéo intitu-
lada “Formacéo de professores atuantes em salas de recursos: identificacéo e
uso de tecnologia assistiva”, em 2017, na Universidade Federal de Sdo Car-
los.

A autora explicita que no momento atual (2017), a “Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva”, dispde em seus
objetivos e diretrizes a garantia de inclusdo e escolaridade em sala de aula do
ensino regular, dos alunos com necessidade educacionais especiais (BRASIL,
2008).

A pesquisadora sustenta que o uso da Tecnologia Assistiva bem como
Seus recursos € um meio pelo qual, o processo ensino-aprendizagem torna-se
efetivo e benéfico aos alunos PAEE.

Essa dissertacao teve como objetivo, averiguar a formacgao dos profes-

sores de salas de recursos para o uso de Tecnologia Assistiva, como tam-
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bém, a maneira que estdo utilizando esses recursos, no decorrer das suas
aulas.

Ainda que, muitos professores tivessem informado que possuiam con-
tato com os recursos da T.A., alguns mencionaram que nado tiverem uma
aproximacédo, de maneira apropriada e concreta. Justificando dessa forma, a
desvantagem no entendimento desses professores, no que concerne a T.A.,
os recursos disponibilizados em suas Salas de Recursos Multifuncionais e
sua finalidade.

Em vista disso, o Plano Nacional de Tecnologia Assistiva, estabelecido

no Decreto n°® 10.645, de 11 de margo de 2021, aponta que:

No ambito do Ministério da Educagéo (MEC), com vistas a redugao
das desigualdades e aprimoramento da educagido nacional, séo
apoiadas técnica e financeiramente os entes federados, em especial
quanto as politicas e agdes afirmativas voltadas as populagbes mais
vulnerabilizadas.

[...] Dentre as agbes realizadas destaca-se as relativas ao Portal de
Ajudas Técnicas, que objetiva disponibilizar recursos e servigos que
possibilitem a ampliagdo das habilidades funcionais dos alunos com
deficiéncia. Esse trabalho visa concretizar as agoes direcionadas ao
atendimento das necessidades educacionais especiais dos alunos,
além de orientar os professores na confecgdo de materiais
acessiveis para pessoas com deficiéncia. Em relagdo a
acessibilidade, o MEC implementa agdes de apoio ao publico da
Educacdo Especial, por meio do Programa de Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), importante apoio para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). (BRASIL, 2021, p.
23).

A dissertacao de Juliana lIrani Villanueva dos Reis, “Processo de for-
macéao para professores de sala de recursos multifuncionais sobre as tecno-
logias assistivas para alunos com necessidades educacionais especiais” foi
apresentada perante a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Londri-
na/ PR, no ano de 2016.

A dissertacao da pesquisadora Céassia Carolina Braz de Oliveira, com o
titulo: “Sala de Recursos Multifuncionais: um estudo de caso” foi defendida na
Universidade Federal Paulista, em 2016.

A autora explana, sobre a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva atual (2016), que designa o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) direcionado para implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), Tipo | e Tipo Il.
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A autora especifica que a implantacdo das Salas de Recursos Multifun-
cionais (SRM) na rede publica e o auxilio dos recursos de Tecnologia Assisti-
va (T.A.) sdo essenciais para incluir os alunos com Necessidades Educacio-
nais Especiais no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados encontrados na pesquisa de Oliveira apontaram para a
necessidade de cursos na formacgao do professor especialista, para o aprovei-
tamento da Tecnologia Assistiva, e da mesma maneira, da definicdo de recur-
sos e estratégias com suporte tedrico.

No tocante a esse aspecto, no documento do Ministério da Ciéncia, da
Tecnologia e Inovagdes, do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva, define em

Seu:

EIXO IlI: Capacitagao em Tecnologia Assistiva:

[...] Por meio da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnolodgica, diversas agdes de inclusdo sdo promovidas nao
somente em capacitagdo, mas também no desenvolvimento e na
disseminacgdo de TA pelo pais. O CRTA - Centro de Referéncia em
Tecnologia Assistiva, por exemplo, € uma parceria da Setec/MEC
com o Instituto Federal do Rio Grande do Sul que tem como objetivo
principal disseminar para toda a Rede Federal conhecimentos sobre
0 uso e o desenvolvimento de TA.

Dentre as demais iniciativas voltadas para capacitacdo em
tecnologia assistiva, destaca-se o Programa de Apoio a Pos-
Graduagédo e a Pesquisa Cientifica e Tecnologica em Tecnologia
Assistiva no Brasil (PGPTA), destinado a fomentar a cooperagao
entre instituicdes civis para implementagédo de projetos voltados ao
ensino, a pos-graduagdo e ao desenvolvimento de projetos de
pesquisas cientificas e tecnologicas e a formagdo de recursos
humanos qualificados na area de Tecnologia Assistiva no Brasil.
(BRASIL, 2021, p. 36).

A dissertacdo de Leda Maria Borges da Cunha Rodrigues, “Tecnologia
Assistiva no processo de Incluséo das Pessoas com Deficiéncia na Rede Pu-
blica de Ensino” foi apresentada perante a Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquitra Filho”, Bauru/SP em 2013.

Primeiramente a pesquisadora aponta que a escola necessita ser in-
clusiva e é preciso repensar seu projeto politico-pedagdgico, seus recursos
didaticos e metodoldgicos e suas escolhas curriculares. Nesse sentido, 0 uso
da Tecnologia Assistiva é imprescendivel para o aluno com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE).

Em sua dissertacdo, a pesquisadora abordou a concepcéo do profes-

sor em face a tecnologia assistiva e, por conseguinte, a inclusdo da pessoa
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com deficiéncia, bem como a disponibilidade de recursos e métodos pedago-
gicos de tecnologia assistiva nas redes publicas estaduais e municipais de
ensino.

Os resultados apresentados pela autora demonstraram a escassez de
Tecnologia Assistiva nas Escolas.

Face ao exposto, verificam-se no Manual de Orientacdo de
Implantacdo de SRM (2010), algumas atribuicbes préprias do professor de
AEE e que devem ser solicitadas a ele, conforme consta na Resolucéo
CNE/CEB n.4/2009, art. 12: “para atuar no atendimento educacional
especializado, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para
exercicio da docéncia e formacdo especifica na educacao especial”’. Sendo
asssim, visando apoiar os professores do ensino regular e alunos de inclusao,

compete-lhe a:

[...] - Organizagdo de estratégias pedagodgicas e identificacdo e
produgado de recursos acessiveis;

- Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais
como: Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa
para alunos surdos; informatica acessivel; Comunicagao Alternativa

e Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das
habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento
curricular;

- Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de
tecnologia assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

- Articulagdo com os professores das classes comuns, nas
diferentes etapas e modalidades de ensino;

- Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre
os recursos utilizados pelo aluno. (BRASIL, 2010, p. 8-9).

A dissertacdo de Edna Oliveira Verussa, “Tecnologia Assistiva para o
Ensino de Alunos com Deficiéncia: Um Estudo com Professores do Ensino
Fundamental” foi apresentada perante a Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquitra Filho”, Marilia/SP em 2009.

A autora da presente dissertagdo em seu estudo observou que 0s re-
cursos disponiveis para o trabalho dos pedagogos com os alunos de NEE
ainda sdo escassos, tanto para os alunos com deficiéncia fisica, visual, auditi-
va e outras. Nao obstante, os proprios alunos tampouco possuem acesso a

esses recursos e materiais pedagogicos de Tecnologia Assistiva.
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Ademais, os profissionais da educacdo, em sua maioria, ainda nao
possuem conhecimento nem sobre as Tecnologias Assistivas simples, as
guais facilmente poderiam ser inseridas em seu cotidiano laboral.

No entanto, o Plano Nacional de Tecnologia Assistiva, 2021 salienta:

Art. 5° Sdo0 eixos de atuagdo do Plano Nacional de Tecnologia
Assistiva:

| - pesquisa, desenvolvimento, inovagdo e empreendedorismo em
tecnologia assistiva;

Il - capacitagao em tecnologia assistiva;

Il - promogéao da cadeia produtiva em tecnologia assistiva;

IV - regulamentacgéo, certificacdo e registro de tecnologia assistiva;
e

V - promogao do acesso a tecnologia assistiva. (BRASIL, 2021).

Conclui-se, portanto que os recursos de Tecnologia Assistiva destina-
dos aos alunos com deficiéncia ndo estdo chegando as escolas; que os pro-
fessores ainda ndo tém conhecimento dessa tecnologia e que ndo estéo in-

corporando, no seu cotidiano escolar, os recursos de Tecnologia Assistiva.
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CONSIDERAGOES

Para elucidar as consideracoes finais deste estudo, resgatou-se a
pergunta norteadora: considerando o trabalho do professor de SRM, em
diferentes redes de ensino, como as politicas publicas — nacionais, esta-
duais e municipal — concebem e orientam o trabalho com a Tecnologia As-
sistiva? Assim, determinou-se o problema da pesquisa, com base na analise
da realidade académica do estudante PAEE.

Assim sendo, o objetivo geral desse estudo foi investigar como que a
Politica de Educacéo Especial e Inclusiva Brasileira, do Estado do Parana e
do Municipio de Curitiba concebem e orientam o trabalho com as Tecnologias
Assistivas nas escolas regulares.

Para atingir-se o objetivo geral proposto: Investigar como que a poli-
tica de Educacao Especial e Inclusiva Brasileira, do Estado do Parana e do
Municipio de Curitiba concebem e orientam o trabalho com as Tecnologias
Assistivas nas escolas regulares; foram necessarias sucessivas leituras dos
documentos normativos como as legislagdes, decretos e diretrizes nacionais,
estaduais do Estado do Parana, como também do Municipio de Curitiba; e os
varios trabalhos académicos no que concerne a esse tema e estuda-los minu-
ciosamente para explicita-los.

Nesse processo investigativo concluiu-se que é de suma significan-
cia propiciar aos professores de SEM, da RME de Curitiba, Cursos de
Formacao Continuada em Tecnologia Assistiva. No intuito de inserir no
processo de ensino-aprendizagem de seus estudantes PAEE, a T. A. que
visa a participacdo plena e efetiva desses alunos no ambito escolar, fami-
liar e social.

Justifica-se ainda, o presente estudo, percebendo-se a importancia da
luta das pessoas com deficiéncias fazendo valer seus direitos. Também foram
fatores de sensibilizagdo os obstaculos enfrentados, todos os dias, por essas
pessoas e igualmente de seus familiares. Ademais, usufruir o direito dos alu-
nos Publico-alvo da Educacgado Especial - PAEE de estudar com seus pares,
numa Escola Regular é iminente. Conta ainda, a inadiavel disseminacao do
uso da Tecnologia Assistiva para amparar esses estudantes.

A seguir, no que tange aos objetivos especificos: ldentificar os
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conceitos de T. A. Compreender as Legislagdes Brasileiras, do Estado do
Parana e do Municipio de Curitiba relacionadas a Educacédo Especial e
Inclusiva, Sala de Recursos Multifuncionais — SRM e Tecnologia Assistiva — T.
A. e caracterizar as propostas de trabalho com a T. A. nas SRM das escolas
regulares, presentes na Politica Nacional de Educacao Especial e Inclusiva,
na Politica Estadual de Educacéo Especial do Parana e na Politica Municipal
de Educacgao Especial do Municipio de Curitiba; os estudos permitiram
responder a cada um dos objetivos elencados nesse trabalho.

Para responder os objetivos especificos averiguou-se pela leitura das
pesquisas e andlise no capitulo dois, que apesar de todo empenho e
dedicacdo por parte de nossos professores no atendimento aos
estudantes PAEE; o uso das Tecnologias Assistivas, ainda demanda uma
imersdo mais técnica para providenciar a indicacdo e utilizacdo desses
recursos que assessoram no desempenho da atividade laboral desses
professores e na evolugcao do ensino para esses alunos.

Para tanto, seria necessario que os professores de SRM participas-
sem de Cursos de Formacdo Continuada em Tecnologia Assisitiva, pois
ainda o uso dessa ferramenta é escasso no ambiente escolar, apesar da
sua extrema importancia e ressignificancia do ensino para todos, sem ex-
cecao/exclusao.

Nesse momento, explicita-se sobre o método do presente trabalho.
Minayo (2014) assegura que a metodologia é o caminho do pensamento e o
aprendizado na abordagem da realidade.

Neste sentido, o caminho escolhido para abordagem da realidade,
nessa pesquisa, foi por meio de uma investigagao bibliografica e documental,
de cunho qualitativo, para alcancar-se o objetivo proposto e como recurso de
apoio para a interpretacdo dos dados coletados, utilizou-se a Técnica de
Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2011).

No capitulo 2, apresentaram-se as pesquisas realizadas sobre
Tecnologia Assistiva, Educacao Especial e Inclusiva.

Foram selecionadas 14 obras sobre os temas: Politicas Publicas em
Educacao Especial e Inclusiva; Tecnologia Assistiva; Sala de Recursos Multi-

funcionais e Atendimento Educacional Especializado.
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Foi realizada a leitura de todas as obras selecionadas e posterior anali-
se das pesquisas com as devidas conclusdes de cada uma. Resumidamente,
concluiu-se que:

Ha a escassez dos recursos de T.A. nas escolas; mesmo os recursos
de baixa tecnologia, representam um numero muito pequeno no ambiente
escolar;

Para a Tecnologia Assistiva fazer parte do cotidiano da escola € preciso
que os profissionais que trabalham com os alunos de inclusdo possam im-
plementa-la;

Por meio do uso das tecnologias assistivas os alunos com deficiéncia
poderao desenvolver suas habilidades e potencialidades;

Os profissionais ainda necessitam atuar de maneira articulada;

Ha a necessidade de cursos de formagao continuada do professor es-
pecialista, para o aproveitamento da Tecnologia Assistiva;

Necessario se faz a implantacao e utilizacdo dos métodos de Tecnolo-
gia Assistiva, com o auxilio de uma equipe multidisciplinar, vez que o proces-
so de inclusao € complexo e ndo cabe somente ao educador;

Percebeu-se que os recursos de Tecnologia Assistiva ainda ndo estao
chegando as escolas; e ainda existem diversas barreiras que impedem a in-
clusao de estudantes PAEE.

Desse modo chegou-se as conclusdes desse capitulo apds analise e
condensacao das obras lidas.

No capitulo 3, expuseram-se sobre a Tecnologia Assistiva na Educacéao
Especial e Inclusiva, seu conceito e ainda um resgate histérico da legislagao
brasileira em Educagéo Especial.

Sucede-se a analise e condensacao desse capitulo. Sendo que o ter-
mo “Assistive Technology, traduzido no Brasil como Tecnologia Assistiva, foi
criado oficialmente em 1988, como importante elemento juridico dentro da
legislagao norte-americana: Public Law 100-407”. (Bersch, 2017).

A seguir passa-se a expor na esfera Europeia, o conceito de T. A. que é
traduzida, tendo o sentido de Ajudas Técnicas, da mesma forma no Brasil, em

2007; ou Tecnologia de Apoio.
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Na esfera Brasileira, a T. A. comegou a despertar a atencao, surgindo
com a finalidade de solucionar os impedimentos do cotidiano, de pessoas ido-
sas e com deficiéncia.

Em 14 de dezembro de 2007, — o CAT - Comité de Ajudas Técnicas — (
ATA VII, p. 03), definiu o conceito de Tecnologia Assistiva. € uma area do co-
nhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigcos que objetivam promover a fun-
cionalidade, relacionada a atividade e participagao, de pessoas com deficién-
cia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, indepen-
déncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL - SDHPR. — Comité de
Ajudas Técnicas — ATA VII, p. 03).

De acordo com o que consta no livro AEE — Deficiéncia Fisica, Brasil
(2007), a T.A. se organiza em modalidades.

Os materiais da T.A. sao indicados pelo professor de Sala de Recursos
Multifuncionais, juntamente com uma rede de apoio de profissionais de outras
areas. Outros materiais sdo recursos pedagoégicos simples, confeccionados
pelo préprio professor de SRM.

Em referéncia a Sala de Recursos Multifuncionais, elas foram implan-
tadas pelo Decreto N° 7.611, de 17 de Novembro de 2011 (BRASIL, 2011),
“dispbe sobre a Educacao Especial, o atendimento educacional especializado
e da outras providéncias”. Equipadas com a Tecnologia Assistiva, no contra-
turno da Escola Regular para atendimento as pessoas com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagéao.

O objetivo dessas salas: é no espaco das Salas de Recursos Multifun-
cionais que acontece o Atendimento Educacional Especializado — AEE - aos
estudantes PAEE, no contraturno escolar.

Elas foram destinadas para dar suporte aos professores do ensino re-
gular que recebem estudantes de inclusdo em suas salas de aula e viabilizar
os servigos e recursos da T.A., proporcionado pelo professor de SRM, que
tem conhecimento especifico em Educacao Especial e/ou Incluséao.

Nesse instante, traz-se a legislagao brasileira em Educagao Especial e
Inclusiva apresentando-se uma analise historica, pois os documentos investi-

gados auxiliaram a discutir, até os acontecimentos mais recentes da Educa-
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¢ao Especial Brasileira, que foi a revogagdo do PNEE (2020), na ocasiao da
posse do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em primeiro de janeiro de 2023.

No tocante ao resgate histérico, a que se referiu no paragrafo acima,
constata-se que a legislagao sobre Inclusao se efetivou em 1990, por meio da
Lei N° 8.069/1990, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que dispde
entre outros assuntos, que o Atendimento Educacional Especializado as cri-
angas com deficiéncia deve ser, preferencialmente, na rede regular de ensino.

E a partir dessa data, verificam-se os avancgos significativos nas con-
quistas dos direitos dos estudantes PAEE:

No Decreto n? 3.298 de 20 de dezembro de 1999, menciona-se quais
s&0 0s recursos garantidos as pessoas com deficiéncia.

A Lei de 2000 estabelece normas para acessibilidade arquiteténica e
urbanistica, nas edificacbes e nos transportes, bem como a acessibilidade
nas comunicagoes.

A Lei de 2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - meio
de comunicagao e expressao legal das comunidades surdas.

Em 2003, surge o Programa de Educacéo Inclusiva: direito a Diversidade, que
converte os sistemas de ensino, em educacéo inclusiva.

Em 2006, a Convencgao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
aprovada pela ONU.

Em 2007, aparecem as Diretrizes para Politicas Educacionais Inclusi-
vas.

Em 2007, surge o PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacgéo

Em 2007, constitui-se um comité composto por profissionais da Secre-
taria da Educagdo Especial, e da Area da Educacdo, sendo nomeados pela
Portaria n° 948 de 2007, para avaliarem as Politicas Inclusivas (BRASIL,
2001, p. 78). Dando-se entéo, as Diretrizes para Politicas Educacionais Inclu-
sivas, visando estas, o ensino regular de estudantes com Deficiéncias, Trans-
tornos Globais do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotacao, entre
outros, em turmas comuns de ensino. (BRASIL, 2008).

Em 2008, o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, por inter-
meédio do Ministério da Educac¢ao (MEC) langou a Politica Nacional de Educa-
cdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPE| (BRA-
SIL/MEC, 2008).
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Em 2008, foi promulgado o Decreto, que “dispde sobre o AEE, regula-
menta o paragrafo unico do artigo 60 da - LDB n°® 9394/96 e acrescenta o dis-
positivo ao Decreto n°® 6.253”.

A PNEEPEI — 2008 - modifica os termos classes e escolas especiais
nesta ordem: Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | e Tipo II;

O Decreto N° 7611, de 17 de Novembro de 2011, revoga o Decreto N° 6571,
de 17 de setembro de 2008 e no seu Artigo 5°, implanta a Sala de Recursos
Multifuncionais.

Em 2015, é instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Defi-
ciéncia.

Em 30 de setembro de 2020 foi instituida a Politica Nacional de Educa-
¢ao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida; con-
siderada um retrocesso as conquistas até aqui asseguradas pela Legislagao
Brasileira.

Essa politica foi suspensa pelo plenario do Supremo Tribunal Federal, no
mesmo ano de 2020.

A Resolugao de 07/10/2020 dispde sobre o emprego de recursos finan-
ceiros para prover os equipamentos nas SRM e bilingues de surdos, designa-
das ao AEE.

Decreto de 11/03/21 dispde sobre as diretrizes, os objetivos e os eixos
do Plano Nacional de Tecnologia Assistiva.

Em 22/06/2021, a Camara dos Deputados definiu novos parametros
para classificar a vulnerabilidade do beneficiario e conceder o Beneficio da
Prestagao Continuada — BPC.

A concluséo do resgate historico sobre as legislagbes brasileiras em
Educacdo Especial nessa pesquisa foi muito significativa para a educagéao
Especial e surpreendente. Sem expectativas de novas legislagdes, deu-se por
encerrada a escrita da dissertagao, a respeito das leis, mas houve um novo
fato historico.

No dia 1° de janeiro de 2023, foi assinado o Decreto N° 11.370, na pos-
se do atual presidente do Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva. Este, revogou o
decreto 10.502/2020, assinado pelo ex-presidente Jair Messias Bolsonaro,

que flexibilizava o atendimento de estudantes em escolas especializadas, e
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com isso contrariava o principio de inclusdo desses alunos, em escolas regu-
lares, e a convivéncia com seus pares.

Assinaram também esse Decreto, os ministros da Educacgao, Carlos
Santana, e dos Direitos Humanos, Silvio Luiz de Almeida.

Quanto ao capitulo quatro apresentou-se a legislacdo da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba em relacdo a Educacao Especial e Inclusiva,
Sala de Recursos Multifuncionais e Tecnologia Assistiva.

Sobre a legislagdo da Rede Municipal de Ensino de Curitiba em relagao
a Educacao Especial e Inclusiva, ressalta-se que RME de Curitiba, segue a
legislacéo do Estado do Parana, no que concerne a este tema; conforme es-
pecifica o documento “Organizacdo Administrativa e Pedagogica das Escolas
Especializadas do Estado do Parana — 2018”.

De acordo com a Resolugcdo N° 3600/2011, o Secretario de Estado da
Educagao do Parana na época, Flavio Arns, autoriza a alteragdo na denomi-
nagao das Escolas de Educacao Especial para Escolas de Educacao Basica,
na Modalidade de Educacéao Especial.

A Escola de Educacédo Basica, na Modalidade Educacao Especial, am-
parada pelo Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 é uma instituicdo que oferta
escolarizagéo, nas etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental — anos
iniciais e Educacéo de Jovens e Adultos - Fase I, com professores especiali-
zados, metodologias especificas, adaptacdes curriculares significativas e
ampliacdo do tempo escolar.

A proposta descrita no Parecer CEE/CEIF/CEMEP 07/14 e Parecer
CEE/Bicameral n° 128/18 é unica no cenario educacional brasileiro, com or-
ganizacao diferenciada da Escola Regular, pois foi elaborada para atender as
especificidades dos estudantes com deficiéncia intelectual, multiplas deficién-
cias e transtornos globais do desenvolvimento.

De acordo com essa proposta, a adaptagcao de Escola Especializada,
da RME de Curitiba é norteada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao N°
9394/96. Entende-se, portanto, que esta nas entrelinhas da LDBEN/96 a aber-
tura para a matricula nas Escolas Especializadas.

A organizagao da Escola de Educagéo Basica na Modalidade Educa-
¢ao Especial oferece as etapas de ensino. A proposta dessas unidades edu-
cativas prevé a organizagdo em forma de ciclos. O processo de escolarizagao
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esta dividido, portanto, em Ciclo | e Ciclo Il, destinado a estudantes na faixa
etaria de 6 a 24 anos, 11 meses e 29 dias.

O Municipio de Curitiba possui trés escolas nessa modalidade. Escola
Municipal Ali Bark, Escola Municipal Helena Wladimirna Antipoff e Escola
Municipal Tomaz Edison de Andrade Vieira.

O Projeto Politico-Pedagogico das Escolas Municipais na Modalidade
Educacdo Especial organiza os conteudos curriculares de acordo com a
BNCC e os documentos elaborados pela Secretaria Municipal da Educagéao
de Curitiba.

Conta também, com as Escolas conveniadas com a SME de Curitiba e
entre elas, esta a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

A seguir na apresentagao do trabalho, demonstraram-se os quadros,
com a organizagao do ensino nas escolas especializadas: a organizagao da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos e
Programas de Educacdo Especial para o trabalho; na Escola de Educagéao
Basica na Modalidade Educagao Especial — Estado do Parana (para fazer
uma comparacao entre a estrutura da RME do Municipio de Curitiba e a
SEED do Estado do Parana).

Especifica-se que o Ciclo | do Ensino Fundamental apresenta a dura-
cao de treze anos e mantém-se dividido em 1.°, 2.° e 3.° anos, sendo que o
1.° ano subdividido em quatro fases; 0 2.° ano, em seis fases € o0 3.° ano, em
trés fases. (Diretrizes da Inclusdo e da Educagao Especial de Curitiba: Dialo-
gos com a BNCC, 2017, p. 15).

Quanto ao Ciclo Il, ele apresenta duracdo de seis anos contempla os
estudantes de 4.° e 5.° anos, subdivididos em trés fases para cada ano. Cada
fase equivale a um ano letivo. (Diretrizes da Inclusdo e da Educagéo Especial
de Curitiba: Dialogos com a BNCC, 2017, p. 15).

A RME de Curitiba segue a legislacdo do Estado do Parana, no que
concernem as politicas publicas em relagdo aos estudantes PAEE e n&o o
que orienta a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva - PNEEPEI 2008.

No tocante a legislacdo da RME de Curitiba em relagdo a Sala de Re-
cursos Multifuncionais, expds-se a concepgédo de SRM, que segundo as Dire-
trizes da Inclusado e da Educacéao Especial de Curitiba — 2017 é a de que, séo
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ambientes da escola onde se realiza o AEE para estudantes com Deficiéncia
e Transtorno do Espectro do Autismo, elaborando-se meios de aprendizagem
para participacao efetiva dos alunos PAEE na vida escolar, favorecendo a
producao de conhecimentos.

A respeito da legislagcdo da RME de Curitiba, no que tange a Tecnologia
Assistiva, apresentou-se que, em conformidade com as Diretrizes da Inclusé&o
e da Educacgéao Especial de Curitiba: Didlogos com a BNCC (2017, p. 226) o
atendimento em SRM, inclui elaborar recursos pedagdégicos de acessibilidade
e estratégias, levando em conta o PAEE, como também avaliar a finalidade e
aplicacdo dos recursos pedagogicos e de acessibilidade; nao se
especificando com mais orientacdes a respeito deles. E ainda, utilizar
recursos da Tecnologia Assistiva.

Por fim, analisou-se o que orienta a legislagao brasileira, nos aspectos
da Educacdo Especial e Inclusiva, Sala de Recursos Multifuncionais e
Tecnologia Assistiva; e o que foi exposto anteriormente nas Pesquisas
encontradas sobre esses temas e a contribuicdo dos estudos e referidos
trabalhos elencados.

Finalizando, considerando-se que a escola regular necessita ser
inclusiva e os seus professores especialistas e os das salas regulares,
necessitam articularem o trabalho para ressignificar a SRM e a Tecnologia
Assistiva, no cotidiano escolar. Comprovando-se que o0 seu uso €
imprescindivel para o aluno PAEE, visando sua autonomia, independéncia e
uma melhora consideravel em sua vida, nos aspectos da escola, familia e
sociedade. O sucesso da inclusdo s6 ocorre por meio da adequacgédo de
praticas pedagdgicas para a diversidade dos estudantes.

Convém ressaltar nesse momento, um ponto muito relevante que é a
presenga de um profissional de apoio, em sala de aula do ensino regular,
atendendo o estudante PAEE, dando-lhe acolhimento, atengdo, auxilio
constante, suprindo suas necessidades, incentivando suas potencialidades e
dando respaldo ao professor do ensino comum, viabilizando a superagao de
mais um desafio, no exercicio da profissdo de professor, que é a inclusédo
educacional.

Em sintese, reflete-se que as pessoas com deficiéncia necessitam

moverem-se juntas, num mundo que quer dividi-las e separa-las e o0 motivo da
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luta pela incluséo é ter uma nova perspectiva para os estudantes PAEE.

Essas pessoas devem enfrentar os entendimentos da salude, bem-estar e
escolarizacdo que estdo consolidados na nocao capacitista de como é visto um
estudante apto a ser educavel.

Observa-se ainda, a conduta de pessoas que privilegiam interesses par-
ticulares em detrimento da ética, por tras da organizacdo das deficiéncias e com
a expansao das escolas especializadas. Ao mesmo tempo, 0s recursos do Fun-
deb sdo removidos das escolas publicas e transpostos para instituicoes especia-
lizadas, como também o orcamento previsto para implementacédo de salas de
recursos multifuncionais, um dos requisitos da educacao inclusiva, tendo outros
objetivos.

Sendo que sera por meio de uma reflexdo profunda, que incitara a
mudanca de postura, para efetivar a inclusdo educacional aos estudantes
PAEE.

Findando o trabalho desse modo, espera-se que as investigagdes con-
tidas nesta pesquisa contribuam para o desenvolvimento inclusivo das esco-
las regulares e o acolhimento das pessoas com necessidades educacionais
especiais, pois muitos sdo seus direitos, mas o desafio é realizar a transfe-

réncia do que esta escrito no papel, para o cotidiano dessas pessoas.
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