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RESUMO

A inclusao escolar dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na educacgao
basica do ensino regular tem sido um tema recorrente nas discussdes na sociedade.
Por se tratar de um transtorno do neurodesenvolvimento, em que 0s alunos
diagnosticados apresentam os mais variados sintomas e comportamentos, a questao
desafia professores, pedagogos e familias. Considerando a importancia da formacao
continuada de professores para o processo de inclusédo escolar, é fundamental pensa-
la de modo que contemple elementos necessarios para a promocao da inclusdo por
intermédio de adaptacdes, estratégias e metodologias que garantam a aquisicao do
saber socialmente necessario e que considerem as condi¢cdes do aluno autista. A
presente pesquisa busca problematizar, a partir de uma pesquisa bibliografica
documental de abordagem qualitativa, a importancia da formacéo continuada de
professores para a inclusdo dos alunos com TEA no ensino regular, tendo em vista o
aprimoramento técnico-cientifico do conhecimento profissional necesséario no que
tange a promocdo do desenvolvimento integral, da autonomia intelectual, e da
formacdo critica. Nessa perspectiva, este trabalho visa a discorrer sobre como
algumas leis nacionais, dentre elas as Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n.
9.394/96; a Lei Berenice Piana, n. 12.764, que dispbe sobre os Direitos da Pessoa
com TEA (BRASIL, 2012); e a Lei da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015). Ainda,
consideramos documentos internacionais, como a Declaracdo de Salamanca (ONU,
1994), que inspira uma acdo docente que promova efetivamente o acesso e a
permanéncia do aluno no ensino fundamental. A pesquisa também se volta para
documentos municipais e a questao posta nas escolas da rede municipal de ensino
na cidade de Curitiba — Parana. Assim, o objetivo geral da pesquisa € analisar a
politica de formacé&o continuada de professores para a inclusado do aluno com TEA no
ensino regular da Rede Municipal do Municipio de Curitiba, no periodo de 2021. Os
objetivos especificos foram divididos em trés capitulos: 1) compreender a formacao
continuada como politica publica, considerando aspectos da educacdo especial no
Brasil e politicas de formacgéo docente; trata-se das politicas de formacéo continuada
de professores para inclusdo de alunos com TEA no ensino regular; 2) verificar as
Diretrizes Curriculares seguidas em Curitiba para a inclusdo de alunos como TEA, e
como elas se efetivam na pratica formativa do ensino regular; e 3) discutir as diretrizes
de incluséo de alunos com TEA no municipio de Curitiba e a BNCC no que se refere
a formacdo continuada. Conclui-se, portanto, que € preciso estabelecer politicas
publicas que garantam a formacdo adequada dos professores e que promovam a
inclusé@o escolar efetiva de pessoas com deficiéncia e autismo. Os resultados desta
pesquisa apontam, portanto, para a necessidade de uma compreensao ampla e
aprofundada da diversidade humana, com o objetivo de superar os desafios existentes
e garantir a inclusao social e educacional de todos.

Palavras-chave: Formacgéao continuada, politicas publicas, inclusao escolar, TEA.



ABSTRACT

The school inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in regular
primary education (6-10 years old) has been a recurring theme in discussions in
society. Since it is a neurodevelopmental disorder in which the students diagnosed
present the most varied symptoms and behaviors, the issue challenges teachers,
educators, and families. Considering the importance of continuous teacher training for
the process of school inclusion, it is essential to think about it in a way that
contemplates the necessary elements for the promotion of inclusion through
adaptations, strategies, and methodologies that guarantee the acquisition of socially
necessary knowledge and that consider in principle the conditions of the autistic
student. From a from a bibliographic and documental perspective and with a qualitative
approach, this research aims to problematize the importance of continuing education
for teachers to include students with ASD in regular education, considering the
technical-scientific improvement of the necessary professional knowledge to promote
integral development, intellectual autonomy, and critical training. Based on a
gualitative bibliographical research approach, this study aims to discuss how some
national laws and international documents promote the access and permanence of the
student in elementary education. The research also turns to municipal documents and
the issue posed in schools of the municipal education network in Curitiba - Parana.
Considering that the laws incentivize the formation and training of professionals
specialized in assisting people with ASD, this research aims to discuss the continuing
education of elementary school teachers and their contribution to the school's inclusion
of students with ASD in regular education. The research aims to discuss and analyze
the continuing education policy for teachers to include students with ASD in regular
education in the Municipal Network of Curitiba in 2021. The specific objectives were
divided into three chapters: 1) understand continuing education as public policy, with
an approach to aspects of special education in Brazil and teacher training policies; it is
about teacher training policies for the inclusion of students with ASD in regular
education; 2) verify the Curricular Guidelines followed in Curitiba regarding the
continuing education of teachers for the inclusion of students with ASD, and how they
are effective in the formative practice of regular education; 3) discuss the guidelines
for inclusion of students with ASD in Curitiba and the BNCC regarding continuing
education and qualitative methodology. Therefore, we conclude that it is necessary to
establish public policies that ensure the proper training of teachers and promote
effective school inclusion of people with disabilities and autism. Thus, the results of
this research point to the need for a broad and deep understanding of human diversity
to overcome existing challenges and ensure the social and educational inclusion of all.

Keywords: Continuing education, public policies, school inclusion, ASD.
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INTRODUCAO

A inclusao escolar dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
primeiro ciclo do ensino fundamental (1° ao 5° ano) € um tema frequente nas
discussdes educacionais e sociais. A diversidade de comportamentos e sintomas que
o TEA apresenta torna a inclusdo desses alunos na escola um desafio para familias,
escolas e estudiosos.

De acordo com o Manual de Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais
(Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), conhecido como DSM-V
(APA, 2014), o TEA é um transtorno que se manifesta desde o nascimento em forma
de espectro e é caracterizado por dificuldades de interacdo e comunicacado social,
além de respostas estereotipadas e outros critérios.

A discusséao sobre a incluséo escolar de alunos com TEA e o ensino inclusivo
no ambiente educativo € um tema relevante que envolve toda a sociedade. No Brasil,
o trabalho de mobilizac&o, conscientizacéo e reflexdo sobre o autismo teve inicio por
meio de movimentos sociais envolvendo pais, associacdes e representantes legais,
além da conscientizacao e propagacéo de conhecimento, investimentos em politicas
publicas e pesquisas na area.

Em uma sociedade pluralista e democratica, a inclusdo escolar representa a
maturidade dos movimentos nacionais e internacionais que influenciaram mudancas
nas politicas educacionais. Incluir a diversidade humana no espaco escolar significa
democratizar e torna-lo mais humano, representando as diferentes classes sociais.
Portanto, as politicas voltadas para essa area devem se basear ndo apenas no
desenvolvimento do potencial humano, mas também na superacéo do preconceito e
da discriminag&o.

A educacdo na diversidade exerce um papel fundamental na humanidade,
desde a educacgéo infantil até o ensino superior, a aprendizagem e desenvolvimento
do ser humano percorre toda etapas do processo escolar. Salienta-se que em todas
elas o professor se faz presente e é fundamental para a formacao do aluno. Por meio
da sua formacéao / conhecimento, exerce a pratica docente e proporciona aos alunos
uma formacao integral na perspectiva inclusiva, com igualdade de oportunidade.
Desta forma, enfatizar a importancia das politicas publicas de educacao de formacéo
inicial e continuada para a formacdo de professores para atender as diferencas é

pensar na pratica educativa inclusiva e refletir a formacdo do professor e a
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escolarizacédo dos alunos com TEA para a inclusdo deles no sistema de ensino e na
sociedade, além de pensar no respeito a diversidade, na finalidade e os objetivos da
educacao.

Segundo Saviani (2013), a educacao tem impacto relevante na sociedade,
pois é o processo por meio do qual os individuos sdo formados e constroem/ se
desenvolvem na sociedade. Essa construcdo social se realiza por meio de relacbes
educativas, construcédo e elaboracdo de saberes, intervencdes e interacdes. Dessa
maneira, a educacgéo/ pratica educativa promove 0s mais diversos processos sociais
existentes em toadas as etapas/ modalidades de ensino no ambiente escolar.
Considerar que a sociedade é construida no meio social e educativo tendo a escola
como ambiente formador, considerando-se 0s objetivos previstos na concepcao da
educacédo inclusiva, é considerar a formacdo continuada como um aporte, uma
ferramenta para inser¢cao do aluno com TEA no ensino regular.

Nessa mesma linha de pensamento, Saviani (2013) demonstra que a
educacdo é uma forma de emancipacdo humana e de intervencdo no mundo. A
escola, como ambiente educacional formal, faz a ponte entre as pessoas e a
sociedade por meio da sistematizagcdo do conhecimento. A educacao visa a promover
a transformacé&o social e cultural e promove a criticidade e a reflexdo, bem como a
autonomia social e intelectual dos alunos. Portanto, o ensino inclusivo e a pratica
pedagdgica o com base no conhecimento sobre o TEA associado a singularidade e a
necessidade do aluno exigem uma formacdo continuada que contemple o
conhecimento cientifico e as praticas de ensino que atendam as caracteristicas
proprias dos alunos com TEA. A reorganizacdo da escola abrange conhecimento
sobre as especificidades do espectro que fazem parte dessa incluséo a participacao
da familia, o apoio de especialistas, bem como ac¢des que envolvam a aprendizagem,
desenvolvimento, socializacdo, autoestima, autonomia emancipacao e pensamento e
critico.

No Brasil, em especial na cidade de Curitiba (Parana), alguns documentos e
politicas que se evidenciam considerando as politicas de inclusdo do aluno com TEA
e a formacdo continuada de professores sdo a Politica Nacional de Protecdo as
Pessoas com TEA, a Lei Federal Berenice Piana n. 12.764 de 27 de dezembro de
2012 (BRASIL, 2012), a Lei Estadual n. 17.555, de 30 de abril de 2013 (PARANA,
2013), e a Lei Municipal n. 15.827, de 19 de abril de 2021 (CURITIBA, 2021). Tais

politicas se destacam uma vez que a implementacdo de diretrizes de educacao
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especial tem por premissa a organizacao de ferramentas a fim de aumentar condicbes
da inclusdo para que o direito a educacdo e a igualdade de oportunidades seja
assegurado (BRASIL, 2012; PARANA, 2013; CURITIBA, 2021).

Ao tratar da legislagcdo de inclusdo do aluno com TEA no ensino regular, é
relevante discutir a formacgéo continuada de professores, uma vez que é fundamental
refletir sobre a estrutura predominante do sistema escolar e como ela tem garantido o
acesso e a permanéncia desses alunos na escola comum. Além disso, € necessario
analisar como as politicas de formac&o inicial e continuada dos professores estdo sendo
contempladas para favorecer a inclusao desses alunos no ensino regular.

Conforme a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e apresenta suas devidas atualizagbes por meio de
alteracOes e emendas, em seus artigos 58 e 59, além de prever a oferta da educacgéo
especial preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento, a legislacdo lhes assegura a adaptacdo de
curriculos, métodos, das técnicas e dos recursos educativos para que ocorra uma pratica
pedagdgica que atenda as necessidades especiais desses alunos (BRASIL, 1996).
Assim sendo, entendemos a importancia de uma reestruturacdo nos curriculos de
formacéo docente e formacao continuada e nas escolas nas mais abrangentes areas da
educacdo, como Projeto Politico Pedagogico (PPP), gestdo administrativa, pedagogica,
contudo, em especial na formagao continuada com foco na docéncia de alunos autistas
no ensino regular.

Ainda, a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (BRASIL, 2012) prevé no Art.3° o atendimento multiprofissional, a
educacao e ensino profissionalizante e ao mercado de trabalho. No Art. 2°, a lei destaca
a o incentivo a formacao e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento
do estudante e aos pais e responsaveis. Por ser tratar de uma deficiéncia (BRASIL, 2012),
a legislacao assegura o direito ao acesso do aluno autista no ensino regular. Entretanto,
é relevante discorrer sobre como se da a inclusdo escolar na perspectiva inclusiva
(BRASIL, 2008a), tendo em vista que a incluséo se inicia a partir da matricula, mas a
inclusédo no ensino se corre com permanéncia, aprendizagem e desenvolvimento do
aluno ao ensino regular. Nesta perspectiva, a formagéo continuada é uma ferramenta
indispensavel para trabalhar com esse publico, que necessita de estratégias especificas
de aprendizagem e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como ensino

complementar de acordo com suas especificidades de cada estudante.
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A reestruturacdo do ambiente escolar visando a construcdo de um ambiente
educativo inclusivo e acessivel, que contemple a diversidade dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades em classes
comuns, ganhou forgca no Brasil a partir da Politica Nacional de Educacgéao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), desenvolvida no segundo
governo de Lula (2007-2010), mantida durante o governo de Dilma Roussef (2011-
2016) e atualmente em vigor — politica que sera discutida mais detalhadamente nos
capitulos subsequentes da presente dissertacao.

A formacédo continuada, propugnada por essa politica, implica planejamento,
reorganizacao e mudancas como elementos imprescindiveis para favorecer a inclusao
escolar/escola inclusiva, baseado no acesso, na permanéncia e no desenvolvimento
pedagdgico e social do aluno com deficiéncia no sistema de ensino regular. Para isso,
foram tomadas ac¢Oes constantes para mudar a escola comum como espaco de
educacao inclusiva, o que implica um entendimento da importancia da acao docente
ancorada nos fundamentos tedrico-cientificos, numa concepcdo de educacdo que
dialogue com os objetivos e a finalidade da Educacao Especial e com seu publico, a
fim de assegurar aos alunos com deficiéncia o direito a igualdade de oportunidades
no ambito escolar, estendendo-se para sua vida em sociedade.

Nesse paradigma, as modificagdes na estrutura de ensino sdo um movimento
de reflexdo e de mudancas que converge para a construcdo de novas perspectivas
de ensino inclusivo, para além das técnicas aligeiradas para resolver a demanda da
incluséo escolar. Portanto, o dialogo com os distintos atores que defendem a formacéao
integral da pessoa com deficiéncia, tendo em vista a sua efetiva inclusdo no ambito
escolar e, consequentemente, propiciar a qualidade, independéncia e autonomia na
vida da pessoa com deficiéncia, € imprescindivel.

A formacao continuada fundamenta o trabalho pedagogico do professor a fim
de que consiga exercer em sua pratica saberes de acordo com a particularidade dos
alunos da educacdo especial (TEA). Para tanto, o exercicio de repensar sobre
formacdo em busca da pratica docente inclusiva, como acdo complexa entretanto
essencial para a educacao inclusiva, exige mudancas, repensar reconstrucao e a
reelaboracdo dos saberes, ressaltamos que tais movimentos precisam ser ampliados
no sistema de ensino tendo em vista que o aluno com TEA apresenta um modo
singular de se comportar, comunicar, se expressar, aprender e perceber o universo

ao qual esta inserido, porém ser compreendido e acolhido, corresponde aos estimulos
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e se desenvolve de maneira surpreendente. Nesse sentido, promover a sua inclusao
com a reorganizacdo do espaco escolar e uma formagcdo docente que propicie
conhecimento e reflexdo dos professores a respeito do sujeito com espectro, e a
participacdo da familia, sGo medidas essenciais para promover a qualidade na
escolarizacédo do estudante com autismo, no ensino regular. A respeito do aluno com
TEA:

E normal a crianga autista sentir-se desconfortavel e intimidada em um
ambiente novo, como o da escola. E normal buscar apoio nas coisas ou nos
movimentos que a atraem, mantendo -se permanentemente concentrada
neles e esquecendo do resto. E normal a birra quando alguém a contraria. E
normal o medo e a raiva ganharem proporg¢des traumaticas. E primordial que
o professor aprenda interagir com a realidade do mundo autistico. Nessa
relacdo, quem aprende primeiro é o professor é quem vai lhe ensinar € o seu
aluno. (CUNHA, 2014, p. 33).

Os educandos com TEA da Educacgéao Especial (EE) comummente possuem
uma rotina intensa, que inclui consultas com neuropediatra, terapias multidisciplinares
com psicoélogos, fonoaudiologia, terapia ocupacional, psicopedagogia dentre outros
no contraturno escolar, as intervencdes multidisciplinares tém como objetivo estimular/
contribuir com o desenvolvimento das suas habilidades. Entdo, o acolhimento e
participacdo das familias na inclusédo desses discentes € relevante, incluindo os
dialogo com os profissionais que atendem o aluno, para tanto, o ensino inclusivo
primeiramente precisa ser construido a partir do acolhimento dos profissionais da
educacdo em geral, os docentes do ensino regular, que precisam ter acesso a
formacdo continuada que comtemple as necessidades pedagdgicas do aprendiz com
deficiéncia (TEA), e que possibilite aos professores promover um ensino inclusivo
baseado em possibilidades de aprendizagem que faca sentido para o aprendiz e que
possibilite aprendizagens significativas e desenvolvimento para o longo da sua vida.

Os discentes com TEA publico-alvo da Educacdo Especial necessitam criar
vinculo com a escola e profissionais, para tanto, um espaco seguro de aprendizagem,
interacdo social e acolhida, que estabeleca uma rotina visual, que contemple
previsibilidade, que o estimule o espirito criativo do educando, mas que favoreca o
seu aprendizado de acordo com as suas habilidades. Ao considerar que a primeira
experiéncia de aprendizagem formal da crianca ocorre no ambiente escolar portanto,
este é surpreendentemente progressivo de estimulos de vivéncias quando preparado
e adequado a diversidade discente (CUNHA, 2014, 2020).
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Ao abordar a inclusdo de alunos com necessidades especiais ho ambiente
educativo, torna-se relevante discutir fatores histéricos e as formas como ocorre
atualmente. Dentre as varias questdes que podem ser suscitadas, busca-se nesta
pesquisa problematizar de que maneira algumas legislagdes que abordam a formacgao
continuada dos professores estdo sendo contempladas para favorecer efetivamente a
inclusé@o escolar e o ensino inclusivo (escolarizacdo, aprendizagem desenvolvimento
educacional e social) desses estudantes no ensino regular. De modo mais especifico,
configura-se como objeto desta pesquisa: Quais politicas de formacéo continuada de
professores para o trabalho com TEA foram implementadas no Municipio de Curitiba
no ano de 2021? E de que modo suas ac¢des contribuiram para favorecer a incluséo
dos discentes no sistema de ensino regular?

Para compreender como ocorreu o0 processo de incluséo escolar dos alunos
com TEA na legislagéo de Curitiba, € essencial a analise da compreensdo do poder
publico e das legislacfes educacionais de formacéo continuada de professores no
ambito geral. As Diretrizes da inclusédo e da educacao especial de Curitiba: Diadlogos
com a BNCC (2021) destacam a necessidade de promover a formacao continuada de
todos os professores envolvidos na escolarizacdo dos alunos, baseada em elementos
tedricos e metodoldgicos que promovam a inclusédo escolar e o ensino inclusivo, por
meio de adaptagdo curricular e estratégias pedagogicas no ambiente escolar que
atendam as particularidades do aluno autista.

Dessa forma, esta dissertagcdo tem como objetivo discutir as diretrizes de
formacéo continuada de professores do municipio de Curitiba (2021) para a incluséo
de discentes com TEA no ensino regular, tendo em vista 0 aprimoramento técnico-
cientifico do conhecimento profissional necessario para a promoc¢do do
desenvolvimento integral da crianca, sua autonomia intelectual e sua emancipacao
social.

Para que ocorra a inclusao escolar com base na perspectiva inclusiva dos
alunos com TEA na escola comum e no ensino regular, faz-se necessario superar
desafios, dentre eles a formacéo dos professores, pois 0 processo de inclusédo escolar
nao se restringe apenas a admissao de alunos. Conforme a Declaracéo de Salamanca
(ONU, 1994),
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compromisso reafirmado para com a Educacéo para todos, na Conferéncia
Mundial de Educac¢éo Especial, reafirmado no Brasil com a Politica Nacional
de Educacdo na Perspectiva Inclusiva reconhecendo a necessidade e
urgéncia do providenciamento de educacdo para as criancas, [...] com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
reendossamos a Estrutura de Acdo em Educagéo Especial, em que, pelo
espirito de cujas provisdes e recomendagcdes ao governo e organizacdes
sejam guiados. (SALAMANCA, ONU, 1994, p. 1).

Partindo do pressuposto de que as instituicbes de ensino tém a
responsabilidade de acolher e escolarizar os alunos com necessidades educacionais
especiais, desenvolvendo suas habilidades e dando continuidade em seus estudos, €
necessario tomar providéncias cabiveis para promover o ensino inclusivo e garantir
gue esses alunos tenham acesso aos seus direitos e conquistem seu espaco na
sociedade, de acordo com suas especificidades e particularidades.

Ha que se considerar que existe um aumento crescente de alunos com TEA
matriculados no ensino regular. Com base nos dados da Organizagdo Mundial da
Saude (OMS), o autismo atinge 1% da populacdo no mundo, 0 que representa mais de
70 milhdes de pessoas com Transtorno do Espectro Autista, sendo 2 milhbes somente
no Brasil (CESAR, 2015). Estima-se que uma em cada 44 criancas apresenta tracos de
autismo, com prevaléncia 4 vezes maior em meninos, de acordo com os dados
coletados em 2018 pelo Centro de Doencas e Prevencao dos Estados Unidos (CDC)
(BERTAGLIA, 2022).

O aumento da prevaléncia do TEA € questdo constatada também na rede
municipal de Curitiba, conforme dados apresentados no site da prefeitura, o qual
registra que mais de 2,2 mil alunos com TEA encontram-se matriculados na rede
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2022). Por isso, torna-se ainda mais importante para
a sociedade discutir, dialogar e refletir sobre a incluséo do aluno com TEA no ensino
regular e a formacéo continuada dos professores.

Ao considerar que as politicas publicas educacionais, que serdo abordadas
com maior profundidade nos capitulos seguintes, sugerem o incentivo a formacéo e a
capacitacao de profissionais especializados no atendimento a pessoa com TEA, a
presente pesquisa discute sobre a formacao continuada de professores do ensino
fundamental, a fim de compreender como ela contribui para a incluséo escolar dos
alunos com TEA, no ensino regular da Rede municipal do Municipio de Curitiba.
Portanto, busca-se responder as seguintes perguntas: Quais politicas de formacéao

continuada de professores para o trabalho com Transtorno do Espectro Autista foram
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implementadas no Municipio de Curitiba no ano de 2021? E de que modo suas acdes
contribuiram para favorecer a inclusdo dos discentes no sistema de ensino regular?

Deste modo, o objetivo geral desta pesquisa é discutir e analisar algumas leis
e decretos que embasam a formacao continuada de professores para a inclusao
escolar dos alunos com TEA, do ensino regular da Rede Municipal de Municipio de
Curitiba, no ano de 2021.

Os objetivos especificos sao:

a) Compreender a formacdo continuada de professores enquanto politica

publica.

b) Analisar as Diretrizes de formacao continuada para a inclusdo escolar dos

alunos com TEA.

c) Verificar / discutir as Diretrizes Curriculares, seguidas em Curitiba, de

formacgéao continuada de professores para a incluséo de alunos com TEA,
e como elas se efetivam na prética formativa do ensino regular.

O interesse pelo tema da formacédo continuada de professores do Ensino
Fundamental na tematica da inclusdo escolar surgiu no curso de Pedagogia, em
especial na disciplina de Educacéo Inclusiva, e suscitou o desejo de aprofundamento
acerca da inclusdo escolar e a formacdo de professores, o que aconteceu em
decorréncia de estudos na especializagdo em Psicopedagogia que cursei em 2011.

A temética ganhou dimensé&o especial em 2015, quando recebi o diagndstico
de Transtorno do Espectro Autista de meu filho, Davi, que na época tinha dois anos.
Desde a Educacéao Infantil, ao matricula-lo no ensino regular, foi notavel a importancia
do preparo pedagogico do professor para a docéncia e a inclusdo do aluno com TEA.
Atualmente, Davi esta cursando o 4° ano do Ensino Fundamental, sendo evidente a
necessidade do preparo da escola em acolhé-lo. Nesse processo, constatamos a
necessidade da formacao especifica do corpo docente sobre o TEA. A importancia do
conhecimento cientifico e pedagdgico relacionado ao TEA no ambito escolar foi
tomando forma na medida em que a condi¢ao particular do meu filho foi exigindo a
realizacdo de adaptacbes nos conteudos e metodologias adotadas de modo a
assegurar a ele uma efetiva inclusao no ensino regular. Assim, fui tomando cada vez
mais a consciéncia acerca da importancia da formagcao continuada para o corpo
docente e todos os envolvidos com a inclusdo escolar no ensino regular — no sentido
de que todos os envolvidos precisavam se ater a um processo de formacéo continuada

para que possam atender as necessidades educativas especificas e particulares dos
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alunos com essa deficiéncia, promovendo seu desenvolvimento escolar, social e
humano, e também considerando que o espectro manifesta de forma singular em cada
discente.

A partir do diagnostico do meu filho, o estudo se tornou mais sistematico,
envolvendo teméticas relacionadas a inclusao escolar, a formacédo continuada de
professores e ao autismo, a fim de buscar alternativas que pudessem auxiliar em seu
desenvolvimento pedagdgico e social e melhorar sua qualidade de vida. A partir desse
momento, surgiu a necessidade de maior envolvimento no tema suscitando-me a
necessidade da pesquisa, para além do trabalho social que passei a realizar junto a
AAMPARA!. A AAMPARA realiza trabalho terapéutico em Curitiba ha dezesseis anos
com pessoas com TEA. As atividades com as familias, maes (grupo de apoio)
criangas, adolescentes e adultos autistas, atendimento clinico de forma
multidisciplinar, em parceria com diversos profissionais, e acompanhamento escolar
(mediacéao/ clinica escola).

Esse trabalho desenvolvido na AAMPARA proporcionou me aproximar da
realidade da EE na perspectiva inclusiva e me permitiu conhecer, trocar experiéncias
e contribuir com outras familias. Igualmente, propiciou o desenvolvimento de projeto
de inclusdo escolar ao realizar a mediacdo familia, escola e clinica, além do apoio
pedagogico e psicopedagdgico aos estudantes com TEA. Nessas vivéncias e praticas
desenvolvidas, ficou evidente que a demanda das familias e das escolas consiste na
inclusé@o escolar do estudante, no acolhimento aos discentes e, em alguns momentos,
na colaboracdo entre as familias angustiadas e os professores limitados por sua
formacao, cujo objetivo deve ser desenvolver um trabalho pedagdégico voltado para
aluno com espectro através de formacdes especificas.

As vivéncias e experiéncias consistiram, na vida profissional, no trabalho
realizado na associacdo em termos de prestar apoio e atendimento as familias na
mediacdo pedagodgica entre escola, familias e clinica, ao realizar palestras e formacgéo
aos professores e ao conduzir um projeto pessoal promovendo Roda de Conversas
com maes. Soma-se, na vida pessoal, a participacdo no tratamento terapéutico do
meu filho nas clinicas em que ele tem sido atendido ao longo dos anos apos o

diagnéstico (ha sete anos), e as trocas feitas com profissionais da area (psicologos,

L A Instituicdo foi fundada em 2006, por Rosimere Benites, com o objetivo de apoiar as familias e filhos
com autismo, bem como conscientizar a sociedade e escolas sobre o autismo, visando a ampliar a
visibilidade das dificuldades enfrentadas pelos autistas e seus familiares.
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terapeutas ocupacionais, psicopedagogos, fonoaudidlogos, musicoterapeuta,
psicomotricista relacional) dentre outros, cursos e estudos. Todos esses fatores
previamente mencionados me levaram a perceber que familias de diferentes classes
sociais enfrentam os mais diversos desafios para obter o direito ao acesso da incluséo
efetiva dos seus filhos/ estudantes da escola comum/ ensino regular.

Nessa direcdo, igualmente observamos com as experiéncias vividas na
associacdo AAMPARA, clinica, escola e familiares, ainda constatei que os professores
e as escolas, publicas e privadas, também enfrentam diversos desafios e limitagdes
na inclusdo dos alunos com espectro no sistema de ensino. Os profissionais da
educacdo, em especifico os professores, enfrentam limites de conhecimento,
compreensao e experiéncias no que se refere ao desenvolver o trabalho pedagogico
voltado para aluno autista.

Considerando essa contextualizagdo, a presente pesquisa discute algumas
leis educacionais de formacéo continuada do professor da Educacédo Especial como
avanco e conquista na inclusdo escolar. Portanto, acrescentamos ao dialogo
elementos importantes para a escolarizacéo desse publico, tendo em vista a igualdade
de oportunidade que podem ser construidas e desenvolvida em praticas de educacao
humanitéaria.

Questdes relacionadas a saude e a psicopedagogia de pessoas com TEA néo
serdo destacadas nesta dissertagéo, uma vez que se optou pela abordagem referente
a importancia da formacdo de professores na educacdo especial, frisando a
necessidade de uma formacdo mais especifica e continuada para a docéncia no
ensino regular, uma vez que a inclusdo do aluno com TEA no ensino regular envolve
0 ensino inclusivo e a pratica pedagdgica o com base no conhecimento sobre o TEA
associado a singularidade e a necessidade do aluno.

A partir da problematizacdo e da necessidade de responder ao objetivo geral
e aos objetivos especificos da pesquisa, foi realizado o levantamento no Banco de
Teses e Dissertacdes da CAPES a partir dos seguintes descritores: autismo, incluséo
escolar e formacdo continuada sendo selecionados teses, dissertacbes e artigos.
Adotaram-se como procedimentos, portanto, a pesquisa bibliografica e documental e
o estudo e andlise dos documentos, leis Federais, Estaduais e Municipais, decretos e
diretrizes estaduais e municipais que tratam as politicas publicas. A pesquisa foi

fundamentada na abordagem qualitativa,
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gue se configura porque se contrapfe ao esquema quantativista de ciéncia
gue divide a realidade em unidades passiveis de mensuracéo, estudando-as
isoladamente. A abordagem qualitativa defende uma visdo holistica dos
fenbmenos, que leve em conta todos os componentes de uma situacdo em
suas interacbes e influéncias reciprocas. Encontra-se, assim, nos
fundamentos da abordagem qualitativa os principios da fenomenologia, que
se desdobra em vérias correntes: o interacionismo simbdlico, a
etnometodologia, os estudos culturais e a etnografia. Em todas essas
correntes € dada especial atencao ao mundo do sujeito e aos significados por
ele atribuidos as suas experiéncias cotidianas, as interagbes sociais que
possibilitam compreender e interpretar a realidade, aos conhecimentos
tacidos e as praticas cotidianas que forjam as condutas dos atores sociais.
(ANDRE, GATTI, 2008, p. 3).

Portanto, consideramos aqui a abordagem qualitativa a mais adequada para
o presente trabalho, uma vez que ao nos afastarmos de concepcdes isoladas,
guantitativas e mensuraveis, busca-se compreender as situacfes em sua totalidade e
complexidade. Como defendem André e Gatti (2008), essa perspectiva enfatiza a
importancia dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias cotidianas
e as interacdes sociais que moldam suas condutas. Assim, ao adotar a abordagem
qualitativa em uma pesquisa bibliografica documental, é possivel analisar os dados
com um olhar mais atento aos significados subjacentes aos textos, compreendendo-
os dentro de seu contexto historico, cultural e social. Aléem disso, a abordagem
qualitativa também permite uma andlise mais reflexiva e interpretativa dos dados,
permitindo uma compreensao mais rica e complexa do objeto de estudo.

Dentre os documentos que serviram como base da analise no contexto dessa
investigacdo, destacam-se a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Declaragao
Mundial Sobre a Educacdo para todos — Conferéncia de Jomtiem (ONU, 1990),
Declaracédo de Salamanca (ONU, 1994), Estatuto da Crianca e do adolescente
(BRASIL, 1990), Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éao Nacional (LDBEN) (BRASIL,
1961, 1971, 1996), Lei Brasileira de incluséo, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015), Politica Nacional de Prote¢cdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (BRASIL, 2012) e autores que dialogam sobre o tema como Cunha
(2014), Mazzota (2001), Jannuzzi (2004, 2012), Saviani (2013, 2017, 2019, 2021),
Gatti (2009, 2010, 2013, 2015), Gatti, Barretto e André (2011), Gatti, Barretto, André
e Almeida (2019), Mantoan e Prieto (2006), Mantoan (2003, 2015, 2013), Castanha
(2016), Castanha, Castanha e Castanha (2021), e Fernandes (2011).

A estrutura desta dissertacdo apresenta, apos a introducéo, o capitulo Politica
Publica de Formacdo Continuada de Professores para a inclusao escolar do aluno
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com deficiéncia, explicita aspectos histéricos e politicos da educacéo do deficiente e
no Brasil e seus impactos na sociedade. Aborda-se também a formacéo inicial e
continuada dos docentes e os avancos da inclusdo a partir da Politica Nacional na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a) e sua interferéncia na formagéo
continuada do professor e na inclusao escolar.

No capitulo seguinte, analisam-se a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia
e a formacdo docente para inclusdo e as influéncias da Base Nacional Comum
Curricular neste campo. Discutimos e problematizamos o papel do poder publico na
reorganizacdo do ensino necessdaria para a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia. No ultimo capitulo, verificamos e discutimos as Diretrizes Curriculares,
seguidas em Curitiba, de formacéo continuada de professores para a inclusdo de

alunos com TEA, e como elas se efetivam na pratica formativa do ensino regular.
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1 POLITICA PUBLICA DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA
INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR

O objetivo deste capitulo é compreender a formacdo continuada de
professores como uma politica publica, tendo em vista buscar subsidios para
examinar a proposta de formacao continuada de professores presente nas Diretrizes
da Inclusdo e Educacdo Especial de Curitiba: Didlogos com a BNCC (2021),
particularmente referente ao atendimento de pessoas com TEA documento que sera
aprofundado em capitulo especifico.

Visando atender o objetivo proposto, serdo abordados os aspectos histéricos
relativos a EE e a PNEEPEI no Brasil; a formacao inicial de professores para a
perspectiva da educacdo inclusiva; a formacdo continuada de professores na
perspectiva da educacao inclusiva.

Para a discussao serdo utilizadas fontes documentais e bibliogréaficas, dentre
elas: Constituicéo Federal (BRASIL, 1988), Declaracéo Mundial Sobre a Educacéo para
todos — Conferéncia de Jomtiem (ONU, 1990), Declaracdo de Salamanca (ONU, 1994),
Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL,1990), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1961, 1971, 1996), Lei Brasileira de incluséo
(BRASIL, 2015), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e autores que
dialogam sobre o tema, como Cunha (2014), Mazzota (2001, 2011), Jannuzzi (2004,
2012), Saviani (2013, 2009), Gatti (2010, 2013), Gatti, Barretto e André (2011), Gatti,
Barretto, André e Almeida (2019) e Fernandes (2011).

1.1 INTRODUCAO AOS DOCUMENTOS BASE DA EDUCACAO ESPECIAL
DISCUTIDOS NESTA DISSERTACAO

Considerando os objetivos desta dissertacdo, € importante discorrer sobre as
legislacdes nacionais, estaduais, municipais e tratados internacionais voltados para a
educacdo e formacgdo continuada de professores, especialmente as relativas ao
municipio de Curitiba, para compreender como a proposta de inclusdo no ensino
regular € incorporada a elas. Esta secdo é dedicada a introduzir os principais

documentos nesse sentido.
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As leis e decretos que regulamentam a inclusdo escolar voltada para aluno
com deficiéncia no ensino regular implantadas no Brasil nas ultimas décadas provém
de tratados internacionais como a Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos
(ONU, 1990), realizada em Jomtiem, Tailandia; a Declaracdo de Salamanca (ONU,
1994), citada anteriormente, que prevé a universalizacao da Educacéo e a reducao
da desigualdade; a Conferéncia Mundial sobre Principios e Praticas na area das
Necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca, que resultou na
Declaracéo de Salamanca (ONU, 1994) e na Convencéao dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (ONU, 2006), com propdsito de promover respeito, protecéo, dignidade e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e as liberdades
fundamentais de todas as pessoas com deficiéncia.

Adicionalmente, a Convencado da Guatemala (1999), instituida por tratado de
direitos humanos, foi apensada ao ordenamento brasileiro por meio do Decreto n°
3.956/01 e versa sobre a igualdade dos direitos de pessoas com deficiéncia, tal qual
os demais individuos que compde uma sociedade. Desse modo, de acordo com a
convencdo, qualquer diferenciacdo ou exclusdo de direitos tratar-se-a de
discriminacdo. No meio educacional, tal normativa tem grande importancia, pois
garante o acesso a escolarizacéo as pessoas com deficiéncia.

Dentre as leis nacionais que baseiam as politicas publicas, destaca-se a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n. 9.394/96, especialmente o capitulo V, que
trata da Educacao Especial, em seu artigo 58, que entende por educacdo especial
“[...] a modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para estudantes portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996, p.
19). Ja o artigo 59 trata da adaptacdo de curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica para atender as necessidades dos alunos
(BRASIL, 1996). Além de prever a oferta da educacéo especial preferencialmente na
rede regular de ensino para educandos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, a legislacao lhes assegura a adaptacao de curriculos, métodos, das
técnicas e dos recursos educativos para que ocorra uma pratica pedagodgica que
atenda as necessidades especiais desses alunos (BRASIL, 1996). Assim sendo,
entendemos a importancia de uma reestruturacéo nos curriculos de formagéo docente
e formacao continuada e nas escolas nas mais abrangentes areas da educacéo, como
PPP, gestdo administrativa, pedagogica, contudo, em especial na formacgao

continuada com foco na docéncia de alunos autistas no ensino regular.
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Em conjunto com a Lei de Diretrizes de Bases, evidenciamos as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001):

0s sistemas escolares deverao assegurar matricula de todo e qualquer aluno,
organizando-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais em classes comuns” (BRASIL, 2001, p. 29);

Ainda, a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008a), que assegura o direito do aluno com
deficiéncia ao acesso e permanéncia no ensino regular. A Lei Berenice Piana, Lei n.
12.764/2012, igualmente dispde sobre os direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Essa Lei deu origem a Politica de Protecéo dos Direitos da Pessoa
com TEA, estabelecendo o espectro como deficiéncia para todos os efeitos legais e
determinando diagndstico precoce, na area da saude tratamento, terapias e
medicamentos pelo Sistema Unico de Saude (SUS), direito & educacio, protecéo
social, trabalho e vida digna (BRASIL, 2012).

O Plano Nacional de Educacéo, Lein. 13.005/14, apresenta como quarta meta
a universalizacdo para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, com acesso a educacdo basica e a atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Ja o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lein. 13.146/15, disp&e, no capitulo
IV, o direito & educacdo assegurado em seu artigo 27, com sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de aprendizagem ao longo da vida, de forma a alcancar
o maximo desenvolvimento possivel de talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais (BRASIL, 2015).

As Diretrizes da Inclusdo e Educacéo Especial de Curitiba: Dialogos com a
BNCC (CURITIBA, 2021) preveem um conjunto de acdes necessarias para a
formacéo continuada do docente, de modo a contemplar metodologias e estratégias
gue promovam efetivamente a inclusdo do aluno, tendo em vista seu acesso e sua
permanéncia especificamente do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental
matriculados no ensino regular nas escolas da rede municipal de ensino na cidade de

Curitiba, Parana.
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Cabe ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018) € um documento normativo que define um conjunto basico de aprendizagem
organica e progressiva que todos os alunos devem desenvolver em todas as etapas
da educacdo basica para que seus direitos de aprendizagem sejam protegidos, tudo
consoante com o que preceitua o Plano Nacional de Educagéo (PNE) (BRASIL, 2014).

A BNCC, elaborada pelo governo Federal em 2015 é um documento
normativo que determina o conjunto de aprendizagens essenciais, conteados minimos
curriculares a serem elaborados ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Béasica. Sua finalidade consiste em estruturar um ensino igualitario, promover e
garantir o pleno desenvolvimento cognitivo do aluno e garantir habilidades gerais da
educacao basica necessérias para uma educacdo ao longo da vida. Entretanto, a
BNCC é apresentada mais como um documento normativo do que como leis e
decretos isoladamente. Assim, precisam de acdes coletivas para promover a
igualdade de oportunidades de aprendizagem a todos, sendo preciso ir além dos
documentos. Entendemos que para compreender a concepcao de formacéao
continuada de professores presente no documento acima mencionado, é necessario
apreender aspectos da BNCC sobre a formacé&o continuada de professores no que se

refere especialmente a inclusdo do aluno com TEA.

1.2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL E O
ESTABELECIMENTO DA POLITICA NACIONAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Jannuzzi (2012), Michels (2017) e Mazzotta (2011) afirmam que a educacédo
da pessoa com deficiéncia no Brasil foi historicamente marcada pela contradicéo e
negacédo. Embora a legislacdo tenha garantido direitos, a efetivagéo de tais direitos
ainda enfrenta desafios, e a oferta da estrutura de ensino ainda precisa ser melhorada.
Os autores também destacam a fragmentacdo entre a Educacdo Comum e a
Educacao Especial, o que gerou lacunas na formacéo docente ao longo da historia da
educacédo do deficiente no Brasil. Para eles, € fundamental discutir as barreiras na
formacdo inicial e continuada para garantir igualdade de oportunidades de acesso e
permanéncia do aluno na escola comum. Portanto, a Educacéo Especial tem buscado

promover acdes que favorecam aos individuos com deficiéncia condicbes de
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ultrapassar os padrbes “normais” considerados na sociedade capitalista, mas a
construcdo de uma escola e ensino inclusivos requer relacdes pautadas no respeito e
na aceitacéo das diferencas na escola e na sociedade.

Considerando esse contexto, a historia da Educacdo Especial no Brasil foi
construida seguindo um modelo que prima pelo assistencialismo, influencia presente na
educacado da pessoa com deficiéncia atualmente abrangendo todas as modalidades de

ensino. Para Jannuzzi (2012),

a histéria da educacéo dos deficientes vem se desenvolvendo através de tentativas
préticas, muitas vezes criacdes deles proprios para vencer os desafios com que se
defrontam nos diversos tempos e lugares; pela observacéo e esforco cotidiano de
pessoas empenhadas em ajudar-lhes a sobreviver e ainda pela aplicacdo de
conhecimentos aferidos nas diversas ciéncias. (JANUZZI, 2012, p. 25).

O direito a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular no
Brasil foi influenciado por movimentos nacionais e internacionais. No &ambito
internacional, destaca-se a Declaracao de Salamanca (ONU, 1994), que descreve, a
respeito da EE, a educacéo inclusiva na qual se atribui:

[...] @ mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus
sistemas educacionais de seus sistemas educacionais no sentido de se
tornarem aptos a incluirem todas as criangas, independentemente de suas
diferencas ou dificuldades individuais. Adotem o principio de educacéo
inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em
escolas regulares, a menos que existam fortes razbes para agir de outra
forma. (SALAMANCA, ONU, 1994, p. 1).

A Declaracdo de Salamanca retrata de maneira minuciosa 0s principios,
politicas e praticas na area das necessidades educativas especiais e a igualdade de
oportunidades para a inclusédo escolar dos alunos com deficiéncia na escola comum,

ensino regular. Conforme expresso nessa Declaracéo:

[...] reafirmando o nosso compromisso para com a Educacdo para Todos,
reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educacao
para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
dentro do sistema regular. (SALAMANCA, ONU, 1994, p. 1).

Em consonancia com o que tem sido discutido, a Declaracdo de Salamanca
esta em conformidade com a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos (ONU,
1990) cujo objetivo foi universalizar a Educacgéao para todos. Nesta Declaracdo esta

previsto em seus Artigos 1, 3, e 5:
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Art.1. Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em condicfes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
necessidades basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto os instrumentos essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a
escrita, a expresséo oral, o célculo, a solucdo de problemas), quanto os
conteddos basicos da aprendizagem (como conhecimentos, habilidades,
valores e atitudes), necessarios para que 0s seres humanos possam
sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar
com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decis6es fundamentadas e continuar aprendendo.
A amplitude das necessidades béasicas de aprendizagem e a maneira de
satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente,
mudam com o decorrer do tempo.

O Art. 3. 1. A educacdo bésica deve ser proporcionada a todas as criancas,
jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua
gualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.
Art. 5 A diversidade, a complexidade e o carater mutavel das necessidades
basicas de aprendizagem das criancas, jovens e adultos, exigem que se
amplie e se redefina continuamente o alcance da educacao basica, para que
nela se incluam os seguintes elementos:

— A aprendizagem comega com o nascimento. Isto implica cuidados basicos
e educacao inicial na infancia, proporcionados seja por meio de estratégias
gue envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais, como
for mais apropriado.

O principal sistema de promoc¢ao da educacdo basica fora da esfera familiar
€ a escola fundamental. A educacgéo fundamental deve ser universal, garantir
a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem de todas as
criancas, e levar em consideragdo a cultura, as necessidades e as
possibilidades da comunidade. Programas complementares alternativos
podem ajudar a satisfazer as necessidades de aprendizagem das criangas
cujo acesso a escolaridade formal é limitado ou inexistente, desde que
observem os mesmos padrdes de aprendizagem adotado; na escola e
disponham de apoio adequado. (ONU, 1990, p. 4, 6, 7).

E inegavel que a influéncia dos tratados acima mencionados promoveu
conquistas na histéria da escolarizacdo do educando com deficiéncia no Brasil. O
direito a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular teve um importante
progresso resultando em conquista para uma parcela da sociedade que luta em favor
dos direitos dos discentes com deficiéncia, que por décadas teve negado a educacao
igualitaria em decorréncia da sua limitagcdo. Entretanto ainda existem barreiras a

superar. Conforme aponta Mantoan (2013):

[...] esse costume de associar pessoas com deficiéncia a um ensino diferente
e apartado vem sendo colocado em xeque. HA uma crescente constatacdo
de que elas devem ter acesso a mesma escola e a mesma sala de aula que
gualquer outro aluno. (MANTOAN, 2013, p. 17).

A educacao da pessoa com deficiéncia no Brasil foi marcada por abordagens
distintas tendo sido conduzida na perspectiva médica, pedagdgica e psicopedagogica

na qual a escolarizacao/ensino enquanto espaco de direito ndo tivera reconhecimento
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legal. Normalmente o aluno era matriculado em escolas especiais, segregado,
mantido a margem da sociedade, e o foco da sua educacao era restrito a saude e a
higiene. Pode-se dizer que foi somente a partir das influéncias de movimentos
internacionais e nacionais ocorridos a partir da década de 1990 que o direito a
escolarizacédo do aluno com deficiéncia e a sua inclusédo escolar em escolas comuns
passou a ser tratado com o intuito de assegurar a igualdade de oportunidades de
aprendizagens pedagdgicas postas na Lei. Assim, a escolarizacdo e 0 ensino
possibilitaram a pessoa com deficiéncia conquistar autonomia, emancipagao,
qualidade de vida e uma vida digna social e profissional na sociedade. A partir dos
progressos com impacto nas leis e nos decretos, evidencia-se a necessidade do
investimento na formacéao dos docentes e nas escolas no planejamento e organizacao
para a promoc¢do de um ensino inclusivo, para além das normativas, que atenda as
particularidades dos estudantes. A formacdo continuada, portanto, é de suma
importancia para que o processo de ensino e aprendizagem proporcione 0
desenvolvimento das potencialidades e habilidades desse alunato que, no decorrer
da histéria, foi discriminado, marginalizado e excluido da sociedade.

Mazzotta (2001), acerca da importancia da escola e do ensino inclusivo,
destaca a necessidade de sua reorganizacdo, de modo a atender as pessoas
deficientes e para que seja fundamentada no respeito e na valorizacdo das suas
capacidades, inteligéncia e talento. De acordo com o autor, preparar a escola e o
ensino considerando-se as especificidades do aluno que aprende e se desenvolve
diferentemente de um padrdo socialmente estabelecido implica ressignificar o papel
da educacéo, da escola e do ensino, de modo a construir pontes para uma educacao
inclusiva.

A oferta da Educacéo inclusiva abrange a formacéo dos profissionais da
educacao, em especial dos professores, para mediar 0 ensino e assegurar que as
especificidades dos alunos sejam atendidas. Dessa maneira, é imprescindivel que o
poder publico promova ao corpo docente a formacgdo inicial e continuada que
contemple o direito do aluno com deficiéncia a educacéo inclusiva — esta que se refere
nNao somente ao acesso ao ambiente escolar, mas ao longo caminho entre 0 acesso
e a permanéncia na escola. Logo, a inclusdo do aluno no ensino regular requer a
pratica pedagodgica de ensino adequada para construir pontes para uma sociedade
inclusiva, que se transforma e se constitui com base nas diferencas. Neste sentido,

sao importantes as consideracdes de Mazzota e Souza (2000) quando afirmam:
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Nossa expectativa é no sentido de que a educacéo inclusiva concretize-se
numa escola para todos ndo s6 nos debates politicos, académicos,
profissionais, mas contando com uma clarificacdo de diretrizes e provisdo de
meios para a acdo educacional escolar abrangente, integradora, inclusiva,
em todos os niveis da administragdo educacional e particularmente na escola.
(MAZZOTA; SOUZA, 2000, p. 107).

Afirmamos acima que a Educacdo Especial no Brasil teve distintas
abordagens ao longo da histéria recente. Inicialmente, houve predominio de
concepcdes caracterizadas por praticas de exclusdo, segregacdo, integracao e
inclusdo (JANNUZZI, 2012; MICHELS, 2017). Dentre as principais concep¢des que
nortearam a escolarizacéo do aluno com deficiéncia que influenciaram a educacéao a
partir de 1930, destacam-se a médico-pedagogica, a psicopedagogica, a teoria do
capital humano e a teoria da incluséo.

No Brasil, até a década de 1930, o enfoque dado a pessoa deficiente se
restringia & manifestacdo organica da deficiéncia e aos limites originados em
decorréncia da deficiéncia. Nessa concepc¢ao, o aluno era rotulado como incapaz
comparado a alunos ditos normais que nao apresentavam deficiéncia.

A concepcao pedagdgica que ancorava o atendimento dos alunos baseava-
se no modelo médico-pedagdgico, centrada em atendimentos terapéuticos e
assistenciais, restringindo o pedagoégico. Nesse periodo, ocorrem iniciativas mais
sistematicas no Brasil quanto ao atendimento as pessoas com deficiéncia. Segundo
Michels (2017),

[...] a vertente médico pedagdgica trouxe a tona a discussdao sobre o
atendimento dos deficientes com intuito de condiciona-los aos padrdes de
comportamento e convivio. A interferéncia da medicina nos centros de
tratamento e atendimentos terapéuticos com foco na higiene e nas atividades
de vida diaria foi importante nesse primeiro momento para os estudos com
relacdo as deficiéncias e suas possibilidades, entretanto, previam
atendimentos pedagdgicos nos arredores dos centros psiquiatricos e
separados dos demais alunos. Os médicos eram as autoridades sobre os
estudos e os tipos de deficiéncia, com isso, formavam e instruiam os
profissionais que trabalhariam com esses alunos na perspectiva da doenca,
direcionando o trabalho sobre o diagndstico do sujeito. Essa vertente é
marcada pela énfase nas causas fisicas, neurolégicas e mentais da
deficiéncia. (MICHELS, 2017, p. 62).

As Mudancas na educacdo escolar passaram a incorporar estudos de
psicologia infantil, biologia e medicina. A exemplo do movimento Escola Nova, tais
modificagdes repercutiram também na educac¢éo da pessoa deficiente. Nesse mesmo
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contexto, destacam-se os estudos e as realizacdes educacionais de Helena Antipoff?,
particularmente na area da educacéao especial.

No final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960, a chamada “educagao de
deficientes”, “educagéo dos excepcionais” ou “educagao especial’ (MAZZOTTA, 2001
p. 27) — a educacgdo da pessoa com deficiéncia no Brasil foi incluida nas politicas
publicas.

A vertente psicopedagdgica “teve sua difusdo em meados do século XX, a
psicologia experimental relacionou testes de Quociente de inteligéncia (Ql) aos niveis
de inteligéncia com o objetivo de organizar classes homogéneas” (MICHELS, 2017, p.
63). A concepcdo destaca classes homogéneas quando segrega os alunos, em
especial ao classifica-los por niveis de inteligéncia, normalidade ou capacidade,
reafirmando e mantendo, desse modo, classes especiais e instituicbes especializadas.

Nesse sentido, de acordo com Jannuzzi (2012),

A psicologia das diferencgas individuais, ressalta desde o principio do século
na educacdo do deficiente, como referimos, influenciou a educacéo geral,
sendo também suporte de metodologias a partir das especificidades.
(JANNUZZI, 2012, p. 88).

Uma iniciativa importante no que tange ao atendimento as pessoas com
deficiéncia foi a fundacdo do Instituto dos Meninos Cegos, criada pelo Decreto n.
1.428, artigo 1, de 12 de setembro de 1854, cuja fungdo era ministrar para esse
alunato a instrucdo primaria e alguns ramos da instru¢cdo secundaria, sendo elas
educacdo moral e religiosa, ensino de musica, bem como oficios fabris. Foram
inaugurados o Instituto dos Meninos cegos, citado acima, em 1854, e o Instituto dos
Surdos-Mudos, em 26 de setembro de 1857, na cidade do Rio de Janeiro. Esses dois
institutos passaram a ser denominados, respectivamente, Instituto Benjamim
Constant (IBC) e Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos (INES).

Outra iniciativa igualmente importante foi a criacdo da primeira Associagao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), em 1954, no Rio de Janeiro. O assunto
passou a ocupar lugar na politica educacional brasileira, num contexto em que

diversos programas nacionais de educacéo geral foram desenvolvidos.

2 Helena Wladimira Antipoff mais conhecida como, Helena Antipoff, foi uma psicdloga e pedagoga
russa, Paris e Genebra, se fixou no Brasil em 1929, a convite do governo do estado de Minas Gerais.
Grande pesquisadora da crianca com deficiéncia, pioneira no Brasil na introdu¢cdo da Educacéo
Especial no Brasil criou a primeira Sociedade Pestalozzi, em Minas Gerais, em 1932 (JANNUZZI,
2012).
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Mazzota (2011) destaca a importancia da criacao dos referidos institutos para
a historia da Educacéo Especial no Brasil, dada a relevancia atribuida aos estudos e
as praticas sobre a escolariza¢éo de criancas e adultos com deficiéncia.

Na década de 1960, a Educacao Especial foi oficialmente estabelecida como
“educacdo para excepcionais” ou “educacdo dos deficientes mentais”. E desse
periodo a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei n.
4.024/1961, que estabelece, nos artigos 88 e 89, o direito dos alunos com deficiéncia
guando aborda a Educacao de Excepcionais e o ensino emendativo. Ainda, cabe citar
o artigo 60:

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios
de caracterizagcdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacéo especial, para fins de
apoio técnico e financeiro pelo Poder publico. (BRASIL, 1996, p. 20).

Desse modo, tanto os servicos de educacao regular como 0s servigos de
educacao especial estavam inseridos no sistema geral. Entretanto, para se integrarem
na escola, esses alunos deveriam se enquadrar, dentro do possivel, aos critérios do
sistema padronizado, cuja finalidade era qualificar e encaixar o estudante, através da
educacdo, como méao de obra no mercado de trabalho. A concepcdo do capital
humano, ou vertente economia da educacédo, foi baseada na producdo e no
desenvolvimento econdmico do pais, teve a escola concebida como formadora de
recursos humanos. Em outros termos, a formacéo da pessoa com deficiéncia tinha
como foco a formacgédo da mao de obra para as demandas do mercado. Para Michels,
(2017):

A Economia da Educacéo ou capital humano é a vertente que mais vincula a
educacdo ao desenvolvimento econdmico do pais e ao projeto de
desenvolvimento implementado. O objetivo da educacgédo para essa vertente
€ formar os sujeitos para os postos de trabalho, ou seja, vincular a formacéo
ao setor produtivo. A educacao, nesse contexto, € vista como propulsora da
ascensao social — quanto maior o nivel de educagao maior o salario, maior o
mérito. (MICHELS, 2017, p. 63).

A concepcdo de integracdo/ normatizagdo, com inicio em meados de 1970 e
no inicio da década de 1980, assemelhava-se as caracteristicas da Economia da
Educacado/ ou Teoria do capital Humano. No entanto, seu foco era em aspectos

pedagdgicos — nessa concepg¢do, o0 intuito era evidenciar as possibilidades do
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estudante com deficiéncias para modifica-las, adaptando-o para uma vida dentro do
mais normal possivel. De acordo com Jannuzzi (2012, p. 153), essa concepcao tinha
como objetivo “criar condigdes de vida para a pessoa retardada mental semelhante,
tanto quanto possivel, as condi¢des normais da sociedade em que vive”. Nessa
concepgao, servicos complementares foram planejados para assegurar a
permanéncia do aluno na educacéo regular, dentre eles as salas de recursos e a sala
de apoio pedagdgico. A proposta ainda contemplava a formacéo de recursos humanos
para subsidiar a integracdo. Com relacéo a formacéo de professores, houve criticas
apontando para o despreparo dos professores nessa proposta imposta.

As concepcoOes destacadas acima, conforme evidenciado a partir dos estudos
de Jannuzzi (2012), Mazzota (2001) e Michels (2017), tiveram grande influéncia na
educacédo da pessoa com deficiéncias na histéria da educacgéo no Brasil.

Dando sequéncia a andlise acerca da historia da educacao da pessoa com
deficiéncia no Brasil, mencionamos a Lei n. 4.024/1961. Esta lei, em seus artigos 88

e 89, prevé a questdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular:

Art. 88. A educacédo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacao, e relativa a educacédo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes. (BRASIL, 1961, p. 15).

Para Mazzotta (2011), ndo ficou esclarecido como se dava a educacéo de
excepcionais — se seria efetivada por servicos especializados ou comuns, ou se
ocorreria no sistema geral de educacao ou fora dele —, o que acarretou uma série de
implicacdes politicas, técnicas e legais, uma vez que qualquer servico de atendimento
educacional era considerado eficiente pelo Conselho de Educacéao.

A criacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a Lei
5.692/71, em 1971, também contemplou a questdo da incluséo de criancas e jovens
no ensino regular. Essa Lei de 1971, no seu artigo 9°, alterou a LDBEN de 1961 ao
constituir o tratamento especial para os alunos com deficiéncias fisicas. No entanto,

eles permaneceriam em classes especiais:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo. (BRASIL, 1971,

p. 3).
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Durante o governo Médici (1969-1974), foi criado o primeiro 6rgéao federal para
organizar a educacao especial e promover a expansédo e melhoria no atendimento a
pessoa com deficiéncia no ambito brasileiro. Esse 6rgdo foi denominado Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), instituido pelo Decreto n. 72.425, de julho
de 1973. Sua criacao foi resultado de um processo histérico que envolveu a Sociedade
Pestalozzi e esta inserido na politica de educacédo em geral e nas determinacfes dos
organismos internacionais. No referido Decreto, a questao da incluséo da pessoa com

deficiéncia aparece da seguinte forma:

Art 1° — Fica criado no Ministério da Educacédo e Cultura o Centro Nacional
de Educacdo Especial (CENESP), Orgdo Central de Direcéo Superior, com
a finalidade de promover em todo o territorio nacional, a expansao e melhoria
do atendimento aos excepcionais. (BRASIL, 1973, p. 1).

A proposta da vertente de integracao foi vinculada a elaboracdo do CENESP.
Segundo Jannuzzi (2012), embora as politicas ndo pregassem a extincdo de servigos
existentes, a pessoa com deficiéncia era inserida na rede regular, com
acompanhamento e criacdo de condigcbes complementares de atendimento em sala
de recursos e salas de apoio pedagodgico — isso com a finalidade de garantir a
integracao e permanéncia do aluno com deficiéncias na sala comum.

Em 1988, a promulgacdo da nova Constituicdo Federal (BRASIL, 1988),
instituida no processo de redemocratiza¢éo iniciado com o encerramento do regime
militar (1964-1985), definiu e sistematizou parametros juridicos que fundamentaram a
construgcédo de um Estado Democratico. Nessa Carta, regulamentaram-se os direitos
fundamentais de uma sociedade pluralista com vistas a romper as barreiras do
preconceito e de discriminagbes. Sobre os fundamentos que norteiam a Carta
Constitucional, no Artigo 3°, legitimaram-se os objetivos fundamentais da Republica
Federativa do Brasil:

l. Construir uma sociedade livre, justa e solidaria.

Il. Garantir o desenvolvimento nacional.

Il Erradicar a pobreza e a marginalizacao e reduzir as desigualdades
sociais e regionais.

V. Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. (BRASIL,
1988, p. 2).

No que se refere a educacéo, ela é tratada nos artigos 205 e 206. No artigo

205, consta que
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a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da Sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 123).

J& o Artigo 206 trata dos principios que devem nortear a ministracdo do

ensino:

I. lgualdade de condi¢Bes para o acesso e permanéncia na escola;

Il. Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

lll. Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

IV. Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais. (BRASIL,
1988, p. 123).

Quanto a esses principios, a Emenda Constitucional n. 53 de 2006 passou a
contemplar um paragrafo referente aos profissionais da educacédo, conforme se
verifica em: “V. Valorizacdo dos profissionais da educacédo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas” (BRASIL, 1988, p. 123).

Outros trés paragrafos foram incluidos por meio da Emenda Constitucional n.
108, de 2020, conforme segue: “VI. Gestdo democratica do ensino publico, na forma
da lei. VII. Garantia de padrdo de qualidade. [...] IX. Garantia do direito a educacéo e
a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1988, p. 123).

A educacao para todos é um direito e compromisso disposto na Constituicao
Federal (BRASIL, 1988). Por se tratar da legislacdo maxima de ordenamento juridico
do pais, ndo seriam objetos de novas legislacdes ou discussdes. Porém, cabe
destacar que, ao tratar da inclusdo do aluno com deficiéncia no sistema de ensino,
sua escolarizacao, sua socializacao e a igualdade de condi¢des de aprendizagem séo
constantemente motivos de lutas e discussdes.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/1990, presume o
direito de criancas e adolescentes com deficiéncia no que diz respeito a atendimentos
especializados, tanto na area da educacdo, como na da saude. Os atendimentos sdo
garantidos através do Sistema Unico de Saude (SUS), de acordo com o art. 11, §1° e

com o art. 54, lll, do referido diploma legal. Assim esté disposto no Estatuto:

Art. 11. E assegurado atendimento integral a salde da crianca e do
adolescente, por intermédio do Sistema Unico de Saude, garantido o acesso
universal e igualitario as acdes e servicos para promoc¢do, protecdo e
recuperacdo da saude. (Redacdo dada pela Lei n® 11.185/2005)
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§ 1° A crianca e o adolescente portadores de deficiéncia receberéo
atendimento especializado. [...]

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente: [...]

lll. atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. [...]

Art. 66. Ao adolescente portador de deficiéncia é assegurado trabalho
protegido. (BRASIL, 1990, p. 25).

Do exposto, evidencia-se a ampliacdo do dever do Estado no fornecimento de
suporte especializado a criancas e adolescentes com necessidades especiais no
ambito educacional e da saude. Além disso, ficou garantida a protecdo na area
trabalhista ao adolescente com deficiéncia. O ECA dialoga com a Constituicdo Federal
do Brasil quando versa sobre a obrigacdo dos pais e responsaveis no que tange a
educacgéo familiar e sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia na escola quando
dispoe: “Art. 54. Il — O atendimento educacional especializado (AEE) aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, p. 23).

Em ambito internacional, com a atuagédo da Organizacao das Nacbes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), varias inciativas foram tomadas em
prol do direito & educacao, incluindo a educacéo especial, a partir da década de 1990.
Destaca-se dentre essas iniciativas, conforme anteriormente citado, a Declaragéo
Mundial de Educacgao para Todos, aprovada pela Conferéncia de Jomtiem, realizada
na Tailandia, em 1990, que dispde sobre o direito a educacdo de todos e as
necessidades basicas de aprendizagem. Também merece destaque a Declaracéo de
Salamanca, resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacéo Especial, realizada em
1994, que tratou sobre Principios, Politicas e Préaticas na Educacdo Especial com
objetivo de promover a igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia.

Os documentos aprovados nesses dois grandes eventos tiveram grande
repercussao em diversos paises do mundo. No Brasil, em 1994, cabe destacar a
influéncia deles na Politica Nacional de Educacéo Especial (BRASIL, 1994), instituida
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, cuja finalidade foi promover o
avancgo e a unificagao instrucional que dispde do acesso ao aluno com deficiéncia ao
ensino regular, desde que apresente condi¢cdes de acompanhar o mesmo ensino dos
alunos ditos normais.

Tais documentos também nortearam a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n. 9.394/1996, art. V, que considerou a Educacéo Especial com
capitulo especifico, definindo-a como modalidade de ensino, estabelecendo ainda que a

educacao dos alunos com necessidades especiais deve acontecer preferencialmente no
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ensino regular, considerando a especificidade esse publico. Em seu artigo 59, a Lei afirma
gue os sistemas de ensino devem adaptar e assegurar que curriculo, recursos e métodos
de ensino acolham as necessidades dos alunos com deficiéncia.

A formacdo do professor também esta contemplada na politica quando
dispde, no inciso lll do art. 59: “professores com especializacdo adequada em nivel
meédio ou superior, para atendimento especializado, bem como docentes do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos em classes comuns”
(BRASIL, 1996, p. 19).

O Artigo 62 dispde sobre a formacdo inicial no ensino superior e a formagéo
continuada dos profissionais da educacdo, em especial dos docentes, para que
tenham preparo pedagdgico especifico na area para o desenvolvimento pleno desses
alunos com vistas a oferta do direito a igualdade de oportunidades e a uma educacao
para o longo da vida. Com base na conquista desses estudantes, autores como
Michels (2017), Prieto (2006), Mantoan (2013, 2015), Jannuzzi (2012) e Fernades
(2011) enfatizam que as conquistas até entéo realizadas no campo da EE ocorreram
com a influéncia de movimentos nacionais e internacionais sociais, culturais, direitos
humanos e politicas publicas da EE. Tais conquistas sao, dessa forma, ancoradas no
reconhecimento mundial do direito da pessoa com deficiéncia a uma educacao
inclusiva pautada na diversidade humana. O debate acerca do direito a educacgéo
discorre sobre a necessidade de modificar o sistema de ensino, conforme indica a
politica publica, embasado na igualdade de oportunidades e no combate a

discriminacéo e ao preconceito, conforme reitera Mantoan (2013), que

A Educacao é um direito humano fundamental e, portanto, deve ser colocado
a disposicgdo de todos os seres humanos. Assim, € 6bvia a conclusdo de que
as pessoas com deficiéncia também sao titulares. (MANTOAN, 2013, p. 18).

A incumbéncia que compete ao Estado de oferecer a ndo discriminacao e um
ensino inclusivo com igualdade de oportunidades, incluindo as particularidades
inerentes do aluno com Necessidades Educativas Especiais (NEE), exige
investimentos nos profissionais da educacéo. Entretanto, numa sociedade como a que
vivemos, classificada como "sociedade do conhecimento”, as politicas predominantes
se pautam pela busca da reducéo de custos, cortando investimentos. Para alcancar
0s objetivos sugeridos pelas politicas, € necessério ajustar as decisées politicas ao

discurso imperante. A formacdo dos docentes deve ser promovida para além de
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atender a necessidade do mercado, mas para atender aos objetivos sugeridos pelas
politicas quando dispdem da igualdade de oportunidades. As propostas de formacao
nao devem se restringir a técnicas de ensino e cursos rapidos para atender a demanda
da incluséo escolar.

Nesse contexto,

Ora, tanto para garantir uma formacdo consistente como para assegurar
condi¢cbes adequadas de trabalho, faz se necessario investir em recursos
financeiros correspondentes. [....] Ai estd, portanto o grande desafio a ser
enfrentado. (SAVIANI, 2009, p. 153).

Para Gatti (2011), é preciso considerar na formacgao do professor:

As politicas de curriculo estao diretamente relacionadas com a maneira como
0 sistema educacional concebe a funcdo social da escola, sendo o (a)
professor (a) a pessoa a quem é atribuida a autoridade institucional para dar
cumprimento a ela. N&do sé o que se entende como o que deve ser ensinado
e aprendido na educacdao infantil e no ensino fundamental e médio confere
em principio, feicdo propria aos cursos que habilitam os docentes aos
exercicios, como as politicas de formacdo continuada se ocupam
basicamente da implementagéo do curriculo nessas etapas da escolarizacao.
(GATTI, 2011, p. 35).

Nesse cenario, em que formacdes rapidas e aligeiradas propagam o
conhecimento instantaneo, a formacdo docente no curso de Pedagogia e, em
especial, a Formacédo Continuada para a escolarizacdo desse alunato, devem ser
pensadas, planejadas e discutidas. Para promover um ensino inclusivo, ofertar uma
formacdo rapida e aligeirada com o intuito de adaptar politicas ao contexto
educacional pode influenciar na docéncia para a diversidade, podendo assim
favorecer a heterogeneidade de género, cultural e étnica, associada a discriminagéao,
gue tem sido cada vez mais discutida e problematizada nesta sociedade.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, os principios constitucionais estdo
previstos no art. 208, que versa sobre o dever do Estado de efetivar a educacao
mediante a garantia de “[...] lll. Atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 124).
Além da Constituicdo Federal e das leis (BRASIL, 1996, 2008a), ha um dialogo que
dispbe do direito & educacdo e igualdade de oportunidade aos discentes da educacao
bésica publico-alvo da EE. Entretanto, o enfrentamento das barreiras em decorréncia

da formacéao de profissionais interfere na permanéncia dos alunos no ensino regular.
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Tendo em vista a aplicacao das leis e o contexto escolar, em especial a sala comum,
€ necessaria uma formacao especifica para todos os profissionais da educacao que
participam do processo de inclusédo escolar dos discentes.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva de 2008 tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais ao desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados de ensino;
transversalidade da modalidade de educacédo especial desde a educacéo infantil ao
ensino superior; oferta do atendimento educacional especializado e de demais
profissionais da educacéo para inclusdo; e participacdo da familia e da comunidade.
Essa politica foi constituida no sistema de ensino brasileiro a partir de significativas
modificacdes e influéncias que ocorreram com o impacto dos movimentos sociais,
educacionais, politicos, culturais, nacionais e internacionais.

O Decreto n. 6.571, de 17 de setembro de 2008, revogado pelo Decreto n.
7.611, de 17 de novembro de 2011, dispbe para o publico da EE o AEE, indicando
gue o MEC devera prestar apoio técnico e financeiro tanto para a sua implementacéo
como para a formacéo continuada de professores. Consideramos esses avangos na
legislagdo como necessarios para a formacao da sociedade como um todo, mas em
especial para a educacao para a diversidade.

A politica estabelecida em 2008 regulamenta o direito ao acesso e a
permanéncia do aluno da EE, tendo em vista servi¢cos de apoio especializado AEE, e
curriculos flexiveis, que atendam as diversidades dos estudantes. Ela visou remover
barreiras que impedem que os alunos com deficiéncia usufruam do direito ao acesso
e permanéncia nas escolas comuns ensino regular. A legislacdo prevé ainda a
formacdo continuada aos professores e a garantia de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, com auséncia de discriminacdo e exclusédo, e com base
na igualdade de oportunidades.

Desse modo, a educacado inclusiva baseada na proposta de reduzir a
desigualdade social e combater a exclusao escolar dialoga com a universalizacao da
escolarizagdo, tendo em vista que a singularidade humana € um direito reconhecido
apos décadas de lutas. Para tanto, numa concepcao de ensino que atue na
transformacao social, versa em acolher e trabalhar as diferencas do estudante no

ambiente educativo/ escola para que ele ndo seja excluido do sistema de ensino.
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Nesse paradigma, inclusdo escolar requer Politicas Publicas que assegurem a

formacdo inicial e continuada do professor:

Nao basta que o professor seja sensibilizado da necessidade da incluséo é
necessario que sua formacao continuada possibilite situagées de analise e
reflexdes sobre suas préprias condicbes de trabalho e suscite novas
possibilidades de mediacdo no que se refere a pratica pedagdgica com
diferencas e deficiéncias, em um movimento que nado dissocie teorias e
praticas. (FERNANDES, 2011, p. 215).

A legislacdo que vem sendo constituida nas uUltimas décadas reestruturou a
educacao especial no pais (BRASIL, 1994, 2008b, 2015). Sua importancia reside
sobretudo em ter promovido maior acesso das pessoas com deficiéncia ao sistema
escolar regular. Contudo, muitos s&o os desafios a serem enfrentados, dentre os quais
destacamos a importancia de estabelecer didlogo entre a formacéo inicial e a pratica
docente no ensino regular, ampliar o dialogo e a articulacdo da formacé&o continuada
destinada aos docentes com a formacdo especifica na area das deficiéncias.
Entendemos que o conhecimento especifico na educacdo especial diz respeito a
todos os docentes, em especial aos docentes regentes do ensino regular, que
precisam de formacéo igualmente, tendo em vista que a formacao especifica deve se
manter intimamente associada a compreensdo/entendimento sobre a educacgéo
especial como campo especifico, e assim suprir os desafios/realidade na docéncia do
ensino inclusivo nas salas comuns.

A tematica que desafia as escolas, os profissionais da educacdo e a
comunidade suscita discusséo e reflexao sobre o discurso da escola e do ensino
inclusivo regulamentado na politica de 2008. A clareza em propostas do ensino
inclusivo e as acbes necessarias estabelecidas no PPP da escola, associado ao
dialogo entre todos os profissionais envolvidos no processo da inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular, € aspecto determinante para a permanéncia do aluno
no ensino regular. O distanciamento entre o planejamento, curriculo e educacgéo
inclusiva no ensino interfere na implantacdo da legislacao/inclusdo escolar nas
escolas, no que tange ao ensino.

Alids, a inclusado escolar/inclusdo no ensino tem gerado um conflito insoltvel
entre a escola e a sociedade. Discutimos a incluséo total, apoiada por Mantoan (2015),
uma das colaboradoras do grupo de trabalho da Politica Nacional da Educacéo

Especial, ancorada na politica de 2008, que condiciona a inclusdo na classe comum
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do ensino regular ao servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Na
perspectiva dessa autora, os discentes que possuem condi¢cdes de acompanhar e
desenvolver atividades curriculares programadas do ensino devem permanecer no
ensino regular. J4 os demais devem ser direcionados para escolas especiais e salas
especiais. Outros autores, como Michels e Kassar, apoiam a inclusdo responsavel que
dialoga com as condi¢des de permanéncia do aluno no ensino regular, tendo em vista
gue o ensino paralelo caracteriza a segregacao de acordo com a histéria da Educacao
do Deficiente no Brasil (JANNUZZI, 2012). No entanto, devido aos limites na formacéo
continuada do professor do ensino regular, € impossivel desenvolver um ensino que
contemple a educacéao especial que compde as necessidades especificas dos alunos.

Outro ponto a ser discutido na oferta/proposta de adaptacdo curricular € a
possibilidade de abertura de precedentes para a fragmentagdo do conhecimento, o
gue pode comprometer e deixar de atender ao objetivo da educacao inclusiva, que
visa oferecer um ensino que contemple integralmente uma formacéo para toda a vida.
E necessario considerar as mudancas mais amplas que devem ser implementadas,
em consonancia com as medidas e normativas estabelecidas nos documentos que
regulamentam o direito a um ensino baseado na igualdade de oportunidades. Dessa
forma, “O curriculo é um artefato que se cria no cotidiano das escolas pelos sujeitos
gue ali e se constituem, englobando saberes e processos interativos do fazer
pedagogico” (ALMEIDA; JUNG, 2018, p. 290).

A elaboragédo do curriculo como base do ensino inclusivo que orienta o
trabalho pedagogico docente, considerando o conteudo a ser trabalhado e as
competéncias a serem desenvolvidas nos educandos, € ferramenta necesséria para
a educacdo inclusiva. Elaborar o curriculo com base na diversidade possibilita a
construcdo de objetivos que oportunizem o desenvolvimento dos alunos com base em
suas potencialidades. A diversidade escolar requer um curriculo acessivel,
‘implicando uma abordagem curricular que transcende o carater conteudista
disciplinar e abrange a pratica pedagogica do docente, respondendo as diferencas
individuais” (MERCADO; FUMES, 2017, p. 8).

Nesse sentido, a regulamentacdo da legislacdo — LDB (1993), LBI (2015),
PNE (2014), e PNEEPEI (2008a) — na perspectiva da formag&o continuada
representada, além de indicagcdes normativas, pode resultar em possibilidades reais

ao ser comtemplada em termos de subsidios teoricos, considerando peculiaridades,
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singularidades e todas as manifestacdes intelectuais, sociais, culturais e fisicas dos
alunos com deficiéncia no ensino regular.

Conforme estabelecido, a discusséo tem se estendido sobre os pressupostos
criar um sistema de ensino inclusivo acolhedor adaptado para promover acesso e
permanéncia do aluno, com pleno acolhimento de suas demandas. Nesta perspectiva,
a formacdo fundamenta, fundamentos teoricos para adaptar curriculos, flexiveis e
unificados, bem como métodos de ensino inclusivo, portanto, entendemos como foco
essencial o investir na formacdo continuada dos profissionais da educacdo
consideramos que a educacao especial ndo esta suprimida a um servi¢o educacional
e sim a uma modalidade da educacéo especial.

A perspectiva da educacao inclusiva PNEEPEI (BRASIL, 2008a) tem como
primazia/ ponto de partida propiciar um espago e ensino inclusivo, sem discriminagao
com base na igualdade de oportunidade, que visa o acolhimento dos educandos com
deficiéncia e suas particularidades, conduzi-los, e orienta-los no processo de
aprendizagem formal, por intermédio do conhecimento, tendo em vista promover a
percepc¢éo deles sobre a sociedade ao qual estéo inseridos. Sob esse ponto de vista,
vale ressaltar a importancia da educacao formal voltada ao aprimoramento do
conhecimento cientifico para além do senso comum, a fim de promover a construcao

humana e sua formacéo. A PNEEPEI dispde que

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base a sua
formacao inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacgéo possibilita a sua atuacao
no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimentos educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educacéo,
[...] para a oferta dos servicos e recursos de educacao especial. A politica
dispde da formacdo do professor destinado ao servico do AEE em caréater
complementar, nesse aspecto, 0 ensino inclusivo caracteriza em promover
oportunidade e condi¢Bes ao alunato também nos momentos de interacdo
social e aprendizagem na sala comum no ensino regular, para tanto,
entendemos a importancia de a formagdo especifica comtemplar esses
docentes. (BRASIL, 2008a, p. 17-18).

Diante dessa afirmativa,
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Como podemos observar no documento de 2008, a proposicdo para a
formacao de professores para a educacdo especial privilegia o professor do
AEE por intermédio de cursos de formacao continuada proposto pelo proprio
Ministério da Educacdo ou por secretarias de educacdo dos estados e
municipios brasileiros. (MICHELS, 2017, p .69).

A politica da educacédo inclusiva é apresentada como proposta de novo
paradigma, e, portanto, passa a ser “carro chefe” na valorizacdo da diversidade na
educacdo especial que perpassa todo o processo de formacdo escolar e estédo
vinculados as recomendacfes pedagdgicas ao AEE.

Quanto a construcdo de um sistema de ensino inclusivo, com vistas a
formacdo alicercada no conhecimento sobre a educacéao especial e as possibilidades
de transformacéo social por meio da educacéo, praticas pedagodgicas inclusivas como
possibilidade de adequacdo da educacédo inclusiva ao qual estd posto nas acfes
apontadas pelo decreto indica que o apoio técnico e financeiro do MEC. Portanto, a
sua implantacéo se da para a formacao continuada aos professores do AEE (BRASIL,
2008Db).

A politica “em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos,
aprendendo e participando sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL, 2008b, p. 5)
detalha na legislagcéo as atribuicdes do professor especialista do AEE, igualmente a
sua formacao. Ainda, a PNEEPEI (BRASIL, 2008a, p. 16) demonstra como funcéo do
AEE ‘[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e acessibilidade para
eliminar as barreiras para a plena participagdao dos alunos, considerando suas
necessidades especificas”. Ja o Parecer CNE/CEB n° 4/2009 define como encargo do
AEE:

Art. 2°:0 AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a formagé&o do
aluno por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 3% [...] tendo o AEE como parte integrante do processo educacional.
(BRASIL, 2009, p. 1).

Essa perspectiva é reafirmada no Decreto n°® 7.611, de 2011, que define a

funcao, os objetivos, os critérios do AEE e as atribuicfes do professor especialista.

Art. 2° A educacéo especial deve garantir os servi¢os de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.
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§ 1° [...] atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - Complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais;

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participacao da familia para garantir pleno
acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas publicas.

Art. 3° S8o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacgdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p. 1-2).

Conforme o referido Decreto, um dos objetivos que regulamentam a educacéo
inclusiva é oferecer investimentos em formacéo estruturada para todos os docentes
gue atuam no ensino com o0 aluno da educacdo especial matriculado no ensino
regular. A inclusdo do aluno no ensino regular, na perspectiva inclusiva, propde a
oferta de um servico/apoio complementar, o AEE, que difere de reforco escolar ou
ensino paralelo. Para todos os efeitos legais, 0 apoio ndo tem carater substitutivo ao
ensino comum, sendo que as atividades realizadas pelo professor especialista sao
diferentes do professor regente, tendo em vista 0s mesmos objetivos.

Para tanto, entendemos que o dialogo entre o professor regente, professor do
AEE, professor de apoio e todos envolvidos com a inclusao escolar/escolarizacao do
aluno necessita acontecer. A articulacdo da formacao continuada/discussoes, trocas
de conhecimento com o professor "especialista” é primordial para todos os docentes,
visando a construcao coletiva de estratégias de ensino inclusivo no cotidiano escolar,
fundamentado na concepc¢ao de direitos humanos e equidade, e em elementos
articuladores da educacao especial voltados para atender a especificidade do aluno
baseado no respeito as diferencas e na igualdade social no ambiente escolar para a
constituicdo humana na sociedade.

Tendo em vista que a pratica pedagdgica de ensino inclusivo desenvolvida
pelo professor especialista no AEE tem como Unico objetivo complementar a
escolarizacdo e nao substituir ou ainda construir um ensino paralelo, conforme a

legislacdo, em especifico o artigo V (BRASIL, 2008a), entendemos que a formacao
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especifica dos profissionais da educacao se estende a todos os docentes que atuam
no sistema de ensino (BRASIL, 1994). Embora o documento normativo do AEE,
Decreto 2011, apresente a formagao continuada do professor especialista do AEE,
ainda assim, entendemos que a formacgao continuada do professor regente deve ser
considerada e repensada acerca dos limites existentes. Portanto, ao prever 0s
desafios inerentes a proposta do ensino inclusivo para os alunos da educacao
especial e o enfrentamento dos docentes da sala comum em sua pratica de ensino
diaria, precisa ser ponderada, tendo em vista as influéncias da formacao docente na
formacao do educando em decorréncia da fragilidade na formacéo inicial e continuada

do professor. Segundo Arantes (2006),

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais
especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns ‘especialistas’, e sim
apropriados pelo maior numero possivel de profissionais da educagéo,
idealmente por todos. (ARANTES, 2006, p. 58).

A equidade, a concepcdo dos direitos humanos e a EE na perspectiva
inclusiva suscitam importantes didlogos e problematiza¢cdes na elaboracgéo, definigcéo
e adaptacdo curricular, bem como no trabalho pedagdgico do contexto diario das
escolas. Entretanto, a falta de clareza direcionada ao professor da sala comum quanto
ao alcance do dispositivo idealizado pelo poder publico tem distanciado a inclusao
escolar da realidade, e barreiras relacionadas aos recursos sugerem a emergéncia de
acOes na formacao continuada para o professor da sala comum, que passa a maior
parte do tempo com esses alunos. Nesse sentido, requer-se uma proposta de
aperfeicoamento avancado por parte dos sistemas de ensino que dialogue com esses
docentes na medida em que os alunos, publico-alvo da EE matriculados na sala
comum do ensino regular.

As determinagBes legais educacionais formuladas pelos 6rgaos
governamentais e implementadas na legislacdo sdo muito abrangentes e complexas,
e a execucdo das normativas distante da realidade. No que tange ao docente,
influéncias como falta de apoio pedagdgico da maior parte das escolas (MERCADO,;
FUMES, 2017) dificultam a aplicacao efetiva dessas normas.

Os limites existentes na escolarizacao em relacdo ao acesso, permanéncia e
formacdo continuada, condi¢des tedricas e metodoldgicas para o exercicio docente

dos direitos embasados na legislacao, dentre elas a Lei Brasileira de Incluséo (LBI) e
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a Lei Federal Berenice Piana, que regem a inclusdo escolar e a escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia, refletem inconsisténcias que ndo contribuem para 0 acesso
e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino regular e,
consequentemente, na sociedade. Isso porque a construcdao de uma escola inclusiva
requer um ambiente acolhedor e inclusivo baseado em possibilidades no
desenvolvimento pedagdgico, intelectual e emocional do aluno.

Para cumprir as determinacdes legais, é necessario dialogar sobre o avanco
obtido na EE por meio da democratiza¢do da educacao e do reconhecimento do direito
a igualdade de todos os alunos para aprender e conviver em um ambiente Unico, com
igualdade de condicbes e oportunidades. Isso envolve importantes mudancas na
formacdo docente, nos curriculos dos cursos e na valorizacdo da profissdo na
sociedade (GATTI, 2011), associadas a reflexdo, problematizacdo e busca de
mudancas e condicbes voltadas para o fazer docente. Portanto, trabalhar na
adaptacdo, reorganizacdo -curricular e elaboracdo do trabalho pedagdgico é
imprescindivel investir na formacédo continuada do docente. Cabe ressaltar que a
adaptacao curricular difere da ideia de fragmentar ou eliminar conteudo do curriculo,
e a inclusao no ensino implica em elaborar, em um Unico ambiente, a igualdade de
oportunidade de aprendizagem tendo como base a diversidade. Assim, Mantoan
(2015) reflete que:

Afirmar que o Brasil mudou sua politica de educacéo especial e melhorou em
todos os aspectos — com a garantia de matricula, do financiamento puablico e
dos recursos de acessibilidade na escola comum — ndo significa, contudo,
dizer que os nossos problemas histéricos de exclusédo, quanto a garantia do
direito a educacdo aos estudantes com deficiéncia foram resolvidos.
(MANTOAN, 2015, p. 9).

As leis que asseguram a educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva propdem o acesso dos alunos com deficiéncia ao ensino regular, conforme
o Decreto n° 6.094/2007, que prevé o direito a matricula na rede regular de ensino
(BRASIL, 2007, art. 2°). Entretanto, a escola enfrenta o distanciamento entre o que
esta previsto nas politicas publicas e a construcao de novos caminhos que se fazem
necessarios. E fundamental oferecer a todos os profissionais da educagéo formagcao,
condicdes e preparo para incluir o aluno com deficiéncia no PPP da escola, curriculo
e planejamento de ensino. A escolarizacdo desse aluno ndo compete somente ao

AEE, mas também ao professor das classes do ensino regular. A falta de
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conhecimento desses profissionais que atuam diretamente e diariamente com o0s
discentes interfere no desenvolvimento dos alunos. Isso se verifica nas limitacées da
formacdo desses profissionais, em especial o corpo docente, que carece de subsidios
tedricos e metodologicos. Esse é o maior desafio que a inclusdo escolar enfrenta. A
inclusao escolar responsavel requer preparo dos docentes e da escola para acolher,
escolarizar e desenvolver o maximo potencial pedagdgico de aprendizagem do aluno,
na perspectiva da inclusao total.

Conforme Mantoan (2003, p. 10 apud FERNANDES, 2011, p. 132), “a
matricula compulséria de todas as criancas na escola comum, desde a educacéo
infantil, prevé uma acéao radical para suprimir a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e regular”, rumo a construcdo de um sistema anico
de educacéo.

A inclusdo escolar é considerada um avanco para a Educacdo Especial no
pais. Entretanto, € um processo que requer, além de discursos e normativas, um
dialogo responsavel, pois demanda alteracdes na estrutura educacional e social do
pais. As leis, artigos e decretos indicam as reorganiza¢des necessarias para combater
a desigualdade social no pais. Entendemos que esse movimento diz respeito a
sociedade em geral. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de delinear e repensar
0s caminhos para a pratica da inclusdo. Isso requer a reorganizacdo das agles
educativas como prioridade para que ocorram mudangas no sistema de ensino e nas

acOes, conforme Mantoan (2013). Para a autora,

[...] discutir e propor alternativas para a consolidacao de uma escola inclusiva é
direito e dever de todos os que acreditam que a escola é o local privilegiado, e
muitas vezes Unico, onde, de fato, os sujeitos de sua prépria educacao,
guaisquer que sejam suas limitacbes, podem fazer a experiéncia fundamental, e
absolutamente necesséria, da cidadania, em toda sua plenitude. (MANTOAN,
2013, p. 80).

A formacdo continuada na perspectiva da educacao inclusiva, precisa ser
ofertada a todos profissionais da educacdo que atuam com os educandos com TEA
da EE matriculados no ensino regular chamamos atencéo para o professor regente.

A Declaragao de Salamanca convoca e demanda que 0s governos

garantam que, no contexto de uma mudanca sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a formacéo,
incluam a provisdo de educacdo especial dentro das escolas inclusivas.
(SALAMANCA, ONU, 1994, p. 2).
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O estudante com TEA apresenta particularidades inerentes ao espectro que

se manifestam de maneiras diferentes em cada educando. Nesse sentido:

[...] a entrada dos estudantes com TEA no sistema de ensino regular deve ser
vista para além de imposicdo da legislacdo atual. E preciso pensar sobre
como poderiamos educar os alunos com autismo de maneira que eles
possam gozar do direito a cidadania e usufruir do desenvolvimento e das
possibilidades e aprendizagem. (SERRA, 2008, p. 115).

A escolarizacdo desses educandos requer conhecimento especifico sobre o
espectro, além das singularidades do aluno. Diante disso, o AEE n&o pode ser
interpretado como a unica condi¢do de inclusdo do aluno no ensino regular, nem
tampouco como uma educacéao paralela fragmentada do ensino comum. O AEE, como
ensino integrante, disponibiliza recursos e acessibilidade aos estudantes publico-alvo
da educacéo especial, de forma complementar a escolariza¢édo, conforme expressa o
Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008b). Ainda sobre o AEE,

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais
especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns ‘especialistas’, e sim
apropriados pelo maior nimero possivel de profissionais da educagao,
idealmente por todos. (MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 58).

A normativa (BRASIL, 2009) dialoga com a inclusdo no ensino regular, em
especial quando propde o AEE como um servigco/ recurso para a educacao inclusiva,
uma conquista que amplia as possibilidades do aluno em desenvolver o0 seu repertorio
de aprendizagem. No entanto, enfatizamos que a formacéo continuada do professor
do ensino regular deve ser ampliada na mesma proporcao, pois a responsabilidade

da inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular ndo se restringe ao AEE.

1.3 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: QUESTOES CONSIDERADAS NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Estudos sobre a formacéo inicial de professores nos cursos de Pedagogia no
Brasil mostram um panorama heterogéneo e complexo, com desafios ndo superados
que necessitam ser discutidos pelos 6rgdos competentes do Estado, como o MEC,
assim como pelos gestores e professores (MICHLES, 2017; SAVIANI, 2021; GATTI,

2011). De acordo com os estudos de Gatti (2011, p. 151), “sabemos que a formagao
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de professores que estad sendo feita, na maior parte, € realizada por instituicbes
privadas de ensino superior, € ndo por universidades”. Isso influencia na formacéo do
professor pesquisador, além da falta de estagios e/ ou carga horaria reduzida, fatores
gue impossibilitam o contato do académico com a realidade e afetam sua percepcao
sobre a diversidade nas escolas. Outro fator envolve o funcionamento das instituicoes,
ja que muitas delas funcionam em situacfes precarias e empregam profissionais de
qualificacéo discutivel.

Segundo Michels (2017), a histéria da formacéo de professores em geral e,
especificamente, a dos professores para a Educacdo Especial € composta por
ambiguidades. Estas estdo presentes no locus e no nivel de ensino responsavel pela
formacéo de professores, no tempo destinado a tal formagdo e na sua proposta de
fato (generalista ou especialista). Esse modo dualista de formacdo de professores
confirma e consolida tais ambiguidades e expressa, particularmente, o lugar da
Educacao Especial como subsistema da Educacao.

Neste cenario de fragilidade e ambiguidade que envolve a formacao dos
educadores, a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia € uma questdo ampla,
educacional e social. A luta contra a discriminagéo, marginalizagdo e preconceitos em
relacdo a esse publico é uma discussdo que abrange um grupo significativo da
sociedade. Como profissionais da educagédo, entendemos que a escolarizacdo do
aluno com deficiéncia ndo depende exclusivamente do professor especialista do AEE
ou dos professores da sala comum do ensino regular, que desejam incluir no ensino,
tampouco depende do comprometimento apenas do aluno com deficiéncia. A incluséo
escolar e o0 ensino inclusivo sdo complexos e exigem formagdo especifica para lidar
com cada deficiéncia. Isso requer investimentos, reestruturagdo e planejamento por
parte das autoridades competentes.

Um fator relevante na formacao inicial de muitos docentes € a influéncia da
formacdo na atuacdo do professor, esta que muitas vezes tem sido feita em
“‘instituicdes isoladas de ensino superior, aligeiradas, em situagdes precarias, com
pessoal de qualificagao discutivel” (GATTI, 2011, p. 151). Dessa forma, sua formacao
acaba sendo insuficiente, superficial, pela falta de abordar o tema nos curriculos de
formacao, desafiando o preparo dos docentes, pedagogos e familias.

Outro fator relevante concerne ao publico-alvo das instituigées privadas, pois
existe uma grande parte de alunos trabalhadores, que estudam e trabalham em

diferentes periodos — muitas vezes, estudando no contraturno relativo as suas horas



53

de trabalho. Portanto, as condi¢cdes de estudos desse publico (trabalhadores) sao
distintas do aluno que se dedica com exclusividade aos estudos. Nesse sentido, por
se tratar de uma formacao docente heterégena que envolve multiplos fatores, dentre
eles formacdo aligeiradas, fragmentadas, e até precarias, existem limites em
estabelecer um parametro de qualidade na formacéo tendo em vista o trabalho, pratica
de ensino, fundamentos tedricos e o compromisso histérico na formacdo da
diversidade para as geracoes futuras (GATTI, 2011).

A formacgdo inicial e continuada, e as condi¢cdes em que ela ocorre, refletem
diretamente no convivio social do aluno com deficiéncia, especialmente na incluséo
deles na escola. A educacéo exerce influéncia na percepcéao da sociedade em relacao
as diferencas humanas, e discutir a EE na formacao dos profissionais da educacéo é
uma questao social que envolve o exercicio da cidadania e é politica. Nessa direcéo,
cabe problematizar a formacédo do professor e seus reflexos na educacdo da
diversidade na sociedade.

Gatti (2013) aborda a formacéo do professor como uma questao que deve ser

amplamente discutida e tratada pela gestao publica de educacao:

A gestao publica da educagio tem faltado, em seus varios niveis, um projeto
articulado com a formacao docente e de trabalho nas escolas, com politica
bem estruturada, organizada e planejada. A educacéo publica, pela forma
como é realizada nas diferentes comunidades favorece a construcdo de uma
imagem fragmentada de educac&o, empobrecida pela condi¢do oferecida a
seus professores e alunos. (GATTI, 2013, p. 155).

A diversidade humana, assim como a escolarizacdo da pessoa com
deficiéncia, sdo questdbes que compdem a sociedade, envolvendo a sua
transformacao. Assim, precisam ser ampliadas para os curriculos dos cursos de
formacéo docentes, cuja primazia é corroborar com o desenvolvimento de estudantes
autbnomos para a vida em sociedade.

De acordo com Saviani (2009, p. 153), trata-se “[...] de eleger a educagao como
maxima prioridade, definindo-a como o eixo de projeto de desenvolvimento nacional”.
A base da formacédo docente, o curriculo do curso, os estagios supervisionados, as
disciplinas que compdem o curso, em especial disciplinas relacionadas a Educacao
Especial, devem ser problematizados na constituicdo da formagéo do professor no
Brasil. Ainda discute Saviani (2009) que



54

A formacdo profissional dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura
organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa

funcdo. (SAVIANI, 2009, p. 150).A escola, o ensino, a relacéo
professor-aluno, ocorrem no espaco educativo como primeiro
espaco formal de aprendizagem ou escolarizacdo do saber
sistematizado. Portanto, essa relacdo de aprendizagem precisa
propiciar uma formagao integral / social e educativa e
emancipatéria, ou seja, uma formacao critica para aluno. No
entendimento de Fernandes, a escola como espaco de
aprendizagem comum precisa atender a todos aqueles que a
integram. Isso significa que, conforme sinaliza Fernandes
(2011):

[...] mesmo que os alunos apresentem caracteristicas diferenciadas
decorrentes de quadros de deficiéncias ou distlrbios de aprendizagem e
desenvolvimento ou ainda que apresentem condi¢cdes socioculturais
diversificadas e econ6micas desfavoraveis, ainda tem o direito de realizar sua
escolarizacdo em contextos comuns os quais devem ser modificados para
atender suas necessidades. (FERNANDES, 2011, p. 90).

Educar em meio a desigualdade requer a criagdo de melhores condicdes, de
acOes, reflexbes, possibilidades e mudancas. As ferramentas necessarias para
atender a reorganizagdo do ensino na educacdo inclusiva consistem no
conhecimento, na agéo intencional e em objetivos previamente definidos. Nesta

perspectiva, Saviani (2013) afirma que

A prética pedagdgica intencional significa a¢do educativa construida com
objetivos previamente definidos. Por isso, a reflexdo sobre os problemas
educacionais leva-nos a questdo dos valores e objetivos da educacao.
(SAVIANI, 2013, p. 60).

A aplicagdo da politica educacional na formacgdo continuada dos docentes
pode ser entendida como instrumento de equalizagdo social quando possibilita aos
docentes, a partir dos saberes condizentes com o contexto, exercer o oficio de sua
praxis pedagoégica. A educacdo para a emancipacdo na diversidade escolar, que
compde as escolas e sociedade, necessita ser reconstruida e planejada tendo em
vista os dilemas educacionais. A escolarizacdo € um direito que se estende a todos,

conforme previsto em legislacdo, mas as condi¢des inapropriadas de aprendizagem
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no ensino regular podem causar a exclusao, uma atitude discriminatoria. Dentre os
varios fatores que contribuem para o insucesso escolar do estudante com deficiéncia
estd nas condicOes desfavoraveis de aprendizagem em decorréncia da falta ou
fragilidade da formacéo especifica.

E inegavel a necessidade de priorizar uma formacdo continuada consistente,
gue dialogue com igualdade de oportunidade no ensino inclusivo e que promova 0s
direitos dos alunos com NEE. Conforme compete ao Estado e a familia zelar por todos
os alunos, para que aprendam e se desenvolvam igualmente, assim, a educacao
inclusiva prima pela construcdo de um espaco educativo acessivel, cujas barreiras de
acesso e permanéncia sejam eliminadas.

O ato de educar faz parte da natureza humana. O ser humano necessita ser
educado para se constituir enquanto humano (SAVIANI, 2013). Desde a educacao
familiar, precisa haver intencionalidade no ato de educar os mais novos. Na
sociedade, a educacao formal acontece desde o primeiro contato da criangca com a
escola, ainda nos primeiros anos de vida. Toda acdo educativa tem por finalidade
superar discriminacdes, preconceitos e marginalizagbes no ambiente formal de
aprendizagem, portanto, esta relacionada a transformacdo humana, e isso envolve
posicionamento critico diante da sociedade.

O conhecimento cientifico e elaborado produz saberes que vao além das
aprendizagens adquiridas no senso comum. A consciéncia filoséfica e o pensamento
critico sdo fundamentos essenciais para a composicdo da formacao do aluno, e a
partir destes conhecimentos, a sociedade é constituida. Nesta perspectiva, a reflexao
sobre o0s desafios relacionados a educagdo e ao ensino, bem como a
problematizacéo, os fundamentos, tudo isso faz parte da formacao critica da atuacéo
docente e da formacé&o do aluno.

A Filosofia na formacé&o do professor exerce a importancia na acéo e reflexao

e construcdo dos saberes. Sobre isso, Saviani (2013) destaca:

[...] a filosofia da educacédo s6 sera mesmo indispensavel a formacao do
professor se ela for encarada, tal como uma reflex@o (radical, rigorosa e de
conjunto) sobre os problemas que a realidade educacional apresenta.
(SAVIANI, 2013, p. 27-28).

Para o autor, a formacdo docente alicercada numa perspectiva critica

possibilita ao professor interpretar e definir o que é pedagogicamente relevante em
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sua pratica de ensino, para assim ministrar os conteados com base em conhecimentos
elaborados, ndo meramente reproduzidos.

Nessa perspectiva da educacao inclusiva como pratica social voltada para a
construcéo do curriculo e ensino inclusivo para o educando com deficiéncia, cabe
priorizar, reconhecer para quem se destina a educacéo, identificar o publico-alvo da
pratica de ensino. Entretanto, a reorganizacdo do sistema de ensino e a formacgéao
continuada docente sdo imprescindiveis para que se desenvolva uma pratica
pedagdgica a fim de atender as particularidades do aluno, tendo em vistas o ensino
inclusivo como fundamento para formacdo do homem e equalizacédo social — essas
qguestbes precisam ser discutidas e reorganizadas.

Para tanto, segundo Saviani (2009, p. 150), “a formagao dos professores,
implica, pois, objetivos e competéncias especificas, requerendo em consequéncia
estrutura organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa
funcao”. Nesse sentido, a educagao e EE coloca em pauta a reorganizagao dos cursos
de Pedagogia visando a formacéao inicial e a formagao continuada, para assim formar
um professor numa concepc¢dao reestruturada e critica.

Sobre a Educacdo Especial, Saviani (2009) questiona, ainda, a falta de
posicdo na estruturacao das politicas publicas, uma vez que a formacéo poderia ser
constituida no Curso de Pedagogia. Ele enfatiza ainda que a educagéo esta dividida
em Educacdo Comum e Educacéo Especial.

Com o avanco que prevé a matricula dos alunos da EE no ensino regular, é
relevante elaborar o curriculo do curso de formacédo em Pedagogia e licenciaturas com
base em fundamentos que contemplem o campo da EE e a educacéo inclusiva com
vistas a oferta ao aluno com NEE, assim como em condi¢fes de aprendizagens como
indicado na Declaracdo de Salamanca, quando o documento descreve critérios para o

recrutamento dos educadores:
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[...] preparacdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator
chave na promocédo de progresso no sentido do estabelecimento de escolas
inclusivas [...]. Treinamento pré profissional deveria fornecer a todos os
estudantes de pedagogia de ensino primario ou secundario, orientacéo
positiva frente & deficiéncia conhecimento e habilidades requeridas dizem
respeito principalmente a boa préatica de ensino e incluem a avaliagéo de
necessidades especiais, adaptagdo do conteddo curricular, utilizacdo de
tecnologia de assisténcia, individualizacdo de procedimentos de ensino no
sentido de abarcar uma variedade maior de habilidades, etc. Nas escolas
praticas de treinamentos de professores para que exercitem sua autonomia
e apliquem suas habilidades na adaptac¢édo do curriculo e da instrucdo no
sentido de atender as necessidades especiais dos alunos e bem como no
sentido de colaborar com o0s especialistas e cooperar com 0s pais.
(SALAMANCA, 1994, p. 10).

Os documentos citados que influenciaram as politicas publicas brasileiras que
buscam a igualdade de oportunidades de aprendizagem, requerem discussdes e
aprofundamentos tedricos a luz de autores e estudiosos que sustentem a concepcao
de incluséo para a educacao especial, ancorada em uma formacdao critica e humana
voltada para a autonomia e emancipacdo. Isso propde uma gestdo publica com
dialogo e estratégias de ensino e procedimentos metodolégicos baseados na
diversidade.

O distanciamento entre a formagéo e o ensino, bem como a divisdo entre
educacdo comum e educacdo especial, fragmenta o ensino e a formacdo do
professor, ja que o atendimento ao aluno da educacdo especial requer cursos de
especializacdo. A falta de reestruturacdo dos cursos na formacdo inicial impossibilita
discussbes tedricas aprofundadas, reflexdes e estudos indispensaveis para a
construcdo da formacao do professor.

A Resolugdo CNE/CP 1, de 2006, que definiu as diretrizes curriculares
nacionais para o curso de Pedagogia, ap6s muitos debates, propde a licenciatura com
ampla funcgéo, atribuindo a formacdo para educacao infantil, ensino fundamental,
ensino médio na modalidade normal, educacao de jovens e adultos e gestdo. Embora
0 eixo seja a formacdo de docentes para 0s anos iniciais, a licenciatura passa a ter
uma funcdo ampla. De acordo com Gatti, "o que se verifica é que a formacao de
professores para a educacao basica é feita em todos os tipos de licenciatura de modo
fragmentado entre areas disciplinares e niveis de ensino" (GATTI, 2011, p. 208). A

autora também aponta outros desafios enfrentados na formacao do professor:
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Pensamos o professor como um profissional e, como tal, ele deve ser
preparado para enfrentar os desafios constantes desse trabalho. Sabemos
gue um curso de graduacao ndo tem condi¢Bes de formar completamente um
profissional, mas é de sua responsabilidade oferecer uma formacéo basica
adequada e suficiente para que 0s que dele saem possam se inserir no
trabalho com condi¢fes de atuar e aperfeicoar-se constantemente e partir de
uma boa base formativa inicial. Quando esta é falha o desempenho
profissional sofrera, e sofrera o trabalhador, no caso, o professor, que tera de
sobrepujar varias lacunas e dificuldades que se faréo presentes. Portanto, a
licenciatura deve oferecer condicbes de profissionalidade aos que
frequentam. A profissionalidade € o conjunto dos conhecimentos de
caracteristicas de uma profissdo que enfeixam o conjunto dos conhecimentos
e das habilidades necessarias ao exercicio profissional. (GATTI, 2011, p.
206).

Analisando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(DCNP) (BRASIL, 2006), entendemos que a formacao é fundamentada em elementos
basicos para o inicio de uma trajetéria na educacdo e no ensino (GATTI, 2011). E
possivel considerar a insuficiéncia do conhecimento da realidade, decorrente da carga
horaria reduzida nos estégios, dos subsidios tedricos, metodoldgicos e cientificos para
a docéncia na diversidade, e das especificidades do aluno matriculado no ensino
regular por meio intermédio da EE. Além do curso de Pedagogia, nos cursos de
disciplinas especificas, como Artes e Educacdo Fisica, também percebemos que
faltam subsidios tedéricos para a docéncia.

Ainda sobre a Diretriz de 2006, Saviani (2009, apud SAVIANI, 2008) afirma
gue tal documento toca na questdo da EE de passagem apenas duas vezes Trata-se

do artigo 5°, inciso X, dos artigos 1 e 2, e o artigo 8°, inciso lll:

[...] demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras;

[...] atividades complementares envolvendo [...] opcionalmente, a educagéo
do campo, a educagdo indigena, a educagcdo em remanescentes de
quilombos, em organizacdo ndo governamentais, escolares ndo escolares,
publicas e privadas. (BRASIL, 2006 apud SAVIANI, 2008, p. 248).

Nesse sentido, fica evidente que a Especial ndo é tratada com prioridade, o
gue torna anda mais complexa e excludente a inclusdo e escolariza¢do do aluno com
deficiéncia no ensino regular. Para isso, a EE “propagada pela politica de perspectiva
inclusiva, o incentivo a formacgao continuada como ‘condicionante’ de preparacéo para

a hipotética mudanca do sistema para sistema de ensino inclusivo” (EVANGELISTA;
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SEKI, 2017, p. 161), e para acesso e permanéncia dos alunos com necessidades
educativas especiais no ensino regular escola comum.

A mudanca ancorada em uma base sélida de conhecimento e formas
metodologicas na formagdo profissional € essencial para enfrentar os desafios
inerentes a especificidade humana. Nesse aspecto, Gatti (2011) afirma:

Pensamos o professor como um profissional e, como tal, ele deve ser
preparado para enfrentar os desafios constantes desse trabalho. Sabemos
gue um curso de graduacao ndo tem condi¢ces de formar completamente um
profissional, mas é de suma responsabilidade oferecer uma formacéo béasica
adequada e suficiente para que 0s que dele saem possam se inserir no
trabalho com condi¢8es de atuar e aperfeicoar-se constantemente a partir de
uma boa base formativa inicial. (GATTI, 2011, p. 206).

Entendemos que uma formagédo fragil e inconsistente interfere no trabalho
frente aos desafios existentes no ensino. Ainda de acordo com Gatti (2011, p. 206):
"Quando esta é falha, o desempenho profissional sofrera, sofrera o trabalhador, no
caso o professor, que terd de sobrepujar varias lacunas e dificuldades que se fardo
presentes".

Para tanto, a formacdo do professor se baseia nos saberes cientificos,
tecnolégicos, metodoldgicos e nos fundamentos e pressupostos teéricos inerentes a
diversidade humana, que interferem no desenvolvimento das potencialidades do
discente ao longo do processo de escolarizagao para a sua vida. Concordamos com
0 estudioso Saviani (2013) quando propde uma formacgao baseada em uma percepcao
critica de mundo que promova o desenvolvimento cognitivo e social da pessoa, de
modo gue ela desenvolva seu potencial de aprendizagem e o direito de fazer, de forma
critica, produtiva e participativa, parte da sociedade a qual estd inserida. Nesse
sentido, a formacdo do professor influencia diretamente na formagdo académica e
social do aluno.

Discutir a relevancia da formacdo continuada de professores como
fundamento de intervengdo humana e contribuicdo para a formacédo da sociedade é
repensar a relevancia do papel da educacdo na construgdo do cidadao critico e
participativo que reconhece o seu papel na sociedade (SAVIANI, 2013).

Mercado e Fumes (2017) afirmam que, para a inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular, € necessario que a escola tenha condi¢des e preparo,
em especial dos professores, em decorréncia da formacgao, conforme regulamentam

as leis de formacéo e formacao continuada. E papel da administracéo publica dispor
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de orcamentos para que a oferta do ensino inclusivo (BRASIL, 2008a) realmente seja
uma realidade na sociedade brasileira, ou seja, que as leis sejam postas em pratica —
e haja deliberacéo para além de meros documentos, como a formacao especifica do
professor, por exemplo. Em contrapartida, € importante que haja um dialogo
democrético entre escola, poder publico e professores, a fim de estabelecer a
formacdo especifica para que seja possivel discutir a diversidade e a responsabilidade
do Estado na formacéo docente e da implantacao nas escolas.

No entanto, as leis educacionais indicam a necessidade de formacao
continuada dos professores para a Educacdo Especial, a inclusédo escolar e a
perspectiva inclusiva, em relacdo aos alunos matriculados no ensino regular desde
2008. Contudo, a falta de discussdo e o distanciamento em relacdo aos limites
existentes na escola, com base no discurso da legislacdo e na formacdo dos
professores, sugere uma aproximagao.

A proposta da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, que sugere modificagcdes sem estrutura, gera questionamentos, duvidas e
incertezas em relacdo a formacédo dos professores das salas comuns, considerando
gue o professor regente também é responsavel pelo planejamento e inclusdo escolar
dos alunos. Ressaltamos que reconhecemos o0 avanco, mas a falta de clareza em
relacdo a preparagdo da escola, especialmente dos professores regentes, precisa
acompanhar as mudancgas.

Nessa direcdo, Gatti (2011) destaca a necessidade de ressignificar a
formacéo dos professores desde os cursos de graduacgao, passando pelos estagios e
chegando a formacado continuada. A inclusdo na sociedade € permeada por pais e
comunidades interessados em instaurar uma rotina mais solidaria e plural de
convivéncia.

Desse modo, a educacado e a formacgdo continuada dos professores podem
influenciar a sociedade nas mudancas, em especial aquelas decorrentes da
disposicédo da legislacdo para que esse publico que sofreu exclusdo na histéria da
educacao do deficiente no Brasil tenha assegurado o seu direito de se desenvolver,
aprender, estudar e viver em sociedade.

A acéo Politica voltada para “uma mudanca estrutural e cultural da escola para
que todos os alunos tenham as suas especificidades atendidas” (BRASIL, 2008a, p.
5). Assim, a educacao inclusiva visa contribuir com a sociedade na valorizacao,

respeito a e percepcdo das diferencas existentes, e repensar 0 ensino como



61

possibilidade de aprendizagens, faz para todos sem discriminacdo e ou/excluséo,
parte da finalidade da educacédo para o publico da EE na sociedade. Desse modo,
discutir o papel da formacéo continuada e a sua importancia na sociedade nos remete
a pensar sobre a necessidade de superar uma formacdo incompativel com os
discursos da Politica. Evangelista e Seki (2017) apontam para algumas indagacfes

sobre a formacao dos professores:

[...] a formagao de professores nos moldes propostos mediante uma politica
de Educacéo Inclusiva, tem enfrentado a realidade excludente da Educagéo
escolar brasileira? Ou estamos lidando um enfoque de justaposi¢cdo de um
conjunto de préticas especializadas, metodologias e recursos especializados
como imagem de inclusdo escolar? (EVANGELISTA; SEKI, 2017, p. 164).

Embora tenha havido avanco no estabelecimento da politica, o cenario de

contradi¢cdes ainda permeia a educacao. Desse modo, Kassar (2014) reforca que

Esse avanco encontra limites [...], 0s servigos especializados s&o onerosos
e, diante de restrices de investimento, sdo destinados a populacédo
brasileira, programas de massa para uma escola com caracteristicas
precarias de funcionamento, onde condi¢bes de trabalho que resultem em
aprendizado escolar pelos alunos nem sempre estéo garantidas, apesar dos
cotidianos esfor¢os de professores e alunos. (KASSAR, 2014, p. 845).

Diante dessas condi¢cOes desfavoraveis, € primordial que o Estado promova
condicOes e preparo aos docentes. A falta de clareza sobre o papel do professor
provoca instabilidade no processo de inclusédo desses alunos. Entendemos que a
escolarizagdo ndo se da por um conjunto de praticas desempenhadas por professores
especializados num servico paralelo da educacdo comum.

Sobre a mudanca de um modelo de integracdo para novos caminhos na
educacao, a incluséo implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que
assuma a responsabilidade da educacéo escolar da pessoa com deficiéncia conforme
o discurso retracado. Diante dessa problematica e ao considerar a importancia de um
ambiente de aprendizagem adequado, com estrutura e tecnologia para inclusdo
escolar, € necesséario também discutir caminhos para uma formacgédo continuada
coerente e eficaz, a fim de proporcionar ao professor os elementos necessarios, além
de condicOes tedricas e metodoldgicas condizentes e que subsidiem a construcao de
possibilidades educativas para o trabalho docente no contexto escolar. Sobre o

ambiente escolar, Mantoan (2013) aponta que:
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A sala de aula é um termémetro pelo qual se mede o grau de febre das crises
educacionais e €& nesse microespaco que as mudancas do ensino
verdadeiramente se efetivam ou fracassam. Embora a palavra de ordem seja
melhorar 0 nosso ensino, em todos 0s niveis, 0 que verificamos quase
sempre é que ainda predominam formas de organizagdo escolar que néo
alinham na direcéo de uma escola de qualidade para todos os alunos. Outras
interrogac6es derivam desta questdo principal, tais como: que praticas de
ensino ajudam os professores a ensinar os alunos de uma mesma turma,
atingindo a todos, apesar de suas diferencas. Ou, como criar contextos
educacionais capazes de ensinar todos os alunos? (MANTOAN, 2013, p. 59).

Tendo em vista que a educacdo é destinada a um grupo heterogéneo,
composto pelos estudantes da EE que aprendem de formas diferentes, em ritmos
diferentes e possuem habilidades e potencialidades singulares, é fundamental romper
com a concepcao predominante que prima pelo ensino padronizado, repetido e
decorado, baseado no principio de que todo individuo aprende e compreende o
mundo da mesma forma.

A concepcado de inclusdo aponta para o desenvolvimento e aprendizagem
singular e proprio de cada aprendiz. Assim, o ensino deve ser construido de acordo
com a especificidade humana, entendendo que a préatica do ensino sem considerar o
aluno se torna incompativel com a escolariza¢do da diversidade. Nesse sentido, a
politica proposta requer a reorganizagdo do curriculo, dos planos de ensino e dos
meétodos e abordagens pedagogicas, que devem fundamentar a formacao continuada
do professor e as suas condi¢cdes de trabalho pedagdgico. Isso promovera um
trabalho docente voltado para as diferencas. E pertinente refletir sobre os objetivos da
educacao como formadora de todos 0s sujeitos, sem distincdo ou discriminacao para
a vida em sociedade e ainda, sobre o papel do Estado na inclusdo escolar. Nessa

perspectiva, Mantoan (2015) destaca que:

As diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana estd sendo cada vez mais desvelada e destacada e é
condicdo imprescindivel para se entender como aprendemos e como
compreendemos o0 mundo e a nés mesmos. (MANTOAN, 2015, p. 12).

A educacao na diversidade requer o acolhimento do estudante da EE em
decorréncia da proposta do ensino inclusivo, visando um impacto positivo em sua vida
escolar e valorizando suas habilidades para promover sua emancipagdo na
sociedade. A politica de formacgéo dos professores deve incluir um repertério tedrico

e metodolégico que dialogue com as diferencas educacionais apresentadas pelos
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alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, para ampliar seu repertério académico,
social e cultural.

Entendemos que a finalidade da educacdo inclusiva é promover a nao
discriminacéo e a igualdade de oportunidades educativas, conforme previsto nos
direitos da pessoa com deficiéncia, que durante muitas décadas foi excluida do
convivio social e impossibilitada de usufruir de uma educacéo destinada as classes
dominantes. No entanto, percebemos que os sistemas de ensino ainda se mantém
divididos por classes sociais, raca, género, pessoas com deficiéncia, entre outros.

Diante disso, é fundamental que as condicdes tedricas e metodolégicas dos
docentes estejam associadas as demais condicbes de trabalho para garantir a
implementacéao da politica inclusiva na pratica educacional. A educacdao inclusiva deve
ser vista como um processo continuo de construcdo coletiva, que valoriza a
diversidade e busca garantir o acesso e permanéncia dos estudantes na escola em

condicOes de igualdade e dignidade. Assim,

a disseminacdo do discurso de inclusdo pode ser utilizada para a
desconsideracgdo da necessidade de conhecimentos especificos da formacao
de professores, reforcando a ideia de que bastariam algumas adaptaces e
os problemas de escolaridade dos alunos com deficiéncia estariam
resolvidos. (KASSAR, 2014, p. 221).

Nesse sentido, a educacdo como praxis docente € entendida como base
critica histérica e social — é o alicerce da sociedade quando se posiciona a favor da
igualdade de oportunidades para todos e da constru¢cdo de uma sociedade justa e
igualitaria em decorréncia de um ensino que prop0e criticidade, clareza e autonomia
a todos os estudantes na sociedade por influéncia do ensino.

Saviani (2007) argumenta que a educacéo escolar deve priorizar o ensino do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, de modo que o aluno
possa desenvolver a capacidade de interpretar a realidade social na qual vai intervir.
A educacgdo escolar também deve valorizar o contexto social e os conhecimentos
prévios dos alunos. Associando esses dois elementos, o conhecimento cientifico e os
conhecimentos prévios, o aluno desenvolverd a capacidade critica, participativa,
democratica e emancipatéria, consciente de sua influéncia e papel critico na
sociedade.

Na Pedagogia Historico-critica, a formacao docente critica envolve a pratica

do ensino, que vai além da reproducdo e repeticdo, valorizando a construgdo e
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interpretacdo do saber a partir dos saberes dos alunos para sua apropriacdo. O
trabalho pedagogico intencional visa transformar a realidade social do sujeito, indo
além do conhecimento e da visdo fragmentada e reducionista do senso comum. Nas

palavras de Saviani (2012):

A pedagogia historico-critica interessada em articular a escola com a
necessidade da classe trabalhadora esta empenhada em pdr em acéo
métodos de ensino eficazes. Situa-se, assim, para além dos métodos
tradicionais. Seus métodos estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos
sem abrir m&o da iniciativa do professor; favorecerdo o didlogo dos alunos
entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura
acumulada; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, sem perder de vista a
sistematizacéo légica dos conhecimentos, sua ordenacédo e gradagdo para
efeitos do processo de transmissao — assimilagdo dos conteddos cognitivos.
(SAVIANI, 2012, p. 75)

Discutir a formacéo do professor é reconhecer 0s objetivos e a finalidade da
educacao escolar no que se refere a generalizar o ensino, assim como formar o
educando ao longo da vida. Por isso, a formacédo docente abrange a percepc¢ao do

contexto social para exercer influéncia. Conforme leciona Saviani (2013):

A posse de tais meios esta na razao direta do conhecimento que temos da
realidade, ou seja: quanto mais adequados for o nosso conhecimento da
realidade, tanto mais adequado serdo os meios que dispomos para agir sobre
ela [...]. E, para o conhecimento da situacdo, nés contamos hoje com um
instrumento valiosos: a ciéncia. O educador ndo pode dispensar-se desse
instrumento, sob o risco de se tornar impotente diante da situacdo com que
se defronta [...]. A partir do conhecimento adequado da realidade, é possivel
agir sobre ela adequadamente. Aqui entra o aspecto técnico. Com efeito, a
técnica pode ser definida, de modo simples como a maneira julgada correta
de se executar uma tarefa. (SAVIANI, 2013, p. 71).

Ao fazer um contraponto com a Educacdo Especial, a ciéncia e a técnica,
associadas com o conhecimento sobre os alunos e a realidade social em que estéao
inseridos, fundamentam a formagé&o docente para a inclusdo desses alunos no ensino
regular e para uma vida participativa e produtiva em sociedade. A perspectiva do
desenvolvimento da consciéncia critica sobre aspectos politicos e sociais requer uma
pratica educativa para além das barreiras padronizadas pelas pedagogias nao criticas,

ou seja, uma formacdao integral para um sujeito social (SAVIANI, 2012).
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1.4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
EDUCAGCAO INCLUSIVA

Diante do quadro amplo de limites e desafios que marcam a formag&o inicial
de professores no Brasil, a questdo da formacdo continuada ganha dimensao
especial. Desse modo, é ainda mais candente a reflexdo sobre ela quando se trata da

educacdao inclusiva. Nesse entendimento, destacam Mantoan e Prieto (2006):

A formacao continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas
de ensino comprometidos com a qualidade do ensino, que nessa perspectiva
devem assegurar que sejam aptos a elaborar novas propostas e praticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo aquelas
evidenciadas pelos alunos, com necessidades educacionais especiais.
(MANTOAN; PRIETO, 2006, p. 57).

A formacdo continuada é uma prioridade na implantacdo das politicas
voltadas para a EE na escola comum. Para sua efetivacdo, os elementos de
construcdo da escola inclusiva se déo a partir da construgéo dos saberes a partir de
fundamentos tedrico-metodologicos, com vistas a estruturar a escola inclusiva, tendo
em vista as condicdes oferecidas pelo Estado para todos os alunos e profissionais da
educacgédo. Essa atuacdo é necessaria desde a implantacdo das leis, com discentes
com perfis que ndo atendem aos padrdoes de aprendizagem e desenvolvimentos
adaptados aos moldes idealizados durante décadas. As politicas precisam, de fato,
dispor de recursos que promovam 0s avancgos e conquistas histéricas, pelos quais 0s
alunos da EE conquistaram o direito do acesso ao ensino regular e a uma educacgao
com igualdade de oportunidades. Porém, existe um percurso quanto ao acesso a
formacdo critica, que lhes possibilite conhecimento tedrico que os permita construir e
elaborar um ensino inclusivo com metodologias estruturadas na pratica docente

inclusiva. De acordo com Castanha, Castanha e Castanha (2021),

[...] vimos que avancamos muito em conquistas legais [...] mas entre o direito
regulamentado e a efetivagao na pratica ha uma distancia muito grande. Néo
ha duvidas de que a regulamentacdo € um grande passo para a
emancipacgdo, todavia, ndo vira sem uma luta intensa, consistente e

articulada. (CASTANHA; CASTANHA; CASTANHA, 2021, p. 44).

A Pedagogia Histérico-critica, idealizada por Demerval Saviani, defende que

uma formagdo baseada em uma concepc¢dao critica de educacdo tem condi¢cbes de
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produzir conhecimento e nao reduzir sua pratica a reproducdo de conhecimento. Os
alunos com deficiéncia inclusos no sistema de ensino requerem, em especial do
professor, uma visdo ampliada sobre a forma de aprender e perceber o mundo. Nesse
sentido, a formacg&o deve ser critica para a diversidade, despida de preconceitos e
discriminagédo, que perceba e realmente inclua o educando com necessidades
especiais em sua singularidade, assim como os demais alunos, repletos de
habilidades e possibilidades de aprendizagem.

As leis de formacgao continuada de professores devem promover instrumentos
e recursos possiveis para resolucao de situacdes-problema oriundas da inclusédo do
aluno com deficiéncia no ensino regular. Devem, portanto, contribuir com o trabalho
docente nos diferentes grupos de alunos no ambiente escolar e social.

Favorecer uma formacédo fundamentada na aquisicdo do conhecimento
teorico e cientifico sobre as mais diferentes deficiéncias que compdem as turmas nas
salas de aula promove a escola como porta de acesso para uma sociedade inclusiva.
Nesse sentido, devem atuar as politicas publicas voltadas para a formacao continuada
de professores, de modo que estes possam desenvolver em suas praticas
metodologias e estratégias de ensino que atendam as especificidades dos alunos
deficientes. Neste cenario, construir e promover uma formacéo continuada que vise a
provocar e até conscientizar os profissionais da educacao sobre as diferencas, bem
como as diversas possibilidades em propiciar novas e diferentes aprendizagens a
partir da diversidade e da pluralidade humana, tdo presentes nas escolas, é refletir na
inclus@o por meio da educacéo.

Considerando esse contexto, a comunidade escolar e os profissionais da
educacdo devem discutir o impacto da inclusdo escolar na sociedade e os limites
existentes sobre modos através dos quais a escola pode e contribuir para a insercao
do aluno na sociedade como parte da formacao continuada.

A educacédo do aluno com deficiéncia, a inclusé@o e a formacgéo continuada sédo
assuntos que devem ser problematizados pela sociedade e pela educacdo, uma vez
que o tema envolve desde as familias aos profissionais da educacédo, em especial os
professores da classe comum. Os reflexos positivos ou negativos da inclusédo
influenciam a sociedade — portanto, a eficAcia desse processo envolve a insercao
desse publico na sociedade e no mercado de trabalho. Entdo, ao discutir,
problematizar e avaliar como se da o preparo dos professores, avaliando suas

condicdes reais de trabalho, pode-se fortalecer o entendimento sobre a relevancia de



67

acOes que objetivem a promocédo de formacéo especifica para o desenvolvimento a
partir da diversidade e da pluralidade e assim avancar para a igualdade de
oportunidades.

Considerando o direito previsto, mas ainda distante da prética, Gatti (2013)

afirma que:

A gestao publica da educagéo tem faltado, em seus varios niveis, um projeto
articulado de formagé&o docente e de trabalho nas escolas, com a politica bem
estruturada e planejada. A educacao publica, pela forma como é realizada
nas diferentes comunidades, favorece a construcdo de uma imagem
fragmentada de educacdo empobrecida pela condicdo oferecida a seus
professores e alunos. (GATTI, 2013, p. 153).

Nesse sentido, concebe-se que a pratica docente deve estar articulada com o
contexto e com a insercao social do estudante. Entretanto, conhecer os elementos
gue compdem a natureza humana é fundamental para o seu oficio na diversidade —
desse modo, a formacéao continuada esta associada com o conhecer a singularidade
do aluno. A educacdo, na perspectiva inclusiva, prevé formacao especifica para os
docentes, e a politica dispde sobre os conhecimentos necessarios para a formacao

do docente para a docéncia da EE.

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para os exercicios da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacéo possibilita a
sua atuagdo no atendimento educacional especializado da éarea. Essa
formacdo possibilta a sua atuacdo no atendimento educacional
especializacdo e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da
atuacé@o nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos nudcleos de
acessibilidade das instituicbes de educacao superior [...]. (BRASIL, 2008a, p.
17).

A formacdo continuada fundamenta o docente em praticas pedagdgicas
intencionais que subsidiam a insercdo e a transformacdo do ser humano na
sociedade. Segundo Saviani (2013), a transformacdo na educacédo significa tornar o
individuo cada vez mais capaz de compreender sua situacdo para intervir e
transformé&-la em prol da ampliacdo da liberdade, comunicacéo e colaboracdo entre
as pessoas.

Para Saviani (2013), a educacéo é um fenémeno préprio dos seres humanos
e a compreensao da natureza da educacdo passa pela compreensdo da natureza

humana. Assim, conhecer a especificidade do aluno é fundamental para a inclusdo de
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individuos com NEE na escola e para desenvolver o ensino de acordo com sua
natureza.

Além disso, Saviani (2013, p. 7) destaca que “[...] saber que diretamente
interessa a educacdo € aquele que emerge como resultado do processo de
aprendizagem, como resultado trabalho educativo”. Dessa forma, a educagéo deve
ser um ato de produzir o conhecimento, ndo apenas reproduzi-lo, o que exige uma
formacdo critica que possibilite a distingdo e interpretacdo do conhecimento sobre a
realidade social e um olhar critico.

A inclusdo do aluno no ensino regular sem a oferta de condicbes de
permanéncia, por meio de um ensino inclusivo que ndo atenda as suas necessidades,
caracteriza a exclusdo. E necesséario promover a igualdade de oportunidades de
ensino além da inclusdo. Apesar dos avancos na educagdo da pessoa com
deficiéncia, é preciso oferecer condicbes para que possam acessar e usufruir do

ensino de forma igualitaria. De acordo com Mazzota e Souza (2000):

As politicas publicas para a educagéo deveriam ter previsto um periodo de
transicdo para que a escola e os professores tivessem se preparado para
receber os educandos, isso € muito mais complicado do que se pensa,
inclusdo sem estrutura escolar é entendido como incluséo excludente.
(MAZZOTA; SOUZA, 2000, p. 97).

Quanto a formagédo continuada, a Politica Nacional de Educagdo na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a) prevé o aprimoramento do
reconhecimento dos limites, no conhecimento didatico e pedagogico especifico, que
atue na construcao de elementos que auxiliem formacao do sujeito para o longo de
sua vida.

A formacdao, aliada a pressupostos tedricos de acordo com a concepcao de
incluséo, contribui com o papel da escolarizacao frente aos objetivos da educacgéo de
promover o didlogo entre a educacéo e a diversidade. A interacao entre as diferencas
sociais e culturais no processo de escolarizagdo possibilita a escola e ao ensino a
superacao dos desafios no processo de inclusdo dos discentes com deficiéncia e
garantia de que seus direitos sejam assegurados.

A estrutura de formacéo de professores encontra-se fragil diante do perfil de
alunos matriculados no ensino regular a partir da politica de educacéo na perspectiva
inclusiva. Afirmar que fator predominante é exclusivamente a atuacéo do professor é

um equivoco, pois a pratica docente é resultado da formacéo inicial do professor, em
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que muitas vezes faltam apoio, condicbes ou recursos, necessitando assim ser
reestruturada.

A formacéo profissional e a concepcéao de educacao que fundamenta a pratica
de ensino podem ser entendidas como pilares social e educacional. A formacgao dos
profissionais da educacéo, portanto, norteia aspectos como entendimento, percepcao
e clareza sobre a finalidade e os objetivos da educacéo inclusiva. Uma formacao
critica, com base em conhecimento e fundamentacéo tedrica, discussoées, trocas de
experiéncias, possibilita clareza para conduzir o trabalho na direcdo que alcance a
diversidade escolar.

Vivemos em uma sociedade pluralista, denominada como "sociedade do
conhecimento” (CURITIBA, 2021). Em seus estudos, Almeida e Jung (2018, p. 289)
argumentam que "considerando a vertiginosa rapidez com que se processam as
mudancas na sociedade da informacdo e das inovacgdes tecnoldgicas", a gestao da
politica de formacé&o docente precisa acompanhar o momento histérico, tendo em vista
0 avanco gue enfatiza o direito a diversidade na educacao. Para tanto, € fundamental
embasar a formacao numa concepg¢éo pedagdgica que valorize, respeite e perceba a
diferenca como possibilidade de aprendizagem e construcdo social. Diante da
pluralidade humana, deve-se considerar a importancia de um ambiente de
aprendizagem adequado para a inclusdo escolar. E necesséario discutir, com
prioridade, a concepcao de formacao continuada ancorada em elementos, condi¢des
tedricas e metodologicas condizentes, que subsidiem a construcéo de possibilidades
educativas para o trabalho docente no contexto escolar.

Ao discutir a formagéo inicial e continuada do professor, destacamos a politica
de 2008, que se apresenta como proposta de "Educacdo para a Diversidade",
ancorada na concepcao de direitos humanos e que abrange o preparo da escola e a
formacéo adequada dos docentes, conforme mencionado anteriormente. Essas acoes
sdo essenciais e importantes para a escolarizagdo de turmas heterogéneas, tendo em
vista que os alunos alcancem o maximo desenvolvimento e que suas peculiaridades
sejam consideradas. Entendemos que esse processo complexo requer muito mais do

gue adequacdes nas politicas. Para Mantoan (2015),

O professor inclusivo ndo procura ndo procura eliminar a diferenca em favor
de uma suposta igualdade do alunato — tdo almejada pelos que apregoam a
homogeneidade das salas de aula. Ele esta atento aos diferentes tons de
vozes que compde a turma, promovendo a harmonia, o didlogo, contrapondo-
as, complementando-as. (MANTOAN, 2015, p. 79).
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Muito embora a afirmativa esteja coerente com o perfil do professor inclusivo,
entendemos que a politica propde barreiras aos profissionais da educacao quando a
sua proposta de formacdo continuada € prevista para o professor do AEE. Nessa

direcéo, as autoras Evangelista e Seki (2017) afirmam que

A formacdo continuada para o professor do AEE estava muito mais
direcionada a propagacédo da politica do que a uma base tedrica pratica
formativa propriamente dita. O correto segundo nossa compreenséo, seria
denomina-la de cursos de adequacdo a politica de perspectiva inclusiva.
(EVANGELISTA; SEKI, 2017 p. 165).

A proposta da legislacao para o ensino inclusivo visa eliminar as barreiras de
inclusdo do aluno no ensino, e para isso, € necessario que os cursos de formacéao
docente tenham uma estruturacdo que contemple e fundamente sua pratica na

educacao na diversidade. Nesse sentido,

[...] formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas
pedagodgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino em todos os
niveis. (MANTOAN, 2015, p. 81).

As leis que regem a educacao exercem um papel importante na sociedade,
pois elas dizem respeito as decisdes que o Poder Publico do Estado toma em relagéo
a Educacdo (SAVIANI, 2013). As leis de Formacgéo de Professores sdo relevantes
para toda a sociedade, em especial para as escolas e docentes que enfrentam
desafios diante das normativas. Entretanto, diante dos limites presentes na docéncia
no ensino regular e na inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, é
possivel problematizar que nos cursos de formacéo inicial docente existem lacunas
ou limitagcdes para atender a esse publico, tornando frageis ou ausentes elementos
gue fundamentem o ensino dos alunos no ensino regular. Por isso, € necessario
argumentar sobre a importancia da formacdo continuada dos professores, para que
as barreiras do conhecimento sejam eliminadas e o exercicio do trabalho docente seja
mais eficiente nesse aspecto.

Percebe-se, portanto, a necessidade de superar os limites existentes entre o
que esta posto nas leis de formacado do professor diante da diversidade, de modo a
pensar numa reestruturacdo que consolide a inclusdo efetiva da Educacao Especial
no ensino regular. Nesse sentido, € preciso reestruturar o curriculo dos cursos de

formacdo do professor nas dimensdes e nos fundamentos tedricos, metodoldgicos e
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de saberes, fundamentados na consciéncia historica e na reflexdo filoséfica que
possibilitem perceber, com mais clareza, as necessidades da realidade para
estabelecer objetivos para a sua acao (SAVIANI, 2013).

A educacdo é considerada como base critica histérica e alicerce da
sociedade, sendo a formacdo dos professores essencial nesse processo de
construcdo social na educacao. A formacdo docente no Brasil passou por diversos
limites, incluindo desvalorizacéo e precariedade, mas é fundamental reconhecer a sua

importancia. Sobre a formacéo inicial, Fernandes (2011) destaca:

Portanto, a formacéo inicial, e destacamos que ela funciona como uma lente
gue auxilia o professor a enxergar com mais nitidez aspectos que constituem
a subjetividade de seus alunos ajudando-os a desmistificar preconceitos e
formular conceitos, colaborando ou ndo com a consciéncia critica e seu
compromisso com a construcao de uma sociedade mais justa e democrética.
(FERNANDES, 2011, p. 214).

O impacto da proposta e do discurso da inclusdo escolar originou muitas
inquietacdes nos docentes, nas escolas e nas familias, tendo em vista que o ensino
inclusivo e a pratica docente foram ampliados para o publico da Educacao Especial
na escola comum. Considerando que o ensino exerce um papel importante na
formacdo do sujeito e que sua pratica docente pedagdgica € um elemento de
articulacdo e influéncia na construcdo do homem, dialogando com o direito a

educacao proposto na Constituicdo, € necessario repensar a formacao do professor.

Nessa logica de uma formacao para fungfes alargadas do professor, mas
restrita na formacéo tedrica, a iniciativa de privilegiar a educacéo a distancia
ganhou mais forga contribuindo para o deslocamento da formacéo inicial e
continuada/ em servico. No caso da EE a primeira representava pouca
influéncia sobre o projeto de professor pautado pelas politicas de perspectiva
inclusiva e a segunda se caracterizada como estratégia de deslocamento de
concepcdes sobre o conceito de Educacdo Especial que passou de
modalidade de ensino atendimento no contra turno, como € hoje, organizado
0 AEE nas escolas regulares. (EVANGELISTA; SEKI, 2017, p. 165).

Portanto, promover acdes educativas inclusivas e praticar o respeito a
singularidade humana na educacao e no ensino € um compromisso do Estado com o
publico da Educacdo Especial. Nesse sentido, discutir o alcance dos dispositivos
legais, a responsabilidade do Estado, bem como sua importancia e relevancia na
formacao continuada dos profissionais para a Educacdo Especial no sistema de

ensino regular, em especial do professor, € um dever e um compromisso social.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n. 9394/1996, em seu art. 13, trata
da incumbéncia dos docentes, e em seu inciso lll, destaca a importancia dos docentes
em zelarem pela aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1996). J4 o art. 62 destaca a
formacdo docente e a formacgdo continuada para a educagcdo béasica, as quais
requerem o estabelecimento das pertinentes competéncias profissionais dos

professores:

Art. 62. A formacédo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacgdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

§1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracdo, deverdo promover a formacado inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de
2009).

§2° A formacgéo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido
pela Lei n° 12.056, de 2009).

83° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias
de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

84° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotaréo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacao
de docentes em nivel superior para atuar na educacdo basica publica.
(Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

85° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacédo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagéo plena, nas
instituicdes de educacao superior. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013).
(BRASIL, 1996. p. 20).

Ainda, o art. 62, inciso 8°, estabelece que os curriculos dos cursos destinados
a formacao de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Curricular (BRASIL,
1996).

A formacdo docente, a inclusdo escolar, a Educacdo Especial e a
problematica de tornar acessivel o ensino e a formacéo aos estudantes deficientes
matriculados no ensino regular sdo temas que provocam inquietagdes na escola e na
sociedade. O assunto se estende a todos os envolvidos na educacgao, e a comunidade,
familias e alunos se deparam com limites no ensino-aprendizagem atribuidos pela
falta de conhecimento especifico na inclusdo da diversidade no ensino, a insuficiéncia
de formagdo continuada, condi¢Bes estruturais, subsidios tedricos, metodologicos e
fragilidades na compreensdo que interferem diretamente no engajamento,

socializacdo, vinculo e aprendizagem em grande parte dos alunos matriculados no
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ensino regular. Muitos enfrentam dificuldades em aprender. A guestdo ndo esta
relacionada a falta de capacidade do aprendiz em aprender e/ou do professor em
ensinar, mas sim num curriculo ancorado numa concepcéo tradicional de ensino, onde
se compreende que todos devam aprender da mesma forma. A lei trata sobre a
formacdo continuada dos docentes, e em seu artigo 61, afirma que a formacéo
continuada é indispensavel a valorizacao profissional e devera ser objeto de prioridade
na politica de educacao.

Nesse contexto, a proposta da politica Brasil (2008a) € posta como “quebra
de paradigma” (EVANGELISTA; SEKI, 2017, p. 157). Porém, a falta de formacao
continuada para os professores das salas comuns interfere na permanéncia dos
discentes no ensino comum, que muito embora apresentem o potencial criativo e
intelectual, acabam sendo encaminhados para as escolas especiais. Observa-se que
esses discentes teriam condi¢cdes cognitivas de frequentar o ensino regular, mas, por
falta de uma metodologia de ensino que atenda as suas necessidades especificas,
continuam sendo marginalizados. Torna-se cada vez mais pertinente, portanto,
discutir possiveis medidas na formacao docente e no preparo da escola que viabilizem
uma reestruturacdo na gestao publica de educacéo.

Para assegurar que o publico-alvo da Educacgéo Especial obtenha o direito ao
acesso ao ensino inclusivo, conforme sugerido pela politica, é necessario promover
novos caminhos e alternativas cabiveis na formacdo continuada do docente, que o
possibilite intervir no curriculo, avaliacéo, estratégias e metodologias de ensino para
construir pontes, a fim de que as barreiras que impedem a emancipac¢do, o
desenvolvimento académico e social do discente sejam superadas. Os limites na
formacdo docente no que tange as mais diversas deficiéncias, singularidades e
diferentes formas de aprendizagem devem ser suprimidos e as barreiras que
influenciam a evasdo escolar de ainda educandos que teriam condicbes de
permanéncia nas classes comuns do ensino regular, como o fracasso escolar, a
discriminagéo e a excluséo escolar, devem ser eliminadas. A formacao continuada
voltada para o ensino inclusivo tem como premissa preparar os docentes sobre os
saberes inerentes a deficiéncia, o conhecimento cientifico e o potencial cognitivo do
aluno, bem como as possibilidades de aprendizagem apresentadas por ele, seus
limites e diferencas que podem ser superados por meio do conhecimento.

O distanciamento, latente e imposto pelo capitalismo nas legislacbes que

regem a educacdo na perspectiva inclusiva no sistema de ensino e nas escolas, que
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prevé o acesso e permanéncia dos educandos, carece de acbes que viabilizem a
promocao efetiva de igualdade de aprendizagem a todos. A normativa versa sobre
condicdes de formacdo continuada e trabalho aos profissionais. A educacao do
discente com deficiéncia no Brasil € uma discusséo antiga na educacao, desde muito
antes da Politica Nacional da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a) e da Lei da
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) nos sistemas de ensino regular.

Discutimos o direito dos alunos, obtivemos um avanco significativo e
acreditamos que os docentes no Brasil, diante de sua formagédo e condi¢cdes de
trabalho, atuam da melhor maneira possivel para atender esses alunos. Porém, ndo
se discutiu a formacéo e as condi¢cGes de trabalho docente antes de estabelecer as
leis e planejar a inclusdo, o que faz toda a diferenca. Nesse sentido, j4 se passaram
mais de uma década desde o estabelecimento da lei que garante a inclusdo do aluno
com deficiéncia no ensino regular e ainda os desafios da inclusdo nédo foram
superados. Sendo assim, € necessario investir nos cursos de formacdo de
professores, cursos de pedagogia e cursos das disciplinas especificas para superar a
discrepancia entre as leis que garantem o direito da pessoa com deficiéncia a
escolarizacao e o que de fato ocorre nas escolas e na educacgéo especial no pais.

Pensar nas condicfes de inclusdo é fundamental para compreender como ela
ocorre em decorréncia das mais diversas situagfes. Dentre essas situagoes,
destacam-se limitagcBes de conhecimento cientifico e metodoldgico relacionadas a
educacao inclusiva, a falta de diadlogo entre a equipe pedagogica, o professor regente
e a familia, bem como a formacdo docente em cursos tedricos rapidos e o ensino de
métodos e técnicas inconscientes na formagdo continuada para a pratica docente do
publico-alvo da EE. Concordamos com Gatti (2009) quando afirma que o futuro desses
cidadaos esta diretamente relacionado a escolarizacdo a que tém acesso.

Mercado e Fumes (2017) reforcam que ndo se faz inclusdo apenas com
implantacéo de leis e decretos. A escola e os professores precisam fazer parte desse
dialogo. Para tanto, a superacao desse paradigma de falta de comunicacéo entre o
poder publico e a educacéo resulta em falta de estrutura de ensino, de consisténcia e
da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia em um pais em que direito a
escolarizagdo e uma vida digna ja foi conquistado. A educacédo para esses cidadaos
€ a porta de acesso para uma vida digna em sociedade — sendo assim, a discussao
deve ser alargada para que o discurso da inclusdo escolar seja cumprido a fim de

oportunizar a esses alunos sejam incluidos na sociedade a partir da educacao.
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A igualdade de oportunidades descrita na Politica Nacional da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a) objetiva importantes mudancas na formacdo e nas
condicbes de trabalho dos docentes brasileiros para que seja estendido na
organizacdo curricular, no trabalho pedagdgico e na adaptacdo curricular. Isso se
distingue de fragmentar, eliminar ou dividir conteido do curriculo (MERCADO;
FUMES, 2017). Entende-se, portanto, que a inclusdo do aluno implica em criar num
unico ambiente a igualdade, “[...] a concepgao de inclusdo € muito mais ampla do que
simplesmente inserir esse publico no ensino regular, implica repensar a escola posta,
de forma que assegure a todas e todas o direito de aprender” (MERCADO; FUMES,
2017, p. 4), e, assim, conviver com todos considerando as suas diferencas.

De forma analoga, outros grupos da sociedade que lutam pelo acesso aos
seus direitos de compartilhar e conviver nos mesmos espagos sem discriminagao ou
marginalizacdo, considerando a diversidade humana de crencgas e paradigmas. Nesse
contexto, considerando a educacdo como base no direito da Educacéo para Todos,
conforme posto, a educacdo e o ensino precisam de condi¢cdes para escolarizar e
formar a todos com igualdade de oportunidade no ensino comum, sem distin¢éo.
Porém, o alcance do dispositivo idealizado por interesses do poder publico tem se
distanciado da realidade da inclusédo nas escolas, pois ainda existem muitas barreiras
relacionadas aos recursos para sua aplicagao.

O Brasil ratificou a Convencgao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(ONU, 2006) conforme Decreto n. 6.949/2009, de 25 de agosto de 2009, que tem

efeito de emenda constitucional:

Art.1° - A Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, apensos por coOpia ao presente Decreto, seréo
executados e cumpridos tdo inteiramente como neles se contém. (BRASIL,
2009, p. 1).

Portanto, destacamos a Convencao sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia e seus principios e compromissos voltados para assegurar os direitos da
pessoa com deficiéncia e a garantia que eles sejam integralmente cumpridos e ainda
gue os documentos legais contra eles sejam alterados. Destacamos alguns aspectos
relevantes sobre o entendimento da pessoa com deficiéncia apontados no documento

gue dialogam com a discussao:
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d) Reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolucdo e que a
deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacédo
dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas,

E ainda, sobre a importancia de trazer a discusséo para a sociedade:

g) Ressaltando a importancia de trazer questdes relativas a deficiéncia ao
centro das preocupacdes da sociedade como parte integrante das estratégias
relevantes de desenvolvimento sustentavel,

No que se refere a diversidade presente nas escolas e sociedade.

1) Reconhecendo ainda a diversidade das pessoas com deficiéncia,
Com relagdo a riqueza de incluir a diversidade na escola e sociedade
podemos entender que:

m) Reconhecendo as valiosas contribuicBes existentes e potenciais das
pessoas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas
comunidades, e que a promoc¢do do pleno exercicio, pelas pessoas com
deficiéncia, de seus direitos humanos e liberdades fundamentais e de sua
plena participagdo na sociedade resultara no fortalecimento de seu senso de
pertencimento a sociedade e no significativo avango do desenvolvimento
humano, social e econémico da sociedade, bem como na erradicacdo da
pobreza,

E ainda sobre a importancia da formagdo desse alunato para o seu
desenvolvimento e autonomia.

n) Reconhecendo a importancia, para as pessoas com deficiéncia, de sua
autonomia e independéncia individuais, inclusive da liberdade para fazer as
préprias escolhas. (BRASIL, 2009, p. 1-2).

O artigo 24 discorre sobre os direitos na area da educacgdo para a pessoa com
deficiéncia, deste modo, afirma a respeito da igualdade de oportunidades, e a ndo
inclusdo. Desse modo, o documento de 2009 dialoga com a Politica de 2008 em seu

Decreto n. 7.611/2011, como vemos na citagcao seguir:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. [...] assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida,

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, [...]

b) O méaximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades
fisicas e intelectuais;

c) A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre.

2. Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

b) [...] acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao
ensino secundario, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas ha
comunidade em que vivem;

c) AdaptacBes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

d) [...] o apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas
a facilitar sua efetiva educacéo;

e) [...] apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusao plena.

3. [...] a possibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais
necessarias de modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual
participacdo no sistema de ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os
Estados Partes tomardo medidas apropriadas,
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5. Os Estados assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com
sua vocacgdo, educacdo para adultos e formacdo continuada, sem
discriminagcdo e em igualdade de condi¢cbes. Para tanto, os Estados Partes
assegurardo a provisdo de adaptacBes razoaveis para pessoas com
deficiéncia. (BRASIL, 2009, p. 11).

Ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, de 1996, enfatiza o
direito & educacéo contemplado na Constituicdo de 1988 e estabelece os principios e
obrigacdes do Estado em relacdo ao ensino publico, bem como o Decreto n°
7.611/2011, que versa sobre a educacdo especial e o atendimento educacional
especializado, devem ser interpretados de acordo com as disposi¢cdes constitucionais
em vigor.

E fundamental compreender que a educac&o inclusiva tem como premissa
respeitar as diferencas no ambiente escolar, e isso contribui para o entendimento
acerca da constituicdo humana na sociedade, conforme consta na Politica Nacional

de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (BRASIL, 2008a).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva regulamenta a Educacédo Especial como uma modalidade de ensino
gue perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que disponibiliza recursos, servi¢cos e o de
forma complementar ou suplementar a escolarizagdo, aos estudantes
publico-alvo da educagéo especial. (BRASIL, 2008a, p. 16).

Essa politica regula o direito de acesso e permanéncia do aluno da Educagéo
Especial nos sistemas de ensino regulares. Destaca, ainda, que a Educacgao Especial,
na perspectiva inclusiva, permeia todo o processo de formacdo escolar e esta
vinculada as recomendacdes pedagodgicas. No entanto, € importante destacar que a
inclusdo pedagdgica implica considerar as diferencas nos processos educacionais de
maneira igual para todos. Promover a igualdade de condi¢des de aprendizagem exige
uma gestao educacional equilibrada e dinamica, que favoreca o trabalho educativo
dos profissionais que atuam nas escolas, a fim de atender por completo ao que a
inclusdo prescreve como pratica pedagdgica, evitando diferenciacées que excluam ou
pendam para uma igualdade que descaracterize o que é peculiar de cada aluno.

A formacdo docente necessita fundamentar o conhecimento e o0s
fundamentos da Educacdo Especial. Nessa direcdo, € importante problematizar a
formacgao continuada do docente do ensino regular e a importancia do seu preparo
para a docéncia de alunos com necessidades especificas, tendo em vista que a
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inclusdo do aluno no ensino comum nédo € responsabilidade exclusiva do AEE. A
promocdo da igualdade de oportunidades na gestdo da formacao influencia a
constituicdo da sociedade democratica e pluralista, que valoriza a diversidade por
meio das trocas e do desenvolvimento, que visam ao crescimento do aluno diante do
convivio com o0s pares.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Béasica de 2010 (DCNEB)
tratam da Educacao Especial, em seu artigo 29, como uma modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, e como parte integrante da
educacédo regular, prevista no projeto politico-pedagdgico. A diretriz estabelece a
matricula do aluno com deficiéncia nas classes comuns do aluno no ensino regular e
no AEE, complementar ou suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes

comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Inciso Il: Os sistemas e as escolas devem criar condicbes para que o
professor da classe comum possa explorar as potencialidades de todos os
estudantes, adotando uma pedagogia dialdgica, interativa, interdisciplinar e
inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e
necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s servicos e
recursos pedagogicos e de acessibilidade para a participacdo e
aprendizagem dos estudantes. (BRASIL, 2010, p. 11).

A diretriz aborda a questdo que problematizamos em nossa pesquisa ao
destacar a necessidade de criar condi¢cdes para que o professor da classe comum
possa ensinar o aluno com deficiéncia e dialogar e interagir com o professor
especialista. Todos os professores que atuam com esse publico fazem parte do
processo de desenvolvimento e aprendizagem do aluno. Concordamos com as
autoras Mercado e Fumes (2017) quando discutem a fusdo e a necessidade de
articulacéo entre o professor da classe comum e o professor do AEE. A Educacao
Especial deve ser estruturada de forma integrada ao ensino comum, privilegiando a
formacao continuada para todos os professores, especialistas ou ndo, como um
campo de acdo especifico para o servico de AEE, com dialogo e interacdo entre 0s
professores de diferentes areas. O ensino separado caracteriza a segregacao do
ensino regular e da Educacao Especial, 0 que se coloca em oposicao a légica das
politicas educacionais, como a Lei Brasileira de Inclusdo, que prevé o ensino inclusivo,

a equidade e a igualdade de oportunidades.
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Ampliando a discussdo para a formacdo continuada docente e ao
desenvolvimento do aluno em relagcéo ao direito a inclusdo escolar, € fundamental a
garantia da matricula e a implantacdo de projetos politico-pedagdgicos flexiveis e
dindmicos, abertos a reversdo de praticas pedagdgicas tradicionais que por muitas
décadas predominaram e ainda apresentam resquicios no sistema de ensino.

E importante destacar que o atendimento especializado dos alunos com
deficiéncia ndo deve ocorrer em um ambiente separado dos demais alunos, inclusive
no contraturno escolar, por professores especializados. E fundamental a
reestruturacdo da Educacédo Especial na perspectiva inclusiva, dialogando sobre a
formacéo do docente, a unificacdo dos curriculos e a adaptacdo do ensino para que
todos aprendam de acordo com suas caracteristicas, de forma que as diferencas
contribuam na construcdo social e intelectual de cada sujeito. Ainda nessa direcao,
para os autores Mercado e Fumes (2017),

[...] a inclusdo escolar decorrente de uma prética acolhedora e para todos
propbe a fusdo da Educacdo Especial e da Educacdo Regular,
consubstanciada na visdo de escola Unica. A pretensdo com isso é unificar
0s que antes eram segregados e oficializados em subsistemas paralelos. A
politica da educacéo inclusiva requer um profundo repensar do poder publico,
frente a novos paradigmas que contestam as fronteiras entre o regular e o
especial, o normal e o deficiente. (MERCADO; FUMES, 2017, p. 4).

A proposta de formag&do continuada para o trabalho educativo deve ser
discutida na escola entre todos os profissionais da educacéo, uma vez que o direito
ao pleno desenvolvimento dos alunos, previsto na politica de educacao inclusiva,
constitui uma exigéncia do poder publico e é obrigatério para os sistemas de ensino.

Diante do que é proposto para garantir o direito de acesso dos alunos ao
ensino regular, os cursos de formacgao dos professores devem ser estruturados com
uma concepcao de educacao que dialogue com os educandos da Educacao Especial.
Dessa forma, o sistema de ensino deve fornecer subsidios na pratica pedagdgica,
promovendo a permanéncia, ou seja, a inclusdo e o sucesso académico dos
estudantes.

Universalizar a educacéo dos alunos com necessidades educativas especiais
implica em preparar docentes para formar alunos capazes de construir e elaborar um
pensamento critico e questionador, que atuem ativamente na sociedade, exercam
cidadania e contribuam para tomadas de decisbes na comunidade e na sociedade

(SAVIANI, 2009). Nesse sentido, a falta de subsidios e elementos que sustentem o
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trabalho pedagdgico no ensino na perspectiva inclusiva dos docentes compromete a
garantia de acesso do aluno as classes de ensino regular. O Decreto n. 7.611, em seu
art. 5°, 82°, prevé para a formacéo continuada de professores os seguintes termos da

politica:

Il - formacédo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento
da educacao bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e
do ensino do Braile para estudantes cegos ou com baixa visao;

IV - formacao de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
a educagcdo na perspectiva da educacdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participagdo e na criacdo de vinculos interpessoais.
(BRASIL, 2011, p. 2).

Para tanto, uma educacdo na perspectiva inclusiva necessita de uma
concepcao de formacédo que dialogue com o contexto, tendo em vista os objetivos da
educacao a serem alcancados. Nesse sentido, 0 ambiente educativo deve promover
aos educandos o direito de conviver, interagir e se desenvolver. E necessario propiciar
condicdes de aprendizagem e desenvolvimento com base nas potencialidades do
discente com deficiéncia, a fim de contribuir para sua formag&o e construir
aprendizagens significativas e uma vida digna em sociedade. Para Gatti, Barretto,
André e Almeida (2019):

[...] o trabalho pedagdgico € a esséncia das atividades escolares e, portanto,
a esséncia do trabalho dos professores e, como em outros setores da
atividade humana, precisa ser aprendido para que se consolidem os
conhecimentos. (GATTI; BARRETTO; ANDRE; ALMEIDA, 2019, p. 19).

A atuacao docente, nesse sentido, diz respeito ao exercicio da cidadania para
todos e deve primar pela aprendizagem e sucesso académico no ambito da sala de
aula comum, ao dispor de condi¢cdes que favorecam a aprendizagem no convivio
social e o seu desenvolvimento humano. Cabe destacar que o aluno com
necessidades educativas especificas percebe o mundo de maneira singular e aprende
de maneira diferente de um padréo pré-estabelecido que se encaixa na educacéo na
perspectiva inclusiva sugerida. Ressaltamos que todos os seres humanos, de acordo
com suas caracteristicas préprias, aprendem e manifestam diferentes respostas de
aprendizagem.

A valorizacdo da educacao para todos, conforme a Constituicido Federal de

1988 e as leis educacionais que embasam essa afirmativa, propde condigbes para
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promover uma aprendizagem comum a todos, considerando a particularidade de cada
um, sem discriminacdo. Nesse paradigma educacional, a valorizacdo da formacao
docente € essencial para promover uma educacéo com igualdade de oportunidades, a
fim de construir uma sociedade igualitaria e justa. Os profissionais que exercem um
papel relevante e influente na formacao dos cidadéos e no exercicio da democracia na
sociedade precisam estar preparados. Segundo Gatti, Barretto e André (2011), o papel
do mestre € dar forma humana aos valores, abrindo aos alunos a possibilidade de cada
um construir-se como um ente cultural, construindo assim uma identidade prépria. Os
professores sao os que dao sentido ao trabalho docente.

Considerando essa perspectiva, a educacgao inclusiva prevé a organizacao e
preparacdo da escola e dos profissionais da educacdo para adaptar e elencar as
peculiaridades dos estudantes no curriculo e planos de ensino. A formagéo continuada
esta diretamente relacionada com uma prética pedagdgica inclusiva. Ainda de acordo
com Gatti, Barretto e André (2011):

A formagdo necessaria para que se possa ser um professor, o profissional
deve poder dialogar de maneira efetiva com as novas geracfes, com crian¢cas
e jovens, despertando-as para os valores, os saberes e a riqueza dos
conhecimentos que alimentam a civilizacdo, levando-as a aprendizagem
conscientes para a vida pessoal, na sociedade e no mundo do trabalho.
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p. 231).

Em sintese, a formacdo docente cumpre o seu papel educativo e social
guando a sua pratica de ensino propicia a permanéncia do educando no sistema
educacional e promove a sua insercdo na sociedade tendo em vista o exercicio da

sua cidadania, nas esferas académica, profissional, cultural e social.
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2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO ESCOLAR
DO ALUNO COM TEA NO ENSINO REGULAR

Este capitulo tem como foco a discussdo sobre a inclusdo escolar e a
formacéo para a incluséo escolar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
énfase na formacao continuada de professores para a inclusédo escolar de pessoas
com deficiéncia. Para esta discussao, serao utilizados os estudos de Jannuzzi (2012),
Mantoan (2013, 2015), Michels (2017), Saviani (2013), bem como a andlise das
politicas publicas e da BNCC em suas trés primeiras versdes (BRASIL, 2015, 2016,
2017).

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia na escola regular implica na
formacao do docente com base em uma concepc¢ao de educacdo em que 0 ensino

atenda as necessidades do aluno. Conforme explica Jannuzzi (2012):

Na concepcéo da inclusédo o foco ndo se da na limitagdo do aluno, ou nas
barreiras que o impecam de aprender como a maioria dos alunos. A
“deficiéncia” e os aspectos organicos relacionados ndo sédo considerados
como primordial. Deste modo, a concepgéo da inclusdo valoriza o potencial
de aprendizagem, a singularidade, as habilidades e criatividade de cada
aluno, neste sentido, o foco principal estd fundamentado no preparo da escola
e do ensino para acolher, atender, e desenvolver um trabalho educativo, cujas
necessidades especificas, sejam compreendidas e atendidas na educacéo
por meio do ensino. A concep¢do, ndo relaciona a diferenca como
incapacidade de aprendizagem, porém a uma diferente forma de
compreender. (JANNUZZI, 2012, p. 159).

A formacéo continuada na perspectiva inclusiva consiste numa educacao para
todos, contudo que atenda as particularidades de cada aluno — portanto, o preparo da
escola e a formacao de todos os docentes é o diferencial desta concepg¢ao. Mantoan
(2015) aponta que:

[...] ensinar a turma toda reafirma a necessidade de promover situacdes de
aprendizagem que tegcam o conhecimento por fios coloridos, que expressem
diferentes possibilidades de interpretacdo e de entendimento de um grupo de
pessoas que atuam cooperativamente. (MANTOAN, 2015, p. 78).

Cabe ressaltar a importancia da formacdo continuada de todos os
profissionais envolvidos na educacéo, especialmente os professores, que precisam
se apropriar de conhecimentos, métodos e técnicas para trabalhar com os alunos.
Considerando que a formacéo inicial do professor nao contempla o conhecimento
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especifico necessario para o trabalho pedagogico dos discentes da Educacao
Especial, a formacéo inicial é essencial, mas é o foco de discussdo neste momento é
o professor. E necessario superar limitacdes existentes em concepcées que estiio em
desacordo com o paradigma da inclusdo (JANNUZZI, 2012).

O preparo do corpo docente corresponde ao ensino inclusivo que deve prever
a proposta e critérios estabelecidos nas politicas, o0 que pode trazer um impacto
compativel, pois as bases e os pilares desta formacao, incluindo a concepcédo que
norteia a préatica docente, influenciam diretamente a formagdo do aluno e a
composicdo da sociedade. No entanto, a concep¢ao da inclusdo apresenta um
encaixe perfeito como um quebra-cabeca na composicdo social diante de sua
pluralidade.

E necessério estruturar a formagdo continuada do professor com foco em
promover praticas educativas inclusivas, condizentes com o aluno da educac&o especial.
Mais ainda, € preciso superar as ambiguidades na formacdo docente que divide a
educacao especial da educacao comum, o aluno com deficiéncia do aluno dito “normal”.

Acerca disso, Michels (2017) aponta que

A historia da formacé@o de professores em geral, especificamente a dos
professores para o campo do conhecimento da EE € composta por
ambiguidades. Estas estdo presentes no l6cus e no nivel de ensino
responsavel pela formacdo de professores, no tempo destinado a esta
formacao e na sua proposta mesmo (generalista ou especialista). Este modo
dualista de formacdo de professores confirma e consolida estas
ambiguidades na formacdo de professores em geral e expressa,
particularmente, o lugar da Educagdo Especial como subsistema da
Educacéo. (MICHELS, 2017, p. 38).

Repensar a EE e unificar o ensino condiz com a oferta de formacéao
continuada a todos os docentes, sem priorizar a formagcdo de professores
especialistas e/ou direcionar/ responsabilizar o servico do AEE pela incluséo escolar
do aluno. O ensino inclusivo é mais abrangente e visa oferecer condi¢des teoricas
para escolarizar a diversidade como caminho para promover a inclusdo escolar. Para
incluir, é necessario conhecer as necessidades, limites e potencialidades do aluno
com deficiéncia.

Mercado e Fumes (2017) defendem que a ideia de uma inclusdo escolar que
seja acolhedora para todos € baseada na fusdo da Educacao Especial e da Educacéo
Regular, buscando criar uma escola Unica que substitua os antigos subsistemas

segregados e oficializados. Assim, para que a Educacao Especial seja inclusiva, é
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necessario repensar a escola e questionar as fronteiras entre o0 ensino regular e o
especial, e entre o que é considerado normal e 0 que é visto como deficiente. Saviani

(2013), no mesmo sentido, afirma:

[...] quanto mais adequado for 0 nosso conhecimento da realidade, tanto mais
adequados serdo os meios de que dispomos para agir sobre ela [...]. E, para
o conhecimento da situac¢éo, nés contamos hoje com um instrumento valioso:
a ciéncia. O educador ndo pode dispensar-se desse instrumento, sob o risco
de se tornar impotente diante da situacdo com que se defronta, por isso, a
partir do problema dos objetivos é preciso passar o estudo das bases
cientificas da educacgédo. (SAVIANI, 2013, p. 75).

E preciso entender, portanto, que o contexto educacional ndo pode ser
compreendido se ndo no préprio ambito em que se situa (SAVIANI, 2013).

A perspectiva inclusiva ndo esta alinhada com a concepcéo tradicional de
ensino, a qual parte do pressuposto de que um Unico método de ensino é adequado
para todos os alunos, uma concepcdo baseada em padrdes fechados e focada na
reproducéo de conteudo que se afasta da ideia de inclusdo. Jannuzzi (2012) aponta a
inclusdo como uma forma de adaptar o ensino e preparar a escola e os professores
para trabalhar com alunos com deficiéncia, valorizando suas potencialidades com
base na singularidade de cada um. Nessa perspectiva, a metodologia de ensino deve
ser desenvolvida levando em conta as possibilidades que o aluno apresenta, em vez
de se limitar as dificuldades impostas pela deficiéncia.

Reestruturar a formacédo dos professores, considerando a importancia da
construcdo social por meio da educacdo na diversidade, € uma ponte para uma
proposta de educacao inclusiva. O Parecer do CNE/CEB n. 17/2001 discute as
Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacado Basica com base na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/96, e outras
legislacbes no ambito pedagodgico. O documento aponta que as necessidades
educativas especiais exigem diversas modificacdes na escola e no curriculo, tendo
em vista que a inclusdo € um avango em relagdo a integracédo, uma vez que implica

uma reestruturacdo do sistema comum de ensino, afinal:

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola,
bem como as formas e condi¢des de aprendizagem; em vez de procurar, no
aluno, a origem de um problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e
de recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha
sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a
padrées de normalidade para aprende, aponta para a escola o desafio de
ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos. (BRASIL, 2001, p. 15).
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Ainda sobre a formacao dos professores, o documento atesta que:

4.2 — No ambito técnico-cientifico a formacao dos professores para o ensino
na diversidade, bem como para o desenvolvimento de trabalho de equipe séo
essenciais para a efetivagédo da inclusédo. (BRASIL, 2001, p. 13).

A educacado tem como pilar a formacgao do ser humano. Isso significa que as
decis@es relacionadas a educacéo e a prioridade dada a formacéo dos profissionais
da éarea, incluindo a formacgéo continuada, estdo relacionadas ao desempenho do
trabalho docente no que diz respeito ao acolhimento da diversidade na sociedade.
Para promover a incluséo escolar e aquisicdo de conhecimento do publico da escola,
€ necessario adotar uma abordagem de ensino especifica. Para que o docente possa
desenvolver a prética de ensino para as especificidades dos estudantes, ele precisa
de formacé&o adequada.

A educacao da pessoa com deficiéncia deve assegurar que ela tenha acesso
a uma escolarizacdo que promova seu desenvolvimento e sua autonomia e
emancipacao na sociedade. Na sociedade capitalista, muitas sdo as barreiras em
relacdo a abordagem das pessoas com deficiéncia, havendo muita resisténcia em

reconhecer que essas pessoas sdo capazes de conquistar uma vida digna. Para tanto,

[...] do ponto de vista da educacéo, promover o homem significa tornar o
homem cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagdo para
intervir nela transformando - a no sentido de uma ampliagéo da liberdade, da
comunicacao e colaboracgédo entre os homens. (SAVIANI, 2013, p. 46).

A formacgéo docente critica defendida por Saviani, ancorada na Pedagogia
Historico-Critica, corresponde a uma atuacao relevante no processo de construcao do
ser humano na sociedade.

E necessario ampliar as discussdes, indagacoes e problematizacdes com base
na formacao continuada como parte do preparo da escola, em especial do professor, para
atuar com turmas heterogéneas. Jannuzzi (2012) aponta a concepc¢ao de inclusdo como
um avanco em relacdo a integracdo. A escola e o docente devem se ajustar para
promover a escolarizagao efetiva do aluno. O ensino deve ser direcionado para promover
as potencialidades, e a deficiéncia ndo deve ser entendida como uma barreira no
desenvolvimento do aluno. A formacdo do professor deve contribuir para eliminar

barreiras no acesso a educacéo inclusiva do aluno.
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Para Castanha (2016), a formacao voltada para a perspectiva inclusiva prioriza
a inclusdo das diferencas no plano de ensino, com o objetivo de promover, em sala de
aula, a igualdade de aprendizagem e a valorizagao das diferentes potencialidades nas
turmas heterogéneas. E necessario elencar o trabalho pedagdgico para as diferentes
vozes que compdem a turma, promovendo harmonia, didlogo e complementacao. Incluir
alunos com necessidades educativas especiais no sistema de ensino regular vai além de
inseri-los em salas de aula comuns. O direito ao acesso no sistema de ensino regular, na
sala comum, dialoga com as possibilidades para que o conhecimento elaborado seja
transmitido ao aluno a partir de sua singularidade. Dessa forma, a escola pode ser

caracterizada como um espaco de inclusao social. Mantoan (2015, p. 23) afirma que:

Os sistemas escolares relutam muito em mudar de direcdo porque também
sdo organizados em um pensamento que recorta a realidade, que permite
dividir os alunos em normais e com deficiéncia, as modalidades de ensino em
regular e especial, os professores em especialistas nesse e naguele assunto.
A légica dessa organizacdo é marcada por uma Vvisdo determinista,
mecanicista, formalista, reducionista prépria de pensamento cientifico
moderno que ignora o subjetivo o afetivo, o criador sempre os quais é mais
dificil romper como velho modelo escolar e produzir a reviravolta que a
inclusé@o impde. (MANTOAN, 2015, p. 23).

A concepcdo de inclusdo € entendida como um avango em relagdo a
integracao, e em toda a historia da educacéo do deficiente no Brasil, € um salto, uma
conquista que faz ser necessario ser ajustada, “porquanto implica uma reestruturagao
do sistema comum de ensino” e, consequentemente, resultando na concepgao da “[...]
educacao pensada como ‘contribuicdo essencial’ para formacao social. A énfase é
colocada na acdo da escola, da educacdo, como transformadora da realidade”
(JANNUZZI, 2012, p. 159). No mesmo sentido,

A énfase na escola e no pedagdgico por meio do ensino remete ao otimismo
pedagogico da década de 1930, porém entendemos que as mudangas no
conhecimento disseminaram e as meios tecnoldgicos acessiveis para a
formacédo docente e ensino nessa direcdo a concepgao de inclusdo é muito
mais ampla do que simplesmente inserir esse publico no ensino regular,
implica em repensar a escola posta, de forma que assegure a todos e todas
o direito de aprender. (MERCADO; FUMES, 2017, p. 4).

Essa concepcéao de incluséo entende que a escola e o professor precisam se
ajustar para a inclusdo do aluno. A inclusdo do discente no ensino regular, nessa

mesma concepc¢ao se da por meio da modalidade prevista na Educacao Especial, que
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pode ser entendido por um ensino paralelo. A LBI (BRASIL, 2015) preconiza, no

capitulo 1V, Art. 27, o direito a educacao da pessoa com deficiéncia:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados no
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,
p. 34).

Para que as leis de inclusdo no ensino comum sejam cumpridas, é
fundamental propiciar condicbes de permanéncia no sistema de ensino regular, o que
implica dispor das condi¢cdes necessarias de escolariza¢do. Para tanto, considerar a
especificidade de cada caso depende de inUmeras variaveis e diversos fatores, dentre
eles os humanos. Todos os envolvidos precisam de formacgéo especifica com
compromisso e responsabilidade em relacéo a inclusdo escolar. Discutir e organizar
acOes para realizar o0 que se prevé na legislacao € tdo necessario quanto implementar
as leis. O percurso entre 0 que esta posto no documento e a pratica nos sistemas
educacionais é um desafio que envolve o poder publico, a escola e a sociedade. O
acesso aos direitos e a igualdade de oportunidades educativas ocorre e comeca a
partir de medidas que estabelecam o direito, mas a continuidade do proposto abrange
a aplicacao, e isso depende das condi¢cbes existentes no sistema de ensino. Diante
disso, Jannuzzi (2012) argumenta que

Em educacéo Especial ha a defesa da insercéo e da qualidade do ensino dos
deficientes como influenciadores nesse processo de transformacé&o social, na
medida em que o torna consciente dos condicionamentos existentes e
proporciona-lhe meios de se apropriarem dos conhecimentos necessarios a
vida e a transformacdo social. A formacdo dos professores, gestores e
coordenadores comtempla conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o0 desenvolvimento de projetos em parceria com outras
areas, objetivando a acessibilidade arquitetdnica, os atendimentos de salde, a
promocao de acdes de assisténcia social, trabalho e justica. (JANNUZZI, 2012,
p. 162).

O estabelecimento de politicas educacionais inclusivas diz respeito ao
cumprimento das normativas na sociedade e no sistema de ensino. Entretanto, o
dialogo e o conhecimento sobre a realidade enfrentada pelas escolas requerem
discusséo entre a expectativa e a realidade, entre a teoria e a pratica, entre a escola

e 0 Ministério da Educacao.
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A proposta da educacao inclusiva é a educacéo para a diversidade, conforme
disposto nas leis (BRASIL, 2008a, 2011, 2012, 2015) que orientam 0s objetivos a
serem alcancados. A legislacdo pode se tornar realidade, entretanto, € preciso
trabalhar em solucdes para que os limites de implantacao sejam suprimidos. A prética
docente na perspectiva da educacéo inclusiva tem gerado perdas e frustracbes para
as familias, que almejam o direito a igualdade de oportunidades para seus filhos.

Salientamos que a educacao constitui um direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado em um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizados
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Entende-se que, quanto aos professores da sala comum, os limites
enfrentados na incluséo escolar dos alunos com deficiéncia ndo estéo relacionados a
falta de interesse ou empatia pelo publico da EE, ressaltamos que as condi¢cdes
desfavoraveis da formacao e a falta de prioridade, incluindo nas leis, influenciam na
pratica do professor. Destacamos ainda que os limites de formag&o existentes fazem
todo sentido, uma vez que ndo ha condi¢des de estudar todos os tipos de deficiéncia
nos cursos de formacdo e formacdo continuada dos professores. Sem duvida, a
escola e os professores apresentam limites tedricos e metodolégicos em decorréncia
da fragilidade nos curriculos de formacao, o que interfere na préatica de ensino. Outro
aspecto relevante € a formacédo continuada que, da forma como é apresentada,
apresenta limitac6es. Portanto, a inclusdo ndo se da por decretos ou imposi¢cdo do
poder publico, é preciso planejamento e organizacdo para a construcdo de
metodologias que supram as especificidades de todos, e de fato as politicas para a
formacao de professores sejam efetivadas.

Relevante problematizar os desafios que o alunato da educacdo especial
enfrenta diante dos limites na execucéo do direito do que esté previsto na legislacéo.
Entendemos que a discusséo sobre a educacdo especial precisa ser ampliada,
considerando ouvir, perceber e identificar os problemas presentes na aplicacdo das
leis e decretos, a fim de atender as demandas das pessoas com deficiéncia. A
educacédo especial ndo se da de maneira isolada ou ainda segregada; a participacédo
de todos os envolvidos no processo viabiliza a busca pelos direitos e objetivos da

educacao inclusiva. Entdo, discutir, dialogar, problematizar, pensar e repensar €
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essencial para investir em possibilidades reais que tragam a resolucdo da

problematica de ter acesso ao que esta sendo proposto.

Transversalidade da educacédo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da
escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; Formagédo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacéo para a inclusédo escolar; Participagdo da familia e da comunidade
(BRASIL, 2008a, p. 14).

E inegavel a necessidade de solucionar o problema do cumprimento das
politicas educacionais de formacéo continuada de professores para a inclusdo dos
alunos com deficiéncia no ensino regular, com o objetivo de construir pontes para
incluir os estudantes nas praticas de ensino estabelecidas. E necessario pensar em
uma reorganizagdo na formagédo continuada de todos os envolvidos no processo
educacional, em especial nos docentes, e caminhar no mesmo compasso Nno
processo, com vistas a promover condicbes para que isso aconteca de fato. Os
desafios enfrentados diante dos limites de formagédo especifica existentes na
educacao precisam ser superados para que os alunos e todos envolvidos no processo
educacional obtenham igualdade de oportunidades: os profissionais da educac¢do em
ensinar, e os discentes com deficiéncia, oportunidades de aprendizagem. Para Gatti,

Barreto e André (2011), quanto a formag&o necessaria para o professor:

O profissional deve poder dialogar de maneira efetiva com as novas
geracdes, com as criangas e jovens, despertando-as para os valores, 0s
saberes e a riqueza dos conhecimentos que alimentam nossa civilizagéo,
levando-as a aprendizagem consistentes para a sua vida pessoal, na
sociedade e no mundo do trabalho. Isso exige que representacdes arcaicas
sobre a profissdo de professor, e portando a formacédo deste profissional
sejam superadas em favor sobre o seu papel nas sociedades contemporéanea
diante das diversidades sociais e culturais do desenvolvimento das ciéncias
e o0 seu papel no mundo atual, e das demandas postas pela populag&o, como
também das demandas éticas colocadas no sentido da justica social e
educacional [...] Sobretudo na direcéo de uma vida e de uma civilizagdo que
tenham por base uma sociedade justa. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p.
232).

E indispensavel que a formac&o continuada dos profissionais da educac&o,
em especial dos professores que nao sédo especialistas na educacéo inclusiva, esteja
alinhada com os objetivos da educacdo nessa perspectiva (BRASIL, 2008a). De
acordo com Ferraz, Costas e Freitas (2020, p. 84), “Pensar a educacéo inclusiva &

pensar uma educagao que seja para todos e para um”, ou seja, uma educagao que
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vise construir do ensino inclusivo uma sociedade justa, igualitaria que valoriza e
respeita e percebe a diversidade humana no espaco escolar, como oportunidade de
aprendizagens coletiva. Ainda, essa educacao deve trabalhar a empatia na formacéao
humana e ampliar, oportunizar possibilidades de aprendizagens por meio das
diferencas. Nesse sentimento, avangcamos a discussao para compreender a formacao
continuada na perspectiva da educacéo inclusiva posta na Base Nacional Comum
(BNCC).

2.1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E OS DESAFIOS PARA A FORMACAO
CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento elaborado pelo
Ministério da Educacéo cuja criacdo foi determinada durante o governo de Dilma
Rousseff (2011-2016). Constitui-se como uma politica curricular destinada a orientar
a Educacédo Bésica, desde o inicio até o final do Ensino Fundamental, nas escolas
publicas e privadas de todo o pais. Essa politica comecou a ser elaborada em 2013,
com a participacdo e protagonismo de algumas instituicdes vinculadas a Educacao:
Fundacdo Lemann, Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (CONSED),
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e Ministério da
Educacdo (MEC). Segundo D’Avila e Lima (2020), a BNCC foi aprovada em sua
segunda versao durante o governo de Michel Temer (2016-2018).

Sendo de carater normativo, o0 documento orienta o curriculo comum a ser
implementado, definindo o conjunto minimo de aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, como a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, e as habilidades a serem
desenvolvidas para o alcance do pleno desenvolvimento dos educandos. A BNCC é
baseada nos termos da legislacéo educacional, dentre elas o art. 205 da Constituicao
Federal, o qual prevé a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia,
"visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho" (BRASIL, 1988, p. 123), e reiterado pelo
art. 2° da LDBEN, o qual estabelece que a educacao, dever da familia e do Estado,

tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Para tanto, é necessario estabelecer as pertinentes competéncias
profissionais dos professores, conforme previsto no art. 210 da Constituicdo Federal,
o qual estabelece que "serao fixados contetdos minimos para o ensino fundamental,
de maneira a assegurar formacédo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais". Diante das disposi¢cdes legais, cabe a Unido, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, assegurar uma
formacao basica comum. Nessa direcdo, com base nessa perspectiva, o Ministério da
Educacao (MEC) elaborou o esboco da BNCC.

Para Mercado e Fumes (2017) o principal objetivo da BNCC é atuar como
referéncia de qualidade da educacao para diferentes grupos da sociedade no pais,
estabelecendo um patamar de qualidade e respeito a diversidade para a construcao
do curriculo no sistema de ensino e na proposta pedagogica do PPP voltado para
aprendizagem e desenvolvimento humano a que todos os discentes tém direito e
assim, suprimindo a desigualdade na educacdo (BRASIL, 2018). A defesa da
escolarizagao na diversidade e “pela busca, busca de dar qualidade a Educacgao, em
detrimento dos limites apresentados pelo proprio Estado em garanti-la” (D’AVILA;
LIMA, 2020, p. 59) séo discussdes antigas e frequentes.

A busca pela eliminacdo da excluséo, da discriminagéo e da marginalizacao
desse alunato sdo debates que antecedem a elaboracédo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). O documento elaborado apresenta a proposta de reorganizar o
processo de inclusédo escolar como mais uma solugéo. Para tanto, entendemos que
acoes efetivas nesse campo envolvem, além de determinacdes normativas, alguns
elementos imprescindiveis, como recursos financeiros e formagao especifica.

Segundo Ferraz, Freitas e Costas (2020, p. 2), a proposta da normativa versa
sobre o "discurso" subjacente as acdes reformistas de que a BNCC seria capaz de
resolver os tragicos problemas educacionais brasileiros, como "o fracasso escolar, a
desigualdade educacional e a busca da qualidade da educacéo".

A primeira versdo da BNCC apresentou propostas de solugdes e foi
disponibilizada em 2015. A segunda versao, divulgada em 2016, passou por reviséo
de conteudo e a verséo atual foi homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em
2017. Concordamos com Mercado e Fumes (2017, p. 8) que, fundamentados em

Ferreira (2015), afirmam que "o maior desafio ndo esta na constru¢cdo de uma BNCC
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que atenda aos interesses das politicas internacionais e nacionais dominantes, mas
sim em torna-la acessivel a todos os educadores e gestores".

Para tanto, a BNCC reitera a legislacdo educacional voltada para a reducao
das desigualdades sociais ao estabelecer os niveis de desenvolvimento que todos 0s
alunos tém direito de acesso e a garantia de aprendizagens tendo em vista as
diferencas humanas, sociais e culturais. As trés versdes da BNCC, 2015, 2016 e a
terceira versdo entregue pelo MEC em abril de 2017 e homologada no mesmo ano,
estdo disponiveis em meio digital no site/portal do MEC. De acordo com o estudo dos
autores, como Mercado e Fumes (2017) e Ferraz, Freitas e Costas (2020), na
dimensao e contexto da Educacado Especial, inclusdo escolar e educacao inclusiva, o
publico-alvo estéa sendo considerado.

Nas primeiras e segundas versoOes, praticamente ndo houve alteragdo na
concepcado da EE, uma vez que esta foi apresentada em um capitulo especifico sobre
a modalidade transversal de toda a educacdo basica como area de conhecimento,
ainda sendo ‘responsavel pela organizacdo e oferta de servicos e recursos de
acessibilidade” (BRASIL, 2015, p. 11). Alguns termos para subsidiar a oferta da
modalidade no ensino ficaram evidentes nas primeiras versdes, com aten¢éo ao alunato
em deferéncia ao Plano Nacional de Educacédo (PNE) (BRASIL, 2014) e convencodes
internacionais. Na primeira versao, de acordo com Mercado e Fumes (2017), os direitos
dos educandos com deficiéncia do ensino fundamental e médio ndo foram mencionados
e, na area de linguagem, foi destacada a apropriacao do sistema de linguagem escrita,

sem alusao a Libras.

Apenas na Educacao infantil determina que o foco do trabalho pedagogico
envolve o respeito as diversidades, considerando “as peculiaridades das
criancas com deficiéncia, com altas habilidades/superdotacdo e com
transtornos de desenvolvimento. (BRASIL, 2015, p. 19).

Entretanto, a segunda versdo da BNCC apresentou modificacbes
significativas em comparacdo com a primeira, mas as poucas vezes em que foram
citadas foram praticamente excluidas. O AEE foi definido como “servico da Educacéao
Especial, que organiza atividades e recursos pedagoégicos de forma complementar ou
suplementar a escolarizagao” (BRASIL, 2016, p. 12) dos estudantes publico-alvo. Com
vistas as atividades e atribuicdes relacionadas ao AEE, destacam-se o Estudo de

Caso, o Plano do AEE, o Ensino do Sistema Braille, o Ensino do uso do Soroban, as
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Estratégias de autonomia no ambiente escolar e a orientacdo e mobilidade. As
atribuicdes citadas séo reconhecidas no documento como objetivos para desenvolver
autonomia nos educandos.

A proposta de condensar o AEE a um servi¢co nos remete a um retrocesso na

Educacéo Especial, de acordo com Michels (2017):

O tecnicismo chegou na area da Educacdo Especial que se constitui,
historicamente, exaltando as técnicas e 0s recursos especificos para o
desenvolvimento dos alunos chamados entdo de excepcionais. (MICHELS,
2017, p. 26).

Muito embora reconhecamos a importancia do AEE como apoio e suporte
para a inclusdo do aluno no ensino regular, tais posicionamentos, ao fragmentar e
condicionar o ensino para o AEE, nos remetem a um ensino paralelo.

Com relagéo ao profissional de apoio, sua atribuicdo consiste na realizagéo
de adaptacado razoavel, que se refere as adequacfes necessarias para atender as
suas particularidades. Outra funcdo é a de cuidados pessoais de alimentacéo, higiene
e locomocéao (BRASIL, 2015).

Na primeira e segunda verséo, ocorreu uma mudanca ténue na oferta do
ensino inclusivo para estudantes com deficiéncia, em decorréncia da modificagdo do
AEE. Na primeira verséo, o conjunto de servicos destina-se ao acesso ao curriculo,
incluindo o profissional de apoio, tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa e
guia intérprete. Na segunda versdo, o servico passou a ser de responsabilidade
exclusiva do AEE, como responsavel pelo ensino inclusivo. Na concepcéo de incluséo,
o0 AEE passa a ser considerado o unico sistema inclusivo (MERCADO; FUMES, 2017).
Na segunda versdo, observou-se a atencdo como prioridade na "condi¢cdo" de
deficiéncia, que foi substituida por "organizacdo" e a acessibilidade dos espacos
escolares/ambiente, tendo em vista a autonomia do discente.

O entendimento da deficiéncia, nesse contexto, consiste no espago fisico. A
alteracdo versa sobre o deslocamento do foco da deficiéncia da pessoa para o
ambiente, conforme a Convencéo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Decreto n° 6.949/2009), visando eliminar as barreiras sociais para
aprender a conviver de acessibilidade, mobilidade e comunicacdo no espaco escolar,
conforme a lei (BRASIL, 2015) de acordo com a BNCC. As autoras Mercado e Fumes

(2017) apontam que
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[...] existe uma sutil diferenca entre a primeira e a segunda versdo da BNCC
ao destacar o AEE como o servico que assegura um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades. Na primeira versao, o
conjunto de servicos destinados a garantia de acesso ao curriculo aos
estudantes com deficiéncia era composto pelo AEE, profissional de apoio,
tradutor/intérprete da Libras/Lingua Portuguesa e guia intérprete. Na segunda
versdo, este conjunto de servicos é suplantado para um Unico servico, o AEE.
(MERCADO; FUMES, 2017, p. 10).

A terceira versao, Resolucdo CNE/CP n° 2, de dezembro de 2017, ainda em
vigor, aprovada no mesmo ano, quase ndo faz mencdo a EE e/ou perspectiva
inclusiva. Ao comparar com os capitulos apresentados nas primeiras versdes de 2015
e 2016, praticamente ndo houve significativas alteracdes no campo da EE. Apenas
uma parte do texto trouxe inquietacdo, uma vez que "reduziu o termo perspectiva
inclusiva para praticas pedagogicas inclusivas, respeito a diversidade e valorizacéo
das diferengas”, conforme estudos de Ferraz, Costas e Freitas (2017, p. 91).

O documento em vigor recomenda um curriculo para orientar e conduzir
praticas de ensino em busca de aprimoramento e melhorias no processo educativo.
Entretanto, € importante ir além dos conteddos estabelecidos e considerar a
concepcgao que embasa o ensino, alinhando-o a proposta da educacao inclusiva, que
valoriza as particularidades dos alunos da EE. O curriculo escolar é o pilar da pratica
de ensino e abrange as adaptacdes necessarias na metodologia de ensino,
associadas aos conteudos que os alunos irdo aprender e as competéncias que serao
desenvolvidas. Portanto, a constru¢do do curriculo € relevante para a educacgéo e o

ensino. De acordo com Almeida e Jung (2018):

O curriculo é um artefato que se cria no cotidiano das escolas pelos sujeitos
gue ali e se constituem, englobando saberes e processos interativos do fazer
pedagdgico. O curriculo e a escolarizacdo estdo umbilicalmente ligados as
tramas politicas e econdmicas. (ALMEIDA; JUNG, 2018, p. 290).

O curriculo escolar tem como funcéo atender as necessidades de todos os
alunos e as suas peculiaridades. Entretanto, “é importante compreender o curriculo
como algo dindmico e ndo estatico, passivel de flexibilizagdo sempre que necessario”
(FERRAZ; COSTA,; FREITAS, 2020, p. 91).

Concordamos com a indagacédo dos autores ao questionar a elaboracdo do
curriculo escolar e a definicdo dos conteldos a serem ministrados em uma proposta
de universalizagéo, que abarca “diferentes interesses politicos, ideologicos, religiosos,

sociais, econdmicos e culturais que influenciam as negocia¢des” (ALMEIDA; JUNG,
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2018, p. 289). A proposta do documento, entre outras questdes, visa contribuir para a
emancipacao da pessoa com deficiéncia por meio da educacdo promovida pelas
instituicbes de ensino, primando pela importancia dos professores na qualidade e
eficiéncia de uma pratica docente realmente significativa.

Entendemos que a educacdo “é sempre um ato politico, a atividade
educacional € sempre um ato politico” (SAVIANI, 2013, p. 250). Portanto, a escolha
do curriculo de ensino e a atuacdo do profissional da educacao exercem influéncia

politica na sociedade. Nesse sentido, Mercado e Fumes (2017) afirmam que

Os curriculos sdo formulados por sujeitos que representam a comunidade
politica, envolvendo representantes do Estado, académicos, consultores e
diferentes grupos de interesse, que rearticulam pressées num movimento que
se revela como produtos de acordos e de hegemonias contingentes, que
fortalecem a mercantilizagéo da educacdo. (MERCADO; FUMES, 2017, p. 7).

Assim, a concepc¢éo de ensino sofre influéncia pela interferéncia politica na
elaboracdo do curriculo, ideologia e concepcdo de educacdo da sociedade.
Entretanto, tais formulacdes e debates desconsideraram o0 posicionamento dos
profissionais da educacéo, que compdem a comunidade escolar e respondem pelas
politicas educacionais nas escolas e enfrentam os desafios do ensino inclusivo. Dessa
forma, considerar a diversidade no contexto escolar exige urgéncias nas politicas
nessa direcao.

Para Mercado e Fumes (2017, p. 4), "o desenho do curriculo escolar em uma
escola inclusiva envolve romper com préticas excludentes e concepg¢des pedagogicas
conservadoras". Para a efetivacdo da inclusdo escolar, € preciso, portanto,
transformar a escola, questionar concepc¢des e valores, visto que ndo se trata de
adequar as praticas educacionais, mas transforma-la em funcéo do desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, é urgente priorizar a construgédo do
curriculo que contemple de fato um ensino inclusivo. Conforme afirma Saviani (2009,
p. 153), "tanto para garantir uma formacgdo consistente como para assegurar
condicbes adequadas de trabalho, faz-se necessario prover os recursos financeiros
correspondentes”.

Os desafios enfrentados pelos professores na inclusdo escolar sé&o
decorrentes da falta de formacdo especifica e das barreiras no acesso do ensino
inclusivo no ensino regular, na sala comum. As condicdes de trabalho do professor e

a sua formacao inicial e continuada, em fungdo do discurso da inclusdo escolar
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embasada na oferta de igualdade de oportunidades e ensino inclusivo para o publico
da educacédo especial, sdo cruciais. As provocacdOes sobre os limites das acoes,
reflexfes e discussdes criticas sobre o0 enfrentamento da escolarizacdo na diversidade
tém sido intensas.

Nesse cenario, analisamos a BNCC e, com base nos autores citados
anteriormente, entendemos a falta de clareza em ac¢des que favorecam a educacao
inclusiva e praticas pedagogicas inclusivas que tornem acessivel o ensino inclusivo
que de fato atenda as necessidades educacionais especiais desse publico. H4 uma
falta de clareza sobre o significado de uma pratica pedagdégica inclusiva, com énfase

na incluséo total e no ambiente fisico da escola. De acordo com Mantoan (2015),

A incluséo total e irrestrita € uma oportunidade para rever ter a situacao da
maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que
séo do proprio ensino ministrado por elas — sempre se avalia 0 que o aluno
aprendeu, o que ele ndo sabe, mas raramente se analisa “o que “e “como” a
escola ensina, de modo que os alunos nao sejam penalizados pela repeténcia
pela evasao, pela discriminacéo — pela inclusao, enfim. (MANTOAN, 2015, p.
32).

Entretanto, o ensino inclusivo deve favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno, uma vez que se ofuscam as questbes especificas da EE,
mantendo-se um foco num ambiente que considera a valoriza as diferengas, mas nao
se promove uma efetiva aprendizagem. Nessa perspectiva, percebemos que 0 ensino
inclusivo esta destinado ao AEE, que assume a principal responsabilidade pelo ensino
inclusivo e a inclusao dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Na esfera politica

e mercadoldgica,

A BNCC, assume o carater de responder as demandas internacionais de
mercado, ao criar e implementar padrbes curriculares e educacionais que
servirdo como guias para os professores e de referéncia para os programas
de formacdo de professores e avaliagbes escolares e institucionais
(MERCADO; FUMES, 2017, p. 12).

Ao enfrentar os compromissos externos que norteiam a BNCC e dos
interesses envolvidos assumidos, compreendemos o distanciamento entre o
planejamento, o curriculo e a avaliacdo que contemplam as especificidades das
pessoas com deficiéncia e a proposta defendida pela BNCC, seja na Educacao
Infantil, no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio. Ainda, diante da auséncia de

uma proposta de préatica pedagogica docente, ressaltamos o discurso da incluséo
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escolar inconsistente no confronto dos fatores que geram a exclusédo dos alunos pela
falta de ensino inclusivo, estrutura suficiente e curriculo acessivel para a permanéncia
no publico da Educacdo Especial no ensino comum. Conforme afirmam Mercado e
Fumes (2017),

A questao de a formacédo docente ndo atender as diferentes deficiéncias na
sala de aula comum, como por exemplo do espectro autista, que a mesma
deficiéncia apresenta 0os mais diferentes sintomas no discente, numa sala de
aula diz respeito ao planejamento das politicas de formacéo dos profissionais
gue normatizam as acdes, porém ao discutir a aplicacdo das leis em especial
a partir da pratica docente, os mecanismos para a efetivamente sao
inviabilizados. A BNCC, vem reforcar as politicas postas que estabelecem
acOes distantes das realidades escolares. (MERCADO; FUMES, 2017, p. 12).

De acordo com Almeida e Jung (2018, p. 289) “o trabalho docente é uma acao
extremamente complexa” e por isso requer estudos, reflexdes e constante didlogo
com todos os profissionais envolvidos no processo de inclusdo do aluno no ensino
regular. A escola, principalmente profissionais da educacao se deparam comumente
perante uma realidade para qual ndo estdo preparados (diferentes deficiéncias em
sala de aula, em especial TEA, em que o TEA manifesta diferentes sintomas e
comportamentos em cada aluno) no que se refere a formacao inicial e continuada
considerando o publico alvo da EE. Entendemos que o discurso previsto na educacao
inclusiva, esta distante de acontecer, para 0s encaminhamentos necessarios como
praticas pedagdgicas e curriculo adaptado.

E necessario urgéncia na solucdo para uma formacgio continuada para o
professor regente critica coerente e eficaz, a fim de proporcionar a ele elementos
necessarios, condicdes tedricas e metodoldgicas condizentes com as necessidades
do contexto escolar que subsidie a construgcdo de possibilidades educativas para
aluno com deficiéncia matriculado na sala comum do ensino regular. Concordamos
com os autores quando dizem que “A construgédo de um curriculo que assegure o
acesso critico do mundo do conhecimento e o desenvolvimento de uma consciéncia
cidada, a qual Ihe permita enfrentar os desafios do mundo contemporéaneo, nao esta
previsto na BNCC” (MERCADO; FUMES, 2017, p. 13).

Ferraz, Costas e Freitas (2020), ao examinarem a BNCC referente a
Educacao Especial, defendem que ela deve ser pensada "para todos e para cada um"
(FERRAZ; COSTAS; FREITAS, 2020, p. 94). Afinal, considerando a diversidade

cultural, econdbmica e social no Brasil, torna-se inviavel acreditar
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[...] que as pessoas possam ser atendidas em suas demandas se nao for
considerada a sua individualidade, principalmente no que se refere a pessoa
gue tem necessidades educacionais especiais, como é o caso do publico-
alvo da Educacao Especial (FERRAZ; COSTAS; FREITAS, 2020, p. 94).

Esse é um elemento fundamental a ser considerado no estudo sobre a
educacdo de modo geral e, em particular, quando se examina a Educacdo Especial
numa perspectiva inclusiva.

Ao considerar esse contexto, os autores defendem que, ao estudar os
documentos que abordam a Educacdo Especial, € preciso ter em conta como a
inclusao vem sendo concebida. No que tange a BNCC, em particular, o que se verifica
no estudo das trés versdes elaboradas até a aprovacao da versdo em vigor, € que " a
defesa explicita por uma perspectiva inclusiva no que se refere o publico-alvo da
Educacao Especial foi sendo aos poucos reduzida, e a Educacéo Especial foi extinta
do documento” (FERRAZ; COSTAS; FREITAS, 2020, p. 94).

Na analise da versdo da BNCC em vigor, segundo Ferraz, Costas e Freitas
(2020), os proponentes do documento parecem pressupor que a inclusdo ja esta
estabelecida no ensino do pais, ndo cabendo, portanto, "explicacdes isoladas sobre
essa area, uma vez que, na perspectiva da educacao inclusiva, a Educacéao Especial
passa a transversalizar todos os niveis e modalidades de ensino" (FERRAZ; COSTAS;
FREITAS, 2020, p. 94). Contudo, os autores criticam essa compreensao, inclusive
porque no documento ndo esta explicito o que seja "sistema educacional inclusivo"
(FERRAZ; COSTAS; FREITAS, 2020, p. 94).

De acordo com os autores, mesmo que 0 sistema escolar no pais fosse
"totalmente inclusivo”, a EE na perspectiva inclusiva e as praticas pedagdgicas
inclusivas precisariam ser abordadas de modo claro no documento. Para os autores,
os formuladores da BNCC, ao ndo darem a devida atencdo a inclusdo das pessoas
com deficiéncia, negligenciam que ha situacbes em que ha necessidade real dessa
area de conhecimento, bem como do especialista em Educacéo Especial.

Na perspectiva dos estudiosos, causa certa estranheza a praticamente
extincdo da Educacéo Especial da BNCC ao ndo dar a devida atencéo ao publico-alvo
dessa modalidade de ensino. Afinal, sdo mais de dez anos desde a promulgacéo da
Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que
ainda carece de orientagao e consideracao para promover de forma concreta o direito

real a educacédo escolar da pessoa com deficiéncia. Os autores finalizam afirmando
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que a Educacdo Especial ndo deve ser negligenciada, pois é fundamental para
garantir o direito a educacéao para todos e para cada um, conforme defendem em sua

analise. Finalizam os autores:

N&o se pode minimizar as responsabilidades do que preconiza a BNCC no
gque tange as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. De todo modo, é dificil
crer que um documento tdo relevante, dotado de responsabilidade e
compromisso social tenha uma perspectiva que simplesmente ignore a
existéncia da Educacgéo Especial e dos sujeitos que sdo por ela contemplados
pedagogicamente. Pelo contrario, entende-se que o referido documento se
comporta como se a inclusédo fosse efetiva e total. Entretanto, nao é. Pelo
menos ndo em todo o sistema escolar brasileiro. Fica a pergunta: cadé a
Educacédo Especial que estava aqui? (FERRAZ; COSTAS; FREITAS, 2020,
p. 94-95).

A BNCC em vigor ndo pode ser considerada um documento isolado. Nela é
expressa uma linha diretiva que reflete interesses predominantes na sociedade de
mercado. Pesquisadores apontam que ela esta em consonancia com as formulacdes
defendidas por fundacdes e institutos empresariais que prestam servicos para a
educacéo publica no pais®. De maneira mais ampla, considerando as demandas da
sociedade globalizada, ela expressa um alinhamento com as politicas internacionais
preconizadas por organismos internacionais, destacando-se o Banco Mundial, que
tem atuado de forma efetiva em paises em desenvolvimento, como é o caso do Brasil.

Pereira e Pletsch (2021), afirmam que a “agenda do Banco Mundial decorre
de seu programa politico neoliberal mais amplo, renovado e integrado desde a década
de noventa” (PEREIRA; PLETSCH, 2021, p. 17) no Brasil. Dentre os aspectos
ressaltados pelos autores ao abordarem a agenda do BM no Brasil, eles destacam a
sua orientacao sistémica ao mercado e difusdo da forma de mercadoria em todos os
dominios da educacgéo. A agenda do BM, segundo os autores, tem impulsionado o
avanco da comercializacdo da educacado em todos os niveis de ensino, evocando uma
ideia de educacgédo inclusiva, mas na pratica promovendo o desmonte efetivo da
educacéo publica universal.

No que tange a agenda educacional para pessoas com deficiéncia, & notavel
sua estruturacdo fundada em consideracdes econdmicas, focada na ideia da
“promocéo do desenvolvimento” (PEREIRA; PLETSCH, 2021, p. 17). Segundo Pereira

3 Sobre os agentes publicos e privados no processo de elaboragdo da BNCC,consultar: D’Avilla; Lima
(2020).
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e Pletsch (2021, p. 17), seguindo a légica que fundamenta o mercado, “a deficiéncia
€ pensada dentro de um continuum de menor até maior funcionalidade dos individuos,
conforme o conceito de capital humano”. Na visdo desses autores, o Banco Mundial
considera “a funcionalidade dos individuos enquanto for¢a de trabalho para o capital”
(PEREIRA; PLETSCH, 2021, p. 17). Os autores também analisam os elementos
humanitarios que circundam a agenda do Banco Mundial no que diz respeito as

pessoas com deficiéncia. Vejamos, nas palavras dos autores:

As consideracdes de ordem humanitaria (como autonomia, dignidade,
igualdade e liberdade) das pessoas com deficiéncia colocam a discussao
sobre a sua inclusdo no campo dos direitos humanos, o0 que,
contraditoriamente, abre espacos para se questionar as premissas
economicistas da propria inclusdo auspiciada pelo RMD. Historicamente, o
BM buscou se desviar do tema dos direitos humanos, a fim de evitar as
criticas aos impactos socialmente regressivos de sua agenda econdmica
(PEREIRA; PLETSCH, 2021, p. 17).

Os autores concluem

[...] que em termos de concepcbes de desenvolvimento, existe contradicdo
entre a metapolitica de conversédo da educagcdo em mercadoria e o ideario da
educacdo como direito humano e atividade transformadora da vida social,
assim como ha contradigdo entre a ‘inclusdo’ de pessoas com deficiéncia
pensada como funcionalidade e capital humano e o ideal progressista da
universalizagdo dos direitos humanos. (PEREIRA; PLETSCH, 2021, p. 17-
18).

Conforme a discusséo acima, a BNCC néo esta isenta das influéncias dessa
metapolitica global do Banco Mundial, revelando todas as contradi¢gbes que cercam o
mundo mercadologico. No que tange a formacéo continuada dos professores voltada
para atender a demanda crescente de pessoas com deficiéncia, a BNCC, ancorada
nas premissas que fundamentam a agenda do BM nessa area, mostra-se insuficiente
na pratica. Embora se fale em inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambito escolar,
o que se verifica € um nivelamento amplo, sem considerar as singularidades inerentes
a cada individuo com deficiéncia.

Ao examinar a BNCC no que tange a educacdo especial, Mercado e Fumes
(2017) postulam que ela restringe essa modalidade de ensino a um servico de
Atendimento Educacional Especializado “como uma espécie de ‘modelo unico’,

adequado a todos os estudantes publico-alvo da Educagédo Especial, independente



101

da faixa geracional em que se encontra” (MERCADO; FUMES, 2017, p. 14). Os

autores chamam atencao ainda para o fato de que esse modelo visa substituir

um conjunto de profissionais da area por recursos de acessibilidade, alguns
em formato de softwares ou aplicativos tecnologicos, além da preocupacéo
com a estabilizacdo de um sistema educacional pautado por interesses,
organismos ou avaliagdes internacionais. (MERCADO; FUMES, 2017, p. 14).

Nessa perspectiva, compartilhamos a critica a BNCC quando os autores
mencionados acima afirmam que "ela esta corrompida por uma visdo politica
regulatoria e empresarial* (MERCADO; FUMES, 2017, p. 13). Além disso, na visdo
dos autores D'Avila e Lima (2020), concluimos que

O contexto de elaboracéo da BNCC foi determinado pelos agentes privados,
na abertura, presenca e conducdo dos agentes privados na politica
educacional contemporénea. A presenca desses agentes é marcada por
influéncia na producdo do documento. (D’AVILA; LIMA, 2020, p. 70).

Diante disso, compartilhamos da ideia de que

O principal limite da BNCC esta exatamente nas influéncias desses agentes
publicos e privados, que delimitaram uma compreensdo de educacdo e
escola incluida no documento, o qual apresenta, acima de tudo, uma
definicdo clara de qual projeto societério esta sendo defendido. Projeto este
contrario aos anseios da classe trabalhadora. (D’AVILA; LIMA, 2020, p. 71).

Diante das discussoes, leituras e estudos aprofundados, entendemos que o0s
interesses pelos grupos minoritarios, dentre eles a Educacdo Especial e a inclusao
dos alunos no ensino regular e na sociedade, como constatado na versao de 2017 da
BNCC, foram pouco citados ou ndo mencionados de forma clara. Assim,
compreendemos que, na mesma medida, ndo existe um interesse real de
investimentos nesse grupo (alunos com deficiéncia) que fazem parte da sociedade,

predominando assim o interesse do capital.
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3 DIRETRIZES DE FORMACAO CONTINUADA PARA A INCLUSAO ESCOLAR
DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO MUNICIPIO DE
CURITIBA

Neste capitulo, examinamos as Diretrizes de formacgdo continuada para
compreender a inclusdo escolar dos alunos com Transtorno do Espectro Autista na
rede municipal de Curitiba.

Para que possamos compreender a necessidade do estudo acerca das
Diretrizes de inclusédo escolar dos alunos com TEA no ensino regular do Municipio de

Curitiba, precisa-se inicialmente entender o conceito de TEA e suas caracteristicas.

3.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: O QUE E E SUAS
CARACTERISTICAS

O TEA, ou transtorno do espectro autista, € um transtorno do
neurodesenvolvimento, compreendido como um estado ou uma condigdo, “é um
transtorno complexo em que multiplos fatores genéticos estao envolvidos” (FERRARI-
PEREIRA; WORMSBECKER; WEHMUTH, 2017, p. 65).

Caracteriza-se por alteracdes de menor e maior intensidade na comunicacéao,
na interacdo social e problemas de comportamento restritos e repetitivos, as
caracteristicas manifestadas desde o nascimento, com grande influéncia de fatores
genéticos e causas desconhecidas. O espectro se manifesta de forma complexa "que
pode haver diagnosticos médicos abarcando quadros comportamentais diferentes.
Tem em seus sintomas incertezas que dificultam, muitas vezes, um diagnostico
precoce” (CUNHA, 2014, p. 19).

A Lei Federal n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, conhecida como Lei
Berenice Piana, instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Nela ficou conceituado como Transtorno do Espectro
Autista, para todos os efeitos legais, a pessoa com deficiéncia persistente e
clinicamente significativa das comunicagdes e interacdes sociais (BRASIL, 2012).

No primeiro artigo dessa Lei, ficou estabelecido as seguintes diretrizes para a

sua COﬂSGCUQéOZ
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1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma
dos seguintes incisos | ou Il

I- deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacéo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo
verbal e ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

Il- padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamentos ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012, p. 1).

O termo TEA comecou a ser utilizado em 2013 na ultima versdo do DSM-5,
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais editado pela APA -
Associacao Americana de Psiquiatria, e traduzido para o portugués brasileiro em 2014
(APA, 2014). Os principais manuais diagnésticos sdo o DSM-5 (APA, 2014) e o CID-
11 na Classificagdo Estatistica Internacional de Doencas (OMS, 2019), sendo que
ambos classificam atualmente o TEA como um espectro.

Em janeiro de 2022, entrou em vigor no Brasil o CID-11, a 112 versao da
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude (OMS, 2019). A mudanca no cédigo foi realizada pela OMS, e a nova versao
engloba critérios diagnosticos do TEA semelhantes ao DSM-5 anteriormente
publicado. O novo sistema diagnostico também propde o agrupamento dos critérios
relacionados a comunicacdo, sociabilidade e sintomas sensoriais em uma Unica
categoria. Passou a englobar diversos transtornos, como Autismo Infantil, Autismo de
Alto Funcionamento, Autismo Atipico, Transtorno Global do Desenvolvimento Sem
Outra Especificacdo, Transtorno Degenerativo da Infancia, Sindrome de Asperger,
entre outros, em uma Unica denominagéo, assim como o DSM-5 (APA, 2014) ja faz
desde meados da década de 2010.

Os critérios diagnosticos para o TEA, de acordo com o0 DSM-5 (APA, 2014),
sao cinco, sendo os principais relativos a comunicacéo e interacéo social e a padroes

restritos e repetitivos de comportamento:

(Critério A) Déficits presentes na comunicac¢ao social e na interacao social em
multiplos contextos. [...];

(Critério B) Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. [...]

(Critério C) Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento. [...]
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(Critério D) Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da vida do
individuo no presente.

(Critério E) Essas perturbag8es ndo sédo mais bem explicadas por deficiéncia
intelectual (Transtorno do desenvolvimento intelectual ou por atraso global do
desenvolvimento [...]. (APA, 2014, p. 50).

As caracteristicas do TEA contidas no critério A, problemas de comunicacao
e interacao social, séo:

1. Déficit na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma conversa
normal a compartiihamento reduzido de interesses, emog¢fes ou afeto, a
dificuldade para iniciar ou responder a interacfes sociais.

2. Déficit nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados para
interacdo social, variando por exemplo, de comunicag&o verbal e ndo verbal
pouco integrada a anormalidade no contato visual e linguagem corporal ou
déficits na compreensédo e uso dos gestos, a auséncia total de expressdes
faciais e comunicacédo néo verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos,
variando, por compreender relacionamentos, variando, por exemplo, de
dificuldade em ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais
diversos a dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer
amigos, a auséncia de interesse por pares. (APA, 2014, p. 53-54).

No Critério B, “Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades”, o DSM-V menciona quatro caracteristicas, sendo necessaria para

diagnostico a manifestacdo de pelo menos duas delas nesse critério:

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos
(p. ex. estereotipias motoras simples, alinhar brinquedos ou girar objetos,
ecolalia, frases idiossincraticas).2. Insisténcia nas mesmas coisas, adeséo
inflexivel a rotina ou padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndo
verbal (ex. soffimento extremo em relagdo a pequenas mudancas,
dificuldades com transicdes, padrBes rigidos de pensamento, rituais de
saudacéo necessidade de fazer o mesmo caminho ou ingerir oS mesmos
alimentos diariamente). 3. Interesses fixos e altamente restritos que séo
anormais em intensidade e foco (p.ex. forte apego com objetos incomuns,
interesses excessivamente circunscritos ou perseverativos). 4. Hiper ou
hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos
sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenca aparente a dor/temperatura,
reacdo contraria a sons ou texturas especificas, cheirar ou tocar objetos de
forma excessiva, fascinagdo visual por luzes ou movimento). (APA, 2014, p.
53-54).

O nivel ou a gravidade dos sintomas no DSM-V (APA, 2014) se definem pelo
nivel de apoio, por avaliagdo global individual. O nivel 3 se refere a ser exigido apoio

muito substancial; ja o nivel 2 exige apoio substancial, e o nivel 1 exige apoio.
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QUADRO 1 — Niveis de Gravidade para TEA

“Exigindo apoio
muito
substancial”

Nivel de Comunicagao Social Comportamentos restritos e
gravidade repetitivos
Déficits graves nas habilidades de | Inflexibilidade de  comportamento,
comunicacdo social verbal e ndo verbal | extrema dificuldade em lidar com a
causam prejuizos graves de | mudanca ou outros comportamentos
funcionamento, grande limitacdo em dar | restritos/repetitivos interferem
Nivel 3 inicio a interacbes sociais e resposta | acentuadamente no funcionamento em

minima a aberturas sociais que partem de
outros. Por exemplo, uma pessoa com fala
inteligivel de poucas palavras que
raramente inicia as interac¢des e, quando o
faz, tem abordagens incomuns apenas
para satisfazer a necessidades e reage
somente a abordagens sociais muito
diretas.

todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mudar o
foco ou as acdes.

Nivel 2

Déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal;

Inflexibilidade @ do  comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanca ou

“Exigindo apoio”

“Exigindo apoio | prejuizos sociais aparentes mesmo na | outros comportamentos
substancial” presenca de apoio; limitagdo em dar inicio | restritos/repetitivos aparecem  com
a interagBes sociais e resposta reduzida | frequéncia suficiente para serem ébvios
ou anormal a aberturas sociais que partem | ao observador casual interferem no
de outros. Por exemplo, uma pessoa que | funcionamento em uma variedade de
fala frases simples, cuja interagdo se limita | contextos. Sofrimento e/ou dificuldade
a interesses especiais reduzidos que | em mudar o foco ou as agdes.
apresenta comunicacdo nado verbal
acentuadamente estranha.
Nivel 1 Na auséncia de apoio, déficits na | Inflexibilidade de comportamento causa

comunicagdo causam prejuizos notaveis.
Dificuldade para iniciar intera¢bes sociais
e exemplos claros de respostas atipicas
OuU sem sucesso a aberturas sociais dos
outros. Podem parecer apresentar
interesse reduzido por interagfes sociais.
Por exemplo, uma pessoa que consegue
falar frase se completas e envolver-se na
comunicacéo, embora apresente falhas na
conversagdo com 0S outros cujas
tentativas de fazer amizades séo
estranhas e comumente malsucedidas.

interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas de organizacdo e
planejamento sdo obstaculos a
independéncia.

FONTE: APA (2014, p. 52).

Barbosa (2018) nos auxilia a refletir sobre a complexidade que envolve o

espectro do TEA, destacando a amplitude e a heterogeneidade dos sujeitos com

autismo. Com base em estudos de Grinker (2010), a autora destaca que "ndo ha

consenso, mesmo dentro de uma mesma cultura, sobre o que é exatamente autismo
ou como ele deve ser tratado” (GRINKER apud BARBOSA, 2018, p. 35-36).

Pereira et al. (2015) afirmam que “é fundamental que se quebrem o paradigma

do TEA como doenca, dando-se a compreensdao da especificidade como um

transtorno que se manifesta na infancia e prossegue na vida adulta” (PEREIRA et al.,

2015, p. 194).

Ressalta-se que o0 sucesso da inclusdo escolar ndo compete somente ao

professor regente. E essencial a participagdo da familia, considerando que ela
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conhece a especificidade, habilidades e potencialidades da crian¢ca, bem como o
trabalho em parceria com a clinica que atende o aluno, para auxiliar a escola a compor
o curriculo e trabalhar para 0 maximo desenvolvimento do aluno e o sucesso de sua
inclusdo. Além disso, destacamos a responsabilidade do Estado em promover
condi¢cdes para que as politicas brasileiras (2008a, 2012) sejam cumpridas e haja
incluséo.

Em julho de 2019, foi sancionada a Lei Nacional n. 13.861, art. 1, que atribui
ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) a responsabilidade de realizar
o censo demogréafico do TEA no territério brasileiro. Prevé-se que o resultado da
primeira pesquisa realizada seja apresentado em 2022, mas até o momento, nao
temos dados disponiveis. Portanto, atualmente recorremos a dados internacionais,
como os do Centro de Controle e Prevencao de Doencas do governo dos EUA, entre
outros. No entanto, segundo a OMS, o autismo afeta 1% da populagédo mundial, o que
significa que mais de 70 milhdes de pessoas tém TEA. Estima-se que existam 2
milhdes de pessoas com autismo no Brasil (CESAR, 2015).

Existem discrepancias entre os dados publicados pelo CDC em 02 de
dezembro de 2021. Nesse documento, a prevaléncia de pessoas com TEA é de uma
para cada 44 criancas até 8 anos nos EUA. Essa prevaléncia estaria em curva
ascendente desde 2004, quando a prevaléncia era de uma em 166 criangas, a cada

dois anos, conforme o Grafico 1 apresentado a seguir.

FIGURA 1 — Prevaléncia de Autismo nos EUA em 2021

1em
Prevaléncia de autismo nos EUA 2021 = a2
(Quantidade de casos por nascimentos)
1
2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2021

Fonte: Centers for Disease Control and Prevention (CDC) - EUA arte: Revista Autismo

FONTE: Paiva Junior (2022, online).
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Ja segundo os dados da Organizacao Pan-Americana da Saude (OPAS apud
PAIVA JUNIOR, 2022), uma em cada 160 criancas tem transtorno do espectro autista
(TEA). Para o DSM-5 (APA, 2014), ainda, a prevaléncia do TEA nos Estados Unidos
e em outros paises alcanca 1% da populacdo, com estimativas similares em amostras
de criangas e adultos.

Ao se examinar a Diretriz da Inclusdo e da Educacao Especial (CURITIBA,
2021) da Secretaria de Educacdo do municipio de Curitiba em relacdo a Educacao
Infantil e Educagéo Bésica, séries iniciais, constatamos um aumento significativo no
namero de casos de alunos diagnosticados com TEA.

Conforme o documento, em setembro de 2016, eram aproximadamente 448
educandos, e em dezembro de 2020, esse numero chegou a 1.680 (CURITIBA, 2021).
Em 2022, o nimero aumentou para 2,2 mil alunos com TEA na educagéo basica,
distribuidos em 800 na Educacao Infantil, 1.200 no Ensino Fundamental e 200 em
classes e escolas especiais (CURITIBA, 2022). Esse aumento no numero de alunos
matriculados nos leva a pensar no preparo dos docentes e nos desafios enfrentados
pelas escolas e familias no processo de inclusdo dos estudantes na escola e na
sociedade.

O aumento da prevaléncia de TEA na populacéo, verificado nos dados do
CDC sistematizados no Gréfico 1, condiz com o0 aumento da prevaléncia nos Estados
Unidos. No Brasil, ainda ndo temos dados oficiais, tendo em vista que a lei que
estabelece perguntas sobre autismo no IBGE foi sancionada em 2019, e os resultados
ainda nao foram divulgados. Entendemos que o aumento dessa populacéo reflete no
aumento de alunos matriculados na educacgdo basica no Brasil e nos discentes
matriculados na Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Podemos, assim, dizer que ja
existe um impacto na educacao, que reflete no preparo da escola e na formacéo dos
professores e da sociedade.

Nessa direcdo, movimentos como o Dia Mundial da Conscientizacdo do
Autismo, comemorado anualmente em 02 de abril e criado pela Organizacdo das
Nacdes Unidas em 2007, e as campanhas de sensibilizacdo, conscientizacdo e
propagacao do conhecimento acerca do assunto tém fortalecido a causa e, com isso,
0s investimentos em politicas publicas e pesquisas na area. Entende-se que 0s
movimentos pela causa do autismo fortalecem o entendimento da sociedade quanto

a importancia do tema e, com isso, favorecem a implantacéo das leis, promovendo a
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compreensdao e o0 acolhimento nas areas da educacdo, saude e organizacbes
(mercado de trabalho).

O direito a educacao, conforme ja mencionado, € garantido na Constituicdo
Federal do Brasil de 1988 no art. 208, que destaca o dever do Estado efetivado
mediante a garantia de: | — ensino fundamental obrigatério e gratuito dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurando inclusive a sua oferta gratuita para
todos os que a ela néo tiveram acesso na idade propria. No art. 206, 0 ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de condi¢des de acesso
e permanéncia na escola. No art. 3°, constituem objetivos fundamentais da Republica
Federativa: | — construir uma sociedade livre, justa e solidaria; IV — promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer formas de
discriminagédo (BRASIL, 1988).

Ao tratar a escolarizacdo/educacdo do discente com TEA, destaca-se a
necessidade de condi¢cdes que favorecam o cumprimento da oferta de um ensino
inclusivo com base no direito conquistado nas politicas. Desse modo, o preparo da
escola e de todos os professores que atuam diariamente com o aluno matriculado no
sistema escolar é imprescindivel. Tendo em vista que o TEA trata de um espectro, no
qual os alunos diagnosticados com TEA apresentam o0s mais variados sintomas e
comportamentos que se manifestam no ambiente escolar, a inclusao dos alunos no
ensino regular desafia ainda mais os profissionais da educagéo.

Além destes fatores, a educacgdo inclusiva passou a ser cada vez mais
presente nos cursos de formacéo de professores, especialmente com a inclusao de
alunos com deficiéncia no ensino regular. Como mencionado anteriormente, a Lei
Federal n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, estabeleceu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, que incluiu a educacdo como uma das
areas de atuacdo. Neste trabalho, enfocamos as politicas publicas de formacao
continuada de professores para promover a inclusdo de alunos com TEA no ensino
regular.

O artigo 2° inciso VII, da referida lei prevé incentivo a formacdo de
profissionais, pais e responsaveis no atendimento de pessoas com TEA (BRASIL,
2012). Essa lei difere da LDBEN ao considerar que a formagao deve se estender aos
cuidadores, permitindo que eles participem ativamente do processo educacional e da

integracao entre escola, familia e comunidade. O artigo 2° dispde:
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Art. 2° Sao diretrizes da Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista. [...].

VII - o incentivo a formacao e a capacitacao de profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a
pais e responséaveis. (BRASIL, 2012, p. 1).

No artigo 3°, a Lei destaca em seu paragrafo Unico o direito da pessoa com
TEA a um acompanhante especializado, nos termos do inciso IV do artigo 2°.
Entretanto, o referido inciso foi vetado, o que obscureceu o carater do artigo 3°, pois
descaracterizou o acompanhamento, tornando possivel a interpretacdo de que
qualquer tipo de especializacao, desde um curso em nivel de ensino médio até o mais
alto nivel de especialidade especificamente voltada ao atendimento em TEA, poderia
ser considerada.

O direito do discente com TEA a matricula, acesso e permanéncia no ensino
regular baseia-se na igualdade de oportunidades prevista na legislacdo (BRASIL,
2012). A garantia desse direito é protegida sob penalidade & nega¢édo de acesso ou
matricula, de acordo com o artigo 7° da Lei Berenice Piana, com multa de 3 a 20
salarios-minimos para gestores que recusem alunos com TEA, podendo a sancéo
avancgar para perda do cargo em caso de reincidéncia (BRASIL, 2012). Entendemos

essa normativa como um avancgo para a Educacao Especial:

Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula
de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.
§ 1° Em caso de reincidéncia, apurada por processo administrativo,
assegurado o contraditério e a ampla defesa, haverd a perda do cargo.
(BRASIL, 2012, p. 3).

Em relagdo a matricula de estudantes com TEA no ensino regular, o Art. 7°
da Lei previamente mencionado prevé uma multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-
minimos para o gestor escolar ou autoridade competente que recusar a matricula do
discente. No entanto, o direito do aluno néo se limita apenas a matricula, pois a
educacao inclusiva busca promover um ambiente inclusivo e agbes educacionais
concretas que garantam a incluséo efetiva do aluno no ensino.

Para que isso seja possivel, € essencial que os professores recebam
formacdo especifica para compreender o universo do aluno com TEA, a fim de
entender como o educando com TEA compreende, aprende e se manifesta diante do

mundo.
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Entretanto, o direito a inclusédo do aluno € mais abrangente e complexo do que
O mero acesso a escola, ou seja, a matricula. A permanéncia do aluno na escola
envolve aprendizagens e desenvolvimento de suas habilidades, de acordo com suas
singularidades, o que resulta em seu aproveitamento e rendimento escolar. Para
tanto, a inclusdo do discente no ensino requer professores preparados, seguros e que
tenham conhecimento do TEA, bem como da especificidade inerente a cada aluno.

Nesse sentido, Castanha (2016) afirma que

Incluir ndo € levar o aluno com autismo na escola e deixa-lo conviver no meio
de outras criangas 'normais'. Incluir é eliminar as barreiras que um ser
humano possui, é despertar seu potencial criativo, € educar e socializar.
(CASTANHA, 2016, p. 143).

Tudo isso imp6e um planejamento adequado, um trabalho conjunto entre o
professor regente e o professor de apoio, a comunidade escolar, a familia e os
terapeutas. Caso contrario, haverd uma separacdo de conhecimento, ou seja, uma
incluséo fragmentada.

Cunha (2020), ao analisar o acesso e a permanéncia do aluno com TEA,
afirma que, apesar de todos os avancos em direcdo a uma educacdo mais justa e
universal, os professores ainda vivem sob a égide das contradi¢cdes, com maior ou
menor intensidade. Segundo o autor, diante da imperiosa situacdo de educar para a
diversidade, mas com as consequéncias e os desdobramentos deste ato, em razao

da complexidade da sociedade contemporanea e do seu espaco de trabalho:

No que tange ao ensino dos educandos com transtorno do espectro autista,
0 quadro ndo se altera. Permanece trazendo dulvidas e inseguran¢ca ao
professor, podendo ainda interferir na sua pratica. Decerto, a educagéo
desses alunos néo tem sido efetivada sem conflitos e dificuldades. (CUNHA,
2020, p. 31).

Diante dessa discussédo extensiva a sociedade, uma vez que incluir os alunos
com deficiéncia no sistema de ensino é responsabilidade do Estado, fica evidente que
a politica de formacédo continuada de professores tem por finalidade promover
condicBes de formacado aos profissionais para a inclusdo do aluno no ensino regular.
E reiteramos: incluir ndo se limita & admissé@o ou promoc¢do da presenca fisica do
discente em sala de aula.

Para Gatti (2010), o processo de formacdo do docente € definido como um

movimento orientado para responder aos diversos desafios que se sucedem em
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diferentes fases da vida profissional: o inicio da carreira, o processo de
desenvolvimento e as fases mais avancadas em que o professor consolida sua
experiéncia profissional. Entretanto, partimos do principio de que a escolariza¢do dos
alunos com deficiéncia requer formacdo especifica e condi¢cdes de trabalho. No
contexto das politicas de inclusdo do pais, questionamos as intencdes do

estabelecimento das leis, uma vez que

Os professores foram “surpreendidos” com a inclusdo de/com varias
necessidades especiais. Infelizmente, a escola e os professores ndo foram
preparados para recebé-los e trabalhar com eles, o que causou um transtorno
para ambas as partes. (CASTANHA, 2016, p. 40).

Adaptacfes no contexto escolar, como uma rotina visual e previsibilidade, e
muitas vezes apresenta transtornos sensoriais (dificuldade com ruidos), que traz
consigo suas particularidades inerentes ao espectro e sua singularidade propria, ao
se deparar com um ambiente escolar despreparado e com professores sem
experiéncia e/ou conhecimento, por mais que o aluno autista apresente o nivel 1 de
comprometimento (autismo leve), vai ter dificuldades de se adaptar ao ambiente.

Nesse sentido, para tratar da formagcdo continuada do professor para a
docéncia dos alunos com TEA, destacaremos neste capitulo a Resolugdo CNE/CP n.
1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base
Nacional Curricular para a Formagéo Continuada de Professores da Educacgéo Basica
(BNCC - Formacao Continuada). No Capitulo Il, a Resolucdo trata da Politica da
Formacdo Continuada de Professores. No Art. 3° aponta para as competéncias
profissionais indicadas na BNCC para a formacao continuada de professores, sendo

elas:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formagéo
Continuada, considerando que é exigido do professor sélido conhecimento
dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producéo cultural local e global, objetivando propiciar o
pleno desenvolvimento dos educandos [...]. (BRASIL, 2020c, p. 2).

O Art. 4° apresenta o entendimento da Politica a respeito da formacao
continuada da Educacao Basica, sendo:
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[...] entendida como componente essencial da sua profissionalizacdo, na
condicdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a
constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2020c, p. 2).

Ja o Art. 5° no inciso IV, destaca o papel do docente como prioritario no

desenvolvimento educacional do aluno por meio da sua formacéo.

IV — Reconhecimento e valorizacdo dos docentes como 0s responsaveis
prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos alunos, a
partir de uma formacao sélida que leve em conta o conhecimento profissional;
a pratica profissional; e 0 engajamento profissional. (BRASIL, 2020c, p. 3).

A Resolugcdo aponta para o Estatuto da Crianga e do Adolescente, em
particular o artigo 5°, inciso V, alinea b, bem como os artigos 6°, 15°, 16°, 17°, 18° e
18-A, mencionando explicitamente a importancia do acolhimento, atencdo e
responsabilidade na valorizacdo da dignidade individual e coletiva dos alunos, bem
como o respeito as suas limitacdes, peculiaridades e diferencas, além das formas
adequadas de relacionamento, estimulo ao desenvolvimento integral dos alunos com
atencao para seus direitos, deveres e formacao ética (BRASIL, 2020c).

Desse modo, a formacao continuada do professor € um componente essencial
para promover o ensino e a aprendizagem condizente com as singularidades do aluno,
tratando a inclusdo escolar com o respeito devido. Para isso, a adaptacdo do ambiente
educativo é fundamental e deve ser baseada em elementos como o estabelecimento
de vinculo com o discente com TEA. Nesse sentido, destacamos alguns

conhecimentos essenciais sobre o aprendente com TEA com base em Cunha (2014):

a) Penetrar no mundo do autista;

b) Concentrar-se no contato visual;

c) Trazer sempre o olhar do autista para as atividades que ele esta
fazendo;

d) Entreter-se com as brincadeiras do autista;

e) Procurar enriquecer sempre a comunicacgao;

f) Mostrar a cada palavra uma acédo e a cada acdo uma palavra;

g) Tornar habitos cotidianos agradaveis;

h) Fazer tudo com serenidade, mas com voz firme;

i) Executar uma atividade de cada vez;

j) Trabalhar a fungdo simbdlica por meio de livros, contatacdo e
histdrias, musicas, artes e outros canais sensoriais;

k) Privilegiar os vinculos afetivos. (CUNHA, 2014, p. 92).
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Com base em Cunha (2014), elencamos alguns elementos tidos como
essenciais e que devem ser considerados na pratica educativa voltada para os alunos
com TEA. Dentre eles, destacamos: o modo de falar e agir, como lidar diante de uma
crise, ensinar na linguagem que o aluno compreenda, aspectos como a importancia
da rotina visual, previsibilidade e hiperfoco. Considerar esses elementos é
fundamental no trato com o aluno com TEA. Essas ferramentas de apoio favorecem o
vinculo no trabalho pedagdgico e podem contribuir para assegurar o desenvolvimento
social e académico do estudante com TEA. Ter consciéncia sobre a importancia
desses elementos é primordial para o professor comprometido com a formacao
desses alunos para toda a vida. Isso implica ainda a responsabilidade coletiva e social
no processo formativo desses alunos.

No Parana, a Lei Estadual n. 17.555, de 30 de abril de 2013, instituiu as
Diretrizes da Politica Estadual de Protecao dos Direitos da Pessoa com TEA. Essa lei
foi alterada pela Lei n. 19584 de 10 de julho de 2018, que passou a prever, no artigo

3°, ainclusao do aluno com TEA e a formagao docente.

[...] Il - promover a inclusdo dos estudantes com TEA nas classes comuns
de ensino regular com o apoio e as adaptacdes necessarias da tecnologia da
educacéo;

IV - incentivar a formacgé&o e a capacitacdo de profissionais especializados na
pesquisa e no atendimento da pessoa com TEA; (PARANA, 2013, p. 1).

A educacéo especial no Parana foi influenciada pelas APAEs. Historicamente,
o atendimento ao publico da educacdo especial no estado foi marcado por uma
escolarizacdo substitutiva, assistencialista e de reabilitacdo, com influéncia da
segregacao dos alunos com deficiéncia em instituicbes especializadas (JANNUZZI,
2012; MAZZOTA, 2011). Nessa perspectiva,

A pessoa com deficiéncia, historicamente também, no contexto paranaense
recebeu um tratamento pautado na prépria deficiéncia, ao invés, de receber
investimentos em relagcdo as suas condicbes para ultrapassar as suas
limitacdes. (PIAIA, 2016, p. 55).

A primeira escola especial no Parana surgiu em 1939, o Instituto Paranaense
dos Cegos, e ainda funciona atualmente. Somente na década de 70, a Secretaria
Estadual de Educacao criou o Departamento de Educacéo Especial, caracterizando
uma estruturacdo tardia no estado. No entanto, a Educacao Especial no Parana foi

evidenciada pela participacdo das instituicoes filantropicas na educacéao dos discentes
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com deficiéncia, destacando-se a APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — com influéncia expressiva na Educacdo Especial do Parana,
principalmente no que se refere ao atendimento especializado e a metodologia de
trabalho para o publico da EE. A Diretriz Curricular da Educacgé&o Especial para a
Construcdo de Curriculos Inclusivos (PARANA, 2006), responsavel pela estruturacéo
curricular da SEED, aponta que a parceria expressiva com a APAE se deu devido a
falta de formacéo especifica dos professores e ao preparo insuficiente da escola

comum para atender esse publico, conforme aponta o documento:

[...] pela falta de investimentos publicos, coube ao movimento apeano buscar
e difundir metodologias, materiais especificos e dar suporte a criacdo de
programas de formacgdo e capacitagdo de professores. O movimento em
defesa da APAE, procedeu por liderancas comunitarias, profissionais e
familiares, a associagao ficou em posigcdo de destaque: “A agdo das APAES
destaca-se pela ampla rede de instituicbes que disseminou em varios
municipios do Estado para atender esse grupo de alunos. (PARANA, 2006,
p. 31).

De acordo com Tiarles (2016, p. 53), a “APAE ocupou lugar de destaque por
ter organizado as instituicbes em rede e por ter buscado difundir metodologias e
materiais especificos para programas de formagédo de professores”. A Diretriz
paranaense de 2006 aponta que na época a APAE se apresentava como Unica
proposta de atendimento nos municipios de estados especializados e passa a atender
outras deficiéncias além de mental, sensorial, distirbio de comportamento e
emocionais.

A Politica Estadual de Educacéo Especial na Perspectiva da Incluséo (DEEIN,
2009) difere da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) ao defender que o servico do AEE deve ser complementar e um
suporte ao desenvolvimento pedagdgico e a inclusao do estudante no ensino regular,
e nado substitutivo a escolarizacdo. De acordo com a legislacéo nacional citada, "esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacéao do aluno visando a autonomia
e independéncia na escola e fora dela" (BRASIL, 2008a, p. 16). Dessa forma, as

escolas especiais passam a realizar seus atendimentos complementares.



115

Esta SEED/DEEIN entende que a radicalidade daqueles que exigem a
colocacdo de todos os alunos nas classes comuns do ensino regular, seja
gual for a necessidade do educando, ainda que o atendimento especializado
seja a ele prestado, desconsidera o direito de um contingente de alunos,
sobretudo, daqueles que apresentam quadros acentuados de deficiéncia
intelectual, na maioria das vezes associadas a multiplas deficiéncia ou ainda,
quadros graves de transtornos globais do desenvolvimento (PARANA, 2009,

p. 8).

Nesse entendimento, no Estado do Parana ocorreram movimentos tendo em
vista a continuidade da escolarizacdo dos alunos em carater substitutivo em
instituicbes especializadas. O posicionamento da EE no Parana foi oposto a politica
nacional estabelecida em 2008, influenciada por Salamanca, ao qual a inclusdo do
aluno com NEE, necessidades educativas especiais se da na escola comum, no
ensino regular mediante o AEE, como ensino complementar. Sendo que para uma
parte desse publico o atendimento em escolas especiais € recomendado. Diante
desses movimentos, as entidades filantrépicas do Parana por meio da Federacao das
APAES — FEAPAES/PR buscaram apoio politico vistas manter as escolas especiais
vinculadas ao Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN
na SEED. Tendo em vista as divergéncias a SEED, por pedido da FEAPESPR, a
modificacdo na denominacdo das Escolas de Educacdo Especial a Camara de
Educacao Basica. A Federacdo das APAEs embasa o pedido no principio de que a
Escola desenvolvera atividade educacionais e igualdade de condigbes no acesso e
permanéncia conforme principios constitucionais garantidos pelo art. 206
(ROSSETTO; PIAIA, 2015). A sua aprovacao € estabelecida em agosto de 2011 na
Resolucao 3600/2011:

Art. 1.° Autorizar a alteragdo na denominacdo das Escolas de Educacdo
Especial para Escolas de Educacdo Bésica, na modalidade de Educacao
Especial, com oferta de Educacéo infantil, Ensino Fundamental — anos
iniciais, Educacdo de Jovens e Adultos - Fase |, e Educacéo
Profissional/Formacéo inicial, a partir do inicio do ano letivo de 2011.

Art. 2.° Promover a educacdo nas Escolas de Educagdo Basica, na
modalidade Educa¢do Especial, com a participagcdo em Politicas e
Programas Publicos.

Art 3.° Dar condi¢cBes ao acesso, permanéncia na escola e atendimento
educacional gratuito, na forma da Lei. Art. 4.° Atender aos padrdes de
gualidade definidos pelo 6rgdo normativo do Sistema Estadual de Ensino.
(PARANA, 2011, p. 1).

A alteragédo da denominagéo de Escolas de Educacao Especial para Escolas

de Educacdo Basica na Modalidade Especial ocorreu em discordancia com as
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normativas estabelecidas pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008a) e com o Decreto que dispde sobre o direito
ao acesso a matricula de todos os alunos com deficiéncia no ensino regular. Nesse
sentido, concordamos com Junior e Cruz (2022, p. 67) quando afirmam que "o
atendimento de alunos com deficiéncia em instituicbes especializadas vai contra o que
entendemos como inclusdo (Inclusdo: imperativo moral em contexto social
excludente)".

O estreitamento da relacdo APAE no Parand se deu, segundo Rossetto e
Tiarles (2015), devido

[alo engajamento das APAES quanto ao atendimento especializado aos
alunos com deficiéncia neste Estado e através de uma relagdo mais proxima
com a SEED/DEEIN, uma vez que tinha como secretario de Estado da
Educacéo Flavio Arns vice — governador e militante das APAEs, fez com que
apos a publicacdo pelo Ministério da Educacdo do Documento Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), as instituicdes filantropicas representadas pelas
FEAPAES/PR buscassem apoio politico na defesa permanéncia das escolas
especiais junto ao DEEIN/SEED, que entdo passa a publicar documentos
norteadores da Politica Estadual (PARANA, 2009). (ROSSETTO; TIARLES,
2015, p. 106).

Problematizamos os encaminhamentos realizados pois entendemos que
houve um retrocesso diante das conquistas do direito a inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino regular, destacamos e compartilhamos com a afirmativa de

Junior e Cruz (2022) que

[...] a diversidade na educacéo esta presente no dia a dia e ela contribui para
gue o aluno obtenha um processo diferenciado na sua educacdo. A
segregacao nessas instituicbes acontece devido um fator predominante na
educacdo béasica, que € a inclusdo escolar. (JUNIOR; CRUZ, 2022, p. 67).

De acordo com Rebelo e Kassar (2017), que apontam a discussao sobre a
tematica, “Ressalta-se que no cerne desse debate, ha questdo da movimentacao de
recursos financeiros publicos para as instituicdes privado — assistenciais” (REBELO;
KASSAR, 2017, p. 58).

Outro ponto convergente se trata da formacao continuada de professores. A
politica de formacdo de professores de 2009 dispde que: “Nao atender as
especificidades de cada aluno é uma forma de discriminagéo e de excluséo. E retirar
dele o direito & inclusdo” (PARANA, 2009, p. 1).
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O Plano Estadual de Educacéo, Lei Federal n.° 13.005, de 25 de junho de
2014, aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com base nas discussfes
realizadas na | Conferéncia Nacional de Educacédo (CONAE). Esse evento, ocorrido
em 2010, foi considerado marco na educacao brasileira por ter restabelecido
mecanismos de planejamento educacional participativo com o propdsito de garantir a
democratizacdo da gestéo e a qualidade do ensino (BRASIL, 2014).

Na meta 16, esta especificado que a formacédo de professores visando a

incluséo deve contemplar a formagao em:

[...] nivel de p6s-graduacao, 70% de profissionais do magistério da Educacao
Basica, até o Ultimo ano de vigéncia deste Plano e garantir a todos os
profissionais da Educagcdo Basica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos
sistemas de ensino. (PARANA, 2015, p. 90).

A estratégia 12.6 consiste em:

[...] ampliar as politicas de inclusé@o e de assisténcia estudantil, de modo a
reduzir as desigualdades, oportunizando o acesso e permanéncia, no Ensino
Superior, de estudantes egressos da escola publica, mulheres, populacéo
negra, quilombola, cigana, do campo, indigena e de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, dentre outros segmentos, conforme suas
especificidades, de forma a apoiar seu sucesso académico. (PARANA, 2015,
p. 84).

A Lei Municipal n. 15.767 de Curitiba, de novembro de 2020, estabelece a
politica Municipal de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA e da outras
providéncias. No Artigo 5° ha ponto que prevé o incentivo para a formacdo do
professor para a docéncia do aluno com TEA no ensino regular: “VI - O incentivo a
formacdo e capacitacao de profissionais especializados no atendimento a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, bem como pais e responsaveis” (CURITIBA, 2020, p.
1).

No entanto, apesar do amparo legal disposto nas leis que preveem a formacao
docente para trabalhar com a singularidade dos alunos no sistema de ensino, a
escolarizacdo desses alunos tem sido conduzida por professores regentes sem
preparo suficiente e a incluséo no pais tem sido um dilema. A tramitacao entre as leis
e sua efetivagdo tem causado, muitas vezes, angustia nas familias que interpretam

que falta vontade dos professores em escolarizar seus filhos com deficiéncia. Essa
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percepcéao distorcida de que o servico de AEE é responséavel pela inclusdo escolar do
aluno no ensino regular € uma realidade da Educacao Especial que reflete a pressao
cada vez maior que os professores sofrem. A inclusdo dos educandos com deficiéncia
€ uma questao social e um dever do Estado.

Ainda, a respeito da formacao continuada de professores, a meta 16 prevé

[...] formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento), dos
professores da educacao bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educacdo basica formacao
continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizacao dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2014, p. 51).

Ja ameta 4 do Plano condiz com a reducéo das desigualdades e a valorizacdo

da diversidade e prevé:

Universalizar, para a populacdo da educacdo especial (deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo)
de quatro a 17 anos dezessete anos com 0 acesso a educacdo basica,
preferencialmente na rede regular de ensino com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de sala de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p. 24).

Para alcancar as metas da formacéo continuada de professores, como a meta
16, que dispde sobre a formacdo de docentes para trabalhar a singularidade dos
alunos no sistema de ensino, e a meta 4, que busca universalizar o ensino, é
indispensavel preparar adequadamente os docentes regentes que atuam diretamente
com os estudantes matriculados no ensino regular na sala comum. E necessario
fornecer elementos tedrico-metodoldgicos para assegurar a permanéncia do aluno na
escola e desenvolver um plano de ensino que leve em consideracdo as
particularidades do discente, especialmente no caso do TEA. Isso pode ser feito em
conjunto com todos os professores envolvidos na escolarizacdo do estudante,
utilizando estratégias de ensino ancoradas em metodologias apropriadas.

As metas 14 a 16 do Plano Nacional de Educacéo (PNE), de 2014, tratam da
formacdo docente. A meta 16 prevé que, até o ultimo ano de vigéncia do PNE, 50%
dos professores da educacdo béasica sejam formados em nivel de pds-graduacao,
além de garantir a todos os profissionais da educacéo basica formacédo continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e

contextualizacbes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014). Nessa perspectiva,
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embora reconhecamos 0s avancgos a partir da legislacdo estadual e nacional que
preveem a formacédo continuada de professores, enfatizamos que a falta de acdes
efetivas impede a transformacao dos problemas sociais do pais. Reconhecemos ainda
a importancia de medidas estruturais no ensino brasileiro para construir um sistema
de ensino inclusivo acessivel e adaptado aos alunos com deficiéncia, incluindo o TEA.
Isso requer recursos humanos e tecnolégicos adequados para atender as
necessidades desse grupo de pessoas.

A garantia da educagdo inclusiva envolve promover condi¢cdes de
aprendizagem aos alunos, mesmo diante das suas formas diferentes de aprender.
Nesse contexto, a Lei Brasileira de Inclusdo — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
Lei n°® 13.146/15 (LBI/EPD), elaborada com base na Convencdo da ONU sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia, trata dos direitos da pessoa com deficiéncia na
educacdo como um direito fundamental. Em seu capitulo IV, Art. 27, a Lei dispde:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015,
p. 34).

O Art. 28 acrescenta que “| — Sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis
e modalidades, bem como o aprendizado ao longo da vida”. (BRASIL, 2015, p. 34).
Ainda no Art. 28, a lei reforca que “incumbe ao poder publico assegurar, criar,

desenvolver, implementar, incentivar e avaliar” (BRASIL, 2015, p. 34):

X —adocéo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formacao
inicial e continuada de professores e oferta de formacdo continuada para o
atendimento educacional especializado.

Xl — destaca a formacdo e disponibilizagcdo de professores para o
atendimento educacional especializado [...].

XIV = A incluséo em conteddos curriculares em cursos de nivel superior e de
educacao profissional técnica e tecnoldgica de temas relacionados a pessoa
com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento. (BRASIL, 2015,
p. 34).

Destacamos na LBI a importancia da formacgéo especifica para os professores
especialistas do AEE. Entretanto, ressalta-se também a importancia do preparo de
todos os profissionais, especialmente o professor regente, para alcancar o maximo

desenvolvimento das habilidades e necessidades de aprendizagem dos alunos,
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conforme previsto na legislacdo (BRASIL, 2015). O professor do AEE atende o
discente uma hora por semana, no contraturno escolar, mas € importante reforcar que
a responsabilidade de escolarizar o aluno ndo cabe somente a esse profissional. Além
disso, a carga horaria seria insuficiente para garantir a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos, uma vez que o objetivo principal do AEE é oferecer apoio
para favorecer as condi¢cdes de acesso e permanéncia do aluno no ensino regular
(BRASIL, 2011).

O professor regente atua diariamente com o aluno e tem a oportunidade de
promover o ensino, bem como trabalhar a diversidade no contexto escolar. Portanto,
uma formacdo que contemple o conhecimento sobre deficiéncia, associado aos
subsidios tedricos e metodologicos, é fundamental para desenvolver o trabalho
pedagdgico em conjunto com o professor de apoio e o professor do AEE, visando a
formacdo integral do aluno. De acordo com Castanha (2016),

O professor regente é o professor do aluno autista e que o professor de apoio,
guando se faz necessario esta préximo para dar todo suporte. No entanto na
maioria dos casos isso ndo acontece, porque o professor regente esta muito
ocupado, tentando dar conta da turma de alunos “normais” e o professor de
apoio fica com o compromisso de alfabetizar e cuidar do aluno autista,
tomando o cuidado para que esse ndo atrapalhe o curso normal das aulas.
(CASTANHA, 2016, p. 133-134).

Da mesma forma, destacamos a importancia do entendimento por parte do
professor do AEE, que exerce a funcéo de dar suporte. Para Ferraz, Catarina e Costas
(2020), a compreensao da Educacao Especial se estende especificamente ao AEE,
como previsto na Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), que trata, no capitulo 1V,
sobre o direito a educacdo, priorizando acbes direcionadas ao AEE e
responsabilizando-se pelas articulagbes em prol da educacao inclusiva.

Como ja afirmamos, a Politica Nacional de Educacédo na Perspectiva da
Educacdao Inclusiva (BRASIL, 2008a) e a Lei Federal Berenice Piana (BRASIL, 2012)
dispdem sobre o direito a inclusédo escolar de alunos com TEA e sobre o preparo dos
professores para a docéncia desses alunos no ensino regular.

Para tanto, a formacéo docente para a inclusao do aluno com TEA envolve a
discussédo sobre o tema entre os professores frente as deficiéncias e sobre préticas
pedagogicas e estratégias de ensino. Nessa discussao, trazemos novamente a
abordagem de Castanha (2016):
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[...] incluir ndo é levar o0 aluno com autismo na escola e deixar conviver no
meio de criangas “normais”. Incluir & eliminar as barreiras que um ser humano
possui, € despertar seu potencial criativo, € educar e socializar. Tudo isso
impde um planejamento adequado, um trabalho conjunto entre o professor
regente e o professor de apoio, comunidade escolar, a familia e os
terapeutas, caso contrario havera separacao de conhecimentos, ou seja, uma
incluséo fragmentada. (CASTANHA, 2016, p. 134).

Entendemos que essa perspectiva se estende ao AEE e a todos os envolvidos
no processo de escolarizacdo e inclusdo do aluno. Como j& mencionado, 0 ensino-
aprendizagem desses alunos e a incluséo escolar sdo temas recorrentes e relevantes
nas discussdes nas escolas, familias e sociedade. Destacamos ainda a perspectiva
inclusiva que preconiza a formacéo continuada dos professores, conforme o Decreto

citado a seguir:

Art. 5° [Il Formacédo continuada de professores [...];

IV- Formagéo de gestores, educadores, e demais profissionais da escola para
a educacdo na perceptiva de educacdo inclusiva, particularmente na
aprendizagem, na participacdo e na criagdo de vinculos interpessoais.
(BRASIL, 2011, p. 2).

A proposta da educacdo inclusiva prevé o ensino inclusivo que ndo se da com
a imposicao das leis. As condicdes tedricas e metodologicas precisam dialogar com
as normativas existentes. A Lei n. 9.394/1996 estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional e prevé, no capitulo V especifico da Educacdo Especial, a
formacdo de profissionais de educacgdo para o atendimento dos discentes com
Transtorno Global do Desenvolvimento, atualmente denominado TEA. No art. 59,
inciso lll, a lei prevé professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior para o atendimento especializado, bem como docentes do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
1996). A lei prevé, portanto, a formagao para o atendimento especializado e para os
docentes do ensino regular.

Consideramos essencial na sociedade a discussao sobre medidas urgentes
que favorecam a formagcdo e o preparo do professor, tendo em vista que a
desigualdade social que permeia a sociedade pela falta de condicbes de assegurar a
todos os estudantes uma formacgao “ao longo da vida”. Entendemos que formar uma
pessoa com deficiéncia € promover condicfes de uma vida digna em todas as areas,
como saude, educacdo e mercado de trabalho, tendo em vista que a trajetéria
académica do aluno comeca a ser construida na educacdo basica e continua no

ensino superior.
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Na sociedade capitalista contemporanea, o ser humano é reconhecido pelos
resultados alcancados. Na educacdo, as notas; na sociedade, pelos resultados
alcancados. Na meritocracia, os alunos que se destacam devido aos melhores
desempenhos académicos alcancam as melhores oportunidades, dentre elas, vagas
em universidades e acesso a oportunidades e colocagdes profissionais no mercado
de trabalho. Em decorréncia desses fatores, o0 sujeito exerce cidadania, alcanca
autonomia e qualidade de vida — e para que tal alcance ocorra em uma sociedade
capitalista e meritocrética, a pessoa com deficiéncia enfrenta os mais variados
desafios na area da saude, educacdo, no alcance/conquista do seu espaco, na
educacao inclusiva de acesso e permanéncia, ha escolarizacdo e na sociedade.
Enfrentam marginalizacdo, excluséo, preconceito e discriminagdo na luta para que
seus direitos sejam assegurados.

Compreendemos que a educacéo basica, caracterizada pelos primeiros anos
do aluno, tem por objetivo promover uma base sélida académica para desenvolver a
autonomia na vida do individuo, tendo em vista o papel da educacdo na sociedade
que apresenta o discurso da promocéo da inclusdo do aluno. Entendemos por
acolhimento, compreensdo e valorizagdo, 0 momento em que o aprendiz é
compreendido no ambiente escolar e tem suas necessidades pedagdgicas especificas
atendidas. Nesse sentido, o didlogo e a igualdade de oportunidades na formacao
docente refletem no conhecimento dos profissionais da educagédo em realizar as
adaptacOes necessarias para o desenvolvimento escolar, caracterizando a inclusao
escolar.

Entretanto, entendemos que na inclusdao do aluno com deficiéncia no ensino
comum e na histéria da formacao docente, existem ambiguidades no regimento das
leis. Na formacéo inicial, quando menciona formag&o em curso superior ou médio, ou
ainda a inclusédo do aluno preferencialmente no ensino regular, ha distanciamento na
tomada de medidas que realmente resolvam problemas sociais na educacao. Ainda
na formacédo do professor para a educacdao inclusiva, a politica de 2008 faz mencéo e
sugere um professor especialista no atendimento do AEE (MICHELS, 2017).

A formacdo continuada para a diversidade precisa ser ancorada numa
concepgao de ensino que promova a construgdo dos saberes, de acordo com o
educando com deficiéncia, tendo em vista que a exclusdo desses alunos ao longo da
histéria da Educacdo Especial foi marcante. O aluno ndo deveria se encaixar em

modelos de ensino engessados e rigidos. A educacdo comum privilegiava estudantes
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de classes que acompanhavam o ensino, salas de aula eram divididas por
desempenho escolar e alunos com diferentes necessidades de aprendizagem eram
discriminados, além da discriminacao por classes sociais.

A concepcéo de educacdo tradicional tem importancia na educacao, porém &
importante ressaltar que, com as mudancas e avanc¢os nas politicas (BRASIL, 2008a),
0 acesso a formacéo critica pode possibilitar ao professor fundamentos teoricos para
a oferta de ensino inclusivo a todos os alunos, sem distincdo. A acdo reflexiva
possibilita intervir na realidade social do homem. Assim, a formacdo critica
fundamenta conhecimento e fundamentos da EE na construcdo e elaboracdo de
estratégias de ensino, associadas ao reconhecimento das habilidades e
potencialidades dos estudantes. A formacao critica, ancorada na Pedagogia Histérico-
Critica apresentada por Saviani (2013), visa quebrar paradigmas de reproducao de
saberes para construir conhecimento para todas as modalidades da educacéo.
Entretanto, nesta pesquisa, destacamos o publico-alvo da Educacdo Especial que
carece de uma perspectiva de educacéo que propicie clareza ao professor na busca
de elementos especificos no ensino aprendizagem para esse grupo. Embora esses
alunos com TEA apresentem habilidades especificas, estimamos que a concepcéo de
formacéo do professor passe a ampliar a sua visao e permita construir saberes que
facam sentido ao aluno e promovam aprendizagens significativas ao longo da sua
etapa de escolarizacéo.

Tendo em vista que formar cidaddos com deficiéncias autbnomos, criticos e
capazes de conviver em sociedade e serem produtivos numa sociedade capitalista vai
de encontro com uma formacdo docente baseada numa concepcdo critica que
promova esses elementos, € importante basear-se em estudos, leituras, discussfes
tedricas e reflexdes que subsidiem a inclusdo dos alunos e, assim, despertar o
potencial criativo desses educandos, construindo possibilidades, repertdrios de
aprendizagem e desenvolvimento sem reduzir contelidos, mas sim adaptar os saberes

conforme a singularidade de cada aluno. Nessa perspectiva, segundo Cunha (2020):

O trabalho na educacao é uma construcdo que dependera do solo, do tempo,
dos imprevistos, da qualidade do material que utilizaremos, das pessoas com
guem trabalharemos e, principalmente, dos arquitetos que a projetarédo e dos
engenheiros que a edificardo. Estes dois Ultimos sdo papéis do conjunto de
professores sobre os quais recaem de maneira intensa a execucdo das
politicas publicas da educagdo no Brasil. (CUNHA, 2020, p. 17).
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A PNEEPEI sugere a nao exclusdo no sistema inclusivo do aluno com
deficiéncia, conforme indicado no artigo |, que dispde sobre a “garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discrimina¢éo e com base na igualdade
de oportunidade” (BRASIL, 2011, p. 1).

A promocao de um sistema inclusivo ndo € condicionada ao AEE, que deve
ser entendido como um apoio ndo como um servigo ou atendimento que assegura a
inclusdo, as Diretrizes operacionais para o AEE na Educacdo Basica, Modalidade

Educacao Especial, dispbe em seu Art.12

VIl — estabelecer articulagcdes com os professores da sala comum, visando a
disponibilizacéo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos em atividades
escolares. (BRASIL, 2009, p. 3).

Compreendemos, assim, que no ensino inclusivo todos os professores
precisam de repertério tedrico e conhecimento sobre como atuar de acordo com as
peculiaridades do aluno no ambiente escolar. Nesse sentido, estabelecer articulacao
com os professores que participam do processo de inclusdo e escolarizagéo do aluno
TEA, requer a formagdo continuada, € sem ddvida um elemento importante na
incluséo escolar, de modo a oportunizar a eles as mesmas oportunidades visando
uma vida digna. Promover ac¢des que favorecam a formacgéao continuada dos docentes
que atuam com TEA, significa oferecer aos alunos as condigdes necessarias para o
ensino inclusivo.

O PEI — Plano de ensino individualizado € um instrumento cuja funcéo é
conduzir o processo de ensino inclusivo (aprendizagem e desenvolvimento)
estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacédo, nas diferentes
areas do conhecimento, construido e articulado pelos docentes, elementos para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico inclusivo e colaborativo, visa apontar o
caminho singular de cada estudante. O instrumento se aplicado na perspectiva
inclusiva, tende-se a contribuir como uma ferramenta importante, de apoio ao trabalho
cotidiano do professor. Entretanto, o professor regente, o professor do AEE e o
professor de apoio, devem estabelecer um didlogo para a elaboracdo do PEI o
professor de regente precisa da formacéao, tendo em vista que o professor especialista
e professor de apoio, de acordo com a legislacdo a Diretriz de Curitiba (CURITIBA,

2021) recebem também estendemos aos professores de aulas especiais que sao
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responsaveis pela aprendizagem e desenvolvimento destes alunos nas suas areas de
atuacao.
Para Castanha, Castanha e Castanha (2021):

[...] o trabalho colaborativo € uma experiencia rica, onde a comunidade de
professores partilha seus saberes, refletem sobre as suas agdes
pedagogicas, se interrogam sobre o que fazem e porque o fazem,
encontrando métodos de ensino e materiais adequados. E um exercicio
critico sobre as agdes e interagdes dos docentes. (CASTANHA; CASTANHA;
CASTANHA, 2021, p. 47).

Ainda segundo os autores:

A troca de experiéncias vai trazer crescimento para ambas as partes, que
almejam objetivo comum, ou seja, 0 sucesso ha aprendizagem, socializacdo
e o crescimento de habilidades por parte do aluno de incluséo. [...] O trabalho
colaborativo nada mais é do que a unido de competéncias, de saberes e
expertises entre o Professor Regente, que € oficialmente o professor de todos
os alunos da classe, inclusive do seu aluno de inclusdo. (CASTANHA,;
CASTANHA; CASTANHA, 2021, p. 46- 47).

Nesse sentido chamamos a atencéo para a formacéao a todos os professores
igualmente que contemple praticas pedagodgicas e metodologias de ensino que
articulem a singularidade do discente e as suas demandas no processo educativo.

Desse modo, buscamos destacar que

[...] o professor é essencial para o sucesso das agfes inclusivas, ndo somente
pela grandeza do seu oficio, mas também em raz&o da fungdo social do seu
papel. O professor precisa ser valorizado, formado e capacitado. (CUNHA,
2020, p. 17).

Ao buscar respostas sobre a formacéo continuada do professor para atender
alunos com TEA na escola regular, entendemos a importancia e a necessidade da
formacéo docente como elemento articulador para superar as limitagcdes no processo
de ensino e aprendizagem. Essas limitacGes sao decorrentes da falta de compreensao
sobre as caracteristicas especificas do aluno diagnosticado com TEA, que apresenta
particularidades no espectro de aprendizagem. Assim, partimos da premissa, diante

da afirmativa de Cunha (2020), de que
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O sucesso de uma construcdo nao depende exclusivamente daqueles que
trabalham. H& fatores que ndo se podem controlar ou prever com precisao,
como o clima ou algum acidente natural. Entretanto sabemos que quanto
maior forem a formacao e a capacidade daqueles que obram, maiores serdo
as possibilidades de sucesso. Assim, também ocorre na educacgédo. Ainda que
ndo possamos controlar todos os fatores que interferem em nosso trabalho,
qguanto melhor for a nossa formag&o, melhor serdo os resultados [...].
(CUNHA, 2020, p. 18).

Jannuzzi (2012) e Michels (2017) destacam a concepcado de inclusdo como
uma mudanca de paradigma em relagcdo a integracdo, envolvendo a reestruturagdo
do sistema de ensino em termos de investimentos e formagé&o continuada de todos os
profissionais da educacéo. Essa abordagem enfatiza a singularidade, as habilidades
e as respostas educativas do aluno, a partir de um plano de ensino baseado em suas
necessidades especificas. Na perspectiva da inclusdo, o foco ndo é na deficiéncia e
nas limitacdes organicas decorrentes dela. O ensino é baseado nas potencialidades
e habilidades que o aluno apresenta.

Para promover essa mudanca de paradigma centrada nos alunos e em suas
particularidades, é fundamental que o corpo docente esteja preparado com bases
teoricas e cientificas, compreendendo o funcionamento da especificidade do aluno
com deficiéncia, especialmente com TEA, assunto abordado na pesquisa, e como eles

aprendem e se desenvolvem. Sendo assim, conforme salienta Jannuzzi (2012):

[...] em vez de focalizar a deficiéncia da pessoa, enfatiza o ensino e a escola,
bem como as formas e condi¢des de aprendizagem, em vez de procurar, no
aluno, a origem do problema, define-se pelo tipo de resposta educativa e de
recursos e apoios que a escola deve proporcionar-lhe para que obtenha
sucesso escolar; por fim, em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a
padrées de “normalidade” para aprender, aponta para a escola o desafio de
ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos. (JANNUZZI, 2012, p.
159).

Considerando o contexto diario da escola, € necessario ressaltar a
importancia do conhecimento acerca do TEA, bem como das suas caracteristicas
especificas, uma vez que tais caracteristicas podem influenciar na compreensao do
docente sobre como trabalhar as potencialidades do aluno. E importante salientar que
o TEA se manifesta de diferentes formas e intensidades em cada aluno, o que pode
trazer desafios adicionais para o trabalho do professor.

Nesse sentido, nos deparamos com limitacdes decorrentes de leis ambiguas

que estabelecem o direito a um ensino inclusivo, mas nao fornecem condi¢cbes
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adequadas de trabalho e formacao especifica para os docentes, visando a incluséao
dos alunos no ensino.

Os debates sobre esse tema nas escolas e na sociedade em geral tém
levantado discussdes relevantes acerca do preparo, das condicbes e das
possibilidades existentes para a inclusédo do aluno no ensino, destacando a
necessidade de investimentos em formacdo e infraestrutura para garantir uma
educacdao inclusiva e de qualidade para todos. Assim, Cunha (2020, p. 57) questiona:
“por que é preciso conhecer o nosso aluno? Um repertério de atividades escolares
para ele inicia-se pela avaliagdo para saber quais habilidades ele possui e quais
necessita conquistar”.

Compartilhamos da ideia de que o aluno com TEA aprende. Conforme Cunha
(2020):

A aprendizagem é caracteristica do ser humano. O ensino e a aprendizagem
escolar sdo dois movimentos que se ligam na construcdo do conhecimento.
Assim, é possivel obter resultados surpreendes com este alunado se
compreendidos e estimulados na sua singularidade, tornando possivel a
efetivacdo da inclusédo no ensino regular. (CUNHA, 2020, p. 15).

Pode-se assim dizer que o professor do ensino regular trabalha diariamente
com o aluno e que sua pratica de ensino influencia no desenvolvimento académico e
social do aprendiz. Nesse sentido, € essencial que as politicas publicas invistam no
ensino inclusivo, pois isso é fundamental para a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia ao longo de sua vida e € condicdo para sua inser¢do no mercado de
trabalho e inclusé&o social.

Considerando a primazia da escola para a incluséo efetiva da pessoa com
deficiéncia no ambiente social, € importante priorizar a formacéo do professor. Esse
profissional, na maioria das vezes, atua em circunstancias desfavoraveis, como
turmas numerosas compostas de diferentes deficiéncias.

Para tanto, é necessario investir na formacdao inicial na graduacao, oferecer
condicbes de trabalho favoraveis, como reducdo de carga horaria de ensino e
formacao especifica para atuar com pessoas deficientes, cursos de extensao, trocas
com pares e discussbes multidisciplinares com os professores especialistas que
atuam no processo de ensino-aprendizagem com o0s alunos no AEE, para fornecer
elementos que oportunizem a construcao tedrica e metodolégica de metas e objetivos

a serem trabalhados com os educandos.
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Além disso, é importante fazer adaptacbes no PPP da escola e promover
cursos de formacdo continuada nas semanas pedagogicas e permanéncias, acdes
possiveis no ambiente educativo que podem favorecer o didlogo e a eficacia do
trabalho docente com a deficiéncia, contribuindo para ampliar o repertério do
profissional sobre a especificidade do aluno. Essas medidas, associadas a outras
mudancas, podem favorecer o estabelecimento de didlogos com as familias e
profissionais do AEE, visando o desenvolvimento de um trabalho multidisciplinar, em
conjunto, em rede, que promova a inclusdo desse publico nos sistemas de ensino e
na sociedade.

A Diretriz também considera valiosos os conhecimentos dos profissionais da
escola e a sua participagdo ao longo do ano letivo, promovendo a formacéao
continuada por meio da Secretaria Municipal da Educacao. O objetivo é fortalecer as
aclOes, refletir sobre as praticas e debater temas contextualizados que possam
aprimorar o trabalho educativo por meio da Semana de Estudos Pedagdgicos e cursos
oferecidos, além dos estudos realizados durante as permanéncias sob a coordenacao
e orientacao da equipe pedagdgica, grupos de estudos e orientacfes diarias em todo
0 processo de formag&do. Concordamos com a Diretriz quando ela afirma que "para
gue se constitua uma escola de qualidade, faz-se necessario um investimento pontual
frente a formacéo continuada e desenvolvimento profissional continuo de seus
docentes" (CURITIBA, 2021, p. 33).

Entendemos que a constituicdo de uma escola inclusiva é fruto de politicas
que priorizem um investimento significativo, pontual e continuo na Formacao
Continuada dos docentes, contemplando um trabalho pedagogico condizente com 0s
alunos com deficiéncia e que aproxime tanto eles quanto os demais estudantes. O
Caderno Subsidios a Organizacdo do Trabalho Pedagogico nas Escolas da Rede
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2012) orienta sobre as permanéncias com 0sS
professores, que devem ser permeadas por reflexdo, planejamento intencional e
estudo de textos que fundamentem a pratica pedagdgica e permitam uma atuacao
direcionada as necessidades especiais e especificas dos educandos.

Ressaltamos que, mesmo diante dos avanc¢os obtidos em relacdo a inclusao
dos alunos com deficiéncia no ensino regular e seus impactos na escola e na
sociedade, a Educacdo Especial ainda enfrenta obstaculos na Educacdo, com

resquicios que separam o ensino regular e a Educacéo Especial, por meio do AEE,



129

na formacéo docente. Professores especialistas e professores da Educacdo Regular
ainda enfrentam uma luta histérica na qual avancos e retrocessos ocorrem.

Durante o governo de Jair Bolsonaro, entre os anos de 2019 e 2022, foi
instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida. Tal politica foi estabelecida por meio do Decreto 10.502,
de 30 de setembro de 2020, extinto em janeiro de 2023, o qual justificou a necessidade
de oferecer uma educacao personalizada em ambiente planejado para suprir as
necessidades e demandas da Educac&o Especial (BRASIL, 2020c). E evidente que,
segundo o entendimento do Ministro da Educacdo, somente em um ambiente
segregado, separado e excluido é possivel assegurar as necessidades educacionais
dos estudantes com deficiéncia. Em relacdo a formacdo dos docentes, apenas
professores especialistas estariam preparados para escolarizar esses alunos.

Embora o decreto tenha sido extinto em janeiro de 2023, ele influenciou as
escolas e gerou repercussao negativa. Mesmo com a legislacdo a favor da inclusao
escolar, os desafios para garantir esse direito sempre existiram, e os limites existem
desde a implantacdo da legislacdo. Entretanto, a partir do decreto, a discussao a
respeito de manter o aluno com deficiéncia no ensino comum ou em outro ambiente
especialmente planejado tem sido cada vez mais frequente.

"A educacao como direito de todos e a igualdade de oportunidades abrange
o convivio com as diferencas e promove o aprendizado com elas, isto inclui os
professores que da mesma forma que ensinam, aprendem com 0s seus discentes”,
conforme enfatizou Freire (1997), pois “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1997, p. 23). Nesse sentido, entendemos que
existem resquicios de segregacao na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, bem
como preconceito, marginalizacdo e discriminacdo por parte de uma parcela da
sociedade que acredita que esses estudantes devem ser separados e postos de lado
dos demais.

Compreende-se que a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida estd na contramédo dessa postura,
negando as leis que estabelecem a exclusédo escolar e a separacédo dos alunos com
deficiéncia em vez de acolhé-los e inclui-los, por meio de estratégias e solu¢des, como
0 ensino inclusivo de fato. O retrocesso ocorre quando a Educacéao da pessoa com
deficiéncia remete a histéria da educacdo especial no Brasil (JANNUZI, 2012;

MAZZOTA, 2005), em que os deficientes eram reconhecidos como desprovidos de
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inteligéncia e capacidade cognitiva para aprender e se desenvolver, sendo
matriculados em instituicbes separadas e recebendo assisténcia, em vez de serem
escolarizados.

Entendemos a importancia de investir na preparacao das escolas regulares
em relacdo a estrutura do ensino, curriculo, métodos de ensino e recursos humanos
para promover a inclusdo de todos os seres humanos em um ambiente comum.
Entretanto, reconhecemos que, em alguns casos mais complexos, incluir o aluno em
turmas regulares poderia ser uma forma de exclusdo, especialmente para aqueles
com autismo severo, nivel 3, que precisam de locais especializados para atender as
suas especificidades. Nesta pesquisa, no entanto, destacamos estudantes que
manifestam condi¢cdes de conviver, aprender e se desenvolver em ambientes comuns
de aprendizagem, como aqueles com TEA nivel 1 e 2.

O documento "Diretriz da Inclusao e da Educacédo Especial de Curitiba Didlogo
com a BNCC", que entrou em vigor em abril de 2021, € um "documento-guia" que
orienta as acdes cotidianas dos centros municipais de educacéo infantil e das escolas,
sendo uma ferramenta diéria de trabalho para os pedagogos. No entanto, ele ndo
pode ser considerado a ultima palavra em relacdo a inclusdo, e deve ser sempre
discutido e dialogado de acordo com a realidade educacional. Tal documento é a
teoria fruto da préxis cuja finalidade é adequar as necessidades do estudante e
trabalhar diversas possibilidades de aprendizagens para que o estudante alcance o
seu desenvolvimento.

O documento tem a finalidade ainda de

[...] entregar aos profissionais das unidades educacionais da RME de
Curitiba, as quais sao dedicadas as equipes das unidades, orientando-as
para cada encaminhamento, procedimentos atendimento em todos os
programas e modalidades ofertadas ao publico com deficiéncia desta rede.
(CURITIBA, 2021, p. 11).

O Municipio de Curitiba atua em conformidade com as Diretrizes Nacionais de
educacao, dentre elas, a Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo, a Politica Nacional
de Educacao na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva, o Plano Nacional de Educacao,
e a Base Nacional Comum Curricular. Dentre outras leis, estas embasam o trabalho
educativo na Rede Municipal de Ensino de Curitiba.

Em 2017, foi criado o Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional

Especializado (DIAEE), com o proposito de adequar o setor & nomenclatura atual
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referente as politicas publicas nacionais e diretrizes da Educacao Especial e inclusiva.
O objetivo principal foi reorganizar e reestruturar os servicos e modalidades de
atendimento, a fim de promover uma educacao mais inclusiva e de qualidade para os
estudantes com deficiéncia. O departamento traz como principio, dentre diversos
fatores, a “instrumentalizacdo daqueles (as) que trabalham diretamente com a
formacdo das novas geracgfes, buscando proporcionar um ensino de qualidade com
equidade”, de acordo com Gadotti (2004, p. 43 apud CURITIBA, 2021, p. 9).

Baseado nos “Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (OSD) 4 e 10 e
defendendo a ideia da “Cidade Educadora”, esse Departamento visa “incluir e acolher
de igual modo todos os individuos, integrando e partilhando saberes, por meio de um
conjunto de redes educativas, formais informais e nao formais” (CURITIBA, 2021, p.
9).

Objetivo 4. Educacdo de qualidade: assegurar a educacado inclusiva e
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem de
aprendizagem ao longo da vida para todas e todos.

Objetivo 10. Reduc¢éo das desigualdades: reduzir a desigualdade dentro dos
paises e entre elas. (CURITIBA, 2021, p. 9)

Esses objetivos, ancorados nos principios da igualdade de oportunidades
educativas, busca propiciar o desenvolvimento dos educandos cuja “missdo é a
promocdo da inclusdo, o apoio as familias e aos profissionais da educacdo, com
atendimento de qualidade” (CURITIBA, 2021, p. 10). Ainda,

O departamento busca o aperfeicoamento e a consolidacdo de ac¢des na
inclusdo escolar de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
no que se refere “aos propodsitos que direcionam a educacgao brasileira para
a formacdo humana integral e para construgcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. (CURITIBA, 2021, p. 10).

Nosso objetivo nesta pesquisa € compreender como a formacao continuada
dos professores e profissionais envolvidos na inclusdo de alunos com deficiéncia,
especialmente autismo, est4 sendo desenvolvida na Rede Publica de Educacado de
Curitiba. A Diretriz de 2021 é nossa principal fonte de investigacdo, uma vez que ela
representa a politica organizada e planejada pelo DIAEE. O departamento oferece
cursos para o aperfeicoamento e desenvolvimento dos profissionais da educacédo que
trabalham com alunos com deficiéncia, incluindo Transtorno Global do

Desenvolvimento (TGD) e Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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O DIAEE é composto por cinco geréncias: Geréncia de Atendimento
Educacional Especializado (GAEE), Geréncia de Acompanhamento ao Profissional de
Apoio (GAPA), Geréncia de Cooperacdo e Encaminhamentos Especializados
(GCOOPEN), Geréncia de Incluséo (Gl) e Geréncia do Sistema de Transporte para a
Educacédo Especial (GSITES). Cada geréncia é responsavel por organizar, planejar,
avaliar e realizar acdes educacionais voltadas para a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, classes especiais e escolas de Educacdo Basica na
Modalidade da Educacéo Especial, de acordo com a necessidade do estudante. Nesta
pesquisa, abordaremos a Geréncia de Atendimento Educacional Especializado
(GAEE), a Geréncia de Acompanhamento ao Profissional de Apoio (GAPA), a
Geréncia de Cooperacdo e Encaminhamentos Especializados (GCOOPEN) e a
Geréncia de Incluséo (Gl), ao discorrer sobre a formacéo continuada de professores
do ensino regular para a inclusdo de alunos com TEA na classe comum.

A Geréncia de Atendimento Educacional Especializado (GAEE) é responsavel
por coordenar o trabalho pedagdgico e as questdes administrativas das escolas
Municipais de Educac¢éo Basica na Modalidade Educacéo Especial (EE), das classes
especiais (CEs) e do Programa Sala de Recursos de Aprendizagem (SRA). A GAEE
atua como Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementar ao ensino
regular, diferenciando-se do reforgco escolar. O atendimento € realizado por um
professor especializado, destacando-se o atendimento especializado, que tem como
finalidade atender estudantes com dificuldades, promover condicbes de
aprendizagem, superar as dificuldades de aprendizagem pedagdgicas e promover o
desenvolvimento dos discentes com transtornos funcionais especificos, como TEA,
nos aspectos cognitivo, socioemocional e motor, conforme consta na Diretriz de 2021.
O professor da SRA elabora um Plano de Atendimento Especializado que identifica
as necessidades educacionais especificas, define os recursos necessarios e as
atividades a serem desenvolvidas, conforme as Diretrizes Operacionais da Educacao
Especial para o AEE na Educacdo Basica, regulamentado pelo Decreto n.° 6.571
(BRASIL, 2008b). A comunicacao da equipe gestora que atende o estudante com a
escola de origem é realizada por meio de e-mail e/ou telefone (CURITIBA, 2021).

A Secretaria Municipal de Educagdo (SME), por intermédio do DIAEE em
2017, criou o Programa Direito Inclusivo, cujas a¢fes preveem a contratacdo de
académicos de nivel superior dos cursos de Pedagogia e Psicologia para atuarem

como professores de apoio (PA) dos alunos de inclusdo matriculados na rede regular



133

de ensino. O apoio é voltado para questdes de higiene, alimentacdo, locomocéo e
algumas atividades escolares, sob orientacéo do professor regente, embasados nas
legislacdes, Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), Lei n° 12.764/2012, Politica
Nacional de Protegéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e a
Resolucao n® 04/09 CEB-CNE, que institui Diretrizes Operacionais para a organizagao
da Educacéo Especial como parte integrante do projeto pedagdgico da escola regular
e 0 Atendimento Educacional Especializado, bem como outros profissionais da
educacao que atuem como apoio (2021, p. 103), dentre outras. Entretanto, em 2019,
foram realizadas algumas mudancas e a contratacdo de estudantes ficou restrita para
os estudantes de Pedagogia, preferencialmente que estivessem cursando a partir do

terceiro periodo do curso. A GAEE

[...] é responsavel por coordenar o trabalho pedagdgico das Escolas
Municipais de Educagédo Basica na Modalidade de Educacao Especial, sendo
elas trés escolas, Ali Bark, Escola Municipal Helena Wladimirna Antipoff,
Escola Municipal Tomaz Edison e Andrade Vieira. [...] compete ao setor
orientar os processos de aprendizagem com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e transtorno funcional especifico da aprendizagem.
(CURITIBA, 2021, p. 14).

Essa geréncia organiza suas a¢des, em concordancia com a deliberacéo n.°
01/2015 do Conselho Municipal de Educacao de Curitiba, que normatiza e define o
publico-alvo da Educacéo Basica na Modalidade Educagéo Especial e Principios para
a Educacéo Especial no Municipio de Curitiba. Vejamos:

Art 14. A instituicdo de educacéo e ensino na Modalidade Educacao Especial
visa garantir a oferta de Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental, na
modalidade de educacdo de jovens e adultos e programas de educacéo
especial para o trabalho, aos educandos com necessidades educacionais
especiais que apresentam dificuldades acentuadas no processo de
desenvolvimento e aprendizagem, decorrentes de:

| - deficiéncia intelectual moderada;

Il - deficiéncia fisica, sensorial e/ou mdultipla deficiéncia, associadas a
deficiéncia intelectual moderada;

Il - sindromes com deficiéncia intelectual moderada;

IV - transtornos globais do desenvolvimento associados a deficiéncia
intelectual moderada; V - transtornos de comportamento, com laudo médico
especializado. (CURITIBA, CME, 2015, p. 7).

O documento orientador de Curitiba (2021) apresenta informacdes relevantes
sobre o publico-alvo das escolas de educacdo basica na modalidade da educacao

especial. Conforme descrito, o publico-alvo sdo educandos com deficiéncia intelectual
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moderada, associada a outras deficiéncias, que necessitam de apoio para o
desenvolvimento das atividades de aprendizagem, de vida autbnoma e social. Esses
educandos nao tiveram suas necessidades académicas atendidas no ensino regular
comum, devido a necessidade de recursos ou acompanhamentos intensos e
continuos e de flexibilizacdo curricular que na escola regular ndo obtiveram condicfes
satisfatorias.

A GAPA prevé que os profissionais de apoio devam ser

[...] constantemente orientados e supervisionados por profissionais
especializados, tanto dos Nucleos Regionais de Educacdo — NREs como do
DIAEE, bem como de professores das SRMs e pela equipe diretiva da
unidade onde atuam, além do professor regente da turma, na qual esta
inserido o estudante por ele acompanhado. (CURITIBA, 2021, p. 103).

De acordo com a Diretriz,

[...] o auxilio as atividades escolares se da por meio da orientagdo do
professor regente da turma. Esse profissional concursado é responsavel pelo
planejamento e pelas respectivas atividades e tarefas apresentada a cada
educando, ou seja, 0 académico nao atua de forma isolada, ndo planeja nem
elabora atividades pedagdgicas e nédo presta atendimento clinico. Também
ndo é aprendizagem, cabendo essa Ultima funcdo ao professor regente.
(CURITIBA, 2021, p. 111).

A GCOOPEN é responsavel pela gestdo dos Centros Municipais de
Atendimento Educacional Especializado (CMAEES), que funcionam como rede de
apoio. Entre suas atribuicbes, a GCOOPEN realiza o acompanhamento dos
professores que séo disponibilizados as Escolas Especiais que mantém acordo de
cooperacao com a Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC). Para isso, a GCOOPEN
utiliza como referéncia o Decreto n.° 7.611 de 2011, que trata da EE e do AEE.

O publico-alvo da EE encaminhado pela GCOOPEN aos CMAEEs séo
educandos com deficiéncia intelectual, visual, auditiva, fisica e mdltipla, transtornos
Globais do Desenvolvimento, TEA, Altas Habilidades e Superdotacéo, e transtornos
especificos como dislexia, disgrafia, disortografia, discalculia, e Transtorno de Déficit
de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), matriculados no AEE nos CMAEEsS, nas Escolas
Especiais, incluindo todos os alunos da Rede Municipal de Ensino (RME).

O atendimento nos CMAEEs ocorre no contraturno escolar, de forma
complementar ou suplementar ao ensino regular na classe comum. Ou seja, 0

atendimento ndo substitui a escolarizacdo do aluno na classe comum. Seu objetivo é
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promover suporte as especificidades do aluno para a apropriacdo de habilidades
cognitivas essenciais ao seu desenvolvimento (CURITIBA, 2021).

A éarea psicopedagdgica realiza avaliagbes e intervencdes com base na
epistemologia convergente de autoria do psicopedagogo argentino Jorge Visca (1987
apud CURITIBA, 2021):

[...] quando se fala em psicopedagogia clinica, se esta fazendo referéncia a
um método com a qual se tenta conduzir & aprendizagem e ndo a corrente
tedrica ou escola. Em concordancia com o método clinico, pode-se utilizar
diferentes enfoques tedricos. O que eu preconizo € o da epistemologia
convergente. (VISCA, 1987, p. 16 apud CURITIBA, 2021, p. 131).

Os atendimentos psicopedagdgicos, dessa forma, atuam como recursos de
vital importancia para a inclusédo escolar. Na area Pedagdgica, parte-se da perspectiva
de

[...] dar as criancas e aos estudantes que apresentam deficiéncia, transtornos
do desenvolvimento, Transtorno do Espectro Autista e transtorno funcionais
especificos, suporte as suas necessidades no processo de aprendizagem e
desenvolvimento global. (CURITIBA, 2021, p. 132).

Quanto ao docente do ensino regular atuando na sala comum e ao professor

especialista, a diretriz aponta que visa

[...] atuar em interface com os professores do ensino comum da Educagéo
infantil e do Fundamental, promovendo o0s apoios necessarios a participacéo
e a aprendizagem de crianca/estudantes, minimizando as barreiras a plena
participagéo destes no contexto escolar e social. (CURITIBA, 2021, p. 133).

Ainda nessa direcdo, considera-se a expansédo e o aperfeicoamento dos
atendimentos e servigos, na perspectiva inclusiva, conforme a Resolugcdo 04/2009 —
que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional na Educacao
Especial Modalidade da Educacao Especial, e o Decreto n° 7.611, que dispde sobre
a Educacao Especial e o AEE da outras providéncias, dentre outras legislacdes que
ancoram o AEE, a LDBEN (BRASIL, 1996). O documento da rede municipal de

Curitiba reforca que
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[...] no contexto da RME de Curitiba, evidenciou-se um aumento, conforme ja
citado anteriormente, exponencial do nimero de educandos com diagnéstico
de TEA matriculados nas escolas e nos CMEIls. Em setembro de 2016, eram
atendidos em nossas unidades educativas 448 educandos, sendo que, em
dezembro de 2020, esse numero chegou a 1.680. Com isso, a SME percebeu
a necessidade de ampliar a oferta de AEE e esses educandos, bem como de
orientar e acompanhar as familias. (CURITIBA, 2021, p. 174).

Assim, em 2020, foi criado o Centro de Ensino Estruturado para o TEA
(CMAEE-CEETEA). Em relacdo a formagdo continuada de alunos com TEA no
municipio de Curitiba, destaca-se que a cidade se constituiu como uma cidade
educadora. A concepcao de tornar a cidade como contexto educador € evidenciada
pelo curriculo da educacéo infantil e do ensino fundamental da cidade, que se torna
uma realidade para as criancas e os estudantes em sua dimenséao local. Em 2019, foi
inaugurado o Centro de Ensino Estruturado para o Transtorno do Espectro Autista
(CEETEA), pioneiro no pais, onde os estudantes sao atendidos por profissionais
especializados uma vez por semana com duracdo em média de trinta minutos e no
contraturno escolar.

O CEETEA é composto por quinze profissionais, seis salas para o
atendimento individual ou em pequenos grupos, capacidade para 300 atendimentos
por més, além de uma sala de formacdo e uma sala para a Escola de Pais, iniciativa
da Secretaria de Educacao que orienta as familias dos educandos. A prioridade de
atendimento é avaliada pela equipe técnica e inclui entrevista com as familias. Os
primeiros atendimentos ja estdo agendados e os estudantes frequentardo o CEETEA
no horario de contraturno.

Além do atendimento aos discentes, os pais recebem orientacdes de como
lidar com os seus filhos uma vez por més, por meio do projeto denominado Escola de
Pais. O ingresso no CEETEA, assim como a prioridade de atendimento, é avaliado
pela equipe técnica da rede e por entrevista com as familias. O espaco é destinado
ao atendimento de estudantes com TEA, matriculados no ensino regular, que ja
recebem atendimento especializado em um dos nove Centros Municipais de
Atendimento Educacional Especializado (CMAEES), nos programas da Educacéo
Especial de Curitiba, Salas de Recursos Multifuncionais e Sala de Recursos.

A abertura de centros como o CEETEA, sem duvida, representa um avango
educacional e social para 0 municipio de Curitiba. Isso reconhece que é necessario
um conhecimento especifico e um ambiente preparado para lidar com a singularidade

de cada aluno que faz parte do ambiente escolar, visando o seu pleno



137

desenvolvimento e aprendizagem significativa. Entretanto, destacamos a importancia
de que as diferencas sejam trabalhadas também na sala comum.

Consideramos a educacao fundamental para a constru¢cao de uma sociedade
justa e igualitaria. Nesse sentido, o espaco escolar € um ambiente rico para a
construcdo e superacdo das desigualdades sociais. E um lugar apropriado para
conviver com as diferencas e aprender com elas, sendo a educacao fundamental na
mediacao deste processo.

Analogamente, a Gl tem como premissa assegurar 0 acesso e a permanéncia
dos discentes com deficiéncia dentre eles o TEA na Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e adultos, objetivando praticas de ensino que
estimule a aprendizagem e o desenvolvimento do potencial e habilidades do
educando, tendo em toda a sua trajetoria escolar. Partindo do principio de que a
inclusao é para todos baseado na concepcéo da igualdade de direitos.

De acordo com a diretriz, a inclusdo € sempre sera um desafio a ser
enfrentado. A mudanca de atitude pela inclusdo é um ato politico, cultural e
pedagogico que se manifesta com a disposi¢ao ao direito de todos” (CURITIBA, 2021,
p. 195). A GI é responsavel pela sala de Recursos Multifuncional (SRM) que oferta
AEE aos educandos com deficiéncia, dentre eles o TEA, utilizando como base os
principios da educacéo inclusiva. Considerando a crescente demanda de estudantes
com deficiéncia e TEA, matriculados nas escolas do Municipio de Curitiba, conforme
mencionado anteriormente, emergiu a “necessidade de oferecer novas alternativas de
apoio a escola, ao professor e a esses estudantes” (CURITIBA, 2021, p. 217).

Em 2008, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) foram implantadas
nas escolas municipais de ensino regular como parte integrante do processo de
inclusdo. Dentro dessa perspectiva de criar possibilidades pedagodgicas para a
inclusédo dos alunos no ensino regular, em 2017, como mencionado anteriormente, foi
criado o Departamento de Atendimento Educacional Especializado (DIAEE), o qual
assume os encaminhamentos das salas com a premissa de atender aos estudantes,
guando necessario. Além disso, os alunos também terdo acesso aos programas da
Educacdo Especial que sdo oferecidos em classes ou escolas ou servicos
especializados de acordo com as necessidades pedagdgicas apresentadas.

As SRMs sdo novas alternativas de aprendizagem voltadas para praticas
inclusivas, assegurando condi¢des de acesso ao curriculo por meio de acessibilidade,

aos materiais didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas de comunicacao
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e informacdo e ao conjunto das atividades escolares. Essas salas sao
complementares a formacéo dos estudantes, fundamentando-se na Politica (BRASIL,
2008a), ancorada na concepc¢ao de direitos humanos e na igualdade e diferencas
como valores inseparaveis. Com relacao ao docente do ensino regular, o atendimento
da SRM com premissa: “Subsidiar, de forma tedrica e pratica, os professores da sala
de aula comum, os funcionarios da unidade educativa, a comunidade escolar e a
familia [...]” (CURITIBA, 2021, p, 217).

A Geréncia de Inclusdo (Gl), presente nas Secretarias e Nucleos Regionais
de Educacdo, tem como atribuicbes orientar os professores no que diz respeito as
adequacdes metodoldgicas, recursos e estratégias de ensino e aprendizagem que
favorecam o desenvolvimento cognitivo e social de pessoas com deficiéncia. Além
disso, a Gl é responsavel por realizar reunibes e auxiliar os profissionais que
acompanham e atendem criangcas com deficiéncia, orientar equipes pedagdgicas e
administrativas das unidades educacionais em formacfes mensais e sempre que
necessario, participar de estudos e elaboracdo da formacdo de professores e
pedagogos em conjunto com a Geréncia de Acompanhamento ao Profissional de
Apoio, ministrar formagdes solicitadas pelo DIAEE, acompanhar estudos de caso das
criancas e dos estudantes em processo de inclusao realizados pelo CMAEE, analisar
0 desenvolvimento e propor novos encaminhamentos, participar dos encontros de
Escola de Pais sempre que necessario e participar da formacao mensal para a equipe
do DIAEE/NRE (CURITIBA, 2021).

Partindo da perspectiva da Educacéo inclusiva (BRASIL, 2008a), constituida
no paradigma dos direitos humanos e equidade, alunos da EE e educacgéo inclusiva
diagnosticados com deficiéncia ttm como suporte o DIAEE, que é acompanhado pela
Gl. Esta parceria prevé a reorganizacdo do ensino com o objetivo de promover o
desenvolvimento cognitivo e social dos alunos com deficiéncia, contribuindo com
estratégias de ensino inclusivas. Diante dos avanc¢os e mudancas advindos da Politica
de Educacao na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a), a formacéo
especifica de todos os docentes envolvidos no processo académico do aluno é
essencial, incluindo os professores regentes. As mudancas na reorganizacdo da
escola, segundo as Diretrizes de Curitiba, visam atender as particularidades dos
alunos com deficiéncia, almejando o desenvolvimento de suas potencialidades e

habilidades, para aqueles que frequentam as unidades de ensino., considerando que
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[...] os profissionais da educacdo devem ter como pressuposto um olhar
atento para as diferencas, compreendendo a importancia de planejar, avaliar,
repensar e replanejar as estratégias, de maneira que possam contemplar as
especificidades encontradas. (CURITIBA, 2021, p. 207).

Tendo em vista compreender o discente de acordo com a sua especificidade
e propor subsidios teoricos, metodoldgicos e estratégias de ensino que atendam as

suas especificidades, o documento orientador dispde que

A participacdo na formagdo continuada é fundamental para os profissionais
da educacdo, pois subsidia o trabalho de acordo com as concepcdes tedricas
gue melhor atendem as necessidades da crianga/do estudante, permitindo
maior seguranca ao aplicar técnicas e aperfeigoar sua pratica. (CURITIBA,
2021, p. 207).

Dentre as adaptacBes necessarias realizadas por todos os docentes
envolvidos na escolarizacdo do discente, o ensino inclusivo se materializa de acordo
com a permanéncia do estudante no ensino regular — para tanto, “devem ser
realizadas todas as adaptacdes necessarias ao acesso a aprendizagem, desde as
arquiteténicas até aquelas que envolvem a postura e atitude profissional” (CURITIBA,
2021, p. 209). Desse modo, as adequacfes pedagdgicas ndo acontecem de forma
isolada, mas sim, de acordo com a Diretriz, “n&o se constituem em um planejamento
paralelo ao curriculo escolar aplicado a todos estudantes” e “deverdo estar
comtempladas no PPP da Unidade educacional, servindo como referéncia para a
pratica e orientando a pratica do curriculo” (CURITIBA, 2021, p. 209).

O Documento Diretrizes da Inclusdo e da Educagédo Especial (CURITIBA,
2021) apresenta, portanto, orientagdes detalhadas a respeito de aspectos relevantes
a respeito da inclusdo do aluno com deficiéncia de um modo geral e de modo
especifico em relacdo ao aluno com TEA no ensino regular. O documento, dentre
outros elementos, salienta a importancia da formacgéo continuada de professores para
a atuacdo com os alunos no AEE, em constante didlogo com as respectivas
legislacbes. Registramos que, para 0 objetivo desta pesquisa, 0S aspectos

apresentados sao suficientes para responder as nossas inquietacoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tematica abordada nesta pesquisa foi a formacéao continuada de professores
voltada para a incluséo de pessoas com autismo no ensino regular. Para fundamentar
o estudo, utilizamos documentos internacionais e a legislacdo nacional, estadual e
municipal, além de bibliografias relacionadas ao tema. O principal objetivo foi
compreender como a formacéo continuada de professores para a inclusao de pessoas
com autismo vem sendo abordada na legislacdo educacional em vigor no municipio
de Curitiba. Para alcancar esse objetivo, nos concentramos especificamente nas
Diretrizes da Inclusdo e da Educacdo Especial de Curitiba: Didlogos com a BNCC
(2021).

No primeiro capitulo desta dissertacao, debrugamo-nos sobre a compreenséo
da formacdo continuada de professores enquanto politica publica. Para tanto,
buscamos compreender o contexto histérico da formacéo inicial dos professores no
contexto da educacéo especial no Brasil, com base em autores como Jannuzzi (2012),
Michels (2017) e Mazzota (2011).

O percurso do estudo levou a entender as concepcfes que marcaram a
educacdo do deficiente no Brasil, a saber. concepcbes médico-pedagdgica,
psicopedagogia e teoria do capital humano e integragdo/normatizagao. A concepgao
médico-pedagdgica foi influenciada pela medicina na educacéo, na qual a deficiéncia
era percebida a partir dos efeitos organicos da sua limitacdo, sendo o foco voltado
para o cuidado assistencial, saude e higiene. A educacdo era centrada em
atendimentos terapéuticos e assistenciais, restringindo o aspecto pedagdgico, e o
estudante era matriculado em escolas especiais, segregados dos estudantes ditos
normais. A vertente psicopedagodgica teve sua difusdo em meados do século XX,
época em que a psicologia experimental relacionou testes de Quociente de
inteligéncia (Ql) aos niveis inteligéncia, com o0 objetivo de organizar classes
homogéneas. Nessa concepc¢ao, os alunos eram segregados na medida em que
buscava-se classifica-los por niveis de inteligéncia, normalidade ou capacidade.
Reafirmava-se e mantinha-se, portanto, classes especiais e instituicbes
especializadas.

A vertente da Educacé&o ou teoria do capital humano associou a educacao ao
desenvolvimento econdmico e ao projeto de desenvolvimento do pais. Nessa vertente,

a educacéo foi reconhecida como impulsionadora no contexto do mercado de trabalho
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— gquanto maior o nivel de escolarizagéo, maior o salario e maior o mérito. A concepc¢ao
de integracao/ normatizacéo, com inicio em meados da década de 1970 e no inicio de
1980, assemelhava-se as caracteristicas da Economia da Educacédo/ ou Teoria do
capital Humano, entretanto com foco em aspectos pedagdgicos. Nesse contexto, 0
intuito era evidenciar as possibilidades do estudante com deficiéncias, para modifica-
lo e adapta-lo para viver dentro do padréo considerado o mais normal possivel, criando
condicdes de vida para a pessoa retardada mental semelhantes, tanto quanto
possivel, as condicdes normais da sociedade em que vive. Assim, servicos
complementares foram planejados para assegurar a permanéncia do aluno na
educacao regular, dentre eles: salas de recurso, sala de apoio pedagodgico, na
proposta contemplava a formacéo de recursos humanos para subsidiar a integracéo.
Com relagédo a formacdo de professores, houve criticas apontando para o
despreparo dos docentes diante da proposta imposta. A concepcéao de incluséo parte
da premissa de focar nas potencialidades e habilidades do aluno, construindo
estratégias de ensino e adaptacfes necessarias a fim de oferecer condicbes e
igualdade de aprendizagem e desenvolvimento. Entretanto, a concepcéo de incluséo
se assemelha a concepcdo de integracdo quando propbe servicos de apoio
especializado para eliminar barreiras de acesso e permanéncia do aluno no ensino
regular. Assim, a concepcéo de integracao ainda influencia a educacéo atualmente,
mesmo diante dos avancos e conquistas do publico-alvo da educacdo especial. O
acesso ao direito de uma escolarizacdo que atenda as particularidades esta previsto
por servicos de Atendimento Educacional Especializado, como um servico paralelo.
Destaca-se ainda a importancia do estudo da legislagédo para elucidar nosso
objeto de investigacao. O estudo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(4.024/1961; 5.692/1971; e 9394/1996), da ConstituicAo Federal, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente de 1990, e da Politica Nacional de Educacdo Especial
possibilitou aprofundar a compreensédo do avanco histérico da educacdo especial
tanto no que se refere ao atendimento da pessoa com deficiéncia como na abordagem
relativa a formacao do professor e as demandas crescentes de sua atuacéo na escola,
na medida em que avancos foram ocorrendo na sociedade e na escola. O estudo de
tratados internacionais sobre a educacéo especial, dentre eles o de Salamanca de
1994, e os movimentos sociais foram de suma importancia, pois permitiram
estabelecer relacdes acerca do debate nacional e internacional e esclareceram sobre

as influéncias internacionais em nossa legislacdo. Destaca-se nesse ponto o ganho
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significativo de assegurar, nas leis brasileiras, a compreenséo do direito da pessoa
com deficiéncia a escolarizacdo no ensino regular. Além disso, destaca-se que a
inclusdo escolar desse publico em escolas comuns passou a ser tratada com a
finalidade de assegurar sua inclusdo no ensino regular, com a proposta de garantir
igualdade de oportunidades de aprendizagem.

Com base nos estudos de Gatti, Saviani e Michels, & possivel identificar
ambiguidades na formacéo inicial e continuada de professores no contexto histérico
brasileiro. A historia da formacédo docente é heterogénea e complexa, apresentando
desafios ndo superados que devem ser discutidos pelos gestores publicos em ambito
municipal, estadual e federal, bem como pelos proprios professores.

De acordo com os estudos dos autores, a formacgao de professores tem sido
predominantemente oferecida por instituicbes privadas de ensino superior, em
detrimento das universidades, o que afeta a formacé&o do profissional como
pesquisador. Além disso, ha limitacdes na oferta de estagios que propiciem subsidios
para a pratica docente, seja pela carga horéaria reduzida ou pela auséncia de estagio
supervisionado, o que impede o contato do académico com a realidade da diversidade
presente no ensino regular e afeta sua construcéo e elaboracdo do conhecimento.

Outro fator a ser considerado é o funcionamento precario de algumas
instituicbes, com profissionais de qualificacdo questionavel. A formagédo de
professores em geral, e especificamente para a Educacdo Especial, apresenta
ambiguidades em relacdo ao local e nivel de ensino responsavel pela formacéao, ao
tempo destinado a essa formacéo e a sua proposta, seja generalista ou especialista.
Esse modelo dualista de formac&o de professores reforgca as ambiguidades na
formacao docente em geral e confirma, especialmente, o lugar da Educacéo Especial
como subsistema da Educacéo.

Diante desse cenario de fragilidade e ambiguidade na formacao docente, a
escolarizagdo da pessoa com deficiéncia € afetada. A formacéo de professores para
a diversidade é uma questdo que impacta tanto a educacdo quanto a sociedade, uma
vez que a conquista do direito de acesso a Educacéo Especial, pela igualdade de
oportunidades, ndo discriminacdo, marginalizacdo e preconceitos, interfere na
permanéncia e efetivacdo da escolarizagédo, desenvolvimento e aprendizagem do
aluno com deficiéncia que faz parte da sociedade. A proposta da inclusao total,
defendida por alguns autores, como Mantoan, uma das participantes da elaboracao

da Politica de 2008, é entendida como um avan¢o, mas ainda separa o ensino comum
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e 0 ensino especializado, uma vez que a oferta do ensino regular ao aluno com
deficiéncia é realizada por meio do servico de AEE.

A mesma separacao ocorre na formacéo continuada do professor quando a
formacao para a Educacédo Especial se mostra clara nos documentos, enquanto a
formacao para o professor da sala comum praticamente ndo é abordada. Embora
tenham ocorrido avancos ao longo das décadas, comparando as distintas concepcoes
de educacao, no que se refere a escolarizacao do aluno com deficiéncia, fica evidente
que é um servi¢co cuja responsabilidade € atribuida exclusivamente aos professores
especialistas do AEE. Do nosso ponto de vista, isso € um limite no que tange ao
atendimento do aluno com deficiéncia. Destacamos que a educacéo, a escolarizacao
e 0 processo de ensino-aprendizagem do aluno séo trabalhos coletivos de todos os
profissionais que atuam direta ou indiretamente com ele. Além disso, apontamos que
a incluséo escolar do aluno do ensino regular na classe comum ndo depende somente
do professor regente do aluno, mas requer formacéo especifica de acordo com cada
deficiéncia, apoio da equipe pedagdgica e gestdo da escola, a fim de dar suporte ao
professor regente nas discussdes, problematizacdes e formacdo continuada ao
receber alunos com diferentes deficiéncias. Também € necessario cobrar dos 6rgaos
responsaveis investimentos, reestruturacdo e planejamento das autoridades
concernentes, além da participagdo ativa das familias no ensino regular da sala
comum. Reiteramos que € importante que a sociedade compreenda que a
responsabilidade de uma boa politica publica no que tange a inclusdo escolar nao
compete somente aos docentes, mas ao comprometimento efetivo do poder publico.

A partir das a¢gbes dos movimentos sociais, muitos progressos foram obtidos
no ambito legislativo. No que se refere a formacdo do professor regente, professor
oficial do aluno de incluséo, percebemos na legislacdo uma falta de clareza acerca de
seu papel. De nossa perspectiva, deveria estar assegurado na legislacdo um item que
contemplasse a necessidade de didlogo ja na formacao inicial com a promoc¢éo do
ensino inclusivo com vistas as particularidades dos estudantes com deficiéncia e
estendendo a sua continuidade na politica de formagé&o continuada.

No segundo capitulo, tratamos da inclusdo escolar e formacao para inclusao
escolar, a Base Nacional Comum Curricular e os desafios para a formacao continuada
educacao na perspectiva inclusiva. Estudamos a Base Nacional Comum nas suas trés
versdes a luz dos autores Mercado e Fumes (2017), Pereira e Pletsch (2021), e

Schlesener, Oliveira e Almeida (2018). Esse capitulo foi relevante para a construcao
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e elaboracdo do estudo, pois permitiu-nos entender de modo mais amplo a
implantacdo das politicas educacionais no pais. Podemos compreender as
interferéncias internacionais, como as relativas ao Banco Mundial na legislacéo
educacional e suas relacdes com a formacdo dos docentes no pais. como aquelas
relativas ao Banco Mundial, bem como a sua influéncia na formacéao dos docentes no
pais. Além disso, podemos compreender como o0 pensamento mercadolégico se fez
presente na elaboracdo da BNCC e BNCC-Formacdo Continuada. E importante
destacar também os aspectos politicos e ideoldgicos que interferem na elaboragéo
das politicas publicas na area educacional de um modo geral, e na educacao especial
em particular. O estudo em questao respondeu a alguns questionamentos referentes
a influéncia da BNCC e do Banco Mundial na Educacdo Especial, bem como sobre
qual a contribuicdo da BNCC para essa area.

Em sintese, percebe-se nas leis educacionais da Educacdo Especial a
inclusdo escolar sendo tratada como um servico a encargo do professor da area, o
especialista, fortalecido pelas politicas neoliberais resultantes de mudancas sociais
impostas pela nomeacao do professor do AEE. O discurso imposto e apresentado nas
normativas rompe com a proposta da Educacdo Especial ao desconsiderar a
formacdo especifica e continuada do professor regente e, também, o dialogo entre o
professor regente e o especialista.

No terceiro capitulo, abordamos as Diretrizes de Formacgdo Continuada para
a inclusdo do aluno com TEA no Municipio de Curitiba. Iniciamos o capitulo
conceituando o Transtorno do Espectro Autista (TEA), a luz do DSM5, APA 2014, CID
11, autores como Barbosa, Castanha, Cunha, Ferrari-Pereira, Wormsbecker,
Wehmuth e a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
Autista. O TEA € um transtorno do neurodesenvolvimento compreendido como um
estado ou condicdo complexa em que multiplos fatores genéticos estdo envolvidos.
Caracteriza-se por alteragcbes na comunicagao, verbais ou ndo verbais, como a
expressao por gestos. Para ajudar na comunicagéo, existem recursos como o PECS
e outras linguagens alternativas desenvolvidas para autistas. Na interacdo social, a
dificuldade na comunicacdo e o comportamento restrito e repetitivo podem interferir
na interacdo social, embora algumas pessoas com TEA apresentem dificuldades
maiores do que outras. Ainda, compreende comportamentos restritos e repetitivos,
envolvendo um transtorno comportamental. As causas do TEA estdo ligadas a

estrutura cerebral, que interpreta ac6es de forma diferente do habitual, levando a
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comportamentos e pensamentos distintos. Essas caracteristicas podem ser
observadas desde o nascimento, sendo influenciadas por fatores genéticos e
desconhecidos. O espectro do TEA se manifesta de forma complexa e individual em
cada pessoa, sendo classificado em niveis 1, 2 e 3 de acordo com o grau de
dificuldade e o nivel de apoio necessario para cada pessoa. Desse modo, os alunos
com TEA deve levar em conta suas caracteristicas proprias. A Lei Federal n°® 12.764
considera o TEA como uma deficiéncia persistente e clinicamente significativa para
todos os efeitos legais. As Diretrizes da Incluséo e da Educacgao Especial de Curitiba,
em conformidade com a legislacao federal, estadual e municipal, garantem servigcos
de atendimento especializado aos estudantes com TEA por meio de servicos como
SRM, CMAEE e CEETEA.

O AEE CEETEA utiliza o Ensino Estruturado como base cientifica para
desenvolver a independéncia e a autonomia do educando com TEA. Esse método
utiliza estratégias estruturadas de ensino baseadas no TEACCH, uma intervencao
eficiente para pessoas com diagndstico de TEA e dificuldade no desenvolvimento da
linguagem. O TEACCH possui regras numeradas que ajudam a entender o TEA e
promover a compreensdao do mundo, construindo ordem e organizagdo. A
aprendizagem para pessoas com autismo € mais efetiva em ambientes organizados
e com rotinas previsiveis, diminuindo a ansiedade do educando. Ambientes fisicos
bem estruturados também contribuem para 0 manejo de atencdo e comportamento
nas atividades propostas (LEON; FONSECA; CIOLA, 2016 apud CURITIBA, 2021, p.
178-179).

A Andlise do Comportamento Aplicada®* é uma ciéncia preocupada em
oferecer qualidade de vida, permitindo que as pessoas tenham uma melhor interacao
com seus pares no convivio social (BRITES, 2019 apud CURITIBA, 2021). De acordo
com o documento Recursos Pedagogicos Acessiveis e Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa, que faz parte da colecéo A Educacédo na Perspectiva da Inclusédo Escolar
do MEC (2010), a Comunicagao Aumentativa e Alternativa destina-se a pessoas sem
fala ou sem escrita funcional, ou que apresentam uma defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade de falar e/ou escrever. Além dos
instrumentos aplicados pelo CEETEA, os alunos com TEA também podem contar com
0 servico de apoio a aprendizagem da SRA, de acordo com sua necessidade. As

4 De acordo com Teixeira Junior e Souza (2006, p. 18), € uma “area de intervengdo e aplicagéo do
conhecimento produzido pela Analise do Comportamento”.



146

Diretrizes apontam detalhadamente o percurso do estudante juntamente com suas
familias, incluindo desde a Educacdo Basica até o ensino profissional. O
departamento responséavel pelo processo de inclusdo € o Departamento de Inclusao

7z

e Atendimento Educacional Especializado (DIAEE), que € subdividido em cinco
geréncias. Como parte desse servico, também €& oferecida uma classe especial
destinada aos discentes que apresentam defasagem cognitiva significativa e,
portanto, possuem particularidades em relagcdo ao processo de aprendizagem.

Com base nesse estudo, fica evidente que a inclusdo do aluno com TEA
ocorre em conformidade com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, em sala de aula regular. No entanto, essa inclusédo nao se aplica
a todos os casos, especialmente aqueles que envolvem TEA grave ou moderado, que
requerem um ambiente totalmente adaptado e condi¢des especificas para alcangar o
pleno desenvolvimento e qualidade de vida. Nesses casos, a inser¢cdo do aluno em
ambientes que desfavorecem sua aprendizagem e causam crises comportamentais e
desconforto para ele e para sua familia caracterizaria uma exclusao.

Quanto a formacao continuada de professores para a escolarizagédo do aluno
com TEA em sala de aula regular, é importante destacar que as politicas de incluséao
favorecem o professor do AEE. Entretanto, é compreensivel que o professor oficial do
aluno com autismo seja o professor da sala de aula regular, conforme discutido no
capitulo dois, com base em autores como Gatti, que enfatizam a desvalorizacao do
professor enquanto profissional da educacédo, o reflexo dessa desvalorizacdo na
profissdo e a falta de estrutura nos cursos de formacéo de Pedagogia que influencia
sua pratica pedagogica.

Apesar do avanco positivo e notorio que a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008a) trouxe para favorecer um grupo
de pessoas, ao qual minha familia e meu filho Davi fazem parte (as pessoas com
deficiéncia), é possivel perceber uma consideravel influéncia da concepcéo de
integracdo na educacao inclusiva discursada, quando os educandos eram separados
por classes homogéneas de acordo com seu intelecto. Tal influéncia evidencia a
formacdo limitada dos professores especialistas quando o apoio educacional
especializado é apresentado como um servico a parte, bem como quando o
documento apresenta limites na formacdo continuada e no didlogo entre os
professores especialistas e o professor regente, ou seja, entre a Educacédo Geral e a

Educacao Especial.
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ApoOs o estudo realizado, conclui-se que ha muitos desafios a serem
enfrentados no municipio de Curitiba e no pais, no que se refere a politica de formacao
continuada de professores para a real inclusdo de pessoas com deficiéncia, em
particular, no ensino regular. Dentre os principais desafios, destaca-se a falta de
clareza na legislacdo quanto a formacdo do professor regente que atua na sala
comum, em relacdo a importancia do dialogo com as familias dos alunos com alguma
deficiéncia.

Outro desafio relaciona-se a falta de conexdo entre a formacéo inicial e a
formacdo continuada, uma vez que na formacao inicial, o0 docente cursa muitas vezes
a disciplina de Educacao Especial ou Educacéo Inclusiva, entretanto de forma tedrica
e superficial, sem um aprofundamento acerca da especificidade das deficiéncias.
Entende-se que a formag&o necessaria para uma pratica de ensino inclusiva, que
atenda a inclusdo escolar na perspectiva da educacao inclusiva e promova de fato a
igualdade de oportunidades, é muito complexa, devendo contemplar desde a
formacdo inicial até uma formacdo consistente associada a estagios, grupos de
estudos e projetos de extensédo vinculados ao publico docente da escola regular, a fim
de conhecer a realidade.

Conclui-se, portanto, que € preciso estabelecer politicas publicas que
garantam a formacgao adequada dos professores e que promovam a incluséo escolar
efetiva de pessoas com deficiéncia e autismo. E necessario que haja uma
compreensao ampla e aprofundada da diversidade humana, com o objetivo de superar

os desafios existentes e garantir a inclusédo social e educacional de todos.
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APENDICE A: DOCUMENTOS INTERNACIONAIS

Documentos Internacionais

Documento Tema / assunto abordado

Declaracdo Mundial sobre Educagéo | Art. 1, satisfazer as necessidades bésicas de
para todos (Conferéncia de Jomtien) | aprendizagem do aluno.

(ONU, 1990).
Art. 3, direito a educacéo basica a todos.
Direito a educacao de todos e as
necessidades basicas de Art. 5, diversidade e a aprendizagem.
aprendizagem (1990).

Declaracéo de Salamanca (1994). Principios, Politicas e Praticas na Educacao Especial
com objetivo de promover a igualdade de oportunidades
para pessoas com deficiéncia.

A mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais de seus
sistemas educacionais.

Declaracédo de Guatemala — 1990 Art. 1, A Convencdao Interamericana para a Eliminacéo
(1990). de Todas as Formas de Discriminacéo contra as

Pessoas Portadoras de Deficiéncia é apensada ao
Decreto n. 3.956/2001 (2001). Decreto.

FONTE: A autora (2023).
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APENDICE B: LEIS FEDERAIS

Leis Federais

Documento

Tema / assunto abordado

Decreto n. 1.428, de 12 de setembro
de 1854, fundacgédo do Instituto dos
Meninos Cegos (1854).

Art. 1, finalidade: Instruc&o priméria, educacéo moral e
religiosa, ensino da musica e de alguns ramos de
instrugcdo secundaria e oficio fabris.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional LDBEN 4.024, de
20 de dezembro de 1961 (1961).

Arts. 88 e 89 - Direito dos alunos com deficiéncia
quando aborda a Educacéao de Excepcionais e 0 ensino
emendativo.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional LDBEN 5.692, de
11 de agosto de 1971 (1971).

Art. 9, constitui o tratamento especial para os alunos
com deficiéncias fisicas, no entanto, eles permanecem
em classes especialis.

Decreto n. 72.425, de 3 de julho de
1973, Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP) (1973).

Art. 4, a finalidade de promover em todo o territério
nacional, a expanséo e melhoria do atendimento aos
excepcionais.

Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, 1988 (1988).

Art.3, objetivos da Constituicao.
Art. 205, direito da educacéo para todos.

Art. 206, principios que norteiam, dentre eles, a igualdade
de condicdes de acesso e permanéncia na escola.

Art. 227, asseguracao de Educacao para todos.

Emendas: 53/2006, 108/2020. Art. 208, AEE.

Estatuto da Crianca e do Adolescente
no Brasil. Lei n°® 8.069, de 13 de julho
de 1990 (1990).

Artigos 5, 6,15,16,17,18 e 18-A, tratam dos direitos da
formacdo ética, valorizacdo, dignidade individual e
coletiva dos alunos, respeito as limitacdes, peculiaridades
e diferencas, atendimento adequado, estimulo no
desenvolvimento integral dos educandos com deficiéncia.

Art. 11, atendimento integral a satde.
Art. 54, AEE.

Art.66, trabalho protegido.

Politica Nacional de Educacéo
Especial, 1994 (1994).

Finalidade: promover o avanco e a unificacdo e
instrucional; acesso do aluno com deficiéncia no ensino
regular, desde que apresente condicdes de acompanhar
0 mesmo ensino dos alunos ditos normais.

Art. 2, educacao, dever da Familia e do Estado.
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Leis Federais

Documento

Tema / assunto abordado

Lei de Diretrizes de Bases da
Educacdo LDBEN 9.39496, de 20 de
dezembro de 1996 (1996).

Art. 13, zelar da aprendizagem do aluno.

Capitulo V, Educacao Especial.

Arts. 58 e 59, adaptacdo de curriculos e métodos e
especializacdo adequada para professores do ensino

médio e superior para o AEE,

Art. 60, apoio técnico de
especializadas, para AEE.

instituicbes  privadas

Art. 62, inciso lll, Formacéo de professores para a
educacéo basica.

Diretrizes Nacionais para a Educacéao
Especial na Educacédo Basica (2001).

A matricula do aluno em classes comuns e a sua
organizacdo para o atendimento; Formacao continuada
de professores.

Parecer do CNE/CEB n.17/2001, de
15 de agosto de 2001 (2001).

Discute as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacgdo Bésica com base em no
Conselho Nacional de Educac¢édo. Reestruturacdo do
sistema de ensino.

Resolugdo CNE/CP 1, de 2006, curso
de Pedagogia (2006).

Art. 1, define as diretrizes curriculares nacionais para o
curso de Pedagogia definindo principios.

Art.2, trata da formagé&o continuada.

Decreto n. 6.094/2007, de 24 de abril
de 2007 (2007).

Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos
pela Educacéo, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento das necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas.

Art. 2, prevé o direito a matricula na rede regular de
ensino.

Politica Nacional na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008).

Inclusédo do aluno com deficiéncia no ensino regular,
AEE, formacao continuada de professores.

Decreto n. 6.571, de 17 de setembro
de 2008, (2008).

Revogado pelo decreto n. 7.611, de 17 de novembro de
2011, Politica 2008. AEE

Decreto n. 6.949/2009, de 25 de
agosto de 2009 (2009).

Art. 24, educacdo, direito, respeito dignidade,
adaptacgOes necessarias, pleno desenvolvimento no
ensino primario, secundario, profissional e superior.

Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de
outubro de 2009.

Art. 2, Funcdo do AEE suplementar e complementar o
ensino.
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Leis Federais

Documento

Tema / assunto abordado

Diretrizes operacionais para o0 AEE
na Educacéo Basica, modalidade EE
(2009).

Art.3, O AEE como parte integrante do processo
educacional.

Art.12, articulacdo com o professor da sala comum.

Decreto n° 6.949/ 2009.
A convencéo sobre os direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2009).

Art. 24, Direitos das pessoas com deficiéncia a
educacéo.

Resolugdo CNE/CEB n. 4, de 13 de
julho de 2010. As Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica, 2010 (DCNEB) (2010).

Educagéo Especial. Art.29, inciso 2, criar condi¢cdes para
o professor da sala Comum.

Decreto n.° 02, de 1 de janeiro de
2011. Resolucao 3600/2011 (2011).

Art.1, autorizacdo a alteracdo na denominacdo das
Escolas de Educacdo Especial para Escolas de
Educacgéo Basica, na modalidade de Educagéo Especial.

Art.2, promove a educacdo nas escolas de Educacdo
Bésica na Modalidade Educagao Especial.

Art.3, AEE.

Art.4, estabelece padrdes de qualidade.

Decreto n. 7.611, de 17 de novembro
de 2011 (Politica 2008) (2011).

Arts. 1, 2, 3, 5. Funcéo e objetivos do AEE. Atribuicbes
do professor especialista. Formacao continuada de
professores educadores e gestores.

Lei n. 12.764, de 27 de dezembro de
2012.

Politica Nacional de Protecéo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista; TEA (2012).

Art.3, acompanhante especializado.

Art.7, o direito da matricula e a recusa.

Decreto n.8.752, de maio de 2016.
Dispde sobre a Politica Nacional de
Formacdo dos Profissionais da
Educacéo Basica.

Lei n. 13.005/2014.

Plano Nacional de Educacéo (2014).

Meta 4, reducdo da desigualdade e a valorizacdo da
diversidade.

Meta:14, formacao continuada de docentes.

Meta: 16, Formacédo continuada de docentes.

Lei n. 13.146/2015, Inclusdo da
Pessoa com deficiéncia. Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (2015).

Capitulo IV, direito a educacéo.

Art. 27, direito a educacdo e sistema educacional
inclusivo alcance do maximo desenvolvimento.
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Leis Federais

Documento

Tema / assunto abordado

Art.28, das obrigacdes do poder publico, criar condicdes
do ensino inclusivo.

CNE/CP n° 2, de dezembro de 2017
BNCC. 32 Verséo (2017).

Versdo em vigor da BNCC.

Resolucdo CNE/CP n. 2, de
dezembro de 2019 (2019).

Formacdo Inicial do professor de acordo com a BNCC.

Lei Nacional n. 13.861, de julho de
2019 (2019).

Art. 1, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) a responsabilidade de efetuar o censo
demografico do TEA em territdrio brasileiro.

Decreto 10.502 de 30 de setembro
de 2020.

Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, inclusiva e com

aprendizado ao longo da vida (2020).

Retrocesso na Educacédo Especial, decreto revogado.

Segregacdo dos alunos com deficiéncia em escolas
especiais.

Resolugdo CNE/CP n. 1, de 27 de
outubro de 2020.

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Continuada de

Professores da Educacéo Basica
(2020).

Art. 3, competéncias profissionais indicadas na BNCC
para a formacéo continuada de professores. sélido
conhecimento dos saberes, metodologias.

Art. 4, apresenta o entendimento da Politica a respeito da
formacao continuada da Educacao Basica.

Art.5, destaca o papel do docente como prioritario no
desenvolvimento educacional do aluno por meio da sua
formacao.

FONTE: A autora (2023).
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APENDICE C: LEIS E DOCUMENTOS ESTADUAIS (PARANA)

Estado do Parana — Leis e Documentos

Documento

Tema / assunto abordado

Diretrizes Curriculares da Educacao
Especial Para a Construgdo de
Curriculos Inclusivos. Curitiba —
SEED (2006).

Aponta a parceria expressiva com a APAE.

A Politica Estadual de Educacao
Especial na Perspectiva da Incluséao.
DEEIN (2009).

Sintese do conjunto de principios e praticas que
norteiam as politicas educacionais implementadas pelo
Estado.

Lei n. 17.555, de 30 de abril de 2013.

TEA Diretrizes da Politica Estadual
de Protecéo dos Direitos da Pessoa
com TEA. (2013)

Alterada pela lei de 2018.

Lei Federal n.° 13.005, de 25 de
junho de 2015. Plano Estadual de
Educacdo 2015/2025. 2015 (2015).

Meta 16. Formagdo continuada de professores.

Estratégia 12.6 Ampliar politicas de incluséo.

Lei n. 19584, de 10 de julho de 2018.

(2018).

Inclusdo do aluno com TEA e a formacao docente.

Art. 3, inclusdo do aluno com TEA no ensino regular e a
formacao docente.

FONTE: A autora (2023).



165

APENDICE D: LEIS E DOCUMENTOS MUNICIPAIS (CURITIBA)



166

APENDICE D: LEIS E DOCUMENTOS MUNICIPAIS (CURITIBA)

Municipio de Curitiba — Leis e Documentos

Documento

Tema / assunto abordado

Caderno Subsidios a Organiza¢éo do
Trabalho Pedagogico nas Escolas da
Rede Municipal de Curitiba (2012).

Documento de organizacao do trabalho pedagdgico.

Deliberagéo n.° 01/2015 do Conselho
Municipal de Educacéo de Curitiba
(2015).

Art.14, deliberacéo e fixagdo de normas e principios
para a Educacgéo Especial.

Lei Municipal n. 15.827, de 19 de
abril de 2021. TEA (2021).

Art.1, a lei institui no ambito do municipio os direitos da
pessoa com TEA.

Art.5, formacéo de professores.

Diretrizes de Curitiba (2021).
Diretrizes da Inclusdo e Educacédo
Especial de Curitiba: Didlogos com a
BNCC (2021).

Documento orientador da inclusdo e da Educacéo
Especial em Curitiba.

FONTE: A autora (2023).



