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Penso que sempre existe a possibilidade de as pessoas se transformarem,
mudarem suas praticas de vida, enxergarem de outros angulos o mesmo
objeto/situagdo, conseguirem ultrapassar obstaculos que julgam
intransponiveis, sentirem-se capazes de realizar o que tanto temiam, serem
movidas por novas paixdes... Essa transformacdo move o mundo, modifica-
0, torna-o diferente, porque passamos a enxerga-lo e a vivé-lo de um outro
modo, que vai atingi-lo concretamente e muda-lo, ainda que aos poucos e
parcialmente (MANTOAN, 2003, p. 7).
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RESUMO

Este estudo propde uma reflexdo sobre as potencialidades do uso de Tecnologia
Assistiva para o avango da aprendizagem de alunos com dislexia nos Anos Iniciais, a
partir da andlise das politicas publicas de inclusdo, com énfase na Dislexia, e do
trabalho com Tecnologia Assistiva na rede municipal de ensino de Paranagua. Na fase
de Alfabetizacdo, a maioria dos professores identifica as primeiras dificuldades na
aprendizagem do aluno, essas dificuldades geram inquieta¢cdes quanto as formas de
atendimento a esses alunos, surgindo duvidas acerca da Dislexia. Por isso, 0 nimero
de alunos que demanda avaliagdo multiprofissional nos impulsiona a pensar sobre as
condicbes de atendimento de alunos encaminhados para avaliacdo ou com
diagnostico de Dislexia. Também, nos alerta sobre que direitos de atendimento séo
assegurados aos alunos diagnosticados. A partir de avancos em estudos recentes,
dos laudos e da implantacao de politicas publicas de inclusédo, espera-se que haja
reflexo no contexto educacional, em especial, sobre Tecnologia Assistiva, que possam
contribuir para o desenvolvimento do ensino/aprendizagem. Tendo em vista o cenério
apresentado, desenvolve-se essa pesquisa buscando responder a questao central:
Que direcionamento esses documentos tém trazido diante do diagnostico de dislexia
e que contribuicbes trazem para o direcionamento do trabalho dos professores?
Neste trilhar, definiu-se como objetivo geral da pesquisa: compreender como se
caracteriza a atuacao dos professores da rede municipal de ensino de Paranagua que
trabalham com alunos com suspeita ou diagndstico de Dislexia em relacdo a
Tecnologia Assistiva. Por sua vez, os objetivos especificos que norteiam as
discussdes neste estudo procuram: conceituar Dislexia e Tecnologia Assistiva - TA
dando visdo aos processos de Inclusdo e as aproximacdes entre TA e Tecnologia
Educacional; examinar os direitos assegurados pela legislacdo para praticas
pedagogicas inclusivas ao aluno com Dislexia; levantar dados sobre os processos de
incluséo, o perfil académico do aluno com dislexia e o uso de Tecnologia Assistiva no
seu atendimento. E por fim, analisar o conhecimento dos professores dos anos iniciais
da Rede Municipal de Ensino de Paranagua sobre Dislexia e Tecnologia Assistiva. O
referencial tedrico central de toda a pesquisa esta baseado nos estudos de Bersch
(2017) sobre Tecnologia Assistiva — TA e de Navas (2009; 2013); Massi (2007); Lyon;
Shaywitz (2003) sobre dislexia, além de outros autores que contribuiram para o
estudo. Quanto aos aspectos tedricos metodoldgicos foi adotada a pesquisa do tipo
Estudo de Caso (GIL, 2002), (Yin, 2001), utilizando-se diferentes técnicas de coletas
de dados como: questionario, entrevistas e a andlise de fontes documentais. A
pesquisa permitiu compreender como se caracteriza a atuacdo dos professores da
rede municipal de ensino de Paranagua que trabalham com alunos com suspeita ou
diagnéstico de Dislexia em relacéo a Tecnologia Assistiva e demonstrou que o uso de
Tecnologia Assistiva contribui para o enfrentamento de barreiras e favorece a
efetividade da inclusdo das criangas com Dislexia fortalecendo o trabalho do
professor.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva. Politicas Publicas. Dislexia. Inclusao.



ABSTRACT

This study proposes a reflection on the potentialities of using Assistive Technology to
advance the learning of students with dyslexia in the Early Years, based on the
analysis of inclusive public policies, with emphasis on Dyslexia, and on the work with
Assistive Technology in the municipal teaching system of Paranagud. In the Literacy
stage, most teachers identify the first difficulties in the student's learning, and these
difficulties generate uneasiness as to the ways of attending to these students, and
doubts about Dyslexia arise. Therefore, the number of students who require multi-
professional evaluation drives us to think about the conditions of care for students
referred for evaluation or diagnosed with Dyslexia. It also alerts us to what rights of
care are assured to diagnosed students. Based on advances in recent studies, the
reports, and the implementation of public policies for inclusion, it is expected that there
will be reflexes in the educational context, especially on Assistive Technology, which
may contribute to the development of teaching/learning. Given the scenario presented,
this research was developed aiming at answering the central question: What guidance
these documents have provided on dyslexia diagnosis, and what contributions do they
bring to the guidance of teachers' work? In this path, the research's general goal was
defined: to understand how the performance of teachers from the public school system
of Paranagua who work with students with suspected or diagnosed Dyslexia is
characterized by Assistive Technology. In turn, the specific objectives that guide the
discussions in this study seek to: conceptualize Dyslexia and Assistive Technology -
AT, providing an overview of the Inclusion processes and the approximations between
AT and Educational Technology; examine the rights ensured by the legislation for
inclusive pedagogical practices to students with Dyslexia; survey data on the inclusion
processes, the academic profile of students with dyslexia and the use of Assistive
Technology in their care. And, finally, to analyze the knowledge of teachers of the initial
years in the Paranagua Municipal Teaching Network about Dyslexia and Assistive
Technology. The central theoretical framework of the whole research is based on the
studies by Bersch (2017) about Assistive Technology - AT and Navas (2009; 2013);
Massi (2007); Lyon; Shaywitz (2003) about dyslexia, besides other authors who
contributed to the study. As for the theoretical and methodological aspects, a Case
Study research was adopted (GIL, 2002), (Yin, 2001), using different data collection
techniques such as a questionnaire, interviews, and analysis of documentary sources.
The research allowed us to understand how the performance of teachers from the
municipal school system of Paranagud who work with students with suspected or
diagnosed Dyslexia is characterized regarding Assistive Technology and showed that
the use of Assistive Technology contributes to face barriers and favors the
effectiveness of the inclusion of children with Dyslexia, strengthening the teacher's
work.

Keywords: Assistive Technology. Public Policies. Dyslexia. Inclusion.
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1. INTRODUCAO

Com um movimento intenso sendo promovido por Associacdes de Dislexia e
envolvimento de sistemas legislativos estaduais e federais em prol de regulamentacédo de
leis que garantam direitos ao atendimento de pessoas com Dislexia desde a implantacéo
da Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva - PNEE-
PEI (2008). E no atual momento onde ha confrontos em relagdo a Politica Nacional de
Educacdo Especial de 2020, imposta como decreto e atualmente suspensa, que foi
apresentada como uma politica Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.
Foi intensificada a necessidade de debates em busca de processos e recursos que
permeiem os diferentes contextos sociais e educacionais, bem como contemplem todo o
publico diverso da educacéo especial e inclusao.

Em meio a essa diversidade de publico da educacédo inclusiva, destaca-se a
necessidade de maior aprofundamento acerca do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com Dislexia, no intuito de olhar para além das praticas pedagdgicas e do que se
compreende como inclusao.

Uma vez que nem sempre a inclusdo no campo da teoria condiz com a realidade
encontrada nas salas de aula, descobrir possibilidades que potencializem a acao
pedagdgica como, por exemplo, o uso de Tecnologia Assistiva, se mostra especialmente
importante.

A experiéncia em sala de aula como professora dos Anos Iniciais e, especialmente
nos anos de trabalho como alfabetizadora, despertou inquietacdes suscitadas através da
pratica pedagdgica relacionadas a formacdo inicial e & formacao continuada recebida nos
22 anos de trabalho nas fungdes do magistério.

A vivéncia da pratica pedagodgica inclusiva em instituicbes que ofertam os anos
iniciais do ensino fundamental, relacionadas ao trabalho realizado enquanto regente de
classe em atendimento a alunos com suspeita ou com laudo de dislexia, entre os anos de
2013 a 2017, fez questionar se nds professores dispomos do conhecimento necessario
para desempenhar um trabalho em sala de aula que assegure a aprendizagem do aluno. E
se a maneira como as politicas de inclusdo vém sendo colocadas em pratica, inclui de fato
e/ou também produz situacdes de exclusao.

Nesse sentido, Bowe et al (1992) nos ajuda a compreender essas contradicbes a
partir da abordagem do ciclo de politica, através dos processos de tradugdo da politica no

contexto da pratica. Desta forma, entende-se ao longo do estudo as politicas como um
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processo que envolve contestacdo e disputa, sujeitas a interpretacbes e
recontextualizacdes diversas em diferentes instituicdes, diferentes contextos e dependendo
dos sujeitos envolvidos.

Diante de contradi¢cbes referentes a implantacao de politicas publicas de incluséo,
gue contemplem de fato praticas pedagdgicas inclusivas, e a definicdo do publico alvo da
Educacao Especial, a necessidade de maior aprofundamento tanto teérico quanto pratico
no atendimento de alunos com Dislexia se intensificou no desenvolvimento do trabalho em
turmas de alfabetizacdo e nos demais anos dos Anos Iniciais.

Na fase de alfabetizacdo, muitos casos suspeitos de Dislexia sdo encaminhados
para avaliacdo psicopedagdgica e multiprofissional. E também nessa fase, que Dislexia, méa
alfabetizacdo e outros disturbios de leitura podem se confundir. Considera-se, diante disso,
gue o percurso para a avaliacao e identificacdo para garantia de direitos e atendimento,
além de complexo, é por vezes também muito demorado.

Sendo assim, na ansia de obter respostas para a dificuldade apresentada pelos
alunos, os professores recorrem a uma equipe de profissionais, entre eles, psicdlogos,
terapeutas, fonoaudiélogos, neuropediatras e psicopedagogos. Aguardam ansiosos por um
laudo que lhes diga “o que” a crianga tem, “o que” ensinar e “como” ensinar a estes alunos.

Logo, a lentiddo no diagnéstico, a inércia pedagdgica durante a espera, a
preocupacao mecanizada com a aplicacdo de avaliagdes internas e externas tém permitido
que tanto os alunos com dislexia, quanto os alunos suspeitos sejam “subestimados” e
deixados de lado em prol dos processos fechados de avaliagdo. E essa lentiddao pode
acarretar, além de prejuizos académicos, também muitos transtornos psicoldgicos,
inclusive pela sensacao de impoténcia e sentimento de inferioridade.

Importante destacar, que "embora ndo se encontrem muitas politicas publicas, a
sociedade civil tem se organizado em termos de entidades, instituicdes, sociedades,
associacfes ou pessoas juridicas" (BASTOS; PAVAO, 2019, p. 94-95).

As trés organizacfes "de maior relevancia" para "fins especificos de apoio a pessoa
com dislexia" sao:

a) "Associacado Nacional de Dislexia (AND), fundada em 2000, com sede na cidade
do Rio de Janeiro, é uma sociedade civil, sem fins lucrativos, politicos ou religiosos, com
objetivos cientificos, culturais e sociais" (BASTOS; PAVAO, 2019, p. 95). A Associacao
Nacional de Dislexia - AND "tem por finalidade congregar fonoaudiélogos, psicopedagogos,
psicologos, pedagogos, médicos, profissionais de areas afins, pais, disléxicos, instituicdes

e associacdes que se dediqguem ao aprofundamento dos estudos sobre dislexia” (BASTOS;
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PAVAO, 2019, p. 95).

b) “Associacao Brasileira de Dislexia (ABD), fundada em 1983, com sede na cidade
de Sédo Paulo. Em 1999, iniciou-se o0 processo para coligacdo da ABD a International
Dyslexia Association — IDA, fato que foi concluido em 2001.

c) “Instituto ABCD” - organizagdo da sociedade civil de interesse publico (OSCIP)
que se dedica, desde 2009, a “gerar, promover e disseminar projetos que tenham impacto
positivo na vida de brasileiros com dislexia e outros transtornos especificos de
aprendizagem” (BASTOS; PAVAO, 2019, p. 96).

Deste modo, a participacao de associacoes, instituicdes e organizagdes compostas
por estudiosos, pesquisadores, pessoas com Dislexia e maes de alunos com dislexia vém
contribuindo para a ampliacdo dos debates sobre a inclusdo deste publico nos estados
brasileiros, especialmente a partir de 2008 com a tramitacéo do projeto de lei 402/2008".

Como resultado dessa representatividade, é possivel verificar um aumento na
guantidade de leis e decretos criados para buscar assegurar e garantir os direitos da pessoa
com dislexia em ambito estadual e municipal.

Isto posto, a implantacdo de politicas publicas de inclusdo garantem direitos,
algumas dessas legislacdes contemplam questdes relacionadas ao atendimento deste
publico e buscam assegurar avaliacdo e atendimento educacional especializado aos
estudantes com transtornos especificos de aprendizagem (dislexia, discalculia, disgrafia),
bem como o acesso aos recursos didaticos adequados, compreendidos como recursos de
Tecnologia Assistiva - TA que ampliam as possibilidades de aprendizagem e reduzem os
impactos da exclusdo no contexto educacional e social.

Ainda gue, no contexto educacional brasileiro, o termo Tecnologia Assistiva seja
pouco conhecido, e no que se refere a Legislagdo, em ambito nacional, o proprio termo e
as definicbes sejam também bastante recentes, outros termos como Ajudas Técnicas e
Tecnologias de Apoio eram anteriormente utilizados.

Assim sendo, a Tecnologia Assistiva pode favorecer ndo apenas 0 acesso, mas
também a participacdo, a autonomia e a autoestima permitindo a assimilacio de objetos de
estudo.

Considerando as recentes definicbes de Tecnologia Assistiva, 0 contexto politico

educacional atual e o aumento da participacao para garantia dos direitos educacionais do

1 Projeto de Lei do SENADO PL 402/2008 - Dispbe sobre o diagndstico e o tratamento da dislexia na
educacéo basica. Autoria: Senador Gerson Camata (MDB/ES).
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publico com dislexia é necessario permitir aos professores o acesso ao que significa a
Tecnologia Assistiva em termos conceituais e ao potencial do uso dos recursos de
Tecnologia Assistiva, tanto para os que necessitam de atendimento educacional
especializado, quanto para aqueles que podem se beneficiar por meio da Tecnologia
Educacional.

Considerando estudos atualizados acerca da Dislexia, a importancia dada aos
laudos e a implantacdo de politicas publicas de inclusédo, € necessario refletir sobre como
o professor trabalha com o aluno com dislexia do desenvolvimento, enquanto ndo se tem o
diagndstico finalizado e o que muda nas préaticas pedagodgicas dos professores ao ser
confirmado o diagndéstico ou ao receber um aluno com diagndstico de dislexia. Vale também
guestionar se existe algum diferencial no atendimento dos alunos apo6s o recebimento do
laudo.

Para tanto, € necessario conhecer e identificar que direcionamento esses
documentos tém trazido diante do diagndstico de Dislexia e que contribuicées trazem para
o direcionamento do trabalho dos professores. Descobrir se os direitos desses alunos estéao
sendo assegurados, e se hd mudancas ou avancos no que se refere as Praticas
Pedagdgicas e ao uso de Tecnologia Assistiva.

Tendo em vista o cenario apresentado, essa pesquisa € desenvolvida buscando
responder a questao central: Que direcionamento esses documentos tém trazido diante do
diagndstico de dislexia e que contribuicdes trazem para o direcionamento do trabalho dos
professores? E demais questdes que complementam a pesquisa: que conhecimentos 0s
professores possuem acerca Dislexia e de Tecnologia Assistiva que contribuem para o
atendimento e para a inclusdo dos alunos com Dislexia nos anos iniciais do ensino
fundamental? De que forma a Tecnologia Assistiva pode contribuir para a efetividade da
inclusdo desses alunos?

Neste trilhar, definiu-se como objetivo geral da pesquisa: compreender como se
caracteriza a atuacdo dos professores da rede municipal de ensino de Paranagua que
trabalham com alunos com suspeita ou diagnostico de Dislexia em relacdo a Tecnologia
Assistiva. Por sua vez, os objetivos especificos que norteiam as discussdes neste estudo
procuram: conceituar Dislexia e Tecnologia Assistiva - TA dando visdo aos processos de
Inclusdo e as aproximacdes entre TA e Tecnologia Educacional; examinar os direitos
assegurados pela legislagédo para préaticas pedagogicas inclusivas ao aluno com Dislexia;
levantar dados sobre os processos de incluséo, o perfil académico do aluno com dislexia e

0 uso de Tecnologia Assistiva no seu atendimento. E por fim, analisar o conhecimento dos
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professores dos anos iniciais da Rede Municipal de Ensino de Paranagué sobre Dislexia e
Tecnologia Assistiva.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa tendo sido
aprovado em 16 de dezembro de 2020, sob o nimero de registro 40415620.9.0000.8040.

O Locus da pesquisa € a Rede Municipal de Ensino do Municipio de Paranagua. Os
sujeitos da pesquisa sao os professores das instituicbes da Rede Municipal de Ensino de
Paranagua e do Centro de Avaliacao Municipal Especializado — CMAE que atendem alunos
Nos anos iniciais.

O referencial tedrico central de toda a pesquisa esta baseado nos estudos de Bersch
(2017) sobre Tecnologia Assistiva — TA e de Navas (2009; 2013); Massi (2007); Lyon;
Shaywitz (2003) sobre dislexia, além de outros autores que contribuiram para o estudo.
Quanto aos aspectos tedricos metodoldgicos foi adotada a pesquisa do tipo Estudo de Caso
(GIL, 2002), (Yin, 2001), utilizando-se diferentes técnicas de coletas de dados como:
guestionarios, entrevistas e analise de fontes documentais.

Este estudo estd organizado em trés capitulos que pretendem discorrer sobre
elementos importantes para compreender o universo do atendimento dos alunos com
dislexia. No primeiro capitulo, intitulado “A Luz do Diagnéstico da Dislexia” pretende-se
discutir inicialmente questbes relacionadas ao reconhecimento das limitagcbes e
capacidades do aluno com dislexia, tendo como ponto de partida a confirmagcdo do
diagnéstico, a partir da obra "O Percurso do Reconhecimento” de Paul Ricoeur (2006) e na
sequéncia sobre a definicdo do termo Dislexia, sobre os processos de Incluséo e conceito
de Tecnologia Assistiva e suas potencialidades no atendimento ao aluno com dislexia.

No segundo capitulo intitulado “Dos Direitos e do Atendimento: A Privacdo dos
Alunos com Dislexia”, € apresentada uma visdo da dificuldade de acesso a recursos de
acessibilidade e de garantia dos direitos dos alunos com dislexia, a partir do mapeamento
das legislacbes vigentes por estado, analisando o que as legislacbes encontradas
contemplam em relacdo a garantia dos direitos ao atendimento desses alunos, tratando
também de politicas publicas para Tecnologia Assistiva e uma sintese dos trabalhos
encontrados sobre Dislexia, Incluséo e Tecnologia Assistiva.

No terceiro capitulo intitulado “Percurso da Pesquisa Documental e Empirica”,
inicialmente pretendo fazer uma descricdo detalhada das etapas e procedimentos da
pesquisa que resultam na constru¢cdo do estudo, discorrendo sobre todos os demais
elementos metodoldgicos.

Apresento ainda, os resultados do trabalho com discussfes sobre o percurso da
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pesquisa empirica realizada no CMAE, sobre o panorama da Dislexia ho municipio de
Paranagua com os dados da rede municipal de ensino entre os anos de 2013 a 2020. E os
protocolos do Centro Municipal de Avaliacdo Especializado, contemplando informacdes
sobre os procedimentos para encaminhamento, avaliagéo e o atendimento, na tentativa de
compreender como a espera pela avaliacao e diagndstico da Dislexia interfere na garantia
dos direitos a atendimento dos alunos nessa condicdo. Além, dos resultados finais da
pesquisa realizada junto aos professores da Rede Municipal de Ensino de Paranaguéa e do
levantamento sobre as Potencialidades no Uso de Tecnologia Assistiva com base nos
dados levantados de recursos e servigos de TA disponiveis.

Espera-se ao final, que o estudo contribua para a melhoria do atendimento, para o
avanco da aprendizagem e para o enfrentamento de barreiras encontradas pelos alunos
com Dislexia, através da divulgacéo de potencialidades no uso de recursos de Tecnologia
Assistiva disponiveis. Possibilitando que os professores, por meio de suas praticas
pedagdgicas, ampliem as possibilidades de o aluno aprender e colocar em pratica suas
habilidades que podem e precisam ser conhecidas, fortalecidas e ampliadas em sala de
aula.

E ainda, que o estudo traga elementos para o aprimoramento da formacdo de
professores, para a ampliacdo dos debates sobre a importancia de registrar a demanda de
alunos diagnosticados e do acompanhamento do atendimento educacional especializado
deste publico de forma a contribuir na efetivacao da Lei Federal n® 14.254/2021, que dispde
sobre o acompanhamento integral para educandos com Dislexia, no municipio de

Paranagua.



2. A LUZ DO DIAGNOSTICO DA DISLEXIA

Este capitulo busca contextualizar a importancia do diagnéstico como “ponto inicial”
para o enfrentamento de barreiras e de conflitos de ordem externa e interna ao sujeito com
dislexia. Demonstra como o diagndstico contribui para tirar o sujeito com dislexia “do
universo da falha, do fracasso e da (in)diferenga “diante das queixas das familias, das
escolas e dos esteredtipos de “preguigcosos”, “lentos”, “criancas que nao aprendem”
(LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 13), e abre possibilidades para o universo do “ser capaz’.

Para isso, inicia-se o texto com foco no sujeito que possui dislexia, no
reconhecimento das limitacbes e capacidades tecendo o percurso em busca pelo
diagnostico a partir da obra "O Percurso do Reconhecimento” de Paul Ricoeur (2006), e na
sequéncia discorre-se sobre a definicdo do termo Dislexia, sobre os processos de Inclusédo
e sobre as potencialidades do uso de Tecnologia Assistiva no atendimento ao aluno com

Dislexia.

2.1. O *“SER’DISLEXICO

De acordo com a etimologia, a palavra “Dislexia” vem do grego e significa “dificuldade
com as palavras”. Por falta de conhecimento sobre essa condi¢do, no contexto educacional,
os alunos com dislexia podem ser rotulados como: “preguicosos”,“lentos”, “criangcas que
nao aprendem” (LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 13). Diante disso, ser diagnosticado ou ter
um filho com diagndstico de dislexia pode ser uma experiéncia traumatica, ja que nao ha
cura para a dislexia, ha dificuldade de acesso a politicas publicas e os individuos com essa
condicao precisam aprender estratégias de enfrentamento.

Lamego e Moreira (2019, p. 1) em seu estudo “O diagndstico como “passaporte” para
reconhecimento e significacdo das experiéncias na dislexia”, apresenta diversas narrativas
referentes a “producéo de sentidos sobre as experiéncias relacionadas a esta condigdo, a
partir da otica de diferentes atores sociais em campos de interagdes diversos”
demonstrando a importancia do diagndstico “na vida cotidiana de pessoas vivendo com

essa condigao”, destacando também “fungdes positivas e negativas” do diagndstico.

A perspectiva do diagndstico de dislexia como algo que n&o tem cura foi relatada

por maes e jovens como uma “noticia dificil” - “é um diagnéstico pesado [...] pro



resto da vida!” (E8-M)—ou como algo que teve impacto de “doenca” e de “defeito” -
“parece que ta dando uma noticia que a pessoa ta morrendo [...] Tem cura isso?
Tem conserto?” (E11-JD) (LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 10).

Ao enfrentar as dificuldades impostas por esta condicdo, ainda que nao
diagnosticada inicialmente, o “ser” que se depara por certas limitagdes durante a
aprendizagem luta com fatores externos e internos. Fatores externos que se péem como
barreiras na aprendizagem, nas relacdes, nos espacos escolares e fatores internos no
reconhecimento de si, na identificagcdo de suas limitagbes, no desenvolvimento de sua
identidade e no reconhecimento de suas capacidades.

Ha uma consistente diferenca entre o que é rotulado como ser “disléxico” e o “ser”
gue possui dislexia. H4 mais que apenas dificuldades, ha criatividade, ha raciocinio logico
e diversas habilidades que muitas vezes permanecem escondidas por tras do rétulo de
“incapaz”. E um longo percurso entre sentimentos de fracasso até o conhecimento de sua
condigao e do reconhecimento do “ser capaz’.

O percurso até o diagnéstico pode ser ainda mais frustrante para a crianca. Com a
suspeita da Dislexia do desenvolvimento em fase de alfabetizacdo, a familia também se
sente envolvida em um sentimento de impoténcia, frustragdo e medo que pode gerar mais
cobrancas e, dependendo do agir da escola e da familia, contribuir para gerar ou aumentar
sentimentos de baixa estima e baixa confianca na crianca.

Sendo assim, essa incerteza que paira sobre o diagnéstico do aluno com dislexia
pode vir a interferir na construcdo da sua identidade, no enfrentamento das suas
dificuldades e principalmente na sua autoestima e autoconfianga, pois sem encontrar apoio
por parte dos professores e familiares, que muitas vezes também ndo sabem como
proceder, pode, o aluno diagnosticado, ndo compreender sua propria condicdo e aquele
nao diagnosticado vivenciar um profundo sentimento de fracasso.

Frank (2003), que € psicélogo e possui dislexia, em sua obra “A vida secreta da
crianga com dislexia” nos apresenta os altos e baixos em torno do reconhecimento de si do
sujeito com dislexia, seus medos, suas cicatrizes, sentimentos que ndo podem ser
“‘invisiveis” ainda que se considere arbitraria a definicdo de patologia “Dislexia” frente as

analises do processo de apropriacdo da escrita.

Quando crianga, eu era chamado de burro. Era chamado de pregui¢coso. E isso
apenas por alguns dos meus professores. Imaginem os nomes que as crian¢gas no
pétio da escola acrescentavam a lista. Mesmo agora, que sou adulto, ainda néo leio
muito bem. Minha letra € abominavel e tenho dificuldade em lembrar desde nomes
e datas a percursos e a grafia de algumas palavras. Ainda assim, hoje sou
psicélogo, autor, professor de faculdade, marido, pai. Nao, ndo sou burro ou
preguicoso. Tenho dislexia (FRANK, 2003, p. xi).



Para Mooney, autor de Learning Outside the Lines (2000), no documentério
“Viagem por Dentro da Dislexia”® produzido pela HBO em 2011“ha uma tragédia real
ocorrendo, visto que muitas criangas que se véem como incapazes e “burras”, ndo apenas
nao séo burras, mas sao o oposto disso”. O autor reforga que essas criangas “sao a proxima
geracgao de artistas, pensadores, inovadores e criativos. Sao o oposto de burros, mas sao
diminuidos como seres humanos e desconectados de sua identidade auténtica”.

Mooney (2011) afirma no documentario, que “aceitar que ha um unico modo de
aprender é concordar que se tem algo de errado, quando na verdade existem diversas
formas tanto de ensinar quanto de aprender” e desconsiderar essa diversidade e “as
habilidades individuais em prol de se moldar a um conceito pré-definido e estatico € o que
pode se chamar de desensino”. Para o autor superar a dislexia é “superar o mito de que ha
apenas um caminho, apenas um modo de aprender e de que se VOCé ndo se encaixar nesse
modo, vocé tem algo de errado e ndo ha lugar para vocé”.

Logo, a maior dificuldade enfrentada pelo “ser” com dislexia € a emocional, e para
gue a superacdo aconteca, € necessario que seja melhor compreendida, inclusive pelos
proprios alunos que também ndo se encontram, ndo sabem lidar com sua frustragéo, suas
dificuldades e passam por isso durante anos porque o percurso € longo e ninguém lhes

explica a base cognitiva e/ou biologica de sua condicéo.

Para E19-AD, a experiéncia ndo nhomeada revelou-se traumética, desvelando seus
profundos sentimentos de fracasso e menos-valia diante de falas da professora:
“’Sua burra, vocé nao sabe ler! [...] Gente burra pde o dedo pra ler! Gente burra pde
uma régua pra ler!’ [...] isso pra mim foi muito marcado [...] eu era muito muito triste”.
No seu caso, receber o diagnéstico aos 39 anos representou a possibilidade de se
aceitar mais, minorar seu sofrimento, resgatar sua autoestima e, paulatinamente,
modificar uma situacdo na qual se sentia aprisionada - “Eu posso ser “normal’[...]
antes [...] eu ficava me matando, tentando aprender [...] hoje eu td conseguindo me
libertar disso” (LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 13).

O relato trazido por Lamego e Moreira, (2019) demonstra claramente as marcas
deixadas por um processo de desconhecimento e exclusdo e o alivio diante do diagnostico
e da possibilidade de aceitacéo.

Almeida (2017, p.111) faz uma constatacgéao relevante de que “a pessoa com dislexia,
ao contrario do que muitos possam pensar, geralmente ndo quer fugir de sua dislexia”,

sendo assim percebe-se “que a fuga, com frequéncia, acontece mais pelos traumas e

2 Titulo original é “Journey into Dyslexia“. Documentario da Home Box Office - HBO que fala sobre Dislexia apresentando
perfis de alunos com dislexia e de adultos que compartilham suas experiéncias de dificuldades na escola e, em seguida,
de sucesso na vida.
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decepcoOes causadas por uma condi¢cdo ndo compreendida do que pela dislexia em si”.
Lamego e Moreira (2019, p. 13) demonstram a contribuicdo do diagndstico

apresentando outro relato de uma participante de sua pesquisa que descreve “sua

experiéncia devastadora desde a infancia até a vida adulta, onde, a partir do diagnostico,

passou a entender suas limitagdes e a identificar formas de transpor suas dificuldades”:

[...] saber o que eu tinha me trouxe [..] emocionalmente, algo que eu fui
compreendida, eu ndo era burra, eu sabia o que eu tinha [...] s6 depois do
diagnéstico foi que a minha vida comecou a funcionar [...] entdo por isso que eu
chamo de divisor [...] e ai eu comecei a viver [...] e consegui me enquadrar na
sociedade (LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 13).

Para Almeida (2017, p.111) "reconhecer-se, portanto, como disléxico, tem um papel
importante na histéria desses individuos, pois 0 momento desse reconhecimento € um
marco que influencia profundamente suas trajetorias”.

Lamego e Moreira (2019, p. 07-8) destacam que:

[...] a experiéncia de fracasso diante das exigéncias normativas da instituicao
escolar em relagdo as aprendizagens” [...] “passa a encontrar, no territério da
medicina e das classificacdes médicas, um outro campo de nomeacdo e
interposicdo de rotulos e normatividades, porém, capazes de fornecer uma
explicacéo plausivel para prover respostas ao individuo frente as demandas sociais
igualmente normatizada (LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 7-8).

Deste modo, “o processo de peregrinagao por diagnostico, onde 0 mesmo representa
um “passaporte” para justificar a diferenca e reivindicar o direito de ser cuidado e de estar
presente em espacos sociais como a escola” reafirma a expectativa de que “o saber médico
sobre a doencga e a eficacia terapéutica” seriam, “a priori, suficientes para combater o
sofrimento, restabelecer a salde e validar dispositivos clinicos (SAFATLE, 2011 apud
LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 8).

Tao importante quanto o "ser” com dislexia reconhecer-se, nhomear-se, € que 0s
demais: familia e escola tentem compreender o “ser”, o sujeito que trava batalhas diarias
com algo que, acontece tdo naturalmente para muitos: a habilidade de ler e escrever sem
preocupacdo. Haja visto que, 0S muitos sentimentos negativos ocorrem nao pelo
diagnostico em si, mas pela falta de apoio, conhecimento do que a condicdo significa, e
também pela falta de maneiras de intervencdo que sejam eficazes em ambientes de
aprendizagem.

Uma das principais lutas da pessoa com dislexia € vencer aimagem de incapacidade
reproduzida pela dificuldade de leitura e escrita, jA que boa escrita e leitura estao
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diretamente associadas a inteligéncia. Reconhecer-se uma pessoa com dislexia
enfrentando um mundo, geralmente despreparado para lidar com dificuldades de
aprendizagem, que habitualmente olha para alguém que |é e escreve mal e desconsidera
qualquer possibilidade desse individuo ser talentoso requer um longo percurso repleto de
lutas, desafios e autoconhecimento.

Neste trilhar, o didlogo com a obra de Ricoeur (2006) "Percurso do Reconhecimento”,
favorece uma importante reflexdo visto que aborda varios sentidos da palavra
"reconhecimento”, sendo: "O reconhecimento como identificagdo”, o "Reconhecer-se a si
mesmo" e "O reconhecimento mutuo".

No caso da pessoa com dislexia, o reconhecimento como identificacdo — o
diagndstico como fio condutor — 0 nomear-se para reconhecer-se a si mesmo e por fim ser
reconhecido e compreendido pelo outro. O percurso ao reconhecimento de si como pessoa
com dislexia possui “uma espinha dorsal comum no qual o reconhecimento veio como
consequéncia do diagnostico” (ALMEIDA, 2017, p. 114).

Portanto, para as pessoas com dislexia, “0 modo de olharem para si mesmos
dependera da vivéncia de cada um, da caminhada que tiveram que percorrer e de como
conseguiram ou ndo superar cada um dos obstaculos impostos pela dislexia” (ALMEIDA,
2017, p. 103).

De acordo com Jutel (2009, p. 278, tradugao da autora) “o diagndstico organiza a
doenca: identificando opc¢Oes de tratamento, prevendo resultados e fornecendo uma
estrutura explicativa, além de ter outras finalidades, pois permite 0 acesso a recursos
diversos e garantia de direitos®”.

A partir do diagnéstico, organiza-se a doenga, identificam-se as opcbes de
tratamento, pode-se predizer resultados e fornecer quadros explicativos. Na visédo
de E9-PS, o diagndstico tem a funcao principal de posicionar o individuo diante dos
desafios da vida: “o diagndstico ndo salva e nem condena ninguém, ele s6 posiciona

[...] a pessoa tem que estar muito bem preparada para enfrentar aquela dificuldade”
(LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 13).

Nesse sentido, “o diagndstico assume um estatuto ainda mais importante na relagéo
da familia com a escola, pois funciona como “moeda” para reivindicagdes de acesso a
recursos, permitindo a insergao do individuo no campo dos direitos” (LAMEGO; MOREIRA,
2019, p. 14).

3 It organises illness: identifying treatment options, predicting outcomes, and providing an explanatory
framework. Diagnosis also serves an administrative purpose as it enables access to services and status, from
insurance reimbursement to restricted-access medication, sick leave and support group membership and so
on.(JUTEL, 2009, p. 278).
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Embora o laudo possa fornecer informagdes importantes para adaptagcéo e suporte
a aprendizagem, como tempo extra para a realizacdo de avaliagcdes e acesso a recursos e
praticas pedagogicas diferenciadas, “as marcas da diferenga continuam presentes,
revelando a face contraditoria e excludente desses mesmos mecanismos de inclusédo”, uma
vez que verifica-se que “estudantes com dislexia sao integrados aos espac¢os convencionais
de educagao, porém em “salas separadas” (E3-M; E5-M)” (LAMEGO; MOREIRA, 2019, p.
13).

Consequentemente, atribuir um nome a sua condicdo para que possa ser
reconhecido pelo que € e ndo pela dificuldade que possui passa a ser uma real necessidade
no percurso por um diagnostico que indique a Dislexia. Além disso, uma das questdes que
recai sobre a pessoa com dislexia é “saber-se capaz” ao “reconhecer-se” com dislexia.

O percurso do sujeito, ao receber o diagndéstico de dislexia, pode ser comparado ao
ciclo hermenéutico do homem capaz em Ricoeur, iniciando-se com o "poder dizer", a partir
de um diagndstico - o sujeito reconhece suas limitacbes e precisa reconhecer suas

capacidades, € um “nomear-se” enquanto se reconhecem e se fazem reconhecer.

Essa prioridade reconhecida ao "eu posso falar", "eu posso dizer" justifica-se de
duas maneiras: em primeiro lugar, os sujeitos que agem e sofrem na epopéia, na
tragédia e na teoria aristotélica da acdo sdo sujeitos falantes: os personagens
homéricos e, com mais razdo ainda, os herdis tragicos ndo cessam de falar sobre
sua acao. Eles se nomeiam quando se fazem reconhecer, eles interpretam a si
mesmos quando se desmentem; quanto ao sujeito da decisdo e do anseio, é ele
que é designado como a "causa" e o "principio" de que depende o que eles fazem
(RICOEUR, 2006, p. 109-110).

Para Almeida (2017, p. 119) “ao ter a chance de tirar o foco da dislexia, o individuo
olha para si -reflete sobre sua trajetoria”, e ao perceber-se “como o herdi de sua epopeia
ou de sua tragédia, reconhece-se capaz e sente-se livre para verbalizar sua narrativa,
tornando sua fala acessivel ao outro, muitas vezes na busca por ajuda ou aceitagao”
(ALMEIDA, 2017, p. 119).

Sendo assim, "ter o diagndstico” — a busca de um nome para sua condi¢cdo — “como
ponto inicial para o processo de reconhecimento pode parecer uma necessidade
incontestavel; porém, compreender o papel dele dentro desse processo traz um
entendimento mais profundo sobre todo o percurso” (ALMEIDA, 2017, p. 116).

Nessa direcao, “o diagnodstico é fonte de alivio, pois ndo entender a razao por tras
de suas dificuldades torna a vida intrincada e cheia de pontos de interrogagéo” (ALMEIDA,

2017, p. 111). Contudo, apenas ter um diagndstico “sem que nada se decida fazer sobre
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como atender o individuo, acaba transformando o termo técnico em novo rétulo passivel de
ser carregado de estigmas” (ALMEIDA, 2017, p. 103).

2.2. DISLEXIA E INCLUSAO

Mas o que é a Dislexia afinal?

Freitas (2019, p. 85) ao buscar entender o que € a Dislexia analisou o “percurso
historico do termo a partir dos autores: Ciasca; Lima, 2015, Rotta; Pedroso, 2006, Shaywitz,
2006” e encontrou algumas divergéncias quanto ao seu uso pela primeira vez. Porém,
afirma que "o crédito da autoria é destinado por ambos autores ao oftalmologista aleméo
Berlin".

Conforme o estudo de Freitas (2019, p. 85) ambos autores, "Ciasca e Lima (2015) e
também Shaywitz (2006) afirmam que o termo foi utilizado em 1887" e considera esta Ultima
data como referéncia com base no detalhamento dos acontecimentos relatados pelos
autores.

Freitas (2019, p. 86) apresenta a evolug¢édo do termo dislexia demonstrando que ha
séculos "estudiosos vem se debrucando sobre a tematica na tentativa de compreender o
gue acontecia com seus pacientes que apresentavam dificuldades para a aprendizagem da
leitura e da escrita”.

Inicialmente a dislexia foi identificada como "cegueira verbal" por Kiissmaul (1877).
Em 1887 Dr. Berlin utilizou pela primeira vez o termo Dislexia, posteriormente foi
identificada como: "alexia adquirida" por Hinshelwood (1895), "cegueira verbal congénita"
por Morgan (1896), “strephosimbolia" por Orton (1925), "dificuldade especifica de
leitura/strephosimbolia” por Orton (1928), "dislexia especifica do desenvolvimento" pela
Federacdo Mundial de Neurologia (1968), "dislexia" por Mykelbust e Johnson, "transtorno
especifico na habilidade de leitura” pelo DSM IV (1995) e "transtorno especifico de
aprendizagem” pelo DSM V (2013) (FREITAS, 2019, p. 86).
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FIGURA 1 - EVOLUCAO DO TERMO DISLEXIA

1877 — cegueira verbal

Dr. Kassmaul
1887 - dislexia
Dr. Berlin

1895 — alexia adquirida

Dr. Hinshelwood

1896 — cegueira verbal congénita

Dr. Morgan

1925 - strephosimbolia
Dr. Orton

1928 — dificuldade especifica de
leitura/strephosimbolia

Dr. Orton

1968 — dislexia especifica do
desenvolvimento

Federacao mundial de neurologia

1987 - dislexia

Myklebust e Johnson
1995 - transtorno especifico
na habilidade de leitura

DSM IV

2013 - transtorno especifico de
aprendizagem

DSM V

292 292 262 29% 20

Fonte: Freitas, 2019, p. 86.

De acordo com lak (2004, p. 20) "as primeiras referéncias a dislexia nascem no
ambito da medicina, no final do século XIX". E surge a partir de questionamentos sobre o
porqué de certos sujeitos "habeis em diferentes atividades, com inteligéncia normal ou, mais
intrigante ainda, superior" ndo conseguirem o desenvolvimento esperado e compreendido
como normal "ao iniciarem o aprendizado da leitura e escrita".

Deste modo, "a dislexia passou o0 século XIX sendo investigada e diagnosticada
dentro das diversas especialidades médicas, com foco na perspectiva biologica". E apenas
"a partir do século XX, se encontra uma visdo mais abrangente voltada para a compreensao
do disturbio, que passa a ser visto como de origem multicausal - mas ainda orgéanica" (1AK,
2004, p. 20-21).

Uma vez apresentada a evolucéo geral do termo, destaca-se que o foco deste estudo
estd voltado para a dislexia do desenvolvimento (DD) que “pode ser definida como um
transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobiolégica, caracterizado por
dificuldades na precisdo e compreenséao de leitura”. Essas dificuldades “sédo resultado do
deéficit no componente fonologico da linguagem e inesperadas em relacdo a outras
habilidades cognitivas e instru¢ao efetiva em sala de aula” (LYON; SHAYWITZ; SHAYWITZ,
2003).
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QUADRO 1 — DIRETRIZES DIAGNOSTICAS DA DISLEXIA DO DESENVOLVIMENTO

CID-10 (OMS, 2008)
F81.0 — Transtorno especifico de leitura

DSM-5 (APA, 2014)
315.00 — Transtorno especifico de
aprendizagem com prejuizo na leitura

(A) Desempenho significativamente abaixo do
esperado com base na idade, inteligéncia global
e ano escolar. O desempenho deve ser avaliado
por meio de teste padronizado de exatidao e
compreensdo de leitura e administrado
individualmente;

(A) Dificuldades na aprendizagem e uso das
habilidades académicas, conforme indicado
pela presenca de ao menos um dos sintomas
persistindo por pelo menos seis meses, apesar
da provisdo de intervencdes (precisdo na leitura
de palavras, velocidade ou fluéncia da leitura,
compreensao da leitura);

(B) Nos estagios iniciais de aprendizagem da
escrita alfabética pode haver dificuldades em
recitar o alfabeto, nomear letras, rimar, analisar
e categorizar sons;

(B) As habilidades afetadas estéo substancial e

qualitativamente abaixo do esperado para a
idade cronolégica, causando prejuizos no
desempenho académico ou profissional,
confirmada por medidas de desempenho
padronizadas, administradas individualmente e
por avaliagdo abrangente.

(C) Dificuldades na leitura oral: omissoes,
substituicdes, adi¢des, inversdes de fonemas ou
silabas, baixa velocidade de Ileitura, leitura
silabada e dificuldades evidentes na conversao
de grafema-fonema;

(C) As dificuldades iniciam-se durante 0s anos
escolares, mas podem nao se manifestar até
que as exigéncias pelas habilidades
académicas afetadas excedam as capacidades
limitadas do individuo.

(D) Dificuldades na compreensdo da leitura:
incapacidade de lembrar textos lidos, fazer
inferéncias baseadas no texto e usar
conhecimento geral para elaborar respostas a
respeito do texto lido.

(D) As dificuldades ndo podem ser explicadas
por deficiéncia intelectual, acuidade visual ou
auditiva ndo corrigida, outros transtornos
mentais  ou neurolégicos, adversidade
psicossocial, falta de proficiéncia na lingua de

instrucdo ou instrucdo educacional inadequada.
Fonte: ABENEPI — Associacdo Brasileira de Neuropsiquiatria Infantil.  Disponivel
https://abenepi.org.br/artigos/dislexia-do-desenvolvimento-consideracoes-gerais-sobre-o-diagnostico/

em:

As investigacdes iniciais sobre a dislexia revelam que, até o0 momento do inicio da
alfabetizacdo, o desenvolvimento de criangas nesta condicdo apresenta-se, dentro do
considerado normal. Apresentam, a partir de entédo, dificuldades na aprendizagem da leitura
e escrita, podendo comprometer a continuidade do desempenho escolar, além de dar
origem a transtornos socio emocionais, diante do fato de poder serem vistas como

desinteressadas ou preguicosas.

E importante compreender que tudo demora mais para a crianga com dislexia:
escrever, ler, seguir direcdes, estudar. Ela tem de se empenhar mais do que seus
colegas. Mesmo se usar todas as estratégias de coépia disponiveis, ainda vai
demorar mais que a maioria das outras crian¢as para terminar sua licdo. Uma tarefa
simples como procurar um ndmero na agenda de telefones, pode se tornar
complicada para uma crianga ou adulto com dislexia (...). O disléxico ndo é pouco
inteligente. O cérebro dele esta trabalhando mais que o seu — ele s esta levando
mais tempo para obter as respostas (FRANK, 2003, p.10).


https://abenepi.org.br/artigos/dislexia-do-desenvolvimento-consideracoes-gerais-sobre-o-diagnostico/
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Pode-se dizer que as pessoas com dislexia do desenvolvimento apresentam
“problemas no reconhecimento preciso ou fluente de palavras, problemas de decodificagao
e dificuldades de ortografia” (AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION, 2014, p.67). Esta
€ a definicdo ampla que o DSM V utiliza para descrever quem tem este transtorno,
descartadas as hipoteses de deficiéncia intelectual, problemas de audicdo e visuais,
educacdo escolar inadequada ou rendimento académico abaixo do esperado sem

deficiéncia intelectual.

A dislexia localiza-se na fronteira da salde e da educacao, espacos institucionais
cuja interacdo é marcada por conflitos e divergéncias, resultados de miltiplos
discursos e ideologias em contextos sOcio-histéricos especificos. Enquanto
categoria diagnéstica do campo biomédico, apresenta uma base neurobiolédgica
primaria, que caracteriza um padrao “desviante” de funcionamento para a leitura em
relacdo a uma norma arbitrariamente aceita. Essa condicdo se expressa de
diferentes formas e graus de severidade, de modo persistente e duravel,
acompanhando o sujeito ao logo de toda a vida (LYON; SHAYWITZ; SHAYWITZ,
2003; SANTOS; NAVAS, 2016 apud LAMEGO; MOREIRA, 2019, p. 2).

Para Bastos e Pavao (2019, p. 88) "nem todas as pessoas que possuem dislexia
apresentam o mesmo grau de complexidade”, ja que muitas se alfabetizam e podem ter
uma vida funcional sem muitas limitagcbes, mas destacam que "outras, podem ter
comprometimentos mais intensos e ndo conseguirem desenvolver as habilidades como a
realizacdo da leitura” (BASTOS; PAVAO, 2019, p. 88).

Os niveis de complexidade dos transtornos especificos de aprendizagem podem
variar entre leve, moderada e grave, conforme descrito no Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais- DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p.143):

- Leve: Alguma dificuldade em aprender habilidades em um ou dois dominios
académicos, mas com gravidade suficientemente leve que permita ao individuo ser
capaz de compensar ou funcionar bem quando Ihe séo propiciadas adaptacdes ou
servigos de apoio adequados, especialmente durante os anos escolares.

- Moderada: Dificuldades acentuadas em aprender habilidades em um ou mais
dominios académicos, de modo que é improvavel que o individuo se torne
proficiente sem alguns intervalos de ensino intensivo e especializado durante os
anos escolares. Algumas adaptacdes ou servicos de apoio por pelo menos parte do
dia na escola, no trabalho ou em casa podem ser necessarios para completar as
atividades de forma precisa e eficiente.

- Grave: Dificuldades graves em aprender habilidades, afetando varios dominios
académicos, de modo que é improvavel que o individuo aprenda essas habilidades
sem um ensino individualizado e especializado continuo durante a maior parte dos
anos escolares. Mesmo com um conjunto de adaptacdes ou servicos de apoio
adequados em casa, na escola ou no trabalho, o individuo pode ndo ser capaz de
completar todas as atividades de forma eficiente (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014, p.143).
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A apresentacdo de Freitas (2019) em relacdo a evolugcédo do termo demonstra que
os estudos e debates sobre a Dislexia ndo sdo novos. No Brasil o termo Transtorno
Funcional Especifico - TFE "é utilizado para denominar tanto os Transtornos Especificos
de Aprendizagem (dislexia, discalculia, disortografia), como outros quadros que podem
afetar a aprendizagem como o TDAH e os Transtornos de Linguagem" (NAVAS, 2013, p.
135) contemplados na CID (Classificacdo Internacional de Doencas — CID 10).

O fato de a dislexia ser incluida nos casos de classificacao via CID (Classificacédo
Internacional de Doencas — CID 10) sob os codigos - R48- Dislexia e outras disfungdes
simbdlicas, ndo classificadas em outra parte, F81.0 — transtorno especifico de leitura, e
DMS-IV (Manual Diagnodstico e Estatistico de Transtornos Mentais, contribui para
guestionamentos e discussao acerca da patologiza¢do na Educacéo.

Em decorréncia, Massi (2007, p. 49) alerta que mecanismos préprios da construcao
da escrita podem estar sendo patologizados ao usar diferentes codigos classificatorios e
conceituagdes distintas, como a CID 10 que:

[...] se utiliza da mesma nomenclatura “dislexia” como uma categoria nosografica
geral, para abarcar questdes relativas a escrita tanto de criangas que estéo iniciando
0 processo de apropriagcdo da escrita quanto de adultos que apresentam,
comprovadamente, uma alteragéo cortical” (MASSI, 2007, p. 49)

Assim valendo-se da mesma nomenclatura para questes completamente
diferentes e aceitando como “transtorno” questdes que dizem respeito ao
desempenho escolar, esse sistema oficial de classificacdo de doencas propaga a
nocdo de que mecanismos proprios da construgcdo da escrita podem ser
patologizados (MASSI, 2007, p. 49).

Saliente-se que a CID (Classificacdo Internacional de Doencas), € um documento
onde consta uma tabela publicada pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e tem como
objetivo principal a padronizacao das doencas e de outros problemas relacionados a saude.
Atualmente é utilizada a CID 10, mas a CID 11, cujos cddigos para dislexia sdo: MB4B.0O -
Dislexia e alexia e 6A03.0 - Transtorno de aprendizagem do desenvolvimento com
deficiéncia na leitura, entrou em vigor a partir de janeiro de 2022.

Além da CID, alguns paises como Portugal utilizam como apoio a avaliacdo e ao
diagnostico da Dislexia um outro instrumento de avaliagdo conhecido como CIF —
Classificagao Internacional da Funcionalidade, Incapacidade e Saude. Embora conhecida

no Brasil, a CIF raramente é utilizada.

Nas classificacdes internacionais da OMS, os estados de salde (doengas,
perturbacdes, lesdes etc.) sdo classificados principalmente na CID-10 (abreviatura
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da Classificacdo Internacional de Doencas, Décima Revisdo),4 que fornece uma
estrutura de base etiolégica. A funcionalidade e a incapacidade associados aos
estados de saude séo classificados na CIF. Portanto, a CID-10 e a CIF séo
complementares, e os utilizadores séo estimulados a usarem conjunto esses dois
membros da familia de classificacdes internacionais da OMS. A CID-10 proporciona
um “diagndstico” de doengas, perturbagdes ou outras condigdes de saude, que é
complementado pelas informagbBes adicionais fornecidas pela CIF sobre
funcionalidade. Em conjunto, as informag¢des sobre o diagndstico e sobre a
funcionalidade, ddo uma imagem mais ampla e mais significativa da sadde das
pessoas ou da populacdo, que pode ser utilizada em tomadas de decisdo (CIF,
2004, p.2).

Para facilitar o estudo dos determinantes ou dos fatores de risco, a CIF inclui uma
lista de fatores ambientais que descrevem o contexto em que o individuo vive (CIF, 2004,
p. 3). A avaliagédo da Dislexia com base no perfil de funcionalidade do aluno, tendo como
referéncia a Classificacdo Internacional de Funcionalidade aplicada a Criangcas e
Jovens CIF-CJ, utilizada em paises como Portugal, considera: funcbes e estruturas do
corpo, atividade e participacdo e fatores ambientais, como no modelo exemplificado a

seqguir:

QUADRO 2 - MODELO DE AVALIACAO/PERFIL DE FUNCIONALIDADE DO ALUNO POR REFERENCIA
CIF-CJ

PERFIL DE FUNCIONALIDADE DO ALUNO POR REFERENCIA A CLASSIFICACAO
INTERNACIONAL DE FUNCIONALIDADE, INCAPACIDADE E SAUDE
PARA CRIANCAS E JOVENS - EDUSP. CIF-CJ
MODELO DE AVALIACAO

2. Perfil de funcionalidade do | O perfil aqui apresentado, relativo a este aluno, segue as
aluno por referéncia a | normas da CIF CJ. Do perfil constam trés grandes areas,
Classificacdo Internacional de | func@es estruturas do corpo, a atividade e participagdo na
Funcionalidade aplicada a | escola e os fatores ambientais que podem ser facilitadores

Criancas e Jovens CIF-CJ. ou obstaculos articulados numa dindmica biopsicossocial.
2. A. Func0es e Estruturas do O aluno apresenta dificuldades continuadas ao nivel do
Corpo desenvolvimento da linguagem, que limitam a aquisi¢cdo das

aprendizagens e competéncias do ensino basico e que
caracterizam a sua dislexia. Nao foram encontradas quaisquer
limitagBes ao nivel da estrutura. Relativamente as limitacdes
das funcbes do aluno, ao longo da sua escolaridade foram
encontradas perturbagdes na recep¢do da linguagem escrita
(b1670.3) e nas fun¢des mentais da linguagem que organizam
o0 significado para a producdo de mensagens (b1672.3).

2. B. Atividade e Participagéo A perturbacdo da linguagem do aluno interfere na sua
participacdo e atividade na escola, que encontram-se
condicionadas por dificuldades acentuadas na escrita, devido
a incapacidades, quer no processamento dos simbolos da
linguagem (d170.4), quer na producdo de mensagens nha
linguagem formal dos sinais (d340.4).

2. C. Fatores Ambientais Os fatores ambientais sdo componentes contextuais desta
classificacdo. Estdo identificados alguns fatores que sao
qualificados como facilitadores. Um facilitador € o apoio
educativo prestado pelos docentes desta escola (€555.4).
Também sdo facilitadores completos as normas e as praticas
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gue vigoram ao nivel das atitudes, no que respeita a nao
penalizacdo dos erros e incorrecdes devidas as suas
dificuldades, quer na lingua materna, quer nas linguas
estrangeiras (e456.4), para 0s quais contribui o presente
programa educativo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de documentos disponibilizados no  site:
https://ticnoensinoespecial.wordpress.com/dislexia/

Na andlise desse contexto, o uso da CIF-CJ, como referencial no processo de
avaliacdo, contribui para complementar os métodos e os instrumentos de avaliacdo. No
contexto atual brasileiro a Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (LBI)

estabelece que:

[...] a avaliagdo da deficiéncia, quando necesséria, sera biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara os impedimentos nas
funcbes e estruturas do corpo (atribuicdo médica), os fatores socioambientais,
psicolégicos e pessoais (atribuicdo de psicdlogos, assistentes sociais, por exemplo),
a limitacdo no desempenho de atividades (atribuicdo de terapeuta ocupacional, por
exemplo) e restricdo de participacéo (atribuic6es de variados profissionais juntos).

Em 10 de janeiro de 2017 foi constituido por meio do Decreto n® 8.954, o Comité do
Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e da Avaliacdo Unificada da
Deficiéncia, formado por representantes de varios Ministérios com a finalidade de criar
instrumentos para a avaliacéo biopsicossocial da Deficiéncia.

Em 06 de julho de 2020 foi instituido por meio do Decreto n°® 10.415, o Grupo de
Trabalho Interinstitucional sobre o Modelo Unico de Avaliacdo Biopsicossocial da
Deficiéncia, a quem competia formular propostas de forma a regulamentar o art. 2° da Lei
n°® 13.146/2015. E elaborar os instrumentos e o0 modelo Unico de avaliagdo biopsicossocial
da deficiéncia em &ambito federal, utilizando como instrumento-base o indice de
Funcionalidade Brasileiro Modificado, aprovado pelo Conselho Nacional das Pessoas com
deficiéncia por meio da Resolucdo n°® 01, em 05 de marco de 2020. A resolucéo dispde
sobre a aprovacdo do indice de Funcionalidade Brasileiro Modificado - IFBrM como
Instrumento de Avaliacdo da Deficiéncia.

Em 03 de dezembro de 2021 o relatério final sobre a elaboragédo do modelo Gnico de
avaliacao biopsicossocial para pessoas com deficiéncia foi entregue e demais documentos
produzidos, os quais fundamentam a implementacdo do ato normativo que regulamentara
0 art. 2° da Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015.

Espera-se que esse instrumento de avaliacdo biopsicossocial possibilite,

efetivamente, a mudanca de paradigma conceitual sobre deficiéncia preconizado pela


https://ticnoensinoespecial.wordpress.com/dislexia/
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Convencédo da ONU e a Lei Brasileira de Incluséo.

FIGURA 2 — EVOLUCAO CONCEITUAL DA DEFICIENCIA

Evoluc3do conceitual da deficiéncia

- Modelo Biomédico - Modelo Social

= Deficiéncia esta fora da pessoa e
= resulta das barreiras a participacdo social

= Deficiéncia como
= atributo bioldgico da pessoa

= CIF - novo instrumento para avaliagdo da

= CID — Classificacdo de Doencas funcionalidade — enfoque biopsicossocial

= foco nos impedimentos

= Convengdo da ONU e a Lei Brasileira de
= Decreto 3.298/99 categorizacio de Inclusdo
deficiéncia (em uso)
= IFBr Modificado — validado em 2019
Fonte: Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em:
https://lwww?2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cpd/apresentacoes-em-
eventos/audiencias-publicas-2019/apresentacao-liliane-cristina-bernardes-mdh

No contexto educacional essa relacdo da “deficiéncia” ou “nao deficiéncia” interfere
diretamente nos processos de inclusdo. A Associacao Brasileira de Dislexia — ABD, a IDA
— International Dyslexia Association e o NICHD - National Institute of Child Health and
Human Development, definem a Dislexia de desenvolvimento como um transtorno
especifico de aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada por dificuldade no
reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de decodificacdo e em
soletracéo (Definicdo adotada pela IDA — International Dyslexia Association, em 2002).

Segundo Lyon, Shaywitz e Shaywitz (2003):

A dislexia é um transtorno especifico de aprendizagem de origem neurobiolégica. E
caracterizada por dificuldades na precisao, fluéncia e compreenséo de leitura de
palavras e por dificuldades ortograficas e nas habilidades de decodificagdo. Essas
dificuldades normalmente resultam de um déficit no componente fonolégico da
linguagem, que muitas vezes é inesperado em relagdo a outras habilidades
cognitivas e instrucdo efetiva em sala de aula. As consequéncias secundérias
podem incluir problemas na compreensdo da leitura e experiéncia de leitura
reduzida que pode impedir o crescimento do vocabulario e o desenvolvimento da
aprendizagem de forma mais aprofundada 4(LYON; SHAYWITZ; SHAYWITZ, 2003,
p. 2, traducao da autora).

4Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin. It is characterized by difficulties with accurate
and/or fluent word recognition and by poor spelling and decoding abilities. These difficulties typically result from a deficit
in the phonological component of language that is often unexpected in relation to other cognitive abilities and the provision
of effective classroom instruction. Secondary consequences may include problems in reading comprehension and reduced
reading experience that can impede growth of vocabulary and background knowledge (LYON; SHAYWITZ; SHAYWITZ,
2003, p. 2).


https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cpd/apresentacoes-em-eventos/audiencias-publicas-2019/apresentacao-liliane-cristina-bernardes-mdh
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cpd/apresentacoes-em-eventos/audiencias-publicas-2019/apresentacao-liliane-cristina-bernardes-mdh
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As discussdes em torno do termo séo bastante complexas e por vezes tiram o foco
do sujeito, de sua capacidade e das desvantagens que sua condicdo possa apresentar.

Para Amiralian et al (2000, p. 97) “na pesquisa e na pratica da area da deficiéncia
existem imprecis6es dos conceitos, com variagfes relacionadas ao modelo médico e ao
modelo social, que resultam em dificuldades na aplicacdo e utilizacdo do conhecimento

produzido”.

O diagnostico médico apoia a afirmacéo de identidades pessoais e a construcao de
identidades coletivas e é utilizado de forma valorosa para reclamar e assegurar o
acesso a recursos e dispositivos de suporte e inclusédo social. Por outro lado, expde
sua face negativa, como o poder da autoridade médica, o fenémeno da
medicalizacdo dos processos de desenvolvimento e de aprendizagem e a
desarmonia com a participacdo do poder publico (LAMEGO; MOREIRA, 2019, p.
17-18).

Amiralian et al (2000, p. 100-101) ao apresentar discussfes acerca dos conceitos de
deficiéncia, doenca, incapacidade e desvantagem demonstra a complexidade das
atribuicbes dos conceitos por meio de uma representacdo esquematica que busca ilustrar

a interacao entre 0s conceitos.

FIGURA 3 — INTERACAO E INTERSECAO ENTRE OS CONCEITOS DOENGCA, DEFICIENCIA,
INCAPACIDADE E DESVANTAGEM

[ INCAPACIDADE \
meio fisico

(pessoa) /
DOENCA [ DEFICIENCIA J'r II DESVANTAGEM
g | meio interno [ meio social
(orgdo) ' (sociedade)

\/&

Fonte: Amiralian et al, 2000.

Para a autora “pode-se inferir que a doenca ocorre sem grandes implicacdes e que
a incapacidade e a desvantagem podem ocorrer na auséncia de uma doenga” (AMIRALIAN
et al, 2000, p. 100-101).

A autora afirma que “ha possibilidade de interrupcdo da sequéncia em qualquer
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estagio: uma pessoa pode ter uma deficiéncia sem incapacidade, uma incapacidade sem
desvantagem ou uma desvantagem sem incapacidade ou deficiéncia (AMIRALIAN et al,
2000, p. 100-101).

Ndo ha um posicionamento Unico relacionado a essa caracterizacado. As pessoas
com dislexia permanecem em estado de “duvida”. A Dislexia ndo € uma deficiéncia, ndo é
uma doenga, mas o “ser” disléxico existe e permanece na subjetividade das politicas

publicas.

Poder-se-ia incluir a pessoa com dislexia na legislacédo sobre deficiéncia, porém a
propria CID que define a dislexia ndo entende que essa seja uma deficiéncia. Por
isso, a discusséo sobre as leis sobre dislexia passa necessariamente por discutir o
estatuto da dislexia na sociedade moderna brasileira. Essa definicdo ndo é algo
técnico, que possa ser definida por um médico ou outro profissional da salude, mas
algo que deva ser acordado socialmente, e por enquanto ndo ha entendimento
fechado sobre o status do disléxico (SALGADO, 2018, online).

Ainda com relacéo ao conceito de deficiéncia, o Instituto ABCD (online), instituicao
gue defende a causa da pessoa com dislexia, afirma com base na Convencéao Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007), constitucionalizada pelo Brasil
através do Decreto n® 6.949/09, que “o ordenamento juridico brasileiro consagra critérios

sociais(e ndo apenas critérios médicos) para conceituar deficiéncia”.

Assim, a legislagdo em vigor reconhece que a deficiéncia nao é algo intrinseco a
pessoa, e sim aos varios segmentos da sociedade. Isto €&, deficiéncia é
RESULTADO da interacdo dos impedimentos que a pessoa apresenta (fisico,
mental, intelectual ou sensorial)l com as véarias barreiras da sociedade
(arquitetdnicas, atitudinais, urbanisticas, tecnoldgicas, comunicacionais etc.) que,
consequentemente, obstruem a insergéo social do individuo (participacédo plena e
efetiva) (INSTITUTO ABCD, online).

Ao responder ao questionamento se a Dislexia é deficiéncia, o Instituto ABCD tece

algumas consideracdes quanto ao ordenamento juridico:

O ordenamento juridico brasileiro reconhece que a deficiéncia ndo esta na pessoa,
mas sim nos varios segmentos da sociedade. Assim, para definir o que é ou ndo
deficiéncia é preciso verificar os impactos da condi¢do diagnosticada que interferem
no desenvolvimento e na funcionalidade da pessoa, em aten¢cédo ao meio em que
ela vive (modelo social) (INSTITUTO ABCD, online).

E também quanto a doutrina e a literatura medicas:

J& a doutrina e a literatura médicas definem dislexia como um transtorno
neurobiolégico (mental) que acompanha a pessoa até o final da vida (condi¢ao


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
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persistente) afetando diretamente o desempenho académico, pois em diversos
graus (barreiras) interfere e/ou dificulta a apropriacdo do conhecimento e,
consequentemente, afeta a formacéo para o trabalho e as relacdes interpessoais
(INSTITUTO ABCD, online).

Deste modo, de acordo com os parametros biopsicossociais, o0 Instituto diz que é
possivel afirmar que “a dislexia € um impedimento de longo prazo, de natureza mental
(neurobiolégica), o qual, em interacdo com as barreiras [...] pode dificultar, limitar ou
impedira participacdo plena e efetiva da pessoa com dislexia na sociedade [...] em
igualdade de condi¢des as demais pessoas” (INSTITUTO ABCD, online).

Sendo assim, a instituicdo considera que “Dislexia ndo é deficiéncia (modelo
meédico), porém a dislexia gera uma deficiéncia (modelo biopsicossocial)”. E ressalta a
importancia de que “conceituar deficiéncia para fins de inclusao social imp8e a andlise do
caso concreto em diferentes perspectivas da saude (bioldgica, individual e social’.
Destacando que ‘0 modelo biopsicossocial consagrado pela legislacéo brasileira se mostra
dindmico e interativo, com vista a garantir equiparacdo de direitos e oportunidades,
independéncia, autonomia e protagonismo ao individuo com diferentes estados de saude”
(INSTITUTO ABCD, online).

As criancgas com dislexia podem apresentar graus variados de dificuldades na leitura,
na ortografia e na linguagem dependendo do desenvolvimento cerebral, dos tipos de
estimulos que recebem, bem como pelo tipo de ensino a elas ofertado. Essas dificuldades
apresentadas pelos alunos inquietam professores que ndo sabem bem como devem
desenvolver suas praticas pedagogicas ao se depararem com alunos com grande
dificuldade na fluéncia e na escrita, e que apresentam um nimero consideravel de troca de
letras quando j& deveriam apresentar um nivel mais avancado para a faixa etéaria em que
se encontram.

Estudos feitos a partir de neuroimagem demonstram que as pessoas com dislexia
usam caminhos cerebrais diferentes, afirma Shaywitz (2006, p. 70). Deste modo, pairam
davidas em relacdo a como a dislexia pode afetar o desenvolvimento do curriculo escolar

e como deve ocorrer 0 processo de inclusao.

Os estudos feitos a partir das imagens cerebrais identificaram pelo menos dois
caminhos neurais da leitura: um para quem estd comecando a ler e para a
verbalizagdo lenta das palavras e outro, mais rapido, para quem ja Ié bem. Segundo,
porque o exame cuidadoso dos padrBes de ativacdo cerebral revelou uma falha
nesse circuito para os leitores disléxicos. Estudos realizados no mundo inteiro néo
deixam duavida de que os leitores disléxicos usam caminhos cerebrais diferentes
(SHAYWITZ, 20086, p. 70).
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Ler e escrever sédo habilidades exigidas para o aprendizado em todas as disciplinas
e sdo habilidades mais criticas para os alunos com dislexia. Dificuldades no acesso ao texto
escrito, fluéncia de leitura, ortografia, expressédo escrita, organizacao, seguir instrucdes
escritas, sequenciamento, uso da memaria de trabalho (necesséria para a resolucdo de
problemas) e processamento visual (especialmente critico para planilhas, livros didaticos e
testes) podem interferir na aprendizagem em assuntos diferentes de maneiras diferentes.

O impacto de um déficit de linguagem afeta muito mais do que a incapacidade de
desenvolver habilidades de leitura, ortografia e escrita competentes. Entender direcdes,
organizar informagdes, construir um fundo de conhecimento geral, desenvolver estratégias
eficazes de resolucdo de problemas, entender informacdes conforme elas se tornam mais
sintaticamente complexas e expressar-se de forma sucinta em situacfes de sala de aula
séo todos adversamente afetados.

Porém, alunos com dislexia podem também apresentar pontos fortes especificos em
cada area de assunto ja que Dislexia ndo € falta de inteligéncia e muitas pessoas com
dislexia sdo excepcionalmente talentosos em uma ou mais areas, como: pensar de forma
inovadora em termos de resolucdo de problemas, criatividade, aprendizado pratico e
esportes. Muitos tém pontos fortes em suas habilidades verbais, habilidades visuais-
espaciais, habilidades sociais, memdria e muasica.

Deste modo, destacamos elementos importantes dos processos de inclusdo que
precisam se analisados com maior aprofundamento: processos de encaminhamento,
avaliacdo, diagnéstico; conhecimento e formacdo de professores; politicas publicas de
incluséo; atendimento e recursos variados que dialoguem com a necessidade do aluno e
contribuam para produzir o aprendizado. Portanto, compreende-se a Inclusdo como um
movimento que busca assegurar o direito a participacdo plena, independentemente de

caracteristicas fisicas ou psiquicas.

Entendemos a incluséo escolar, ndo como um movimento social voltado somente
agueles alunos que apresentam diagnésticos médicos ou caracteristicas fisicas
visiveis que comprometam a sua aprendizagem. Entendemos esta inclusdo como
um movimento voltado a um conjunto de ac¢Bes que possibilitem que todas as
pessoas possam ter o direito ndo s6 de ter matricula ou frequéncia a escola, mas
de participar das suas atividades efetivamente seja qual for sua caracteristica fisica
ou psiquica (PANTA, 2017, p. 25).

Educacdo de qualidade e conhecimento estdo entre os principais fatores que
contribuem para a reducéo da excluséo, seja, no campo social ou educacional. Parte-se do

principio de que para que haja "qualidade" em um contexto educacional préatico é
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necessario que, dentre outras questdes, o curriculo seja inclusivo - para ajudar todos os
alunos, independentemente de capacidade, etnia, formac&o cultural, género, circunstancias
socioecondmicas ou localizacdo geografica, a alcancarem seu potencial individual como
alunos e desenvolver suas capacidades ao maximo.

Para Sanches (2005, p. 128) “a mudancga geradora de uma educagao inclusiva € um
dos grandes desafios da educacéo de hoje porque imputa a escola a responsabilidade de
deixar de excluir para incluir e de educar a diversidade dos seus publicos”. E educar a
diversidade dos publicos “numa perspectiva de sucesso de todos e de cada um,
independentemente da sua cor, raga, cultura, religido, deficiéncia mental, psicolégica ou

fisica” é trabalhosa e desafiadora.

“O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades e
das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos
de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacdo para todos,
através de curriculos adequados, de uma boa organizacéo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com as respectivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servicos para
satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola” (Declaragao de
Salamanca, 1994, p.11-12).

Mantoan (2003, p. 18) destaca que a “inclusao total e irrestrita € uma oportunidade
gue temos para reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos
alunos as deficiéncias que s&o do préprio ensino ministrado por elas”. E comum avaliar o
gue o aluno aprende, ndo dando o devido valor ao que ele sabe e, principalmente, e
‘raramente se analisa “o0 que” e “como” a escola ensina, de modo que os alunos ndo sejam
penalizados pela repeténcia, evasao, discriminacao, exclusao, enfim”.

Questiona-se, “embora a inclusdo seja uma pratica recente e ainda incipiente nas
nossas escolas”, se “as propostas e politicas educacionais que proclamam a inclusao estao
realmente considerando as diferengas na escola”, e se as propostas vigentes “reconhecem
e valorizam as diferencas como condicdo para que haja avanco, mudancas,
desenvolvimento e aperfeicoamento da educagao escolar” (MANTOAN, 2003, p. 19).

No que se refere a inclusdo de alunos com dislexia nossos professores tém se
aperfeicoado de modo a atender suas peculiaridades ou apenas os “professores
especializados para ensinar aos que nao aprendem” é que se consideram preparados para

atender as diferencas de aprendizagem?
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Ao citar Vigotski (1984) Lumertz (2020, p. 3) destaca que “os seres humanos sao
dotados de capacidade de se transformar a partir dos estimulos oriundos do ambiente”. Dito
isto, e compreendendo a criacdo de processos adaptativos impostos pelo ambiente a que
‘homens e mulheres, desde a mais tenra idade” sdo expostos, a autora ressalta que “uma
limitacdo pode ser compensada pela aquisicao ou aperfeicoamento de outras habilidades
compensadoras” e segundo a autora, para Vigotski (1984) “o desenvolvimento se da pela
interacdo entre o organismo humano e as ofertas do meio externo, o que nos leva a
importancia dos estimulos adequados as necessidades do sujeito”.

Assim, compreende-se que, no caso dos alunos com dislexia, com o diagnéstico
correto, estimulacdo e instrugcdo adequada e estruturada na época correta, aliados a
suporte da familia, professores e recursos adequados como os de Tecnologia Assistiva, 0s
alunos com dislexia podem ser incluidos, ter sucesso escolar e desenvolver autonomia no
ensino/aprendizagem derrubando barreiras que dificultam sua aprendizagem e os sinalizam

como incapazes de aprender.

2.3. TECNOLOGIA ASSISTIVA E TECNOLOGIA EDUCACIONAL: CONCEITOS E
POTENCIALIDADES NO ATENDIMENTO AO ALUNO COM DISLEXIA

Para Galvao Filho e Garcia (2012, p. 18) a pesquisa e o0 desenvolvimento de
Tecnologia Assistiva ou de Apoio devem levar em consideragdo, tendo uma “visdo de
deficiéncia referenciada num paradigma inclusivo”, “as “desvantagens” ou “limitagcoes”
encontradas pelo individuo, em sua funcionalidade e possibilidades de participacdo, como
resultados ndo so de suas deficiéncias individuais, mas também de deficiéncias e barreiras
especificas do seu meio”.

Nessa perspectiva, a TA é utilizada para eliminar alguma barreira em funcao de sua
condicdo e apoia os alunos na realizacdo de tarefas proporcionando certo nivel de
autonomia que sem ela estariam em desvantagem ou até excluidos de participacao.

A Tecnologia Assistiva tem um papel essencial na aquisicdo daquelas habilidades
gue garantem a independéncia ao longo da vida. Este tipo de tecnologia no ambiente
escolar ndo é apenas util, mas muitas vezes indispensavel para permitir que as pessoas
com deficiéncia atinjam seus objetivos educacionais e individuais da mesma forma que
seus pares, promovendo a integracdo, moldando o estilo de aprendizagem e simplificando

as participacoes sociais (Alper. Raharinirina, 2006; Martin et al., 2009 apud CERNI; JOB,
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2015, p. 44, traducéo da autora).®

Nesse sentido, a utilizacdo de tecnologias no contexto educacional ndo deve ser
considerada como um sinal de diversidade, ou apenas de compensacao, mas, sim, como
uma ferramenta com fins de aquisicdo de conhecimento e autonomia.

Em paises como a Inglaterra e os Estados Unidos em que a dislexia é reconhecida
por lei como disturbio especifico de aprendizagem, é assegurado um conjunto de acdes
gue favorecem a educacao por meio de adaptacdes pedagdgicas; desenvolvimento de
programas de identificagdo precoce; producdo de materiais didaticos e recursos de
Tecnologia Assistiva que facilitam a leitura, compreensao e escrita dos alunos com dislexia.
Desta feita, nesses paises, ha uma variedade de ferramentas TecnolOgicas Assistivas que
contribuem para a melhoria das condicbes de acesso, permanéncia e sucesso escolar
desses alunos.

Ainda que o termo “Tecnologia Assistiva” remeta a dispositivos eletrénicos como
hardwares e softwares de computador, ha variadas possibilidades de TA que podem ser
consideradas baixa Tecnologia Assistiva como adaptacdes de uso ou de materiais
realizados pelos préprios professores.

Para Travassos et al (2009, p. 11), o termo Tecnologia Assistiva (TA) se refere a
qualquer “item, equipamento ou sistema, sejam, hardwares e softwares, como
computadores, gravadores, calculadoras e programas, ou quaisquer outras ferramentas
que ajudem as pessoas com dificuldades de aprendizagem a ultrapassar obstaculos”. Em
se tratando da Dislexia, pode ajudar a “compensar alguns dos seus pontos fracos, tais como
problemas em leitura, escrita e matematica” (TRAVASSOS et al, 2009, p. 11).

Assim sendo, possibilitar o uso de ferramentas tecnolégicas diferenciadas, das mais
inovadoras até a simples gravacdo de uma aula, a disponibilizacdo de livros em audio,
diagramas, mapas mentais, alteracdo de layouts, fontes e espacamento em provas e
demais materiais, aumento de prazos para realizacado de atividades, métodos de avaliacao
variados, intervencdes pedagoégicas, métodos multissensoriais e fénicos, pode contribuir
para o sucesso académico deste publico.

E para a finalidade do pleno desenvolvimento do “ser” com dislexia, ndo basta

5 The Assistive Technology Act (2004) pays particular attention to the educational application of AT, as assistive devices are
oriented to the empowerment of programs and activities devoted to education, rehabilitation and training in general. The
assistive device has to be adapt to the development of disable people and to the entire individual path. Therefore, an AT has an
essential role in the acquisition of those skills that guarantee independence during life. This kind of technologies in the schools
setting is not only useful but often indispensable to allow disabled people to reach their educational and individual goals in the
same manner as their peers, promoting integration, shaping learning style and simplifying social participations (ALPER;
RAHARINIRINA, 2006; MARTIN et al., 2009).
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apenas ter o recurso a disposi¢do, mas compreender qual recurso o aluno com dislexia
requer com base em suas dificuldades, em suas habilidades e em suas potencialidades.
Para Sartoretto e Bersch (2021, online), “a Tecnologia Assistiva €, acima de tudo,
um recurso de seu usuario e a equipe coloca seu conhecimento a disposi¢do para que ele
encontre 0 recurso ou a estratégia que atenda a sua demanda de atuar e participar de

tarefas e atividades de seu interesse”.

A TA deve ser entendida como o “recurso do usuario” e ndao como “recurso do
profissional”. [...]. Por exemplo: a bengala é da pessoa cega ou daquela que precisa
de um apoio para a locomocado; a cadeira de rodas € de quem possui uma
deficiéncia fisica e com este recurso chega aos lugares que necessita; a lente
servird a quem precisa melhorar sua eficiéncia visual. O software leitor, fala o
contelido de textos digitalizados a pessoa com deficiéncia visual ou a quem néo
consegue ler em fung&o da dislexia ou deficiéncia intelectual. Todos estes recursos
promovem maior eficiéncia e autonomia nas varias atividades de interesse de seus
usuarios. Por principio, o recurso de TA acompanha naturalmente o usuario que o
utilizar4 em diferentes espac¢os na sua vida cotidiana (BERSCH, 2017, p. 18).

De acordo com Bersch (2017, p. 12) “a tecnologia educacional € faciimente

confundida com a Tecnologia Assistiva”.

Um aluno com deficiéncia fisica nos membros inferiores e que faz uso de cadeira
de rodas, utilizara o computador com 0 mesmo objetivo que seus colegas: pesquisar
na web, construir textos, tabular informacgdes, organizar suas apresentacdes etc. O
computador € para este aluno, como para seus colegas, uma ferramenta
tecnoldgica aplicada no contexto educacional e, neste caso, ndo se trata de
Tecnologia Assistiva. Qualquer aluno, tendo ou nao deficiéncia ao utilizar um
software educacional esta se beneficiando da tecnologia para o aprendizado. Na
escola o professor prop6e novas ferramentas tecnoldgicas com objetivo de
diversificar e qualificar o acesso ativo dos alunos as informagbes e também
proporcionar a eles multiplas formas de organizarem, expressarem e apresentarem
os conhecimentos construidos (BERSCH, 2017, p. 12).

Mediante o exposto, a tecnologia pode ser considerada Assistiva no contexto da
educacgdo, quando utilizada com o objetivo romper barreiras, sejam elas “sensoriais,
motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as informagcfes ou
limitam/impedem o registro e expressao sobre os conhecimentos adquiridos por ele”
(BERSCH, 2017).

A Tecnologia Assistiva, pode ser relacionada a tecnologia educacional comum como
afirma Bersch (2017, p. 12):

Podemos afirmar entdo que a tecnologia educacional comum nem sempre sera
assistiva, mas também podera exercer a funcdo assistiva quando favorecer de
forma significativa a participacdo do aluno com deficiéncia no desempenho de uma
tarefa escolar proposta a ele. Dizemos que é tecnologia assistiva quando
percebemos que retirando o apoio dado pelo recurso, o aluno fica dificuldades de
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realizar a tarefa e esta excluido da participacdo (BERSCH, 2017, p. 12).

A Tecnologia Assistiva pode favorecer ndo apenas 0 acesso, mas também a
participagéo, a autonomia e a autoestima, pois permite a assimilagdo de objetos de estudo
gue sem esse recurso seria restrita, insuficiente ou mesmo inexistente.

Recursos de Tecnologia Assistiva estdo sendo desenvolvidos rapidamente a cada
ano, e isso é particularmente verdadeiro, em ambito internacional, no caso de tecnologias
projetadas para individuos com dislexia. Pesquisa recente sobre aplicativos moveis
relacionados a dislexia identificou 531 aplicativos relacionados a dislexia no Google Play
(para sistemas Android) e na App Store (para sistemas OS). (DAWSON; ANTONENKO;
SAHAY; LOMBARDINO, 2016, p. 70, traducéo da autora).®

Algumas ferramentas tecnoldgicas disponiveis para intervencbes e adaptacdes
pedagdgicas oferecem solucdes de aprendizagem assistencial que auxiliam pessoas de
todas as idades a atingir seu potencial de compreensao, leitura e escrita com maior
facilidade, bem como aos professores.

Entdo, para alunos com dificuldades de aprendizagem, a oportunidade de usar TA
para apoiar e reforgar o processo de inclusao junto com a redu¢éao do impacto funcional em
sua aprendizagem, pode significar um permanente aperfeicoamento, melhorias nos indices
de sucesso escolar e reducéo da exclusao.

Por vezes, pode haver uma certa recusa ou discriminacédo no uso de determinados
recursos que podem ser considerados como vantagens a alguns e desvantagens a outros.
“‘Como acontece com outras adaptacdes em sala de aula, o objetivo de usar a TA com
alunos com dislexia nao é fornecer ao aluno uma vantagem, mas sim reduzir parte da carga
de menor proficiéncia em letramento ou matematica”, por exemplo (AUSPELD, 2021,
online, traducdo da autora).’

Nesse sentido, o uso de multimidia e informacdes eletrbnicas, por exemplo, permite
gue os alunos com dificuldade de leitura melhorem sua compreensao de um tépico ou ideia
sem depender de sua capacidade de leitura, computadores e processadores de texto
podem reduzir o fardo de editar e reescrever tarefas, tornando o processo de escrita mais

rapido e permitindo que os alunos trabalhem de forma mais independente; uma foto tirada

6Technologies have being developed more and more rapidly each year, and this is particularly true of Technologies designed for
individuals with dyslexia. For example, a recent study on mobile apps related to dyslexia identified 531 apps related to dyslexia
in Google Play (for Android systems) and the App Store (for OS systems) (Dawson, Antonenko, Sahay & Lombardino, 2016).
7As with other classroom accommodations, the purpose of using AT is not to provide the student with an advantage but
rather, it reduces some of the burden of lower literacy or numeracy proficiency.
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com qualquer dispositivo que tenha uma camera pode ser usada em vez de copiar as
informacbes de um quadro branco. Essas informacdes podem ser armazenadas
digitalmente e, em alguns casos, convertidas em texto; um gravador de MP3 em qualquer
dispositivo pode gravar ideias e ajudar a superar as dificuldades de memoria de curto prazo
(AUSPELD, 2021, online, traducédo nossa).?

Séo algumas facilidades que a tecnologia permite e que podem beneficiar os alunos
com algum tipo de necessidade educativa especifica, como os alunos com dislexia. Mas,
para isso, é necessario assegurar que o aluno tenha acesso e que o0s professores
compreendam que o uso de TA ndo é mera “facilitagdo”, € incluir e oportunizar o acesso ao
ensino e ao desenvolvimento de suas capacidades individuais por meio de recursos

acessiveis.

8The use of multimedia and electronic information allows students with reading disabilities to improve their comprehension
of a topic or idea without being dependent on their reading ability; Computers and word processors can reduce the burden
of editing and re-writing assignments, making the writing process faster and allowing students to work more independently;
A photo taken with any device that has a camera may be used instead of copying information from a whiteboard. This
information can be stored digitally and in some cases converted to text; An MP3 recorder on any device can record ideas
and help overcome short term memory difficulties (AUSPELD, 2021, online).
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3. DOS DIREITOS E DO ATENDIMENTO: A PRIVACAO DOS ALUNOS COM
DISLEXIA NAS POLITICAS PUBLICAS

Neste capitulo apresento uma visdo da dificuldade de acesso a recursos de
acessibilidade, a servigos de TA, de garantia dos direitos dos alunos com dislexia, a partir
do mapeamento das legislacfes vigentes por estado e do municipio Locus da pesquisa, em
relacdo a garantia dos direitos ao atendimento dos alunos diagnosticados com dislexia e da
verificac@o dos tipos de levantamento utilizados para a implementacéo de politicas publicas

de inclusdo, que contemplam o atendimento.

3.1. POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO: A DISLEXIA EM QUESTAO

Para Navas (2013, p. 135), “a auséncia de Politicas Publicas e leis especificas que
garantam o atendimento educacional adequado aos transtornos funcionais especificos é
um dos principais obstaculos” e mesmo que a legislagcdo tenha avangado, apresentou
também retrocessos em relacdo aos direitos da pessoa com dislexia.

Para que o avanc¢o se mostre significativo é necessario que os direitos educacionais
das pessoas com dislexia se encontrem claramente especificados na Politica de Incluséo
e legislacdo existente, visto que em alguns casos esta apenas subentendido. Por esse
motivo, a luta para reconhecimento de seus direitos tem demandado uma verdadeira
‘mineracdo” no sentido de encontrar o lugar da pessoa com dislexia nas legislagcdes
vigentes.

O Compéndio de normas e diretrizes da Educacgéao aos educandos — Dificuldades e
Transtornos de Aprendizagem, organizado pela Dra. Simoni Lopes de Sousa, tem sido
bastante divulgado, em carater informativo, por instituicdes como a Associa¢ao Brasileira
de Dislexia devido a procura por amparo legal (ABD).

No compéndio diversos documentos sao utilizados, desde a Constituicdo Federal de
1988, o ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente (LEI N° 8.069/90), a LDBN — Lei De
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96), a LBI — Lei Brasileira de Incluséao
(Lei n° 13.146/15), os PCN - Parametros Curriculares Nacionais / MEC / SEF / SEESP

Adaptacdes Curriculares - Estratégias para a educacédo de alunos com necessidades
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educacionais especiais (ou NEE), a Resolugdo CNE/CEB N° 02/2001 (Conselho Nacional
de Educacéo) e o Parecer CNE/CEB - N° 17/2001 (Conselho Nacional de Educacao).

No Brasil, a Dislexia é considerada um transtorno funcional especifico e € vagamente
contemplada nas politicas de Educacéao Inclusiva. E embora os alunos com dislexia sejam
considerados alunos de inclusdo, ndo ha garantia de atendimento educacional
especializado em todas as instituicbes por falta de parametros que fundamentem as
praticas de avaliacdo e atendimento de forma equitativa em ambito nacional.

Em paises em que h4d um grande avanco no reconhecimento da Dislexia como
transtorno especifico de aprendizagem instituido por lei, sdo asseguradas acbes que
favorecem a educacéo de varias maneiras, e que contribuem diretamente para o acesso, a
permanéncia e sucesso escolar dos alunos com dislexia.

Para citar alguns: na Inglaterra, a resolugdo “Special Educational Needs and
Disability Act (2001)”, nos Estados Unidos, a lei federal, a partir do “Individuals with
Disabilities Education Act — IDEA (2004)”, na Espanha, a Lei Organica de Educacion
2/2006, incorpora em uma resolugcao de ambito nacional o termo “Disturbios Especificos de
Aprendizagem”, reconhecendo as necessidades educacionais destes escolares (ESTILL,
online), e em Portugal o Decreto Lei n°® 54/2018 que substituiu o Decreto Lei n® 3/2008.

No que se refere a Dislexia, ela é “reconhecida nos catalogos internacionais de
descricdo de doencas como o DSM-5, CID-10 e CIF”, contudo “sua auséncia nas politicas

publicas de inclus&o” é evidente (ESTILL, s.d, online).

O fato de a dislexia ndo constar na Politica Nacional de Educacéo Inclusiva do
Ministério da Educagdo (MEC), é uma situacdo que causa grande prejuizo escolar,
académico e profissional para as pessoas que sofrem deste transtorno. Ha um
movimento intenso através das Associacdes de Dislexia junto ao MEC e sistemas
legislativos estaduais e federais, para que se concretize a regulamentacao de leis
que garantam os direitos ao atendimento das necessidades especiais das pessoas
com dislexia (ESTILL, s.d., online).

Em se tratando do reconhecimento da Dislexia no Brasil, Navas (2013, p. 136-138)
relaciona algumas acdes que revelam avancgos e retrocessos na legislacdo nacional em

relacéo aos direitos da pessoa com dislexia:

- Em 2001, o Conselho Nacional de Educacdo emitiu parecer sobre as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial, na Educagdo Basica (BRASIL, 2001),
incluindo as dificuldades especificas de aprendizagem como a dislexia, entre outros
no atendimento especializado a criancas com dificuldades de aprendizagem.

- Em 2008, o Ministério de Educagdo publicou uma nova politica educacional
inclusiva, a “Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
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Inclusiva”, onde os transtornos funcionais especificos deveriam ter acesso a
educacéo especial de forma articulada com o ensino regular (Brasil. MEC, 2007)
estabelecendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

- Em 2008 o Ministério da Educacao nomeou Grupo de Trabalho através da Portaria
Ministerial n° 6, de 5 de junho de 2008, em resposta a manifestacéo de associacdes
e entidades envolvidas na causa dos disléxicos, com o objetivo de discutir e elaborar
diretrizes para apoio aos estudantes com TFE.

- Em 2009, o Conselho Nacional de Educacao (Brasil, CNE, 2009) instituiu por meio
da Resolucdo CNE/EB 4/2009 as diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educagcdo Basica, sem contemplar os
transtornos funcionais especificos.

- Em 2009 o documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n°® 6, de 5 de junho de 2008 foi finalizado e protocolado, mas sem
publicacédo de parecer final ou resolucdo (NAVAS, 2013, p. 136-138).

Ao analisar esse histérico em torno dos direitos a inclusdo de pessoas com Dislexia

percebe-se que a luta se estende ha décadas entre avancos e retrocessos. Embora a

evolucdo em

relacdo aos direitos assegurados tenha andado a passos lentos,

permanecendo muito tempo na iminéncia da subjetividade nas legislacdes vigentes,

fortaleceu-se a esperanca de que a aprovacdo de uma legislacao mais especifica para esse

publico transforme essa realidade de lutas por direitos e incluséo.

Em sintese, as discussfes sobre os direitos, o atendimento e a inclusdo de pessoas

com dislexia nas politicas publicas no Brasil estdo diretamente ligadas ao conceito de

deficiéncia utilizado nas legisla¢des, visto que a Dislexia ndo se enquadra no publico-alvo

da politica de Educacdo Especial por ndo ser considerada deficiéncia, e a nao

especificacdo, de forma clara e objetiva, dos alunos com dislexia como publico da incluséo.

Mas por que a dislexia ndo esta no rol do publico-alvo da educacao especial, afinal?
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FIGURA 4 — AVALIACOES DA DEFICIENCIA POR CARACTERISTICA DO BENEFICIO, SERVICO OU
POLITICA

Avaliagdes da Deficiéncia por Caracteristica do Beneficio, Servigo ou
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Fonte: Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em:
https://lwww?2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cpd/apresentacoes-em-
eventos/audiencias-publicas-2019/apresentacao-liliane-cristina-bernardes-mdh

A figura 4 demonstra que, embora mascarado por diversos discursos, o interesse em
limitar o publico-alvo da Educacao Especial se baseia nas prioridades econémicas definidas
pelo estado. Isso, dado ao fato de que o Brasil possui 0 maior programa mundial de
transferéncia direta de renda para Pessoas com Deficiéncia (PcD), segundo especialistas
da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU). Deste modo, ampliar esse publico e
consequentemente as politicas publicas, ndo € interessante para 0 governo porgue
caracteriza a necessidade de mais investimentos. Portanto, definir Dislexia como
deficiéncia no modelo biopsicossocial, de forma a assegurar politicas publicas de inclusao
ainda € um processo dificil.

Em relacédo aos avancos no que se refere aos direitos educacionais dos alunos com
dislexia, pode-se dizer que o maior avanco esta voltado a tramitacdo do Projeto de Lei
Nacional para Dislexia e TDAH que apds anos de lutas foi sancionado pelo presidente da
republica, em 30 de novembro de 2021.

Hoje, a Lei 14.254/2021 que tramitou no Senado Federal, sob a numeragao 3517/19,
e trata-se do mesmo projeto de lei 7081/10 que tramitou na Camara dos Deputados nos
ultimos anos, originado do projeto de lei PLS 402/2008 que teve inicio em outubro de 2008,
estabelece que “o poder publico deve desenvolver e manter programa de acompanhamento
integral para educandos com dislexia[...]” (BRASIL, 2021).

O acompanhamento integral previsto na legislagdo compreende “a identificacdo


https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cpd/apresentacoes-em-eventos/audiencias-publicas-2019/apresentacao-liliane-cristina-bernardes-mdh
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cpd/apresentacoes-em-eventos/audiencias-publicas-2019/apresentacao-liliane-cristina-bernardes-mdh
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precoce do transtorno, o encaminhamento do educando para diagnéstico, o apoio
educacional na rede de ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de
saude” (BRASIL, 2021).

Este podera ser o maior avango para a protecao juridica da pessoa com dislexia, se
efetivado. Embora o histérico de debates e discussdes acerca de legislacdes e de projetos
de lei ainda demonstre fragilidade em relacéo a alguns aspectos.

Em oito de janeiro de 2015 foi publicada a Lei n°® 13.085 que institui o Dia Nacional
de Atencdo a Dislexia, a ser comemorado no dia 16 de novembro de cada ano. A
classificacdo de direito da referida lei se da como homenagem. E o texto da Lei determina
que o Dia Nacional de Atencao a Dislexia deve ser comemorado com “eventos sociais,
culturais e educativos destinados a difundir informacdes sobre a doenca, conscientizar a
sociedade e mostrar a importancia do diagnostico e tratamento precoces” (BRASIL, 2015).
A Lei pode ser considerada como um avango, uma vez que incentiva a conscientizacao,
mas traz também uma questao polémica ao utilizar a palavra “doenga”.

Quanto ao direito a inclusdo educacional da pessoa com Dislexia, o Instituto ABCD,
uma das organizacbes defensoras da causa da pessoa com dislexia, destaca que a
“Constituicdo Federal de 1988 (arts.205, 206, 208 e 208), as Normas Gerais da Educacao
e a Lei n. 13.146/15 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoal com Deficiéncia (arts. 27, 28 e
30) estabelecem que, no Brasil, vigora o "sistema educacional inclusivo”. Posto isso,
considera que ao adotar o sistema educacional inclusivo, o Brasil assume “nacional e
internacionalmente o compromisso publico de reconhecer e atender as necessidades
educacionais do individuo, acomodar ritmos de aprendizagem e assegurar uma educacao
de qualidade a todos” (INSTITUTO ABCD).

Importante destacar que o Instituto ABCD nao apenas apoiou o Projeto de Lei (PL)
n° 3517/2019, originado pelo Projeto de Lei 7081/2010, mas teve importante participagéo
na elaboracao de seu texto inicial.

O projeto de Lei 7081/10 trata de duas questdes: da Dislexia e do TDAH. E essa
dualidade contribuiu para que algumas entidades se posicionassem contra projetos como
esse, como € o caso do Conselho Federal de Psicologia - CFP acerca da tematica em uma
de suas cartilhas contra a medicalizacéo da vida e da educacéo.

Constatamos, também, uma forte presenca de projetos de Lei tramitando em vérias
casas Legislativas, em ambito federal, estadual e municipal que visam inserir no
campo da educacdo, nas Secretarias de Educacao ou para toda a rede publica, a
criagdo de Servicos, Convénios, Programas de diagnostico e tratamento de
supostos transtornos, com destaque para a dislexia e para o transtorno de déficit de
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atencao e hiperatividade. Desta forma, as politicas publicas de Educacéo, ao invés
de reforcarem formas de investir na melhoria da qualidade da escola, estariam
criando instancias de diagnostico e de avaliacdo de criancas e adolescentes que
apresentam dificuldades no processo de escolarizacdo e que acabam de se inserir
no processo de alfabetizacdo (CFP, 2013, p.8).

O CFP apresenta dados de um levantamento feito até 2011 que “constatou 18
proposicdes, no periodo de 2003 a 2011, na Camara Federal, no Senado Federal, na
Camara Municipal de Sao Paulo e na Assembleia Legislativa do estado de Sao Paulo,
oriundos de diferentes legendas partidarias” (CFP, 2013, p.8). Além de proposituras na
esfera federal que se distribuem em quatro grupos distintos de proposituras:

a) os que propdem a insercdo de programas de diagnoéstico e tratamento de dislexia
e /ou TDAH;

b) os que propdem a criagdo de programas de apoio aos portadores desses
supostos transtornos;

) projeto que ressalta a importancia da dislexia criando o Dia Nacional da Dislexia
e definindo o suposto transtorno por lei;

d) a implantagéo de formas de avaliagcdo do suposto transtorno para fins de carteira
de habilitagcdo para motoristas” (CFP, 2013, p.8).

O Conselho Regional de Psicologia de Sao Paulo, chegou a realizar em 21/09/2009
um “evento na Camara Municipal de Sao Paulo intitulado “Dislexia: subsidios para politicas
publicas”, e em novembro de 2010, o “I Seminario Internacional “A Educacgéo Medicalizada:
dislexia, TDAH e outros supostos transtornos”, diante da preocupagéo de que tais projetos

acabem por incentivar o uso de medicacéao.

Sabedores que somos de que tais supostos transtornos sdo passiveis do uso de
medicacéo, tais projetos reforcam a necessidade de realizacdo de diagnésticos e
inser¢éo da medicacao no plano educacional de maneira institucional, por meio das
redes de ensino. Tais projetos de lei, ao implantarem pretensos centros de
tratamento e diagnéstico de distarbio de aprendizagem e de comportamento,
desconsideram o0s avangos presentes na sociedade brasileira em relacdo ao
Sistema Unico de Salde, pois inserem no campo da educacdo acbes que S&o
prerrogativas da area da saude ou de politicas intersetoriais (CFP, 2013, p.3).

Mesmo contrario aos projetos de lei que vao surgindo em diferentes ambitos e
esferas governamentais o Conselho Federal de Psicologia ndo contesta a existéncia da
Dislexia, mas defende a conformidade dos projetos com as diretrizes do Férum sobre
Medicalizagdo da Educacgao e da Sociedade, e questionam “um discurso cuja tonica possa
ser a medicalizacao, sendo esta entendida como um processo artificializante e reducionista,
em que problemas de diferentes ordens sao apresentados como doencgas, transtornos e
distarbios” (CFP, 2014, online).

Ainda que a legislagao federal seja muito recente, ha um numero significativo de Leis
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aprovadas em varias casas Legislativas, tanto em ambito estadual quanto municipal que
buscaram assegurar alguns direitos a esse publico.

Para analisar os avanc¢os nas legislacdes em torno dos direitos dos alunos com
dislexia, também buscou-se conhecer a Politica Nacional de Alfabetizagdo — PNA, instituida
pelo decreto n°® 9765 de 11 de abril de 2019, sob o viés da Dislexia. Trés questdes
relacionadas aos transtornos especificos de aprendizagem foram encontradas no corpo do

texto do decreto, sendo:

Art. 3° S&o principios da Politica Nacional de Alfabetizacao:

IV - énfase no ensino de seis componentes essenciais para a alfabetizacao:
a) consciéncia fonémica;

b) instrucéo fonica sistematica (BRASIL, 2019).

Também séo apresentadas, no art. 5°, diretrizes para a implementacéo da Politica
Nacional de Alfabetizacdo, com destaque para o inciso “VIlI - incentivo a identificacao
precoce de dificuldades de aprendizagem de leitura, de escrita e de matematica, inclusive
dos transtornos especificos de aprendizagem” (BRASIL, 2019).

Outra questao relacionada a alfabetizacdo de alunos com transtorno especifico de

aprendizagem foi verificada no art. 8° j4 que estabelece que:

Art. 8° A Politica Nacional de Alfabetizagdo sera implementada por meio de
programas, acdes e instrumentos que incluam:

lll - recuperacdo e remediacdo para alunos que ndo tenham sido plenamente
alfabetizados nos anos iniciais do ensino fundamental ou que apresentem
dificuldades de aprendizagem de leitura, escrita e matematica basica;

Xl - incentivo a elaboracdo e a validagdo de instrumentos de avaliacdo e
diagndstico (BRASIL, 2019).

O decreto cita uma unica vez no artigo 5° o termo “transtornos funcionais especificos”
e ndo sao encontrados aspectos claros e objetivos que contemplem a inclusdo da
alfabetizacdo de criancas com quadros de comprometimento neurolinguistico, como a
Dislexia, o uso de recursos, adaptacdes e procedimentos especiais para a alfabetizacao
dos alunos nessa condicao.

Ao anunciar uma nova politica Nacional de Educacdo Especial que é apresentada
como uma politica Educacional Inclusiva compreendida como um “conjunto de medidas
planejadas e implementadas|...] que promovem a incluséo social, intelectual, profissional,
politica e os demais aspectos da vida humana” (BRASIL, 2020) e envolvem ndo apenas as
demandas do aluno, mas inclui suas potencialidades, suas habilidades e seus talentos [...],

esperava-se que a pessoa com dislexia estivesse ali contemplada.
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Ainda que o Decreto 10.502/2020, que instituiu a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, tenha tido sua eficacia
suspensa, busca-se analisar os impactos que sua aplicabilidade poderia trazer no caso dos
direitos e atendimento dos alunos com Dislexia.

Considerando que o art. 3° a PNEE estabelece como principio da Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida em seu
inciso | a “educagao como direito para todos em um sistema educacional equitativo e
inclusivo” de forma que “todos tenham acesso aos recursos e servigos diferenciados
necessarios para que oportunidades iguais sejam viabilizadas em direcdo ao
desenvolvimento humano e social” definindo como um sistema educacional inclusivo
“aquele que promove politicas, praticas e esforgos considerando tanto a singularidade como
a diversidade [...] aquele que oportuniza 0 acesso, a permanéncia e 0 éxito na
aprendizagem de todas as pessoas, sem exclusao” (BRASIL, 2020).

Ao analisar o publico-alvo verifica-se que a exclusdo dos alunos com Transtornos
Funcionais Especificos como a Dislexia permanece na proposicdo da nova politica
nacional, ja que no inciso X do artigo 2° considera-se: “escolas regulares inclusivas -
instituicdes de ensino que oferecem atendimento educacional especializado aos educandos
da educacéao especial (grifo nosso) em classes regulares, classes especializadas ou salas
de recursos” (BRASIL, 2020).

E no artigo 5° estabelece o publico-alvo da nova politica de Educac¢éo Especial:

Art. 5° A Politica Nacional de Educagédo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida tem como publico-alvo os educandos que, nas
diferentes etapas, niveis e modalidades de educacéo, em contextos diversos, nos
espagos urbanos e rurais, demandem a oferta de servicos e recursos da educacao
especial.

Paragrafo Unico. Sao considerados publico-alvo da Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - educandos com deficiéncia, conforme definido pela Lei n® 13.146, de 6 de julho
de 2015 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia;

Il - educandos com transtornos globais do desenvolvimento, incluidos os educados
com transtorno do espectro autista, conforme definido pela_Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012; e

Il - educandos com altas habilidades ou superdotacdo que apresentem
desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer area de dominio, isolada ou
combinada, criatividade e envolvimento com as atividades escolares (BRASIL,
2020).

Sendo assim, além de sua aplicabilidade n&o assegurar nenhum direito em relacéo
a recursos e ao atendimento educacional especializado aos alunos com Dislexia, ainda

acentua a ja existente exclusdo dos alunos nesta condi¢cdo. Nessa perspectiva, a aprovacao


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12764.htm
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da Lei 14.254/2021 torna-se ainda mais importante para o reconhecimento e atendimento
desse publico.

Por forca da participacdo de organizacdes civis organizadas esse quadro foi
modificado em alguns estados e municipios, antes mesmo da aprovacgéo da referida lei. A
saber, apresenta-se, no subtitulo a seguir, um panorama dos direitos dos alunos com

dislexia, no conteudo das legislacfes estaduais encontradas.

3.2. LEGISLACAO BRASILEIRA: OS DIREITOS DOS ALUNOS COM DISLEXIA
NOS ESTADOS BRASILEIROS

Para Salgado (2018, online), “a legislagdo Estadual também ndo é muito mais
protetiva do que a legislacao federal. Isso porque as muitas leis que foram criadas que
tratavam da dislexia foram tidas como inconstitucionais”.

Mas varios estados tém reconhecido a existéncia desse transtorno e a necessidade
de estabelecer servigcos e atendimentos por meio de legislagdo. Esses estados tomaram
medidas proativas para implementar leis e regulamentos para identificagdo e tratamento, e
para fornecer acesso igual aos alunos com diagndstico de dislexia. A maioria dos estados,
entretanto, ndo desenvolveu tais leis e diretrizes.

No Brasil, 10 estados ja tramitaram e aprovaram projetos de lei relacionados a
dislexia entre 2004 a 2020. Concentrando o maior numero de proposi¢des a partir de 2009.
Esse aumento de proposituras revela uma maior participacéo de organizacdes sociais que
visam assegurar o direito ao acesso e sucesso escolar de alunos com dislexia, além de
assegurar direitos como: atendimento especial em exames, concursos publicos, entre
outros para o publico adulto com dislexia.

A rapida expansdo das leis sobre dislexia nos estados parece ser fortemente
impulsionada por esforcos de organizacdes sem fins lucrativos, por associacées, bem como
por individuos que foram afetados pelo laudo de dislexia de alguma forma e usaram de
processos judiciais, ao uso da Internet e das midias sociais para conscientizagao.

Algumas dessas representacdes como: Associacdo Nacional Dislexia, Associacao
Brasileira de Dislexia, Dislexia TDAH Amor de Mae, Associacdo Mato-grossense de
Dislexia, Dislexclub e outros intitulados como Grupos de Apoio como: Grupo Nacional Maes
do Brasil, Grupo Dislexia Parana tém trocado informacdes sobre dislexia e lutado por
politicas publicas direcionadas a esse publico da inclusdo para que sejam respeitados e de
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fato incluidos.

Uma das organizacbes sem fins lucrativos mais atuantes, atualmente, € a
Associacdo Mato-Grossense de Dislexia, criada em quatorze de agosto de dois mil e
dezessete. Com uma agenda que inclui desde a realizacdo de Seminarios para divulgacao
e troca de informacgdes, reunides com o Governo do Estado, com o Secretéario de Educacéo,
até reunido na Comissédo de Educacdo em Direitos Humanos do Conselho Estadual do
Mato Grosso — CEE-MT, a associacao vem buscando ampliar a participacdo em normativas
gue possam contribuir para a mudanga na vida das pessoas com Dislexia no estado do
Mato Grosso. Além de fortalecer parcerias com grupos, organizaces e associacfes em
outros estados brasileiros.

Uma busca no portal Leis Estaduais sob o tema dislexia, com foco nas atualizacdes
da legislagéo desde 2004, fornece uma visao atual das leis da dislexia em cada estado.
Com base no conteudo das legislacdes existentes, sera possivel perceber como essas leis
impactam a pratica pedagogica. A Figura 5 resume a situacao das leis atuais em abril de
2020.
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FIGURA 5 - MAPA DE LEGISLAGAO ESTADUAL SOBRE DISLEXIA

Fonte: Elaborado pela autora.

Em revisdo inicial no ano de 2020, apenas 06 estados tinham leis referentes a
dislexia. Além disso, muitos desses estados apenas sugeriam campanhas de
conscientizagdo sobre a dislexia dentro de suas leis existentes, outras sugeriam a
implantagéo de programas de prevencgao e atendimento, mas havia pouca orienta¢ao sobre
como identificar e ajudar pedagogicamente individuos com dislexia.

Em 8 de abril de 2022, 17 estados tém leis especificas para dislexia, algumas
legislacBes ndo especificas incorporam a dislexia no corpo do texto assegurando alguns
direitos como no caso das leis n® 11.389/2019 do estado do Mato Grosso do Sul e n°
11.876/2021 do estado da Paraiba.

Entre os estados que aprovaram leis, destacam-se os estados do Maranhao, do Rio
Grande do Sul e do Mato Grosso, por contemplarem sugestfes mais especificas em relacéo
a avaliacdo e ao atendimento, incluindo o uso de recursos pedagogicos e didaticos
adequados.

Hoje, as leis concentram-se principalmente em: a) conscientizacdo da dislexia, b)
insercéo de programas de diagndstico e tratamento de dislexia, e ¢) criacdo de programas
de avaliacdo e atendimento. Ainda que a maioria ndo defina a dislexia e ndo forneca
orientacdes claras sobre a implementacao na identificacdo e no atendimento.

A conscientizacdo sobre a dislexia se concentrou principalmente nos estados que
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aprovam leis que declaram um dia e/ou més para a conscientizacdo da dislexia. As

iniciativas de conscientizacdo sobre a dislexia evoluiram pouco no sentido de mudar as

praticas reais nas escolas.

QUADRO 3 - LEGISLACAO QUE PROPOE CAMPANHA DE CONSCIENTIZACAO

ESTADO N° DA LEI BREVE DESCRICAO
BAHIA LEI N° INSTITUI O LACO AZUL COM LARANJA COMO O SIMBOLO
14.352, DE | DE CONSCIENTIZACAO SOBRE A DISLEXIA NO ESTADO DA
10 DE BAHIA.
AGOSTO
DE 2021
LEI N° INSTITUI A SEMANA ESTADUAL DE CONSCIENTIZACAO E
14.351, DE | INFORMACAO SOBRE A DISLEXIAE TRANSTORNOS DE
10 DE APRENDIZAGEM.
AGOSTO
DE 2021
CEARA LEI N° INSTITUI A CAMPANHA ESTADUAL DE CONSCIENTIZACAO
17.630, 24 DO TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO COM
DE HIPERATIVIDADE E DA DISLEXIA NO ESTADO DO CEARA.
AGOSTO
DE 2021.
ESPIRITO LEI N° ACRESCENTA ITEM AO ANEXO UNICO DA LEI N° 11.212, DE
SANTO 11.429, 14 29 DE OUTUBRO DE 2020, INSTITUINDO A SEMANA DE
DE CONSCIENTIZACAO SOBRE ADISLEXIA, A SER
OUTUBRO | COMEMORADA, ANUALMENTE, NA SEMANA EM QUE
DE 2021 RECAIR O DIA 08 DO MES DE OUTUBRO.
GOIAS LEI N DISPOE SOBRE A INSTITUICAO DA SEMANA ESTADUAL DE
20.503, DE | CONSCIENTIZACAO SOBRE A DISLEXIA.
1° DE
JULHO DE
2019
MATO LEI N° INSTITUI PROGRAMA SEMANA DE IDENTIFICACAO
GROSSO 3.950, DE DA DISLEXIA NA REDE ESTADUAL DE ENSINO PUBLICO.
11 DE
AGOSTO
DE 2010.
RIO GRANDE LEI N° INSTITUI A CAMPANHA ESTADUAL DE INFORMACAO
DO SUL 15.212, DE | SOBRE O TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO COM
25 DE HIPERATIVIDADE E A DISLEXIA NA EDUCACAO BASICAE
JULHO DE | DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
2018.
PERNAMBUCO | LEI N° INSTITUI A OBRIGATORIEDADE DA DISPONIBILIZACAO, NO
17.039, DE | SIiTIO ELETRONICO DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO
8 DE ESTADO DE PERNAMBUCO, DE MATERIAIS
SETEMBRO | INFORMATIVOS E/OU EDUCATIVOS, COM O OBJETIVO DE
DE 2020. INFORMAR E ORIENTAR SOBRE TRANSTORNO DO
DEFICIT DE ATENCAO COM HIPERATIVIDADE (TDAH),
DISLEXIA E DEMAIS TRANSTORNOS E DEFICITS DE
APRENDIZAGEM.
LEI N°
17.516, DE
2 DE ALTERA A LEI N°16.241, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2017,
DEZEMBRO | QUE CRIA O CALENDARIO OFICIAL DE EVENTOS E DATAS
DE 2021. COMEMORATIVAS DO ESTADO DE PERNAMBUCO, DEFINE,



http://leisestaduais.com.br/es/lei-ordinaria-n-11212-2020-espirito-santo-consolida-toda-a-legislacao-em-vigor-referente-as-semanas-e-aos-dias-correlatos-estaduais-comemorativos-de-relevantes-datas-e-de-assuntos-de-interesse-publico-no-ambito-do-estado
http://leisestaduais.com.br/pe/lei-ordinaria-n-16241-2017-pernambuco-cria-o-calendario-oficial-de-eventos-e-datas-comemorativas-do-estado-de-pernambuco-define-fixa-criterios-e-consolida-as-leis-que-instituiram-eventos-e-datas-comemorativas-estaduais
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FIXA CRITERIOS E CONSOLIDA AS LEIS QUE INSTITUIRAM
EVENTOS E DATAS COMEMORATIVAS ESTADUAIS,
ORIGINADA DE PROJETO DE LEI DE AUTORIA DO
DEPUTADO DIOGO MORAES, A FIM DE INCLUIR A SEMANA
ESTADUAL DE CONSCIENTIZACAO E ATENGAO
A DISLEXIA, DISORTOGRAFIA, DISCALCULIA E DEMAIS
TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do portal www.leisestaduais.com.br.Atualizado em 12/04/2021.

O dia 10 de outubro é o dia Mundial da Dislexia e nacionalmente outubro é
reconhecido como o Més Nacional da Conscientizacdo sobre a Dislexia, e as acdes nos
estados com leis sobre dislexia consequentemente incentivam a criagao de leis municipais
neste sentido. S&o na maioria das vezes editadas como uma cOpia em varios municipios e
nao apresentam efetividade.

Entre as legislacdes estaduais encontradas nessa tematica verifica-se a Lei n°
15.212 de 25 de julho de 2018 que institui campanha estadual de informagé&o, contemplando
palestras, exposicfes de painéis, divulgacdo por meios diversos. Destaca-se nesta
legislacdo a indicacdo para que as escolas de educacao basica provejam “meios para que,
progressivamente, seja oferecido as criancas e adolescentes com dislexia o acesso aos
recursos didaticos adequados ao desenvolvimento de sua aprendizagem” (Rio Grande do
Sul (RS), 2018). Porém, ndo esta claro a que meios e recursos didaticos adequados a

legislacao se refere.

QUADRO 4 — LEGISLACOES QUE PROPOEM INSERCAO DE PROGRAMAS DE DIAGNOSTICO E

TRATAMENTO DE DISLEXIA

ESTADO N° DA LEI BREVE DESCRICAO
ACRE LEIN° 1589, | "CRIA O PROGRAMA ESTADUAL PARA IDENTIFICACAO E
DE 19 DE TRATAMENTO DA DISLEXIA."
AGOSTO DE
2004
RIO DE LEI N° 5848, | DISPOE SOBRE MEDIDAS PARA IDENTIFICACAO E
JANEIRO DE 28 DE TRATAMENTO DA DISLEXIA NA REDE ESTADUAL DE
DEZEMBRO | EDUCACAO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.
DE 2010
SANTA LEI Ne DISPOE SOBRE A CRIACAO DO PROGRAMA DE
CATARINA 14.658, de 16 | IDENTIFICACAO E TRATAMENTO DA DISLEXIA NA REDE
de janeiro de | OFICIAL DE EDUCACAO PUBLICA E ADOTA OUTRAS
2009 PROVIDENCIAS.
SAO PAULO LEI N°© DISPOE SOBRE A CRIACAO DO PROGRAMA ESTADUAL
12.524, DE PARA IDENTIFICACAO E TRATAMENTO DA DISLEXIA NA
02 DE REDE OFICIAL DE EDUCACAO
JANEIRO DE
2007
MATO LEI N° 3.950, | INSTITUI PROGRAMA SEMANA DE IDENTIFICACAO DA
GROSSO DO | DE 11 DE DISLEXIA NA REDE ESTADUAL DE ENSINO PUBLICO.
SUL AGOSTO DE
2010.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do portal www.leisestaduais.com.br.Atualizado em 28/04/2021.



http://www.leisestaduais.com.br/
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Programas para Identificagdo e Tratamento da Dislexia, considerados um dos
elementos-chave mais comuns das leis de dislexia que foram aprovadas nos estados
brasileiros visam a triagem, a avaliacdo e a intervencéao.

Embora muitos estados parecam propor um rastreamento proativo para dislexia, nao
estao claras as diretrizes sobre como ajudar os alunos com dislexia, uma vez que eles sao
identificados.

S&ao0 inexistentes também orientagcbes sobre quais procedimentos devem ser
seguidos para que se efetivem essas intervencoes, ndo definem a responsabilidade, nem
garantem treinamento especifico em dislexia para professores e especialistas em leitura

gue trabalhardo com esses alunos.

QUADRO 5 — LEGISLACOES QUE PROPOEM A CRIACAO DE PROGRAMAS DE AVALIACAO E
NORMATIZAM ATENDIMENTO

ESTADO N° DA LEI BREVE DESCRICAO

AMAZONAS LEI N° 5.812, DE 25 | DISPOE SOBRE AS DIRETRIZES VISANDO AO
DE FEVEREIRO DE | DESENVOLVIMENTO GLOBAL DO ESTUDANTE
2022 COM DISLEXIA, TRANSTORNO DE DEFICIT DE

ATENCAO E HIPERATIVIDADE OU TRANSTORNOS
DO ESPECTRO AUTISTA.

GOIAS LEI N°19.913, DE DISPOE SOBRE O ATENDIMENTO ESPECIALIZADO
18 DE DEZEMBRO | PARA AS PESSOAS DIAGNOSTICADAS COM
DE 2017 TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENCAO E

HIPERATIVIDADE (TDAH) E DISLEXIA NOS
CONCURSOS PUBLICOS E VESTIBULARES.

MARANHAO LEI N°10.954, CRIADIRETRIZES PARAA INSTITUICAO DO PLANO
DE 21 DE DE ATENCAO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO -
NOVEMBRO DE PAE PARAALUNOS IDENTIFICADOS COM
2018. TRANSTORNOS ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM

(DISLEXIA, DISLALIA, DISGRAFIA E DISCALCULIA)
NAS INSTITUIQQES DE ENSINO DO ESTADO DO
MARANHAO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

MATO LEI' N°11.239, DE INSTITUI O PLANO DE ATENGAO EDUCACIONAL
GROSSO 29 DE OUTUBRO ESPECIALIZADO - PAE PARA OS ALUNOS
DE 2020- DIAGNOSTICADOS COM TRANSTORNOS
D.0.03.11.20. ESPECIFICOS DE APRENDIZAGEM (DISLEXIA,

DISGRAFIA E DISCALCULIA) NAS INSTITUIC}OES
DE ENSINO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

MATO LEI'N®5.593, DE 10 | OBRIGAAS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS, NO
GROSSO DO DE NOVEMBRO DE | AMBITO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL, A
SUL 2020. DISPONIBILIZAREM CADEIRAS EM LOCAIS

DETERMINADOS AOS PORTADORES DE
TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGCAO E
HIPERATIVIDADE (TDAH).

MATO LEI N°11.230, DE INSTITUI O ATENDIMENTO ESPECIALIZADO NAS
GROSSO 15 DE OUTUBRO PROVAS REALIZADAS NO DEPARTAMENTO
DE 2020, ESTADUAL DE TRANSITO - DETRAN DE MATO
D.0.16.10.20. GROSSO PARA AS PESSOAS COM DISLEXIA.

MATO LEI N° 11.389, DE OBRIGA AS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS
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GROSSO DO
SUL

12 DE JULHO DE
2019

INTEGRANTES DO ESTADO DA PARAIBA, A
DISPONIBILIZAREM CADEIRAS EM LOCAIS
DETERMINADOS NAS SALAS DE AULA AOS
PORTADORES DE TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE - TDAH.

PARAIBA

LEI N°11.876, DE
19 DE ABRIL DE
2021

ALTERA A REDACAO DOS ARTS. 1° E 2° E DO
PARAGRAFO UNICO DO ART. 3°, DA LEI N° 11.389,
DE 12 DE JULHO DE 2019, QUE

OBRIGA AS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS
INTEGRANTES DO ESTADO DA PARAIBA, A
DISPONIBILIZAREM  CADEIRAS EM  LOCAIS
DETERMINADOS NAS SALAS DE AULA AOS
PORTADORES DE TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE - TDAH.

PIAUI

LEI N° 7.607, DE 20
DE OUTUBRO DE
2021

LEI N° 7.722, DE 06
DE JANEIRO DE
2022

DISPOE SOBRE O ATENDIMENTO ESPECIALIZADO
PARA AS PESSOAS COM TRANSTORNO DO
DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH) E
DISLEXIA NOS CONCURSOS PUBLICOS E
VESTIBULARES REALIZADOS NO ESTADO DO
PIAUI.

OBRIGA AS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS
INTEGRANTES DO ESTADO DO PIAUI A
DISPONIBILIZAREM ATENDIMENTO
MULTIDISCIPLINAR PARA ACOMPANHAMENTO DE
ALUNOS/AS, COM TRANSTORNOS E OU
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM, DISTURBIOS
ARTICULATORIOS E TRANSTORNOS DE ORDEM
EMOCIONAL.

RIO DE
JANEIRO

LEI N°9.153, DE 21
DE DEZEMBRO DE
2020.

DISPOE SOBRE ATRANSFERENCIA DE MATRICULA,
SEM ANUENCIA DOS PAIS, EM ESCOLAS E
CRECHES DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO,
PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA,
TRANSTORNOS GLOBAIS DE DESENVOLVIMENTO,
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO, TDAH E
DISLEXIA.

RORAIMA

LEI N°1.538, DE 25
DE OUTUBRO DE
2021

DISPOE SOBRE A CRIACAO DO PROGRAMA DE
ACOMPANHAMENTO INTEGRAL PARA
EDUCANDOS COM TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE (TDAH), DISLEXIA,
OU OUTRO TRANSTORNO FUNCIONAL DE
APRENDIZAGEM NAS ESCOLAS PUBLICAS E
PRIVADAS, NO AMBITO DO ESTADO DE RORAIMA.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do portal www.leisestaduais.com.br.Atualizado em 28/04/2021.

As legislacdes dos estados do Maranh&o e do estado do Mato Grosso que instituiram
Planos Individuais de Atendimento Educacional Especializado sédo bastante recentes e

devem ter sua efetividade avaliada progressivamente.

Embora, nem sempre o que esta no papel em forma de lei se vivifica e se efetiva, a
Legislacdo no estado do Mato Grosso que instituiu o Plano de Educacéo Individualizado

demonstra ser bastante promissora para o fortalecimento do processo de inclusdo dos

alunos com dislexia.
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Ao que parece,a Lei n°® 11.239, de 29 de outubro de 2020 é a mais atual e completa
legislacdo estadual, até o presente momento. Primeiro porque estabelece a avaliacao
diagnostica e o acompanhamento educacional especializado aos alunos diagnosticados
com transtornos especificos de aprendizagem. Bem como, as responsabilidades das
unidades escolares, das equipes multidisciplinares e das parcerias com as Secretarias da
Saude e Assisténcia Social.

Segundo porque propde um “sistema de informagao e acompanhamento dos alunos
diagnosticados com transtornos especificos de aprendizagem (dislexia, discalculia e
disgrafia), por meio de cadastro especifico, para a elaboracdo de estratégias de
intervengao”.

E por fim, assegura aos estudantes “o acesso aos recursos didaticos adequados ao
desenvolvimento escolar, com estratégias de aprendizagem diferenciadas” por meio do
‘uso de computador (recursos da escola ou préprio do aluno) para elaborar trabalhos
escritos, inclusive, com uso de corretor ortografico”; permitindo realizagdo de provas orais;
acesso a calculadora, tabelas, formulas, dicionarios, recursos diversos da escola ou proprio
do aluno no dia a dia; “gravacéo de aulas expositivas”; “tempo adicional para a realizagao
de provas”, e ainda “critérios diferenciados de avaliacido para a corre¢cao de provas e
redacoes”.

Percebe-se nas legislacfes existentes entre os anos de 2004 e 2010 que boa parte
das legislacbes se concentram nas questdes de campanhas de conscientizacéo,
capacitacdo de professores para identificacdo de caracteristicas da dislexia, criacdo de
equipes multidisciplinares para avaliacdo e formulacdo de diretrizes.

Verifica-se que alguns estados e também alguns municipios, ainda que ndo haja
legislacdo para tal fim, estédo implementando a triagem, avaliacéo e as intervencdes para a
dislexia, por meio de Centros de Avaliacdo Especializados. Porém, os projetos de lei que
visam o reconhecimento do diagnostico ndo especificam claramente os procedimentos e
instrumentos ou contemplam a necessidade de avaliacdo da funcionalidade. Assim sendo,
com o objetivo de garantir a triagem apropriada e intervencdes eficazes, tém concentrado
seus trabalhos com equipes multiprofissionais.

Mas, ndo se sabe ao certo que impactos o trabalho desses centros trazem a
formacdo dos professores, a pratica pedagodgica e ao conhecimento para atendimento
desses alunos no contexto escolar. No futuro, € provavel que os estados continuem a
implementar legislacdes neste sentido, além de requisitos mais elevados para aqueles que

identificam e fornecem intervencgdes para todos os alunos com dislexia.
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No estado do Parana, ainda que nado exista lei estadual sobre a Dislexia, a
Deliberacdo 02/2016 do Conselho Estadual de Educacédo do Parana fixa hormas para a
Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino, para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas
habilidades ou superdotacéo.

A deliberacdo estabelece em seu art.11, inciso Illl, que deve ser assegurado o
atendimento educacional especializado considerando como “transtornos funcionais
especificos: aqueles que apresentam transtorno de aprendizagem, como disgrafia,
disortografia, dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de atencéo/hiperatividade, entre
outros” (CEE, 2016, p. 8).

Também assegura que para o atendimento ao estudante com deficiéncia na rede
regular de ensino, a instituicdo devera prover, entre outros, infraestrutura e recursos
materiais, pedagogicos e tecnoldgicos adequados.

E ainda estabelece trés categorias de sala de recursos multifuncionais: uma delas
contempla o atendimento de transtornos funcionais especificos, devendo ser um espaco
organizado com material didatico, profissionais da educacédo especializados e de apoio aos
alunos e professores, recursos pedagogicos, tecnoldgicos, de acessibilidade, objetivando
a oferta do Atendimento Educacional Especializado.

Aproximando a andlise ao municipio de Paranagua, Locus da pesquisa, foi
identificada a Lei n°. 3.011/2009, oriunda do Projeto de Lei n°. 3.730/2009. A referida lei,
dispde sobre campanha de esclarecimento sobre diagnostico da Dislexia na Rede Municipal
de Ensino que deve ser realizada anualmente no primeiro semestre do ano letivo.

Embora aprovada desde 2009, ndo ha registros ou conhecimento acerca de
campanhas realizadas para este fim. Os 6rgados e instituicbes que atuam na area da
educacdo desconhecem a referida lei e os alunos com dislexia, suas familias e os seus
professores nao foram beneficiados por tal legislacao.

Por conseguinte, na Deliberagdo n® 01/2019 do Conselho Municipal de Educacao de
Paranagua, ainda que nao seja utilizado o termo Dislexia ou Transtornos Especificos de

Aprendizagem, o artigo 4° estabelece que:

Art. 4° Entende-se por pessoa com necessidades especiais aquelas que durante o
processo educacional apresentem impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial que dificultem sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas e o0 natural
acompanhamento das atividades curriculares (COMED, 2019, p. 2).

Verificando o Plano Municipal de Educagdo do municipio de Paranagua, Lei n°
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3468/2015, néo foi possivel identificar politicas publicas de avaliagdo e atendimento para
os alunos com dislexia, visto que o publico-alvo da referida legislacéo segue o texto padrao
da legislacéo federal que estabelece o publico da Educacéo Especial.

Contudo, o trabalho do Centro Municipal de Avaliacdo Especializada — CMAE do
municipio de Paranagua, inaugurado em 29 de novembro de 2017, contempla a avaliacao
para diagnostico dos alunos encaminhados pelas instituicdes de ensino, possui registro de
alunos diagnosticados com Dislexia e em investigacao e orienta as instituicées municipais
guanto ao atendimento dos alunos diagnosticados com Dislexia na Rede Municipal de
Ensino.

Mesmo que, o CMAE considere a Resolucédo n° 4 de 2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o AEE, na modalidade Educacédo Especial e a Resolucdo CNE/CEB n°
2 de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na educacgéo Basica,
em que ambas excluem os Transtornos Especificos de Aprendizagem como publico-alvo,
o CMAE compreende gue esse publico se enquadra no publico que requer necessidades

educativas especiais.

3.2.1. A Privagéo dos Alunos com Dislexia nas Politicas Publicas Educacionais

Ha pessoas, cuja condicdo a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) ainda ndo nos permite ver e, assim sendo, ndo chegam
a ter os seus direitos assegurados e acesso ao atendimento adequado, como é o caso dos
alunos com Dislexia no Brasil.

Ainda que, de acordo com Navas e Weinstein (2009, p. 552), “a dislexia do
desenvolvimento seja uma condicdo amplamente reconhecida no meio educacional
nacional e internacional” e que acordo com a Associagcao Nacional de Dislexia acometa
entre 5 e 17% da populacdo mundial, esse “reconhecimento” ndo se reflete na visibilidade
desses alunos no Brasil.

De acordo com Jutel (2009, p. 190) “o diagndstico confere aos pacientes uma
identidade coletiva, que os remove do isolamento de seu sofrimento, fornecendo-lhes novas

redes potenciais de apoio”.

Esse atributo comporta a sua funcao politica de produzir movimentos de construgéo
dessa identidade coletiva e de promover processos de reivindicacdo de
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necessidades de atencdo em diferentes esferas sociais. Uma participante denuncia
o sentimento de “desamparo” suscitado pela auséncia do poder publico quanto a
posicionamentos mais efetivos para a abordagem das questdes evocadas pela
dislexia - “ha um abandono por parte da politica publica [...] somos divididos em dois
grupos, os normais [...] € os deficientes. Os transtornos, que é onde se encaixam
esses déficits sdo totalmente desamparados” (E6-MD) (LAMEGO; MOREIRA, 2019,
p.17).

Basta realizar uma busca nos dados do Sistema Unico de Saude (SUS) — 6rgéo que
€ responsavel por esse tipo de informacédo e nos levantamentos do Censo Escolar para
perceber que ndo ha informagbes organizadas e estruturadas sobre o numero de alunos
com dislexia.

Também € possivel identificar nos documentos do Censo Escolar algumas
inconsisténcias relacionadas as orientacfes e procedimentos no registro e atendimento dos
alunos com Transtornos Funcionais Especificos como a dislexia, quando analisadas as
informacdes sobre o publico, os tipos de dados que devem ser coletados no Censo Escolar
e a finalidade de tais informacdes para o atendimento no campo educacional.

Em andlise do Caderno de Conceitos e Orientacdes do Censo Escolar 2020 é
identificado como publico da Educacgéo Especial aquele definido segundo a Lei Brasileira
de Inclusédo (Lei n°® 13.146/2015) e a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada no Brasil em forma de Emenda Constitucional.

Ja o documento, intitulado Glossario da Educacao Especial — Censo Escolar 2020,
traz o que consta definido, por meio do Decreto Legislativo n® 186/2008 e do Decreto n°
6.949/2009, da Presidéncia da Republica:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL, 2020).

Essas legislacbes sao citadas como protetivas de pessoas com dislexia por algumas
instituicbes e organizagdes como a Associacao Brasileira de Dislexia e o Instituto ABCD.
Pelos vistos, essas normas sO se tornariam garantia e direito se a dislexia fosse
considerada uma deficiéncia (SALGADO, 2018, online).

Algumas pessoas compreendem que o conceito de dificuldades de aprendizagem
estaria incluido no conceito de deficiéncia, todavia isso ndo se reflete nos materiais de
orientacdo e nos levantamentos do Censo Escolar realizados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

O Glossério da Educacao Especial traz orientagdes quanto aos tipos de deficiéncia
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gue devem ser coletados no censo escolar “considerando critérios qualitativos do ponto de
vista clinico, funcional e educacional (INEP, 2020, p. 6). S&o eles, Deficiéncia fisica,
Deficiéncia auditiva e surdez, Deficiéncia visual, Cegueira, Baixa visdo, Deficiéncia
intelectual, Surdo cegueira e Deficiéncia mdultipla.

O dnico momento em que o documento cita a Dislexia é quando d& um grande
destaque para que as escolas nao declarem ao Censo Escolar as pessoas com transtornos
funcionais especificos, tais como, TDAH —Transtorno de Déficit de Atencao/Hiperatividade,

discalculia ou dislexia como sendo publico da educacéo especial.

ATENCAO! Pessoas com “transtornos funcionais especificos”, tais como Transtorno
de Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH), discalculia, disgrafia, dislexia, bem
como pessoas com “dificuldade de aprendizagem”, NAO deve ser declaradas ao
Censo Escolar como tendo deficiéncia (INEP, 2020, p. 8).

Na sequéncia o documento apresenta a definicAdo e informacdes sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deixando claro que se trata de servico que
contribui para a eliminacéo de barreiras e para a plena participagcdo dos alunos estando
destinado ao publico da Educacao Especial.

O atendimento educacional especializado (AEE) é a media¢&o pedagdgica que visa
possibilitar o acesso ao curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais
especificas dos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacao, publico da Educacédo Especial, devendo a sua oferta
constar do projeto pedagégico da escola, em todas as etapas e modalidades da
educacd@o béasica. Tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagéo dos alunos (INEP, 2020, p. 10).

O documento também orienta quanto ao tipo de recurso e/ou servigo que deve ser
informado para uso do aluno em sala de aula e para participacdo em avaliagdes do Sistema
de Avaliacdo da Educacéo Basica — SAEB/INEP. Estabelece recursos como o “auxilio ledor
- Servico especializado de leitura de material didatico ou de prova/avaliacdo para pessoas
com cegueira, baixa visdo, surdo cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual e com
transtorno do espectro autista (TEA)” (INEP, 2020, p.13). Ou seja, exclui a garantia do aluno
com dislexia ao atendimento educacional especializado e aos demais recursos
disponibilizados.

Por outro lado, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP assegurou, por meio do edital N° 33, DE 20 de abril de 2020 Exame

Nacional do Ensino Médio - ENEM 2020 impresso, atendimento especializado para pessoas
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com:

[...] baixa visdo, cegueira, visdo monocular, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
surdez, deficiéncia intelectual (mental), surdo cegueira, Dislexia, déficit de atencéo,
autismo, discalculia, gestante, lactante, idoso, estudante em classe hospitalar e/ou
pessoa com outra condi¢cao especifica” (INEP, 2020).

O edital possibilita ao estudante com transtorno funcional especifico (Dislexia,
discalculia e déficit de atengao), a apresentacao de “declaragao ou parecer, com seu home
completo, com a descricdo do transtorno, emitida e assinada por entidade ou profissional
habilitado, na area da saude ou similar e com a identificacdo da entidade e do profissional
declarante” (INEP, 2020), aquele que nao dispde de laudo médico comprobatério.

O edital também apresenta as op¢les para o auxilio de acessibilidade de que o
candidato necessita: “prova em Braille, tradutor intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais(Libras), video prova em Libras (video com a traduc¢éo de itens em Libras), prova com
letra ampliada (fonte de tamanho 18 e com figuras ampliadas), prova com letra super
ampliada (fonte de tamanho 24 e com figuras ampliadas), uso de leitor de tela, guia-
intérprete, auxilio para leitura, auxilio para transcricéo, leitura labial, tempo adicional, sala
de facil acesso e/ou mobiliario acessivel” (INEP, 2020).

Percebe-se entdo no minimo uma divergéncia nas a¢des que orientam 0s registros
em casos que demandam de recursos e que contemplam a inclusédo educacional em ambito
federal. Hipoteticamente, essas acdes voltadas ao publico adulto com dislexia, é reflexo de
lutas conduzidas por diversas instancias para reconhecimento daqueles ja diagnosticados
e que vivenciam essa dificuldade ao longo da vida.

Sem a devida orientacdo para a atencédo e registro desde a Educacao Basica, os
recursos para uso em sala de aula e participacdo em avaliag6es do INEP (SAEB) acabam
nao sendo computados para os alunos com dislexia no Censo Escolar. Ao contrario do
publico adulto, que pode exigir esse direito como no caso do ENEM, o publico infantil
depende da familia e da escola para a defesa de suas necessidades educativas especiais.
Entretanto, o conhecimento acerca dessas possibilidades é algo que ainda ndo esta

difundido entre a comunidade escolar e as familias.

FIGURA 6 — CENSO ESCOLAR 2020 FORMULARIO DE ALUNO
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12a —Tipo de deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidadesfsuperdotacao

Deficiéncia Transtorno do espectro autista Altas habilidades/superdotagcdo
” Deficiéncia l:l Surdo ueira I:l Altas habilidades/
l:l Baixa visao l:l fisica ceg Transtomo do espectro autista superdotagao
Deficiéncia Deficiéncia
Cegueira "
intelectual multipla

l:l Deficiéncia l:l Surdez
auditiva

12b — Recursos para uso do(a) aluno(a) em sala de aula e para participacao em avaliacdes do Inep (Saeb)

i i Prova superampliada FProva em
I:I Auxilio ledor l:l Tradutor-intérprete de Libras (Fonte 24) “ideo Libras
. - . R - Material didatico e
l:l Auxilio transcricdo l:l Leitura labial l:l CD com audic para deficiente visual prova em Braille
R Prova ampliada Prova de Lingua Portuguesa
l:l Guia-Intérpro e (Fonte 18) como Segunda Lingua para surdos e l:l Nerhum

deficientes auditivos

1 - Dados carregados da base da Receita Federal para esse CPF. O campo sera desabilitado para de quando inserido CPF. n
2 . Este campo se refere ac pais de origem do aluno e se aplica somente acs alunos estrangeiros

Fonte: Formulario de aluno para o Censo Escolar. Disponivel em: INEP 2020

Observa-se na figura 6, os recursos que devem ser informados no Censo Escolar.
Um dos recursos que poderiam ser solicitados aos alunos com Dislexia em provas do
SAEB, por exemplo, € o auxilio leitor, mas as escolas, geralmente por seguirem as
orientacdes emanadas nesses documentos, que n&o tratam dos alunos com dislexia,
compreendem que 0s recursos que constam no item 12b se referem apenas as deficiéncias
elencadas no item 12a. E essa compreensdao é reforgcada na Cartilha SAEB 2021, uma vez
gue fica clara a exclusdo dos alunos com dislexia do publico alvo para o atendimento
especializado durante a aplicacdo da avaliacdo do SAEB, conforme é possivel verificar na

figura 7.

FIGURA 7 — CARTILHA SAEB 2021
QUADRO 4 - ATENDIMENTOS ESPECIALIZADOS

Deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/ Atendimento disponibilizado Atendimento disponibilizado

superdotacdo informados pela escola pelo Inep
no Censo Escolar

Prova ampliada (fonte 18)
ou superampliada (fonte 24)
Aplicador extra

B o Profissional especializado (ledor/
Baixa visao transcritor)

Profissional especializado (ledor/
Outra deficiéncia/condigao transcritor) Aplicador extra
Leitor labial/intérprete de Libras

Fonte: Elaborado pela Daeb/inep.

Fonte: INEP (2021, p. 12).

Com a aplicagdo da avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica — SAEB, mais uma vez os alunos com dislexia ndo tiveram assegurados direitos ao
atendimento educacional especializado durante a avaliacdo, ainda que tivessem o

diagndstico fechado.
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Conforme Portaria n°® 250, de 5 de julho de 2021, os alunos com deficiéncia,
transtornos globais ou especificos do desenvolvimento, sindromes ou outras
necessidades especiais poderdo participar do Saeb 2021, desde que estejam
devidamente registrados no Censo Escolar e que componham a populacdo-alvo da
avaliacdo. Eles serdo atendidos conforme as informacg8es do Censo e a viabilidade
da escola; Caso o aluno necessite, o atendimento oferecido por profissional
especializado (ledor/transcritor e intérprete de Libras/leitor labial) devera ser
providenciado pela escola, bem como a sala extra para atender ao aluno de acordo
com sua situagdo. Nesse caso, a instituicao aplicadora disponibilizara um aplicador
extra para acompanhar a aplicagdo (BRASIL, 2021, p.16).

Consequentemente, sem o devido registro e sem uma politica de incluséo que inclua
esse publico de fato, o atendimento especializado e demais recursos ndo sdo garantidos e
os alunos dos anos iniciais com dislexia dependem exclusivamente da concepc¢éo de
educacéao inclusiva, do conhecimento e da acdo das equipes gestoras das escolas, Nucleos
Regionais e Secretarias Municipais de Educacéo.

Posto isso, as “disparidades em definicdes de publico-alvo, nomenclaturas e
diagndsticos influenciam diretamente o olhar aos alunos que necessitam do AEE na escola”

(PANTA, 2017, p. 32) e dos recursos disponiveis, como é o caso da Dislexia.

Atualmente, existe uma boa porcentagem de alunos que requerem 0S recursos e
ajudas que podem proporcionar a educacdo especial, mas pelo fato de néo
apresentarem uma deficiéncia, ndo as recebem, o que significa que estdo
vulnerando seus direitos. Boa parte desses alunos, ao ndo receberem
oportunamente 0s apoios necessarios, vao se afastando cada vez mais do curriculo
correspondente a sua idade, o que repercute em seus niveis de ganho e autoestima,
€ muitas vezes terminam abandonando a escola (BLANCO, 2005, p. 14)

Com referéncia ao que afirma Blanco (2005, p. 14), quanto a vulnerabilidade de seus
direitos, os dados do Censo Escolar demonstram a invisibilidade do aluno com dislexia e o
gue se percebe a partir da leitura dos cadernos instrucionais do Censo Escolar, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2020), é
gue nado ha lugar para os alunos com transtornos especificos de aprendizagem, uma vez
gue a unica mencao feita a eles € que ndo sejam mencionados como publico da Educacgéo
Especial.

Um dos objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC, 2008) é a garantia de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) incluindo os individuos com necessidades especiais. Sua fundamentacdo esta
pautada na “Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1998), na Declaragdo Mundial de
Educacao para todos (BRASIL, 1990), Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), na Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), no Plano Decenal de
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Educacgao para Todos (BRASIL, 2006)” (BASTOS; PAVAO, 2019, p.154).

Verifica-se nos documentos, posteriores a promulgacdo da PNEEPEI (BRASIL,
2008), que orientam a oferta de atendimento educacional especializado, que esta
explicitamente delimitado o publico que pode ser atendido pela Educacdo Especial nas
escolas, ratificando assim, a exclusdo das pessoas com transtornos da aprendizagem do
atendimento dos profissionais da Educacao Especial e do AEE, dentre eles, a dislexia.

Deste modo, compreende-se que essas divergéncias nas acles representam
fragilidades na concepcéao de inclusao. Haja visto que, essa exclusao e inacessibilidade a
recursos € também perceptivel nos documentos sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Uma vez que a PNEEPEI (BRASIL, 2008) ndo prevé como publico alvo da Educacéo
Especial os alunos com dificuldades de aprendizagem, classificados com transtornos
funcionais especificos - disturbios de aprendizagem - dislexia, disgrafia, disortografia,
discalculia, o fato de ndo contemplar alunos com transtornos funcionais especificos

ofertados ndo seria uma forma de exclusao?

As mudancas referentes ao publico-alvo da Educacdo Especial, que deixaram a
margem dos atendimentos os estudantes com dificuldades de aprendizagem,
devem ser analisadas a partir do contexto que as geraram, de acordo com as
alteracdes e as intencdes normativas no campo da Educacdo Especial que as
provocaram, ou seja, as influéncias dos organismos internacionais na elaboragéo
dessas politicas, desde a década de 90, quando as discussdes sobre inclusdo
escolar emergiram com maior forgca. Assim, de acordo com Harlos; Denari; Orlando
(2014), é preciso se questionar sobre quem se beneficiou com a restricdo do
publico-alvo da Educacdo Especial e os motivos que levaram a essa restricao
(FERRAZ et al, 2019, p.20).

Para Ferraz et al (2019, p. 21) é possivel “dizer que a restricdo do publico-alvo da
Educacdo Especial esta diretamente relacionada as questbes de financiamento
educacional” ja que “delimitando-se o publico, passa-se a restringir oS recursos para

agueles estudantes que nao compdem a demanda do AEE”.

Do mesmo modo que, para receber 0s recursos desse atendimento, é necessario
que o estudante esteja em uma das categorias constantes neste publico. Embora
as politicas afirmem a nao obrigatoriedade de laudo médico, para a realizacdo do
AEE, as categorias que englobam seu publico-alvo denotam que é necessaria uma
avaliagéo clinica para elaborar um diagndstico, o que pressupde apenas mudancas
conceituais, restringindo-se 0 acesso a esse atendimento, uma vez que, quanto
menor o publico, menor o investimento (FERRAZ et al, 2019, p. 21).

Deste modo, podemos dizer que ndo ha politicas publicas que contemplem os
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aspectos legais relacionados aos direitos das pessoas com dislexia, existindo apenas
“‘brechas” e “subjetividade” e “que o foco das politicas publicas voltadas para a Educacao
Especial, a partir de 2008, esta no atendimento as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (FERRAZ et al, 2019, p. 92).

A exclusdo do publico com dislexia das politicas de inclusdo escolar pode ser
comprovada baseando-se no fato de ndo haver registro e acompanhamento aos alunos
com dislexia, o que dificulta a identificacdo da demanda existente, impossibilita a garantia
de acesso a recursos e a uma acao mais efetiva no atendimento a esse publico que deveria

se sentir incluido.

FIGURA 8 — MATRICULAS EDUCACAO ESPECIAL — NUMERO DE MATRICULAS DA EDUCACAO
ESPECIAL — MUNICIPIO DE PARANAGUA 2019

Nimero de Mairiculas da Educagdo Especial em Classes Comuns
Tipo de defiiéncia, ransiome glebal do desenvolvimenio ou aias hablidades/su perdo‘.an:;ﬁl:}‘:'
Tota™ Defcéncia Defciéncia | Defidéncia | Deficéncia| . _ Alas

Cequeira | Baixa Visdo | Surdez Surdocaguaira) — . Audsmo .
* Audifva 4 Fisica | Inisleciual | MOfpla Habilidade/Superdotagao

| 484 1 23 45 12 - il 263 3 122 i

Fonte: CENSO/INEP 2019. Disponivel em:http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos. Acesso
em:28/08/2020.

A partir das informacdes registradas pelas escolas e secretarias de educacéo, o
Censo disponibiliza os dados coletados que contribuem para a formulacdo de politicas
publicas. O ndo mapeamento desses alunos, se ndo impede, dificulta avancos na area de
atendimento, disponibilizacéo de recursos e para formacao de professores. Desta maneira,
percebemos lacunas existentes que deixam alguns alunos a margem da exclusdo, alunos
“‘que requerem os recursos e ajudas que podem proporcionar a educacgao especial, mas
pelo fato de ndo apresentarem uma deficiéncia, ndo as recebem” (BLANCO, 2005, p. 14).

Para Freitas (2019, p. 100) "embora seja evidente que pessoas com dislexia estao
nas escolas, esse publico ndo é identificado nas plataformas do sistema educacional
brasileiro”, logo ndo ha oficializacao de politicas publicas e garantia de servigos para essa

demanda.


http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos
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A nédo existéncia de registros ou mapeamento desses alunos, especialmente nos
registros oficiais, demonstra principalmente que seus direitos a aprendizagem nao estéao
assegurados.

Em carta aberta ao MEC, a Associacdo Nacional de Dislexia, destacou a
necessidade de explicitar a dislexia na Politica Nacional de Educacéo Especial do MEC e
reconheceu que € “baixa a visibilidade do problema na medida em que pode ser confundido
com outras manifestacbes de necessidades educacionais especiais” (SALGADO, 2018,

online).

O termo necessidades educacionais especiais refere-se a todas aquelas criancas
ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcéo de
deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades educacionais
especiais em algum ponto durante a sua escolarizagdo (BRASIL, 1994, p.3).

O documento ressalta que “os altos indices de fracasso escolar, incluindo-se a
evasao, provavelmente contém uma consideravel populacdo de alunos com Transtornos
Funcionais Especificos, que nao constam das estatisticas educacionais” (SALGADO, 2018,
online).

Fica claro que o impasse no atendimento ao aluno diagnosticado com dislexia ou
aguardando uma avaliacdo, ndo se da apenas pela auséncia de politicas publicas ou falta
de clareza nas politicas de inclusdo, mas é fato ha questdes de interesse e impedimento
relacionadas a financiamento, bem como é fato que politicas publicas claras que assegurem
a especificagdo de suas necessidades educativas especiais e de seus direitos sdo

imprescindiveis para o processo de incluséo.

3.3. POLITICAS PUBLICAS PARA TECNOLOGIA ASSISTIVA NA AREA DA
EDUCACAO

Em se tratando de politicas publicas de inclusdo, um de seus desdobramentos se
refere a Tecnologia Assistiva, uma area de conhecimento bastante recente que foi,
inicialmente, vinculada ao modelo médico, clinico e funcional e que atualmente vincula-se
ao modelo biossocial da deficiéncia.

De acordo com Sartoretto e Bersch (2021, online) o termo Assistive Technology,
traduzido para a lingua portuguesa, que “significa Tecnologia Assistiva, surgiu na legislagao

norte-americana em 1988, através da lei conhecida como Public Law 100-407 e foi
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renovado em 1998 como Assistive Technology Act de 1998”.

Esta legislagcdo, em conjunto com outras leis, “compde o ADA - American with
Disabilities Act, que regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de
prover a base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que estes necessitam"
(SARTORETTO; BERSCH, 2021, online).

Na legislacdo dos Estados Unidos, precisamente a American with Disabilities Act —
ADA (1994), a Tecnologia Assistiva € compreendida como recursos e servi¢cos sendo que
‘recursos sao todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema
fabricado em série ou sob medida utilizado para aumentar, manter ou melhorar as
capacidades funcionais das pessoas com deficiéncia”. E os servigos “sao definidos como
aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com deficiéncia a selecionar, comprar ou
usar os recursos acima definidos” (BERSCH, 2017, p. 3).

Jé a legislacéo brasileira vem adotando ha bastante tempo nomenclaturas diversas
ao se referir a TA, sendo muito comum encontrar outros termos nos documentos como:
Ajudas Técnicas ou Tecnologias de Apoio.

No Brasil, o termo Tecnologia Assistiva surge a partir do trabalho do Comité de
Ajudas Técnicas. Em 16 de novembro de 2006 foi instituido, pela Portaria n® 142, o Comité
de Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido pelo Decreto n° 5.296/2004 no ambito da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, na perspectiva de
ao mesmo tempo aperfeigoar, dar transparéncia e legitimidade ao desenvolvimento da
Tecnologia Assistiva no Brasil.

O CAT congregou um grupo de especialistas brasileiros e representantes de
O6rgdos governamentais, de 2006 até 2009, com o objetivo de apresentar
propostas de politicas governamentais e parcerias entre a sociedade civil e
orgaos publicos referentes a area de tecnologia assistiva, além de estruturar as
diretrizes da area de conhecimento e formar uma rede nacional integrada na area,
procurando identificar recursos humanos que atualmente trabalham
com o tema e centros de referéncia. Outros objetivos do CAT eram: a
criacdo de centros de referéncia; cursos de formagdo na area de tecnologia
assistiva; propor a elaboracdo de estudos e pesquisas relacionados com o
tema da tecnologia assistiva (CORDE, 2010 apud PASSERINO, 2015 p.193).

Um dos focos do trabalho do Comité de Ajudas Técnicas (CAT) foi conceituar,
propor uma terminologia adequada, pesquisar e propor classificagbes e modelos para os
sistemas de prestacao de servicos em Tecnologia Assistiva (TA).

Apés a apresentacdo do estudo, o termo mais adequado foi aprovado pelo CAT e

o termo Tecnologia Assistiva passou a ser utilizado em todo material produzido pelo comité
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e ‘recomendando também que este termo seja aplicado nas formagdes de recursos
humanos, nas pesquisas e referenciais teoricos brasileiros” (CORDE, 2009, p. 26).
O conceito de Tecnologia Assistiva construido e aprovado por unanimidade pelo

CAT em reuniao em 14 de dezembro de 2007, ficou assim definido:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusédo social (CORDE, 2009, p.
26).

Bersch (2017, p. 14-15) destaca um ponto importante na definicdo terminoldgica,
“na documentacgao produzida pelo CAT esta indicado que a expresséo Tecnologia Assistiva
seja utilizada sempre no singular, por referir-se a uma area de conhecimento e ndo a uma
colecao especifica de produtos”.

Para Bersch (2017, p. 15), “o uso do termo no singular, ajuda a compreensao da
abrangéncia deste conceito”. Sendo assim, seria “incorreto dizer as tecnologias assistivas”.
Para nos referirmos a um conjunto de equipamentos deveremos dizer: Recursos de TA.
Para especificar servigos e procedimentos utilizamos: os servi¢os de TA, os procedimentos
em TA (BERSCH, 2017, p. 15).

O servico de Tecnologia Assistiva atuara realizando a avaliacdo; a selegdo do
recurso mais apropriado a cada caso; o ensino do usuario sobre a utilizagdo de seu
recurso; o acompanhamento durante a implementacéo da TA no contexto de vida
real; as reavaliagbes e ajustes no processo. [..]JO servico de TA agregard
profissionais de distintas formac¢des como os educadores, engenheiros, arquitetos,
designers, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos, fisioterapeutas, meédicos,
assistentes sociais, psicologos, entre outros. A equipe de profissionais envolvidos e
a coordenacao do servico de TA podera variar, a depender da caracteristica deste
servico, da modalidade de TA que se prop8e a orientar e colocar em prética e do
local onde esté inserido, como por exemplo, uma sala de recursos multifuncionais
dentro de uma escola, um centro de reabilitacdo, uma Universidade com servigco
especializado e pesquisa na area da comunicagdo alternativa, uma servico de
arquitetura especializado em acessibilidade ambiental, um centro formador de para
atletas, um servico de reabilitacdo profissional, etc.( BERSCH, 2017, p. 13).

Ou seja, podemos perceber que a Tecnologia Assistiva € muito mais que apenas
softwares e hardwares, € uma area de conhecimento que também inclui estratégias,
metodologias, recursos e servicos que podem ser utilizados para derrubar as barreiras que
impedem ou dificultam o sucesso escolar.

No tocante a recursos, 0 que hoje se compreende como TA, fora anteriormente

chamado de Ajudas Técnicas e utilizado em legislacdes como nos decretos n°® 3.298/99
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(BRASIL, 1999) e n°® 5.296/04 (BRASIL, 2004), em que se consideram:

[..] Os elementos que permitem compensar uma ou mais limitagbes
funcionais motoras, sensoriais ou mentais da pessoa portadora de
deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as Dbarreiras da
comunicacdo e da mobilidade e de possibilitar sua plena inclusdo social
(BRASIL, 1999).

[...] Produtos, instrumentos e equipamentos ou tecnologias adaptados
ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida favorecendo a
autonomia pessoal, total ou assistida (BRASIL, 2004).

Diversas ac¢des para apoio e incentivo a projetos e pesquisas na area da Tecnologia
Assistiva foram e vem sendo desenvolvidas no ambito da politica governamental
envolvendo o Ministério de Ciéncias e Tecnologia. Em uma destas acdes, "a Secretaria de
Ciéncia e Tecnologia para a Inclusdo Social (SECIS) em parceria como Instituto de
Tecnologia Social (ITS), realizou em 2005/2006 a primeira Pesquisa Nacional sobre
Tecnologia Assistiva” (PASSERINO, 2015, p.192-193). O Portal Nacional de Tecnologia
Assistiva € um dos resultados desta acao.

Com relacéo a politicas publicas de Tecnologia Assistiva na area da educacéo, "em
2006, a SEESP/MEC prop6e a criacdo das Salas de Recursos Multifuncionais como
espacos para o servico de Tecnologia Assistiva voltados a inclusdo dos alunos com
deficiéncia na escola comum" (PASSERINO, 2015, p.192).

A partir de 2007, mediante edital, a SEESP/MEC iniciou o Programa de Implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais, no sentido de "apoiar os sistemas de ensino na
organizacgéo e oferta do atendimento educacional especializado”, fortalecendo o processo
de inclusdo nas classes comuns do ensino regular nas escolas de educacéo basica da rede
publica (BRASIL, 2007).

Atualmente, existem programas disponibilizados pelo Ministério da Educacao, por
meio da Secretaria de Educacgéo Especial (SEESP), que contribuem para o fortalecimento
da inclusdo. Para citar alguns: o Programa Escola Acessivel, o Programa de Implantacao
de Salas de recursos e, por meio da Coordenacao-Geral dos Programas do Livro (CGPLI)
o Programa Nacional do Livro Didatico, com acessibilidade, que embora ainda nédo seja de
conhecimento da maioria inclui "uma ferramenta chamada EPUB para que as escolas
possam solicitar livros acessiveis em formato EPUB3" que "se destina a estudantes e
professores com cegueira, baixa visdo e dislexia", com "uma interface mais intuitiva e
compativel com diversos dispositivos de leitura como computadores, tablets e
smartphones"” (FNDE, 2021, online).
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Entre os equipamentos e materiais disponibilizados pelo Governo Federal para as
salas de recursos multifuncionais estdo os de Tecnologia Assistiva que “incluem uma gama
de recursos para a oferta do atendimento educacional especializado, complementar ou
suplementar a escolarizagdo” (PASSERINO, 2015, p. 194).

Segundo o estudo de Schneider e Passerino (2009), a sala de recursos, “associada
com o Atendimento Educacional Especializado, sdo percebidas como novidade que nao
dizem respeito ao professor de sala de aula” (PASSERINO, 2015, p. 195). Na pesquisa, um

dos professores relata:

[...] Existem professores que n&o sabem do que se trata, outros
que sO procuram saber quando recebem um aluno especial, e também
existem os incrédulos. Ja veio colega, na sala dos professores me falar: ndo
€ nada pessoal, mas eu ndo acredito neste trabalho [...]” (SCHNEIDER;
PASSERINO, 2010, p.27).

Ao realizar uma “abordagem sécio-histérica e cultural da TA como area e como
recursos, apontando para uma critica a visdo que a ciéncia faz da pessoa com deficiéncia,
cCoOmo uma pessoa menos capaz’, os autores concordam com Vygotsky (1997) quando
“afirma que o “defeito” ndo produz uma pessoa menos desenvolvida, mas uma pessoa que
se desenvolve de outra maneira” (PASSERINO, 2015, p. 196).

O grau do defeito e a expectativa de normalidade dependem
da compensagdo social em curso, portanto, o déficit social é o que
provocaria mais limitagdes no desenvolvimento do individuo quando o
defeito biol6gico ndo consegue ser compensado por meio de instrumentos
culturais adaptados a estrutura psicolégica da crianca. A proposta é, entdo,
pensar as tecnologias assistivas ndo do ponto de vista da individualidade,
da necessidade do sujeito, mas, sim, do contexto de participacdo e das
praticas culturais vivenciadas com a intervencdo de tais tecnologias que
transformam o processo de mediacdo ao transformar as relagbes entre o

sujeito e seu contexto sécio-histérico (PASSERINO, 2015, p. 196).

A partir do panorama tragado, é possivel afirmar que, embora a Tecnologia Assistiva
seja uma area muito recente e ainda desconhecida de boa parte dos professores, as
politicas publicas de TA para a area da educacéo, devem ser intensificadas com o objetivo
de promover e fortalecer a educagéo inclusiva, de maneira a alcangar de forma mais ampla

e significativa todos os envolvidos nos processos de incluséo.

4. INTERFACES ENTRE INCLUSAO, DISLEXIA E TECNOLOGIA ASSISTIVA:
SINTESE DOS TRABALHOS ENCONTRADOS
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Nessa pesquisa utilizou-se a analise bibliométrica e a analise de contetudo para
mapear e descrever a producédo académica relacionada a Dislexia e Tecnologia Assistiva.
Para tanto, buscou-se mapear estudos publicados em portugués, realizados no Brasil, na
tentativa de identificar estudos nacionais que envolvam o atendimento de alunos com

dislexia por meio de TA.

4.1. SISTEMATIZACAO DAS PRODUCOES

Com o fim de obter um panorama, o corte cronolégico foi delimitado no periodo de
2008 a 2021. Justifica-se esse corte cronolégico por tomar como embasamento as
discussdes que iniciaram em 2008 com a garantia do acesso a educacao especial de forma
articulada com o ensino regular, assegurada pela Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL.MEC, 2007), também pela homeacédo do
Grupo de Trabalho através da Portaria Ministerial n° 6 de junho de 2008. Além, de ser o
mesmo ano em que o projeto de lei PLS 402/2008 teve inicio, sendo substituido pelo PL
7.081/10 e posteriormente o PL 3.517/19.

Importante ressaltar que o corte cronoldgico também contempla o periodo da
publicacdo de uma estatistica da Base de Dados - Informacdes Estatisticas da Associacao
Brasileira de Dislexia, que apresenta a porcentagem total de pacientes avaliados pela
associacao entre os anos de 2013 a 2021 e que resultou em "53% outros - ndo disléxicos"

e 47% diagnosticados com dislexia.
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FIGURA 9 - BASE DE DADOS INFORMAGOES ESTATISTICAS DA ASSOCIACAO BRASILEIRA DE
DISLEXIA - ABD

B.D
=iCY
D[B.

Fonte: Associacéo Brasileira de Dislexia - ABD

Considerou-se também a integracdo dos anos de 2020 e 2021 por se tratar de uma
situacao atipica com a Pandemia da COVID-19 podendo trazer elementos importantes para
o estudo acerca do atendimento de alunos nesta condicéo.

Optou-se em iniciar o levantamento por assunto por ser mais amplo e ajudar a
identificar o que esta sendo produzido sobre o tema selecionado. Segundo Gil (2008) a
relevancia do problema de pesquisa em termos cientificos € assegurada se o pesquisador
fizer um levantamento bibliografico da area, entrando em contato com as pesquisas ja
realizadas, verificando quais os problemas que nao foram pesquisados, quais 0s que nao
o foram adequadamente e quais 0s que vém recebendo respostas contraditérias, sendo
muitas vezes um processo demorado podendo se constituir mesmo uma pesquisa de cunho
exploratorio, cujo produto final seréa a recolocacéo do problema sob um novo prisma.

Além do corte cronolégico foram utilizados outros critérios para o refinamento como:
estudos revisados por pares, concentracdo e programa: Educacédo, idioma: Portugués,
pais: Brasil, dependendo da base de dados utilizada. Deste modo, foi realizado,
primeiramente, um levantamento quantitativo, por assunto, utilizando o descritor “Dislexia”
com e sem refinamento para se obter um panorama das producdes cientificas relacionadas
ao descritor nas seguintes bases de dados: Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES;
Portal Periddicos Capes; REDALYC - Red de Revistas Cientificas de América Latina Y El
Caribe, Espafia Y Portugal. A elaboracédo de tabelas e quadros que serdo demonstrados a
seqguir favorecem a visualizacdo do mapeamento da producéo cientifica sobre Dislexia e

Tecnologia Assistiva no periodo de 2008 até 2021.
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QUADRO 6- LEVANTAMENTO GERAL DESCRITOR "DISLEXIA” SEM E COM REFINAMENTO.

BASE DE DESCRITOR | DESCRITOR CRITERIOS DE REFINAMENTO
DADOS “DISLEXIA” “DISLEXIA”
(COM REF.)
m Banco De 247 6 CORTE CRONOLOGICO - 2008-2020
Teses E AREA DE CONCENTRAGCAO — EDUCACAO
Dissertacoes NOME DO PROGRAMA - EDUCACAO
Capes:
m Portal 789 239 CORTE CRONOLOGICO — 2008-2021
Periédicos CAPES: REVISADO POR PARES
IDIOMA - PORTUGUES
m REDALYC: 770 265 CORTE CRONOLOGICO — 2008-2021
IDIOMA — PORTUGUES
BRASIL

Fonte: Elaborado pela autora. Busca por assunto, revisado em:10/06/2021.

Inicialmente, como forma de comparacdo por amostragem ainda quantitativa em
relacdo as producdes, considerando os bancos de dados, no que se refere a dissertacées
e teses, que mais apresentaram resultados, o levantamento realizado no banco de teses e
dissertagdes da CAPES com o descritor “DISLEXIA”, sem refinamento, apresentou um
namero expressivo de producdes que se concentraram em 168 dissertacfes, 67 teses de
doutorado e outras 12 produc¢des em outros cursos.

Considerando o resultado do levantamento geral obtido e ainda, que o Banco de
Teses e DissertacGes da Capes esta disponivel para acesso direto ou através de convénios
com as principais universidades do pais, esse foi o primeiro banco de dados selecionado,
posto que nessa etapa o foco estava nas producdes por meio de dissertacoes e teses.

Nesta etapa, o levantamento bibliografico permitiu uma breve andlise das areas que
mais produziram conhecimento em relagao ao tema “dislexia”. O que chamou a atencao é
gue das 67 teses na busca sem refinamento, 33 estudos partem de areas correlacionadas
a Saude como: Fonoaudiologia (Disturbios da Comunicac¢do), Psicologia (Psicologia Clinica
e Escolar), Ciéncias Médicas. Dos 67 estudos de teses, 26 partem de &reas correlacionadas
a Educacéo como: Linguistica, Educacédo Especial, Estudo da Lingua, Lingua Inglesa, mas
apenas 10 partem especificamente da area de concentracdo Educacao.

O grafico 1 contabiliza as publicacbes da Base de Dados — Banco de Teses e
Dissertagcoes da Capes acerca da tematica utilizando o descritor “Dislexia”. O gréfico 1
possibilita a verificacdo de uma tendéncia de aumento de estudos a partir do ano de 2008,
0 que indica uma forte influéncia em razdo da intensificacdo dos debates acerca da

tematica.
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GRAFICO 1 — LINHA DE TENDENCIA - TESES E DISSERTACOES DA CAPES SOBRE
DISLEXIA

TESES E DISSERTACOES COM O DESCRITOR "DISLEXIA"
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Fonte: Pesquisa documental

Realizada a verificacao inicial, analisou-se os resultados das producfes encontradas
pos refinamento. Embora tenha sido utilizado o refinamento para area de conhecimento
intitulada Educacdo, as producBes encontradas em outras areas de conhecimento
vinculados ou ndo a area educacional também foram analisadas, primeiramente em carater
exploratdrio verificando os titulos de produ¢des que pudessem vir a contribuir com o estudo.
Sendo assim, os titulos encontrados pos refinamento cronoldgico foram pré-selecionados
e incluidos em um quadro para analise posterior com base em critérios que serdo
demonstrados posteriormente.

No Portal Periédicos CAPES foram encontradas 789 producdes com o descritor
“‘DISLEXIA” e 239 po6s refinamento em que foram utilizados os seguintes critérios: corte
cronologico 2008 a 2021, revisado por pares, idioma Portugués. Igualmente, foi realizada
busca no portal REDALYC refinados por corte cronoldgico 2008 a 2021, revisado por pares,
idioma: Portugués, pais: Brasil. Foram encontrados um total de 770 estudos com o descritor
“‘DISLEXIA” e 265 pos refinamento.

Apds mapeamento preliminar, os mesmos bancos de produc¢des foram consultados
com o intuito de se obter um outro panorama. Neste momento, com maior foco na area de
Tecnologia Assistiva para alunos com dislexia. Em vista disso, foi realizada busca a partir
de descritores com o uso de booleanos, “TECNOLOGIA ASSISTIVA” AND “DISLEXIA”, que
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resultou em 1306 producdes. J& com o refinamento, a busca resultou em 56 produgdes.
Sendo, 41 dissertacdes de mestrado e 16 teses de doutorado. Das 16 teses todas partem

especificamente da area de concentracdo Educacao.

QUADRO 7- LEVANTAMENTO GERAL DESCRITOR "TECNOLOGIA ASSISTIVA" + DISLEXIA” SEM E
COM REFINAMENTO.

BASE DE DESCRITOR DESCRITOR COM CRITERIOS DE REFINAMENTO
DADOS “DISLEXIA” + REFINAMENTO
“TECNOLOGIA “DISLEXIA” +
ASSISTIVA” “TECNOLOGIA
ASSISTIVA”
m Banco De 1306 57 CORTE CRONOLOGICO - 2008-2021
Teses E AREA DE CONCENTRACAO -
Dissertacdes EDUCACAO
Capes: NOME DO PROGRAMA - EDUCACAO
m Portal 0 1 CORTE CRONOLOGICO - 2008-2020
Periédicos REVISADO POR PARES
CAPES: IDIOMA — PORTUGUES
m REDALYC: 62119 263 CORTE CRONOLOGICO - 2008-2021
IDIOMA — PORTUGUES
BRASIL

Fonte: Elaborado pela autora. Na auséncia de resultados foi utilizado o descritor “TECNOLOGIA
ASSISTIVA” + DISLEXICOS. Busca por assunto, revisado em:10/06/2021.

Assim como apresentado anteriormente no grafico 1, as publicacdes da Base de
Dados — Banco de Teses e Dissertagdes da Capes utilizando o descritor “TECNOLOGIA
ASSISTIVA” AND “DISLEXIA demonstradas no grafico 2, possibilita a verificacdo de uma
tendéncia de aumento de estudos sobre Tecnologia Assistiva para pessoas com Dislexia a

partir do ano de 2008.
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GRAFICO 2 — LINHA DE TENDENCIA - TESES E DISSERTACOES DA CAPES SOBRE
DISLEXIA E TECNOLOGIA ASSISTIVA

TESES E DISSERTACOES COM O DESCRITOR "DISLEXIA"
+ "TECNOLOGIA ASSISTIVA"
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Fonte: Pesquisa documental.

Embora haja uma tendéncia de aumento com base no descritor “TECNOLOGIA
ASSISTIVA” AND “DISLEXIA, ainda sao poucos os estudos que contemplam o uso ou o
impacto do uso de Tecnologia Assistiva para pessoas com dislexia.

Considerou-se também pesquisar quem foram os orientadores nas teses
encontradas e o0s autores que mais produziram artigos publicados nos periédicos da CAPES
e REDALYC, sua relacdo com a tematica e suas publicacdes na area. Assim sendo, duas
orientadoras destacaram-se entre as que mais orientaram as teses relacionadas a Dislexia
e Tecnologia Assistiva, uma da area da Psicologia e outra da area da Educacdo. Apds
analise, algumas publica¢cbes que integram seus curriculos foram também pré-selecionados
para leitura.

A fim de identificar o estado da arte/conhecimento sobre Dislexia e Tecnologia
Assistiva para pessoas com dislexia nas producdes nacionais, buscou-se identificar e
analisar os resultados das varias pesquisas sobre o tema com énfase nos “saberes dos
professores” e nos “saberes dos professores na pratica”. Ou seja, a amostra dos dados
constituiu-se de produgfes que vinculassem, 0s conceitos, as praticas pedagdgicas e 0s
recursos utilizados no atendimento de alunos com dislexia por professores, especialmente
nos Anos Iniciais em fase de alfabetizacao.

Com o intuito de complementar o quadro e ampliar as possibilidades de analise e

estudos, além do Banco de teses e dissertacdes da Capes, Portal Periédicos CAPES e
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REDALYC foram consultadas também a base de dados Google Scholar: e a base de dados
da SciELO — Scientific Electronic Library Online. E foram incluidas consultas nos bancos de
dados da Universidade Tuiuti do Parana e da Associacdo Nacional de Pés-Graduacao e
Pesquisa — ANPED.

No banco de teses e dissertacbes da Universidade Tuiuti foram analisadas as
producdes nos Programas de Mestrado e Doutorado em Educacédo sendo encontrados e pré-
selecionadas 3 dissertacdes para avaliacdo qualitativa. J& no acervo da ANPED buscou-se
por meio dos mesmos descritores utilizados anteriormente, uma vez sem resultado
satisfatorio foi gerado mais um descritor. Desta vez, utilizando “ACESSIBILIDADE
TECNOLOGIA”, resultando em uma producdo no GT15, disponibilizada na 312 Reunido
Anual da ANPED. Os resultados encontrados utilizando os descritores, com refinamento,
foram pré-selecionados a partir da andlise do titulo, das palavras chave, dos resumos e dos
resultados, e incluidos em quadros para analise posterior.

Finalizado o levantamento bibliografico baseado em uma visdo global com corte
cronoldgico entre 2008 a 2021, direcionou-se para uma extracdo de dados por meio do
preenchimento de um relatorio, utilizando o software MS Excel, transpostos em forma de
tabela com informacdes sobre os titulos das producbes, autores, ano de publicacéo,
informacBes gerais sobre o0 curso e instituicdo de origem da pesquisa, area de
conhecimento, resumo, palavras chave e referencial bibliogréafico utilizado. Apés a extracao
desses dados foram identificadas as publicagdes duplicadas que resultaram em 19 obras e
sucessivamente foi realizada uma leitura seletiva a partir dos resumos, palavras chave,
consideracdes e referéncias. Desta maneira foram selecionados e utilizados critérios de
incluséo e exclusao de produc¢des e busca na literatura.

Os critérios de inclusdao foram: Corte cronolégico entre 2008 a 2020/21;
dependendo do banco de dados; Contemplar Dislexia e/ou Tecnologia Assistiva e/ou
Prética Pedagdgica para aluno com dislexia no Titulo, no Resumo e/ou nas palavras-chave;
Ter Divulgacéo Autorizada.

O levantamento mostrou que especificamente na area da Educacao, os objetos de
estudos concentraram-se em conceitos de dislexia por parte dos professores, praticas de
avaliagdo, causas, caracteristicas e classificacbes da dislexia, autoestima,
grafema/fonema, com poucos estudos focando na TA para alunos com dislexia.

A organizacao permitiu identificar com maior facilidade os objetos de estudo, os
sujeitos da pesquisa, a metodologia utilizada, o embasamento teorico utilizado, os

resultados alcancados e consideragdes na maior parte das producdes. Possibilitando uma
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sintetizacao das informacdes a fim de contribuir para a selecéo de producdes e confirmacao

de relevancia para a pesquisa.

FIGURA 10 — ORGANIZAGAO UTILIZADA PARA PRE-SELEGAO DE PRODUGOES
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Fonte: Elaborada pela autora.

A sistematizacdo de produclBes pré-selecionadas do Catalogo de Teses e
Dissertacbes da Capes, Portal de Peridédicos da CAPES, SciELO, Google Scholar,
Universidade Tuiuti do Parana - UTP e ANPED, a partir de quadros otimizou a selecao para
a analise qualitativa a partir de critérios de elegibilidade assim definidos: "que tratem das
praticas de inclusdo para alunos com dislexia com uso de tecnologia assistiva",
“intervengBes pedagdgicas para alunos com dislexia com uso de tecnologia assistiva”,
"estudos que mostrassem o impacto do uso de TA em individuos com dislexia", "estudos

gue envolvessem individuos diagnosticados com dislexia”, "conhecimento dos professores

sobre dislexia e tecnologia assistiva", "programas e softwares desenvolvidos para uso com
alunos com dislexia", "investigacdo sobre impacto e resultados do uso de métodos e
tecnologia assistiva com alunos com dislexia”, organizadas por base de dados, em ordem
decrescente por ano e descritor, do tipo dissertacao, tese e/ou artigo, para posterior leitura
integral e andlise de conteddo.

Foram pré-selecionadas seis teses no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES - TESES, duas dessas teses tratam da formacdo de professores com relacao a
Tecnologia Assistiva. Uma dessas teses apresenta em seus estudos a polémica sobre “o
discurso que utiliza argumentos relacionados a educagéo e a linguistica” e sobre “o discurso

no qual os argumentos estdo relacionados a saude e a medicina enunciado por aqueles
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que véem os erros como disturbios de aprendizagem”. Outra tese apresenta estudos sobre
‘como as pessoas com Dislexia se constituem em seu processo de aprendizagem na
Educacao Superior’. As demais teses apresentam estudo sobre metodologia para analise,
comparacao dos erros na escrita e estudos sobre concepcao de dislexia, em especial uma
analise da producdo académica entre os anos de 2002 a 2014.

Com relacdo as dissertacbes no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES -
DISSERTACOES, foram pré selecionadas producdes que versam sobre: a) formacéo dos
professores para o uso de Tecnologia Assistiva; b) o uso de Tecnologia Assistiva no
atendimento educacional especializado; c) elaboragdo de programa de intervencao
multissensorial; d) construcéo de identidade do aluno disléxico; e) triagem de criancas em
tarefas preditoras da leitura por meio de teste com abordagem de jogo adaptado; f)
conhecimento dos professores acerca da Dislexia no Ensino Fundamental Anos Iniciais e
as préaticas pedagogicas com criancas com dislexia; g)estudos sobre a producédo
bibliografica nacional com relacdo a inclusdo de alunos disléxicos nas escolas brasileiras
entre os anos de 2004 a 2014; h) sobre Dupla Excepcionalidade em estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) e dislexia; i) comparacdo da criatividade de criancas
com dislexia com criangas sem dificuldades em leitura e escrita investigando a relagéo entre
criatividade e inteligéncia. Considera-se que essas producdes podem vir a contribuir para
a pesquisa sob varios aspectos da pratica pedagogica.

Os artigos pré selecionados na base de dados SciElo ampliam os estudos voltados
a: legislacéo brasileira e a inclusédo escolar do individuo com distarbios da comunicacao;
apresentacao de aplicativo intitulado Desembaralhando - desenvolvido para intervencao
com relacdo ao espelhamento de letras por criangas disléxicas; conhecimento de
professores do ensino fundamental sobre a dislexia em criancas; apresentam revisao
integrativa com estudos nacionais e internacionais, sobre o uso das tecnologias da
informacéo e da comunicacao (TIC, aplicadas a dislexia e sobre a relacéo entre criatividade
e dificuldades/transtornos de aprendizagem.

A pesquisa na base de dados Google Scholar contribuiu com estudos preé-
selecionados que tratam sobre: formacéo dos professores e o uso de TA voltadas para os
alunos com dislexia; metodologias que contribuam para a pratica pedagdgica no que se
refere a inclusdo de alunos com dislexia; mobile learning, e as necessidades especiais nos
ambientes virtuais; modulo de acessibilidade com adequacdes para disléxicos com jogos e
atividades para alunos diagnosticados com dislexia. Destaca-se nessa base de dados a

producdo de conhecimento intitulada “O Uso de Tecnologia Assistiva Com Alunos
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Disléxicos” de autoria de Fal Teixeira (2018).

Na base de teses e dissertacdes da Universidade Tuiuti do Parana foram
encontradas trés producdes. As dissertacdes versam sobre: a pratica pedagogica e a
insercéo das tecnologias digitais; tecnologias de informag&o e comunicagdo nos curriculos
dos cursos de Pedagogia e a formagédo de professores; protagonismo do aluno em seu
percurso de aprendizagem por meio das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo.

O estudo intitulado, MAPEAMENTO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCAGCAO: INTERFACES
METODOLOGICAS, pré-selecionado na ANPED contribui ao evidenciar tendéncias
metodoldgicas recorrentes nas pesquisas com tecnologias na educacdo por meio do
mapeamento das teses de doutorado em educacdo no quadriénio de avaliacdo CAPES
(2012 a 2015).

De modo a qualificar o debate, descartados os estudos que apenas tangenciavam
a tematica escolhida, empregou-se a técnica de analise de conteldo, focando-se na analise
do material, por meio da codificacdo - processo pelo qual os dados séo transformados e
associados em unidades, permitindo descrever caracteristicas existentes em cada
contetdo (BARDIN, 1979).

As producdes selecionadas foram apreciadas individualmente e apds foram divididas
em categorias de acordo com o seu conteudo, a fim de identificar de que forma a tematica
Tecnologia Assistiva para alunos com dislexia se faz presente nos estudos sobre as
concepcoes e préticas dos professores em relacao a dislexia.

As producdes foram classificadas de acordo com o seu enfoque principal em duas
categorias: produgdes que tratam dos “conhecimentos dos professores sobre dislexia” e

"programas e softwares desenvolvidos para uso com alunos com dislexia" (tabela 3).
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BASE DE TITULO DA AUTORIA E OBJETIVOS PRINCIPAIS RESULTADOS
DADOS DISSERTACAO (D), ANO
TESE (T) OU
ARTIGO (A)
BANCO TESES |UM ESTUDO DAS | PEREZ, Investigar as representacdes de | O estudo revelou que o0s professores investigados possuem
E REPRESENTACOES SILVANA professores do ensino fundamental |, | representacdes variadas sobre a Dislexia, estando algumas mais
DISSERTACOE |DE PROFESSORES | CHATAGNIER tanto da rede privada quanto da | prOximas e outras menos das referéncias teéricas e documentos
S CAPES DO ENSINO | BORGES (2016) | publica, sobre dislexia e como estas | legais tomados como base. A pesquisa mostrou 0s percal¢cos ou a
FUNDAMENTAL | DE representacdes norteiam suas | preocupacdo em agir de forma que seja justa e adequada perante a
ESCOLAS PUBLICAS praticas. dificuldade apresentada por alunos disléxicos. Muitos professores

E PRIVADAS SOBRE
DISLEXIA: ENTRE OS
SABERES TEORICOS
E OS DESAFIOS DA
ACAO PEDAGOGICA'

(D)

sinalizaram adapta¢fes a serem realizadas ao possuirem alunos com
Dislexia, mas estas foram bastante diversas e demonstraram certa
insegurancga ou incerteza em ser assertivo na adaptacao utilizada.

BANCO TESES | SABERES E FAZERES | RICIERI, Compreender os saberes e fazeres | Os dados coletados revelaram que hd uma lacuna no conhecimento
E DOS PROFESSORES | DANIELLA dos docentes de criangas com dislexia | dos académicos e dos docentes sobre a dislexia, sobre fatores
DISSERTACOE | DE CRIANCAS COM | SOARES (2016) | nas séries iniciais do ensino | identificadores e sobre os encaminhamentos necessarios em casos
S CAPES DISLEXIA NOS ANOS fundamental dessa dificuldade de aprendizagem que se revela com bastante
INICIAIS DO ENSINO frequéncia no dia a dia da escola, porém ambos 0s grupos
FUNDAMENTAL' (D) investigados concordaram em que ha necessidade de melhorias no
conhecimento sobre dislexia.

PORTAL CONCEPCAO DE | TABAQUIM, Caracterizar o nivel de informagéo | Os resultados revelaram desconhecimento sobre os aspectos
PERIODICOS PROFESSORES DO | MARIA DE sobre a dislexia de 27 professores de | etiologico-causais da  dislexia: 29,6% dos participantes
CAPES ENSINO LOURDES lingua portuguesa da 52 a 82 série do | desconsideram 0s aspectos genéticos, hereditarios e neuroldgicos
FUNDAMENTAL MERIGHI (2016) | ensino fundamental, sendo 17 da rede | como causa do transtorno e 33,3% desconsideraram esses mesmos
SOBRE A DISLEXIA estadual e 10 da particular. aspectos como fator predisponente. O estudo concluiu que o nivel de
DO informacao dos docentes participantes foi insuficiente para identificar

DESENVOLVIMENTO sinais de risco para o transtorno disléxico.

(A)

GOOGLE O SOFTWARE COMO | BATISTA, JEIZE | Produzir e aplicar um software | A pesquisadora desenvolveu em conjunto com profissionais da area
SCHOLAR FERRAMENTA DE | DE FATIMA; multimidia com jogos educativos, a fim | da Ciéncia da Computacdo da empresa Affecty Systems, da cidade
ENSINO: ZIMMER, de facilitar e ajudar esses alunos a | de Santo Angelo/RS, atividades e jogos educativos multimidias,

MARCIA

ESTIMULANDO A partr de suas dificuldades a | préprios para criancas e jovens com dislexia, exibidos em forma de
LEITURA DE | CRISTINA desenvolver uma atitude mais | software.
CRIANCAS E JOVENS | (2017) confiante e segura na aprendizagem.
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DIAGNOSTICADOS
COM DISLEXIA. (A)

SCIELO CONHECIMENTO DE | NASCIMENTO, | Descrever o conhecimento de | A pesquisa revelou o desconhecimento dos professores
PROFESSORES DO | ISABELLY etal. | professores do ensino fundamental | glfabetizadores acerca do tema dislexia, apesar de terem
EBIEE\IA?MENTAL (2018) sobre a dislexia em criangas formacdao superior e pés-graduagdo bem como participarem de

formagdes oferecidas pela rede municipal de ensino.
SOBRE DISLEXIA. (A) ¢ P P
GOOGLE 0] uso DE | FAL TEIXEIRA Analisar e compreender, junto aos | Dentre os principais resultados encontrados, esta o fato da tecnologia
SCHOLAR TECNOLOGIA (2018) professores das escolas da rede | assistiva ndo fazer parte das estratégias do professor no processo de
ASSISTIVA COM regular de ensino da cidade de | ensino - aprendizagem. Segundo 0s

ALUNOS DISLEXICOS
(D)

Petropolis, estado do Rio de Janeiro -
Brasil, se eles conhecem e usam
Tecnologia Assistiva com seus alunos
disléxicos.

relatos, a falta de formacgé&o continuada é um dos fatores que impedem
a incorporacdo dessas ferramentas em sala de aula. A pesquisa
aponta para a falta de conhecimento dos recursos que podem ser
usados com alunos disléxicos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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4.2. 0O que dizem as pesquisas que tratam do conhecimento dos
professores sobre dislexia?

Ao analisar as producbes de acordo com o enfoque “conhecimento dos
professores sobre dislexia”, busca-se identificar trés categorias de analise: “O
SABER”, “O SABER NA PRATICA” e “O USO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA”.
Para tanto, foram analisados quatro estudos, sendo:

A dissertacdo da Silvana Chatagnier Borges Perez, com o tema “Um
estudo das representacdes de professores do ensino fundamental | de escolas
publicas e privadas sobre dislexia: entre os saberes teoricos e os desafios da
agao pedagogica” (2016), envolveu cinquenta professores atuantes em salas de
aula do Ensino Fundamental | de escolas publicas e privadas, sendo uma publica
e trés privadas localizadas na capital do Estado de Sdo Paulo e na Grande Sao
Paulo.

A dissertacdo de Daniella Soares Ricieri (2016), intitulada “Saberes e
Fazeres dos Professores de criangas com Dislexia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental’, a pesquisa, que envolveu sete professores do Ensino
Fundamental I, que possuiam experiéncia com alunos com dislexia e relataram
suas historias de vida na construcdo de saberes para o oficio docente e para a
pratica com estes alunos.

O artigo de Maria de Lourdes Merighi Tabaquim e outros (2016), com o
tema “Concepcgao de professores do ensino fundamental sobre a dislexia do
desenvolvimento”, que envolveu 27 professores de lingua portuguesa da 52 a
82 série do ensino fundamental, sendo 17 da rede estadual e 10 da rede
particular.

O artigo de Isabelly Nascimento (2018), sob o tema “Conhecimento de
professores do ensino fundamental sobre dislexia”, que envolveu 10 professores
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental de escolas publicas do municipio de

Abreu e Lima, Pernambuco.
“O SABER”
Os dados coletados por Perez (2016), em relacdo a formacdo dos

professores, indicam que 30% dos participantes da pesquisa entrevistados nao

tiveram informacdo suficiente em sua formag&do sobre Dislexia. Alguns
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professores declararam que tiveram informacdes sobre a Dislexia na graduacéao,

no entanto apontam que foram poucas informagoes.

Dos participantes da pesquisa, menos da metade recebeu informacoes
sobre Dislexia em sua formacéo, seja ela na graduacédo ou na Pés-graduacéo. E
entre 0s ‘que receberam, em sua maioria, as informagdes foram adquiridas em
cursos optativos e escolhidos por eles mesmos’.

Ao responderem sobre o que € Dislexia, “parte dos professores
entrevistados se perdeu um pouco, com respostas incompletas ou confusas
sobre o distarbio, mas, ainda assim, a maioria deles mencionou a dificuldade de
leitura”. A representacao que os professores “participantes da pesquisa possuem
sobre o conceito de Dislexia chega bem perto da definicdo”, a pesquisadora
considera que, embora lentamente, essas informacgdes estao “de alguma forma
chegando ao meio docente”.

Os resultados do trabalho demonstram que o0s professores receberam
pouca ou nenhuma informacéo sobre Dislexia em suas formagdes. Em funcéo
deste fato, acabaram por procurar individualmente esclarecimentos de como
atender a demanda de alunos com dificuldades de aprendizagem. E que as
representacdes, “relacionadas especificamente a Dislexia, mostram-se
incompletas, mas baseadas na realidade cotidiana da rotina escolar, com
pequenas distorcbes e em casos especificos”, embora fique nitido a
“preocupacdo em agir de forma que seja adequada perante a dificuldade
apresentada por alunos disléxicos”.

A pesquisa de Ricieri (2016), demonstra que entre 0s professores
participantes da pesquisa trés professores realizaram curso especifico para a
dislexia, e ressalta que “estes cursos em formato de palestra, foram promovidos
pelo local de trabalho dos docentes” e que “nenhum dos participantes da
pesquisa buscou alguma formacdo sobre a dislexia mesmo possuindo esta
demanda em sala de aula”. A pesquisa revelou que os relatos apresentaram
preocupacao para atendimento as necessidades destas criancgas.

Os dados demonstram que “todos creem ter obtido conhecimento sobre a
inclusdo na graduacao em Pedagogia”. Com exceg¢éo de um relato contrario aos

demais:

Olha, eu posso dizer que vi sobre inclusdo na faculdade, mas me
formar para atuar com o aluno eu ndo acho. Tive uma disciplina sobre
inclusdo, onde cada grupo apresentava um trabalho sobre alguma
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deficiéncia e pronto. Isso é formacao? P05 (RICIERI, 2016, p. 105).

Além disso, um fato chamou a atencgéo da pesquisadora, “dois professores
nao realizarem trabalho diferenciado com o aluno com dislexia por alegarem falta
de formacdo e de orientacdo no trabalho escolar’, dado que demonstra a
necessidade de politicas de forma¢éo docente mais consistentes para o trabalho
com alunos com Dislexia.

A pesquisa de Tabaquim et al (2016), evidencia um percentual elevado
de professores sem conhecimento sobre fatores causais da dislexia. E que
diante da ineficacia da formacéo para atendimento de alunos nessa condicéo
0 que se destaca € a experiéncia profissional dos professores com maior
tempo de convivio com esses alunos. A possibilidade de acumular vivéncias
e informacdes poderia ser o diferencial no atendimento. No entanto, o tempo
do magistério ndo representou, em ambos 0s grupos participantes da
pesquisa “correlacdo na determinacdo do nivel de informacdo sobre a
dislexia”.

A pesquisa “mostra o preocupante nivel de desinformacdo existente
para um docente de lingua portuguesa envolvido com a leitura”. As
informacdes dos professores da rede publica e particular participantes do estudo
demonstram “o nivel limitado de conhecimento e a dificuldade em reconhecer e
indicar acdes educativas para o aluno disléxico”.

De acordo com Nascimento (2018), em se tratando da formacéo
continuada, todas as professoras participantes da pesquisa, “relataram que
participam de palestras, cursos e capacitacdes oferecidas pela secretaria
municipal de educac¢do, mas que nunca abordaram o tema Dislexia nessas
formagdes”.

A pesquisadora também destacou que “apesar do alto nivel de formacéao
de base, pois todas as professoras tinham curso superior e a maioria tinha pés-
graduacao” e mesmo com oferta de formagao continuada, “todas as professoras
relataram nao terem tido experiéncias com o tema “dislexia” e identificam esse
aspecto como uma lacuna em sua formagao”.

Os relatos apresentados na pesquisa demonstram o pouco conhecimento
dos professores em relacéo a Dislexia. E o que pode ser percebido, por exemplo,

nas seguintes falas ao tentarem explicar o que € dislexia.
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E1- Eu acho que € um... um...(Siléncio)Como é o nome? Um atraso na
aprendizagem, né... Que dificulta a aprendizagem.

E2- Olhe, eu sei muito pouco sobre dislexia. Apesar de ter feito
especializacdo em psicopedagogia e ha muito tempo atras. E... Ta
relacionado & dificuldade de leitura, a troca de letras, de fonemas. E
mais ou menos por ai que eu entendo.

E4- Eita, agora me pegasse! Dislexia, dislexia é... (Siléncio) E a
dificuldade na fala, né?! Num é a dificuldade na fala? Quando a crianca
vem e tem a dificuldade de passar pra o papel, num é... Ela as vezes
sabe e tem dificuldade de expressar o que sabe entendeu, diante dos
outros.

E6- Dislexia... Menina... Acho que é alguma coisa relacionada com a
escrita. Nao sei muito bem. (Siléncio) (NASCIMENTO, 2018, p. 90).

A pesquisa apresenta relatos que revelam “um sentimento de frustracéo
diante da crianca que ndo aprende, das caréncias estruturais (recursos e
materiais) e pedagogicas das escolas, da falta de apoio dos pais (familias)”.

Fica claramente demonstrado “o desconhecimento dos professores
acerca do tema”, além da “dificuldade das escolas para identificar precocemente
e acompanhar adequadamente possiveis criancas disléxicas”.

Na amostra da pesquisa, fica demonstrado que “ha uma enorme lacuna
na formacdo dos professores alfabetizadores brasileiros, que ndo tem sido
suprida pela formacdo basica e poés-graduacdo, bem pelas formacbes em
servigo”.

Fato marcante da pesquisa é que “dentre as definicbes apresentadas
pelas dez professoras ndo houve uma sequer que se aproxime do entendimento

atual da comunidade cientifica sobre o assunto”.

“O SABER NA PRATICA”

Em relacdo ao saber na préatica, de acordo com Perez (2016), os
participantes demonstram nitidamente a vontade e o desejo de auxiliar esses
alunos com dificuldades e a importancia do diagnostico para o direcionamento
de suas praticas, como € possivel perceber pela fala de alguns participantes: “é
importante para ter um olhar diferenciado para este aluno”; “para nortear o
trabalho”; “para elaborar estratégias adaptadas”; “para auxiliar esse aluno”.

O estudo demonstra que o diagndstico tem um papel importante “para
saberem como intervir e utilizar estratégias adequadas com o aluno disléxico”,
bem como reforca a concepgao de que “o diagndstico auxilia na adaptagao de

conteudo e de atividades para estes alunos”.
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No entanto, a énfase maior foi em saber como auxiliar o aluno com
Dislexia e
entender como ele aprende, adquirindo seguranca para poder adaptar
conteddos e utlizando estratégias adequadas. Em relacdo a
importancia do diagnéstico, frases como: “O olhar para esse aluno é

", ", o«

diferente”; “Nortear o trabalho/atividades com o aluno”; “Para melhor

direcionar o trabalho a partir do conteido, adequando o mesmo”; “Para
saber como intervir com o aluno”, demonstraram a vontade e o
interesse dos professores em atender as necessidades destes alunos
(PEREZ, 2016 p. 70).

A maior preocupacdo esta relacionada a pratica pedagdgica, ao
atendimento em relagdo aos conteudos, as adaptacdes e estratégias necessarias
para direcionar o trabalho docente e para intervir com o aluno nesta condicgéo.

Ja Ricieri (2016) relata que dentre os participantes da pesquisa, cinco
docentes utilizam estratégias pedagogicas diferenciadas. E que a maioria dos
docentes relatou “modificar os seus fazeres para melhor atendimento ao aluno
com dislexia”, enquanto “dois professores revelaram nao utilizar metodologias
diferenciadas em sala de aula com esses alunos”.

No estudo de Tabaquim et al (2016), diante do nivel de conhecimento dos
professores participantes da pesquisa e do direcionamento dado as questbes de
pesquisa, nao foi possivel identificar dados referentes ao “fazer”. Porém, infere-
se que ndo havendo conhecimento acerca da Dislexia, ndo é possivel dizer que
ha um “fazer” diferenciado.

Os resultados apresentados evidenciam o desconhecimento dos
professores sobre dislexia e a “dificuldade em classificar a causa, identificar
0 problema e, até mesmo, realizar a adequada intervencao para que o aluno
supere as dificuldades em sala de aula”.

Na pesquisa de Nascimento (2018), o Unico relato que indica o uso de
alguma estratégia diferenciada para os alunos com dislexia é o da participante
da pesquisa identificada como E2, que relata a utilizacdo de “atividades mais
simples, textos menores, e até leitura no quadro, formacao de frases em alguns
momentos da semana e em outros momentos eu fago o contetdo com aqueles
textos maiores, com aquelas matérias que tem que ser”, mas ao utilizar a fala "a
outra parte da turma acompanha bem, ler bem e ndo podem ser prejudicadas”,
demonstra preocupacao com o andamento dos contetdos aos demais ao ter que

adaptar as atividades para os alunos com dislexia.
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“USO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA”

Verifica-se na pesquisa de Perez (2016) que as principais estratégias
pedagogicas utilizadas pelos professores participantes da pesquisa para auxiliar
o aluno com Dislexia sdo adaptacdes de atividades e avaliagdes e o uso de
material diferenciado. Bem como, outras agbes pedagogicas “ligadas a
habilidade de leitura como: ler para ele, repetir a leitura, reler as questdes das
avaliacdes ou soletrar.

O uso de recursos de Tecnologia Assistiva foi citado por cinco
professores, como “agdes com utilizagdo da tecnologia como computadores e
videos”, ainda que a utilizagdo do recurso ndo esteja claramente associada a
definicdo de TA.

No estudo de Ricieri (2016) nao foi identificada no relato dos participantes
da pesquisa uma preocupacdo com O0S servicos ou uso de recursos de
Tecnologia Assistiva, restando apenas algumas estratégias ja citadas acima.

Nas pesquisas de Tabaquim et al (2016) e Nascimento (2018) diante do
nivel de conhecimento dos professores participantes da pesquisa e do
direcionamento dado as questfes de pesquisa, ndo foi possivel identificar dados
referentes ao “uso de Tecnologia Assistiva”. Porém, infere-se que ndo havendo
conhecimento acerca da Dislexia, ndo é possivel dizer que ha um olhar atento
as potencialidades que o uso de Tecnologia Assistiva possa oferecer ao aluno

com Dislexia.

4.3. 0O que dizem as pesquisas sobre programas e softwares

desenvolvidos para uso com alunos com dislexia?

O estudo de Jeize de Fatima Batista e Marcia Cristina Zimmer (2018),
intitulado “O Software como ferramenta de ensino: estimulando a leitura de
criangas e jovens diagnosticados com dislexia”, apresenta uma alternativa
metodoldgica que favorece o ensino da leitura para criangas com dislexia. Em
conjunto com profissionais da “area da Ciéncia da Computagcdo da empresa
Affecty Systems, da cidade de Santo Angelo/RS”, a pesquisadora desenvolveu
“atividades e jogos educativos multimidias, préprios para criangas e jovens com

dislexia, exibidos em forma de software.
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Baseada em Tecnologia Assistiva, buscou subsidios junto a Associagcao

Brasileira de Dislexia, bem como embasamento no material CONFIAS® para a
elaboracao das atividades.

O aplicativo, denominado Estimugame, possui atividades concentradas
no desenvolvimento de “estimulos para aumentar a consciéncia fonémica a partir
de jogos de identificagdo e reconhecimento de letras, palavras, rimas e sons”.

De acordo com a pesquisadora, “o sucesso desse treinamento depende
de sessoOes cotidianas intensivas e renovadas ao longo de varias semanas”.

Por fim, a dissertacdo de Fael Teixeira (2018), intitulada “ O uso de
Tecnologia Assistiva com alunos disléxicos”. A pesquisadora justifica a escolha
pela tematica em razdo da “capacidade de os recursos tecnoldgicos atuarem
como ferramentas metodologicas parceiras do professor e do aluno no processo
de ensino-aprendizagem no caso de dislexia”. O objetivo da pesquisa foi analisar
e compreender, se “os professores das escolas da rede regular de ensino da
cidade de Petrépolis, estado do Rio de Janeiro conhecem e usam tecnologia
assistiva com seus alunos disléxicos”.

O estudo elenca alguns recursos de Tecnologia Assistiva que podem ser
utilizados com alunos com dislexia, como: Livros eletronicos; o aplicativo
Aramumo que foi “desenvolvido no Brasil pelos alunos do ITA (Instituto
Tecnoldgico de Aeronautica) em parceria com o Instituto ABCD”, e segundo a
pesquisadora “o aplicativo tem como objetivo o estimular a leitura e a escrita em
criangas disléxicas e com disturbios de aprendizagem”; Lumosity-Treinamento
cerebral — “um APP que disponibiliza jogos e atividades que estimulam o
funcionamento cerebral, através do exercicio da atencdo, memoria, raciocinio e
resolucdo de problemas”, “desenvolvido por neurocientistas em parceria com
designers experimentais para o treinamento do cérebro”; OpenDyslexic — “um
tipo de fonte gratuita, criada para colaborar com a legibilidade, evitar a
aglomeracado, a troca e o espelhamento das letras”; Mapas Mentais “para
estimular e organizar a geracéo e a comunicacdo de ideias complexas”; Audio
Books — “audios livros trazem narrativas na integra gravadas em audio pelo

proéprio autor ou por narradores profissionais, feitos de forma expressiva e com

9 O Confias é um instrumento que tem como objetivo avaliar a consciéncia fonolégica de for-
ma abrangente e sequencial. Foi organizado por um grupo constituido por psicopedagogas,
fonoaudidlogas, linguistas e psicéloga, na busca de um teste fidedigno para a avaliacdo da
consciéncia fonolégica em criancas brasileiras (MOOJEN, et al. 2014, p.10)
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efeitos sonoros, ambientam o leitor”; Flashcards — “uma técnica de memorizacao

de conteudo, por meio da criagao de cartdes”, considerada “uma ferramenta de
aprendizagem que permite a revisao de conceitos e colabora com a rotina
estudos”.

A pesquisadora apresenta os dados coletados na pesquisa sobre o
“‘conhecimento dos docentes em relagdo a tecnologias que podem auxiliar o
aluno disléxico na trajetoria escolar”. Os relatos da pesquisa, que contou com
dezesseis dos entrevistados, demonstram que nao havia, até o momento da
pesquisa, “nenhum tipo de formacgao sobre o tema em questao”.

Outros trés participantes, relataram “que buscaram informacdes por conta
propria, no entanto, informagdes basicas”. Em relacdo ao conhecimento do
transtorno em dislexia, “quatorze profissionais, disseram que nunca participaram
de nenhum tipo de formacéo voltada para o transtorno, nem mesmo durante a
preparacao para ser professor”, restando evidente a defasagem nos cursos de
formacéo de professores.

Quanto ao conhecimento dos professores sobre Tecnhologia Assistiva,
percebe-se que a concepcdo de TA se limita ao uso dos recursos. A
preocupacao esta voltada para “o fato de ser trabalhar com a tecnologia somente
com os alunos que necessitam de flexibilizag0es, visto as salas de aulas cheias”.

Outra preocupacdo € com o fator exclusdo, ja que um dos professores
“relata que se somente um aluno usa a tecnologia, pode se sentir excluido da
turma, isso porque estard colocando em pratica o conteiddo de forma
diferenciada”.

Segundo a pesquisadora, percebe-se, “que a falta de conhecimento e
preparo para lidar com os recursos € um fator de peso. As dificuldades existem
por nao terem formagao adequada”.

Um dos principais resultados encontrados, “esta o fato de as tecnologias
assistivas nao fazerem parte das estratégias do professor no processo de ensino
— aprendizagem”, e a justificativa, segundo os relatos, é “a falta de formacgao
continuada”, considerada “um dos fatores que impedem a incorporagao dessas
ferramentas em sala de aula”.

Dentre aqueles profissionais entrevistados que relatam ja terem ouvido
falar sobre tecnologia, as afirmagcbes sdo de que “nada voltado para a
especificidade da dislexia”. Outros ainda, “afirmam nao ter nem ouvido o termo

tecnologia assistiva, revelando claramente falta de informacgéao”.
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A analise empreendida sobre os estudos selecionados, aponta que ha

lacunas existentes no “saber” dos professores em relacdo a concepcgiao de
Dislexia e Tecnologia Assistiva que os impedem de melhorar e ampliar o
atendimento dos alunos que possuem o transtorno, posto que o “saber” reflete
na “pratica”. Ao mesmo tempo que alguns questionam a falta de recursos, os
relatos demonstram a subutilizacdo de recursos existentes por falta de
conhecimento ou falta de formagéo especifica.

O exame das producdes académicas evidencia a necessidade de
repensar a formacéo inicial e continuada de modo a efetivar a inclusdo dos
alunos respeitando suas especificidades e potencialidades, contemplando o
embasamento tedrico-pratico, que possa impulsionar os professores para a
reflexdo de sua acao frente a diversidade.

Reforca-se também a necessidade de estudos que aproximem oS
recursos e a pratica pedagdgica as reais necessidades de aprendizagem e de
adaptacdes para o publico com dislexia. Haja visto que, os estudos apontam
para uma preocupacao em se usar a tecnologia sem um fim claro.

Da mesma forma, pesquisas que contribuam com evidéncias sobre a
efetividade e as potencialidades da Tecnologia Assistiva no atendimento

pedagdgico desse publico sdo importantes e necessarias.
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5. O PERCURSO DA PESQUISA: DOCUMENTAL E EMPIRICA

Esta pesquisa se caracteriza como um estudo de caso e tem como Lécus
a Rede Municipal de Ensino de Paranagua — Ensino Fundamental - Anos Iniciais.
Segundo Gil (2002, p. 54):

...0 estudo de caso é uma modalidade de pesquisa amplamente
utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais. Consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel

mediante outros delineamentos ja considerados” (GIL, 2002, p. 54).

Por seu carater de descoberta, ainda que pautado em pressupostos
tedricos, o estudo de caso possibilita um olhar para o surgimento de novos dados
e informacbes que poderdo contribuir para a interpretacdo do problema em
contexto trazendo a pesquisa, a partir desses novos elementos, outros
direcionamentos que podem resultar em respostas para as questdes
apresentadas e/ou novas questoes.

Segundo Yin, (2001, p. 33) “o estudo de caso como estratégia de pesquisa
compreende um método que abrange tudo - com a légica de planejamento
incorporando abordagens especificas a coleta de dados e a analise de dados”.

Os sujeitos da pesquisa sao os professores das instituicbes da Rede
Municipal de Ensino de Paranagua que atendem alunos nos anos iniciais e no
Centro de Avaliacdo Municipal Especializada — CMAE.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
tendo sido aprovado em 16 de dezembro de 2020, sob o numero de registro
40415620.9.0000.8040.

ApoOs aprovacdo do Comité de Etica, a Secretaria Municipal de Educacéo
e Ensino Integral foi contatada por e-mail para autorizacdo de acesso a
documentos do Centro Municipal de Avaliagdo Especializado e envio de
guestionario, via link do Google Forms, aos professores da Rede Municipal de
Ensino.

Este estudo de caso utilizou diferentes técnicas de coletas de dados como
fontes documentais fundamentada em legislacdes, relatorios de
encaminhamento e devolutivas de avaliacdo da rede municipal de ensino do

municipio de Paranagud; estatisticas da Associacao Brasileira de Dislexia.
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Pode-se dizer que, em termos de coleta de dados, o estudo de caso é
0 mais completo de todos os delineamentos, pois vale-se tanto de
dados de gente quanto de dados de papel. Com efeito, nos estudos de
caso os dados podem ser obtidos mediante analise de documentos,
entrevistas, depoimentos pessoais, observacdo espontanea,
observacédo participante e analise de artefatos fisicos (Gil, 2002, p.
141).

Para a coleta de dados, foi realizado um levantamento de informacdes
relacionadas aos procedimentos de encaminhamento, avaliacdo, diagnéstico e
atendimento junto ao CMAE e a Associagdo Brasileira de Dislexia - ABD,
aplicacdo de questionarios aos professores da rede municipal de ensino em
servico nas instituicbes de ensino fundamental, incluindo os professores
pedagogos, professores em funcdo de diretor escolar e na Secretaria de
Educacéo e no Centro de Atendimento de Avaliagdo Especializado.

Quanto aos procedimentos de coleta de dados utilizados procedeu-se a
identificacdo, a analise bibliografica e analise de fontes documentais com base
em legislacdes federais, estaduais e do municipio Lécus da pesquisa.

As buscas documentais foram realizadas por meio: a) do portal do
Planalto, do Ministério da Educacao e INEP a partir da palavra chave “Dislexia”
e Censo Escolar, b) do portal Legislacdes Estaduais a partir da palavra chave
“Dislexia”, c) do portal Legislagdes Municipais a partir da palavra chave
“Dislexia”, d) de levantamento bibliografico realizado em banco de dados
diversos e apoés selecionadas producfes do banco de Teses e Dissertacdes,
Scielo e Google Scholar a partir das palavras chave “Dislexia” e “Direitos
Disléxicos” e) das proprias referéncias bibliograficas dos trabalhos selecionados,
f) das referéncias bibliograficas de trabalho de revisdo do estado da arte, g) de
sites de instituicbes com KnowHow sobre Dislexia, como: a Associac¢ao Brasileira
de Dislexia, e internacionais como: International Dyslexia Association, British
Dyslexia Association, Dislexia Canada e AUSPELD; h) documentos do Centro
de Avaliacdo Especializada — CMAE, do Plano Municipal de Educacdo e do
Conselho Municipal de Educacgao de Paranagua.

Os dados coletados por meio dos questionarios, aplicados apos
autorizacdo por e-mail constante do apéndice C, foram tabulados para
possibilitar a analise sobre os conhecimentos relacionados a Dislexia e
Tecnologia Assistiva, dos participantes da pesquisa, bem como sobre o perfil
académico e profissional dos professores que atendem os alunos com dislexia

na rede e serdo demonstrados nos resultados por meio de gréficos.



84
A andlise dos resultados dos questionarios e dos resultados das

entrevistas, teve foco na reflexividade e intencionalidade, apresentadas nas falas
dos professores buscando ‘“identificar se as praticas pedagogicas sé&o
conduzidas por concepc¢des que fundamentam e sustentam o desenvolvimento
de um trabalho educativo embasado nos principios da educacgao inclusiva”
(OLIVEIRA, 2021, p. 742).

Afinal, “estamos realmente incluindo ou apenas acolhendo esses alunos?
[...]a inclusdo ndo é algo intrinseco a pratica pedagoégica? Ao menos, “é o que
deveria, é o que deve ser.” (OLIVEIRA, 2021, p. 743).

A prética pedagogica realizada através da acado cientifica sobre a
praxis € o que que permite relacionar a teoria e pratica. Portanto, a
formacdo dos professores e a totalidade do conhecimento, néo
fragmentado, auxilia o professor na tomada de decisdes, ha revisédo de
seus procedimentos, avaliando constantemente o que fez, o que
precisa, “como” e “por que” deve fazé-lo (OLIVEIRA, 2021, p. 745).

A técnica de coleta de dados por meio de questionario, com perguntas
abertas e de multipla escolha, foi escolhida por permitir a identificacdo do quadro
atual de professores em atendimento aos alunos com dislexia na rede municipal
de ensino por meio de formulario no Google Drive, especialmente no periodo,
em que se enfrentava a pandemia de COVID-19. A aplicacdo de questionarios
foi destinada aos professores da rede municipal de ensino em servico nas
instituicbes de ensino fundamental, incluindo os professores pedagogos,
professores em funcédo de diretor escolar, na Secretaria de Educacdo e no
Centro de Atendimento de Avaliagdo Especializado.

Importante destacar que a participagéo desses professores contribui para
elucidar uma das questdes levantadas no percurso da pesquisa: A quem 0s
professores recorrem ao se deparar com alunos com dificuldades de
aprendizagem ou suspeita de Dislexia? Visto que esses profissionais nao
possuem funcdo permanente, ha certa rotatividade nas funcdes de direcao,
chefia e supervisdo, deste modo os professores retornam as instituicoes
escolares, a depender de fatores diversos como ao término de uma gestao.

O questionario foi aplicado a professores das instituicbes da Rede
Municipal de Ensino de Paranagua que atendem alunos nos anos iniciais € no
Centro Municipal de Avaliacédo Especializada — CMAE, entre os meses de agosto

e setembro do ano letivo de 2021. Uma vez que as atividades escolares estavam
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ocorrendo de forma remota devido a Pandemia de COVID-19, os questionarios

foram enviados aos gestores das escolas para encaminhassem aos grupos de
WhatsApp das instituicdes, posto que esse meio estava sendo utilizado para as
comunicacdes institucionais.

Merece destacar que a pesquisadora ndo péde contatar pessoalmente os
professores e que diante da auséncia da pesquisadora nos grupos institucionais,
ndo foi possivel contabilizar quantos professores de fato tiveram acesso ao
convite para participacao na pesquisa. Resta dizer que apos trés semanas, prazo
estipulado para encerramento do preenchimento dos questionarios havia o
preenchimento de 86 questionarios, bem como de Termos de Livre
Consentimento para participacao na etapa de entrevista.

O guestionario aplicado, constante no apéndice G, totalizou a participacao
de 86 (oitenta e seis) professores. Considera-se que houve um bom nimero de
participantes, haja visto que nao foi possivel contato direto, apenas por meio de
distribuicdo da pesquisa via redes sociais das instituicdes

Os patrticipantes, na assinatura do termo, tiveram a oportunidade de
esclarecer duvidas sobre os propdsitos e procedimentos da investigacdo, 0s
possiveis riscos psicoldgicos, os eventuais desconfortos, os beneficios, tendo
estado a pesquisadora a disposicdo para responder a todas as questdes,
duvidas e esclarecimentos eventuais que pudessem surgir no decorrer da
investigacdo ou a posteriori, além de serem informados sobre a liberdade de
desisténcia no estudo a qualquer tempo, sem acarretar qualquer prejuizo.

Para uma melhor visualizacdo dos dados coletados, optou-se em dividir
em dois blocos: Bloco 1 - InformacBes pessoais e profissionais e Bloco 2 -
Conhecimentos sobre Dislexia e Tecnologia Assistiva.

Os dados coletados por meio de técnicas de analise documental, que
foram solicitados por meio de oficio disponibilizado no apéndice A, possibilitaram
analisar o perfil dos alunos atendidos, o tempo de espera entre o
encaminhamento e a avaliagdo, a forma como sédo avaliados e atendidos, a
frequéncia do atendimento e de que forma a Tecnologia Assistiva esta presente
em seu atendimento, seguindo o roteiro disponibilizado no apéndice B.

Os dados foram levantados por meio de informagdes fornecidas pelo
Centro Municipal de Avaliacdo Especializado, dentre as informacdes, a
pesquisadora teve acesso a alguns relatérios de encaminhamento, avaliagéo e

diagnostico de alunos avaliados de 2018 a 2020. Deste modo, quatro relatorios
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de avaliacao foram disponibilizados para analise por amostragem.

De forma a manter sigilo sobre os sujeitos avaliados, utilizaremos ao longo
da secdo duas personificacbes que fazem alusdo a trajetéria de dois
personagens da obra O Magico de Oz, “Dorothy” e o “Espantalho” com uma
numeracdo ao lado de modo a indicar o quantitativo de sujeitos, cujos
documentos foram analisados.

A escolha pela obra resulta da interpretacao de que a trajetdria do aluno
em busca de um diagnostico, acontece como um rito de passagem como o que
ocorre com as personagens Dorothy e Espantalho. Na obra, “o “Magico de Oz”
prova para cada um dos companheiros e para Dorothy que tudo o que eles
precisam eles ja o possuem”, em uma referéncia sobre a necessidade de trilhar
um caminho e ao desejo por aprender "sabendo-se nédo inteligente", devido aos
sofrimentos enfrentados ao longo do percurso e ao descobrir-se capaz ao longo
do caminho.

Os dados coletados por meio da aplicacao de entrevistas aos professores
da Rede Municipal de Ensino de Paranagua, participantes da pesquisa, seguindo
o roteiro de entrevistas disponibilizado no apéndice E, contribuiram para uma
analise aprofundada sobre o “saber dos professores” e o “saber dos professores
na pratica” e as potencialidades do uso de Tecnologia Assistiva e o atendimento
do aluno com dislexia com base no conhecimento dos professores mais
experientes no atendimento.

A partir da andlise dos resultados dos questionarios, foram identificados
15 professores com maior tempo de atuacdo e experiéncia no atendimento a
alunos com dislexia. Com base em reducdo de universo de pesquisa, que
considerou aqueles com maior tempo de experiéncia e que estivessem
atualmente trabalhando com alunos com Dislexia 08 (oito) professores foram
contatados para agendamento das entrevistas e que conforme a aceitacdo ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido seria agendada reunido, para a
qual foi enviado link via Zoom, face a impossibilidade momentanea de atividades
presenciais, devido a Pandemia de COVID -19. Dos 08 (oito) professores
contatados, 06 (seis) estavam atualmente trabalhando com alunos com Dislexia,
mas a realizacédo da entrevista so foi possivel com 04 (quatro) dos professores,
um em razado de desisténcia e um em razao de questdes de conectividade.

A entrevista permitiu a coleta de dados de maneira mais direcionada as

praticas pedagogicas, possibilitando uma analise mais aprofundada sobre o
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conhecimento dos entrevistados em relacdo a Dislexia, em relacdo ao

atendimento de alunos com dislexia e as potencialidades do uso de TA.

Nas entrevistas, foram tratadas tematicas que envolvem: praticas
pedagogicas, uso de Tecnologia Assistiva, formacao de professores, incluséo e
a relacdo ensino/aprendizagem com o aluno com dislexia. As entrevistas foram
gravadas, com consentimento dos entrevistados, apenas para fins de transcricéo
textual, utilizando-se o software Transkriptor, sendo deletadas imediatamente ao
final da transcricao.

A identificacdo dos entrevistados foi preservada, sem nomeacdo das

pessoas, que para fins didaticos receberam nomes ficticios.

51. PANORAMA DA DISLEXIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
PARANAGUA

Segundo o Censo Escolar/INEP (2018), o municipio de Paranagué
atendeu no ano de 2018 um total de 10.844 alunos, no ensino fundamental, Anos
Iniciais, sendo 10.569 na Zona Urbana, e, 275 na Zona Rural. No ano de 2019,
um total de 10.884 alunos no Ensino Fundamental, Anos Iniciais, sendo 10.609
na Zona Urbana e 275 na Zona Rural de acordo com o Censo Escolar/INEP
(2019). E no ano de 2020, um total de 9.977 alunos, no ensino fundamental,
Anos Iniciais de acordo com o Censo Escolar/INEP (2020).

A taxa de distorcéo idade-série, no municipio de Paranagua, informada
no Censo Escolar de acordo com o INEP 2018, segundo dados disponibilizados
no portal QEdu, demonstra que, a cada 100 alunos, aproximadamente, 11
estavam com atraso escolar de dois anos ou mais. No 3° ano, a taxa & de 14%.
No 4° ano a taxa é de 13%, e, no 5° ano, chega a 19%. Ou seja, a cada 100
alunos matriculados no 5° ano, aproximadamente dezenove alunos estdao com
atraso escolar de dois anos ou mais. Em 2020 a taxa de distor¢cao idade-série
chegou a 9% nos Anos Iniciais, conforme dados do Censo Escolar/INEP (2020).

A rede municipal de Ensino contou com 1263 professores em 2020 para
atendimento nos Anos Iniciais. Analisando os dados disponibilizados no site
QEdu utilizando como fonte o Censo Escolar/INEP (2020), verifica-se que a

maioria dos professores da rede possui Ensino Superior.
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FIGURA 11 — NIVEL DE FORMACAO PROFESSORES

. Total de professares com ensine fundamental incomplets B ol de professores com ensino fundamental

B Total de orofezsores com ensine madic . Total de professores com ensino auperior

Contagem de professores por escolaridade, no estado de Parana, na cidade de Paranagud no anc de 2020,
conforme rede igual a Municipal, etapa de ensino igual a anos iniciais, por tipo de professor em regéncia igual a
Profissional de apoio escolar para alunos com deficiéncia g

Fonte: QEdu. https://analitico.gedu.org.br/ Acesso em: 29/01/2022.

Uma preocupacao recorrente com as dificuldades apresentadas pelos
alunos inquieta professores em todos 0s anos escolares, especialmente, ao se
depararem com alunos no terceiro, quarto e quinto anos, € um numero
consideravel de troca de letras em palavras regulares/irregulares, bem como
frequentes e ndo frequentes nessa fase de aprendizagem, com grande
dificuldade na fluéncia e na escrita. A fluéncia é compreendida como a
capacidade de ler um texto com rapidez, precisdo, e com a devida
expressividade.

De acordo com o National Reading Panel (2000)°, o maior e mais
abrangente estudo de pesquisa sobre leitura, os elementos que compdem a
fluéncia leitora sao: a acuracia - refere-se a habilidade de ler de forma correta,
com precisao; o processamento automatico (velocidade) e a expressividade.

Com a consolidacédo da leitura, essa se desenvolve de forma rapida e
sem muito esforco permitindo ao leitor concentrar seus esforcos cognitivos
“na habilidade de fluéncia e langar méo de recursos prosoédicos, imprimindo
entonacao melddica, uso de pausas e énfases em locais adequados’,
utilizando “recursos expressivos nas frases, o que facilitara a compreensao
do significado do texto” (ALVES, 2021, p. 2).

10 National Institute of Child Health and Human Development. (2000a). Report of the National
Reading Panel: Teaching children to read: An evidence based assessment of the scientific
research literature on reading and its implications for reading instruction. (NIH Publication No. 00-
4769). Washington, DC: U.S. Government Printing Office.


https://analitico.qedu.org.br/
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Por que a fluéncia € importante? O National Assessment of Educational

Progress realizou um grande estudo sobre o alcance da fluéncia na educacao
americana. Esse estudo examinou a fluéncia na leitura de uma amostra
nacionalmente representativa de alunos da 42 série e descobriram que 44% dos
alunos eram disfluentes mesmo com histérias de nivel de série que os alunos
leram sob condi¢des de teste de suporte. Além disso, esse estudo demonstrou
uma estreita relacdo entre fluéncia e compreenséo leitora. Ou seja, 0s alunos
com baixa fluéncia apresentam maior dificuldade em entender o significado do
que léem (NRP, 2000, p. 3-5, Traducao nossa).

A habilidade na leitura é essencial para o sucesso no desempenho escolar
e para o desenvolvimento pessoal, mas existem causas variadas para as
dificuldades escolares, problemas de ordem emocional, sensorial, de ineficiéncia
pedagogica ou de infraestrutura.

Portanto, escrita insuficiente, com fragilidades ortograficas ou ma
utilizacdo da estrutura, leitura abaixo do nivel exigido para a faixa etaria,
introspeccao, dificuldade na realizacdo de atividades que exijam interpretacao,
deve ser percebida pelos professores e relatados as equipes gestoras das
instituicbes de ensino. Independentemente do fator “criangas que falham no
processo de aprendizagem de leitura e escrita estdo privadas de avancar na
busca por conhecimentos” (NAVAS, 2009, p. 552).

Navas (2009, p. 552) também afirma que nem sempre a dificuldade de

aprendizagem se da por ineficiéncia do sistema educacional:

Num estudo recente envolvendo o diagndstico interdisciplinar de
criancas e adolescentes brasileiros da rede publica e privada com
queixas de dificuldade para aprender, foram identificadas como
disléxicas 10% das criancas do grupo, fato que contribui para
desmistificar a falsa crenca de que alunos disléxicos séo, na realidade,
fruto de um sistema de educacao ineficaz. Alunos disléxicos tém, na
realidade, uma caracteristica de neurodesenvolvimento que lhes
dificulta sobremaneira a aquisicdo da leitura. No Brasil, infelizmente,
temos uma sobreposi¢cédo desses problemas. Trazer a luz a questédo da
dislexia e buscar ajuda nas politicas publicas de saude e educacgéo
com o intuito de apoiar os alunos com dislexia e suas familias, ndo
significa que estamos dando as costas para a questdo da educagéo
em nosso pais. Essa Ultima € uma batalha com muitas frentes de
combate (NAVAS, 2009, p. 552).

Martins (2020, p. 69) destaca que “segundo dados da OCDE (OECD,
2016), aproximadamente 20% das criangas ndo alcangam o nivel minimo de
proficiéncia. Ao olharmos, com atengdo, para a realidade dos alunos com

dislexia, podemos supor que a falta de conhecimento das necessidades
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educativas das criancas nesta condicao “é uma das mais importantes causas de

insucesso escolar e de excluséo social a nivel global”.

A Prova Brasil € uma avaliagdo censitaria das escolas publicas das redes
municipais, estaduais e federal, com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino.
Participam desta avaliacdo as escolas que possuem, no minimo, 20 alunos
matriculados nas séries/anos avaliados, sendo os resultados disponibilizados
por escola e por ente federativo.

Na Prova Brasil, o resultado do aluno é apresentado em pontos numa
escala (Escala SAEB). Discussfes promovidas pelo comité cientifico
do movimento Todos Pela Educagdo, composto por diversos
especialistas em educacéo, indicaram qual a pontuagéo a partir da qual
pode-se considerar que o aluno demonstrou o dominio da competéncia
avaliada. Decidiu-se que, de acordo com o nliimero de pontos obtidos
na Prova Brasil, os alunos sao distribuidos em 4 niveis em uma escala
de proficiéncia: Insuficiente, Bésico, Proficiente e Avancgado. No
QEdu, consideramos que alunos com aprendizado adequado sao
aqueles que estdo nos niveis proficiente e avancado(QEdu, 2021,
online).

Apresentamos a seguir, uma escala de evolucdo da proficiéncia dos
alunos da rede municipal de ensino de Paranagua nos anos de 2015, 2017 e
2019.

FIGURA 12 - EVOLUCAO PROFICIENCIA


http://www.qedu.org.br/brasil/aprendizado
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Fonte: Portal QEDU

Embora o objetivo da prova seja “avaliar os sistemas de educagédo
(municipio, estado, pais)”, os dados apresentados despertam algumas
inquietacBes quanto a avaliacdo de criancas com dislexia nos anos iniciais. Ao
analisarmos os indices de proficiéncia com base no nimero de alunos que se
encontram nos niveis béasico e insuficiente, percebemos um quantitativo
importante a ser considerado.

Em 2015, 46% dos alunos, (864) oitocentas e sessenta e quatro alunos,
da rede municipal de ensino, encontravam-se nos niveis basico e insuficiente,
indicando pouco aprendizado ou quase nenhum aprendizado. Em 2017, 45%
dos alunos, (699) seiscentos e noventa e nove alunos encontravam-se nos niveis
basico e insuficiente, indicando pouco aprendizado ou quase nenhum
aprendizado. Em 2019, 38% dos alunos apresentavam pouco ou quase nenhum
aprendizado.

Ainda que tenha havido uma reducdo em 2019, é um numero a se
considerar como alerta, especialmente em se tratando de alunos que chegam ao
5° ano dos Anos Iniciais apresentando dificuldades tdo acentuadas. Nesse
sentido, como distinguir criancas que chegam até aos onze, doze anos sem estar

alfabetizadas e que, na verdade, tém dificuldades porque tiveram prejuizos na

2 L0 1D LD
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alfabetizacdo, daquela parcela que realmente tem um transtorno especifico que

dificulta o aprendizado? E, principalmente, como intervir com esses alunos?

Por causa da longa espera e/ou da dificuldade para se obter o
diagnéstico afirmando tratar-se de dislexia, muitos alunos sao reprovados em
pelo menos 1 vez ao longo da vida académica, alguns duas ou mais vezes, 0
que certamente contribui para o0 aumento do indice de distor¢do idade-série.

Ao examinarmos a informacao sobre distor¢édo idade-série representada
na Figura 13 referente ao municipio de Paranagua, ano 2018 com base na
avaliacdo em 2017, percebemos indices de distorcdo idade-série de 10% no 3°
ano, 18% no quarto ano e 25% no quinto ano. Ou seja, no total a cada 100

alunos, aproximadamente 12 estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais.

FIGURA 13 — DISTORCAO IDADE SERIE NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PARANAGUA

Distor¢do Idade-Série

Ane: | 2018 - Rede: | Municipais - Localizagdo: | Urbanas e rurais

ANOS INICIAIS (17 AQ 5° ANO)
Distorcéo idade-série nas escolas de Paranagua em 2017

De cada 100 alunos, aproximadamente 12
estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais

soanc ([
Fonte: Portal QEDU Disponivel em: https://www.gedu.org.br/cidade/4068-paranagua/distorcao-
idade-serie?dependence=3&localization=0&stageld=5&year=2018. Acesso em:28/08/2020.

Sendo assim, é possivel que o niumero de alunos com dislexia, quando
ndo encaminhados, avaliados, diagnosticados e atendidos por meio de praticas
pedagogicas que respeitem suas especificidades e possibilitem o sucesso no
desempenho escolar, contribua para o indice apresentado no levantamento de
distor¢ao idade-série constatado no INEP por meio do Censo Escolar.

Se considerarmos que cada aluno aprende de forma diferente e que a
compreensao da aprendizagem precisa levar em conta as especificidades de
cada individuo, o professor precisaria realizar seu planejamento para o

desenvolvimento do ensino/aprendizagem. Tendo em vista, que € necessario


https://www.qedu.org.br/cidade/4068-paranagua/distorcao-idade-serie?dependence=3&localization=0&stageId=5&year=2018
https://www.qedu.org.br/cidade/4068-paranagua/distorcao-idade-serie?dependence=3&localization=0&stageId=5&year=2018
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assegurar condi¢cdes para cada aluno desenvolver a aprendizagem da melhor

forma e com maior variedade de recursos pedagogicos, especialmente no inicio
das dificuldades apresentadas. Mas o0 que se percebe, é que o saber médico
prevalece ao saber pedagogico e as acdes aguardam o diagndstico, o laudo.

De acordo com dados fornecidos pela diretoria do Centro Municipal de
Avaliacao Especializada, o CMAE registrou de 2014 a 03/2020, 773 (setecentos
e setenta e trés) alunos encaminhados para avaliacéo, destes 481(quatrocentos
e oitenta e um) haviam sido avaliados até o més de agosto de 2020,
351(trezentos e cinquenta e um) aguardavam avaliacdo e 166 (cento e sessenta
e seis) haviam sido confirmados para transtorno Dislexia. Dentre os 166,
verificou-se posteriormente que a Dislexia estava, em alguns casos, associada
a outras comorbidades. O Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) é a comorbidade mais frequente.

O processo de avaliagdo para se confirmar ou ndo o diagndstico de
Dislexia, depende de muitos fatores, um dos principais fatores é 0 acesso a uma
equipe multidisciplinar com amplo conhecimento no tema. A composi¢ao dessas
equipes em ambito municipal é geralmente resultado de investimentos, vontade
politica e efetividade de politicas de inclusdo. Portanto, sua existéncia ndo é
regra comum em todas as esferas de governo.

A Associacao Brasileira de Dislexia por meio do Centro Especializado
em Disturbios de Aprendizagem, localizado em S&o Paulo, desenvolve
avaliagGes multi e interdisciplinares em casos de dificuldade de aprendizagem e
de acordo com as interven¢des adequadas a cada tipo. A equipe é composta por
profissionais de diversas areas como Fonoaudiélogos, Psicologos,
Neuropsicologos, Pedagogos e Educadores especialistas na area de Dislexia. E
possui um fluxograma que comporta consultas, avaliacdo multidisciplinar,
processamento auditivo e audiometria, treinamento auditivo e até mesmo exame
neuroldgico.

Durante as consultas sao realizadas entrevistas iniciais e coletadas todas
as informacdes sobre as queixas e dificuldades relatadas pelos responsaveis
e/ou interessados e posteriormente realizado encaminhamento para avaliacao
multi e interdisciplinar, quando verificada a necessidade de dados
complementares.

E essa equipe multidisciplinar que possibilita a elaboracdo de um laudo

para auxiliar educadores e responsaveis pelas criancas com dislexia. Mas o
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processo também passa por entrevista, analise do historico de vida, analise das

queixas, sdo aplicados testes, ou seja, apds a coleta de todos esses dados ha
um tempo para estudo dos dados e apds reunido sdo estabelecidos os
resultados e o0s possiveis encaminhamentos para so entéo realizar a devolutiva
aos pais e/ou responsaveis, no caso de criancas.

E perceptivel que o processo, embora um tanto longo, é necessario. Mas
ndo esta ao alcance de todos 0s que necessitam, uma vez que nem sempre ha
equipes multidisciplinares disponiveis em todas as localidades.

No municipio de Paranagua no Parana, até o ano de 2017, as avaliacdes
de alunos encaminhados pelas instituicdes municipais eram realizadas pelo
setor de Educacado Especial da Secretaria Municipal de Educacéo, cuja equipe
era composta de duas pedagogas de 20 horas, uma fonoaudiéloga de 30 horas
e uma psicologa de 30 horas que realizavam a avaliacdo e a orientacéo de toda
a Educacéao Especial na Rede Municipal de Ensino.

A partir de 2017, o Centro Municipal de Atendimento e Avaliagcéo
Especializado iniciou suas atividades para ampliar o atendimento da demanda
existente no municipio. Mas, s6 em 08 de novembro de 2018 foi formalmente
criado, o Centro Municipal de Avaliacdo Especializado - CMAE, com sede prépria
e nova composicao de equipe multiprofissional para ampliar a avaliacdo e
atendimento dos alunos encaminhados, diante da grande demanda, da
diversidade de publico da Educacdo Especial e Inclusdo, e diante da fila de
espera para avaliacao.

O Centro Municipal de Avaliacdo Especializado possui uma equipe
multiprofissional composta por: Assistente Social, Psicologas, Psicopedagogas,
Terapeuta Ocupacional, Fonoaudiéloga, Neuropediatra e Psiquiatra. Mesmo
com a ampliacdo da equipe multiprofissional, a busca por avaliacdo e
atendimento ainda é alta jA que o CMAE atende toda a area de Educacédo
Especial e Inclusdo, embora tenha havido uma reducdo na demanda, a
ampliagdo nao acabou com a fila de espera.

Pelo fluxograma verificamos que o processo entre o encaminhamento,
avaliacao e diagndstico € complexo, pois necessita assegurar que a avaliacao
passe por todas as etapas de modo a obter um diagnostico bem fundamentado

e nao superficial.
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FIGURA 14 — FLUXOGRAMA CMAE/PGUA
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Fonte: Centro Municipal de Atendimento e Avaliagio Especializada — CMAE/PGUA. Diretora do
CMAE: Irazilda Bisson Dalago

A etapa inicial parte da escola com as razdes para 0 encaminhamento,
Triagem, envolvimento da familia e elaboracdo de todo o instrumental
(documentos de encaminhamento) para formalizar a solicitagdo de avaliagdo ao
CMAE.
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FIGURA 15 - FLUXOGRAMA TRIAGEM ESCOLAS
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das ac0es e intervencdes, da intervengéo e realizado o
definicdo de papeis e avaliacdo dos encaminhamento para
formas de atuacéo resultados. CMAE.

Fonte: Centro Municipal de Atendimento e Avaliagio Especializada — CMAE/PGUA. Diretora do
CMAE: Irazilda Bisson Dalago

Para o encaminhamento o Centro Municipal de Avaliacado Especializado,
em conjunto com toda equipe de pedagogos da rede municipal, elaborou alguns
critérios que foram estabelecidos para a elaboracao do instrumental (documento
de encaminhamento) de alunos para avaliagcdo multiprofissional que deve ser
acompanhado em todo o processo pelo professor das salas de atendimento
educacional especializado nas escolas.

Assim que identificada a dificuldade do aluno em sala de aula, o pedagogo
da escola deve ser comunicado e juntamente com o professor regente e
professor do AEE elaborar estratégias com objetivos bem definidos para sanar
tais dificuldades, confeccionando também, um portfélio dessas atividades.
Concomitantemente, a familia deve ser comunicada e orientada sobre tal
procedimento (CMAE, 2021).

Apo6s um tempo determinado, se ndo sanadas as dificuldades, a familia &
comunicada que a crianca vai precisar passar por uma triagem pedagdgica,
realizada por um professor especializado e possivel encaminhamento para
avaliacado multiprofissional (CMAE, 2021).

Finalizada a triagem pedagogica, o professor do Atendimento Educacional
Especializado, realiza uma devolutiva com a equipe escolar e familia, solicitando
se for o caso, o preenchimento do documento de Encaminhamento para
avaliacao multiprofissional a ser encaminhado para o Centro Municipal de
Avaliacao Especializada — CMAE (CMAE, 2021). A familia participa de todo o
processo e ndo apenas no final, quando é avisada sobre a necessidade da

avaliacao.
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A segunda etapa ocorre no CMAE com a identificacdo da demanda e

definicAo de demanda prioritaria e selecdo para avaliagdo. De acordo com a
direcdo do CMAE, devido a alta demanda, “de encaminhamentos realizados
pelas escolas municipais com pedidos de avaliagdo educacional,
multiprofissional”, foi necessaria a elaboragao de “critérios internos para nortear,
de maneira técnica, as prioridades para atendimento no ano letivo de 2021”
(CMAE, 2021).

O documento em que constam o0s critérios internos para avaliacdo
multiprofissional em 2021 estabelece como diretrizes para o desenvolvimento do

trabalho:

. Tempo de espera para avaliacdo educacional, considerando os
encaminhamentos mais antigos para serem avaliados no primeiro
trimestre, com a justificativa de que sdo alunos que aguardam
avaliagdo ha mais tempo;

) Idade, devendo ser priorizados 0s encaminhamentos de alunos
gue estao prestes a finalizar a primeira etapa do ensino fundamental;
. NUimero de reprovacdes, devendo ser identificados os
encaminhamentos com maior nimero de reprovacoes;

. Encaminhamento médico, sendo atendidos os pedidos médicos
para avaliacdo educacional;

. Demanda externa, demandas encaminhadas por meio do

Ministério Publico, Poder Judiciario, Escolas Especiais, Conselho
Tutelar, entre outros (CMAE, 2021).

Na terceira etapa sado realizadas as entrevistas com a familia.

Na quarta etapa sao realizadas as coletas de informacfes pelos
profissionais da equipe multidisciplinar que € composta por psicologos,
terapeutas, pedagogos, assistente social e fonoaudiélogos.

Na quinta etapa ocorre o estudo de caso, sequencialmente a devolutiva a
escola com as intervencbes necessarias, orientagcdes quanto as hipoteses
diagnésticas e outras consideragdes. E devolutiva a familia quanto as hipoteses
diagnésticas e responsabilidades quanto aos encaminhamentos realizados. E
entdo o encaminhamento da hipétese diagndstica para verificacdo junto ao
neuropediatra que pode solicitar exames complementares antes do diagnéstico
ser confirmado.

Apos, é realizada consulta com neuropediatra, pois € o responsavel pelo
fechamento do laudo, levando em conta todos os testes formais e padronizados,
realizados pela equipe multiprofissional e encaminhamento para realizar exame
de Audiometria e Processamento Auditivo Central. Os dois exames solicitados,

sao também um fator para a dificuldade de fechamento do diagndstico, haja visto
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gue nao se tratam de exames disponibilizados pelo SUS e/ou demandam de

agendamento e custos particulares.

Por fim, a Gltima etapa quanto ao acompanhamento permanente ao aluno,
a escola e a familia. Destaca-se que todo o trabalho do CMAE se limita a
avaliacdo e orientacdo da familia e escola, visto que devido a demanda por
avaliagdo, ndo ha possibilidade de atendimento clinico, terapéutico ou
psicopedagdgico, apenas acompanhamento, quando necessario, dos casos que
apos diagnostico sao atendidos nas salas de atendimento educacional
especializado.

Considerando que segundo a Associacéo Brasileira de Dislexia (ABD),

a dislexia € o distarbio de maior incidéncia nas salas de aula e atinge entre 5%
e 17% da populacdo mundial e conhecendo o processo de encaminhamento e
avaliacdo, compreende-se que ha uma necessidade emergente em superar 0s
déficits de suporte pedagdgico que podem resultar em exclusdo e desmotivacao
de muitos individuos diagnosticados ou a espera por avaliago.

5.2. O PERCURSO EM BUSCA DE UM DIAGNOSTICO: ANALISE DE
FONTES DOCUMENTAIS

A andlise documental realizada nesta sec¢éo, busca levantar dados sobre
0s processos de inclusao, o perfil académico do aluno com dislexia e o uso de
Tecnologia Assistiva no seu atendimento a partir do conhecimento sobre o
percurso em busca pelo diagnostico.

O tempo médio de espera para avaliacdo no municipio de Paranagua
desde a criacdo do CMAE tem sido de um a dois anos, mas observou-se durante
a pesquisa o caso de dois alunos, cuja espera por avaliagdo chegou a cinco
anos, ja que os mesmos foram encaminhados em 2013, antes da criacdo do

CMAE e avaliados apenas em 2018 com a criagédo do CMAE.

QUADRO 9 — LEVANTAMENTO CMAE/PGUA — DISLEXIA

2018 DATA DE ENCAMINHAMENTO DIAGNOSTICO
AVALIACAO
ESPANTALHO 1 AG0/2018 2013 F81.1/R62.0/F90.0
ESPANTALHO 2 SET/2018 2015 F81.1/R62.0/F90.0
ESPANTALHO 3 JUN/2018 2013 F81.1/R48.0
DOROTY 1 0ouUT/2018 2018 F80.0/R48.0
ESPANTALHO 4 SET/2018 2016 F81.1/R62.0
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2019 DATA DE ENCAMINHAMENTO DIAGNOSTICO
AVALIACAO
DOROTY 2 OUT/2019 2018 EM INV. EXAMES
ESPANTALHO 5 OUT/2019 2019 EM INV. EXAMES
ESPANTALHO 6 NOV/2019 2019 F81.0/R48.0
ESPANTALHO 7 SET/2019 2019 EM INV. EXAMES
DOROTY 3 FEV/2019 2017 R48.0
ESPANTALHO 8 OUT/2019 2019 EM INV. EXAMES
ESPANTALHO 9 MAR/2019 2018 R48.0/F90.0/F81.0
ESPANTALHO OUT/2019 2019 F80.1/R48.0/F40.9
10
DOROTY 4 JUN/2019 2018 R48.0
DOROTY 5 ABRIL/2019 2019 F81.0/R48.0
2020 DATA DE ENCAMINHAMENTO DIAGNOSTICO
AVALIACAO
ESPANTALHO FEV/2020 2019 EM INV. EXAMES
11
DOROTY 6 FEV/2020 2020 EM INV. EXAMES
DOROTY 7 MAR/2020 2019 R48.0/F81.1
ESPANTALHO SET/2020 2019 F81.0/F90.0
12
ESPANTALHO MAR/2020 2019 EM INV. EXAMES
13
ESPANTALHO FEV/2020 2020 EM INV. EXAMES
14
ESPANTALHO SET/2020 2020 F80.1/R48.0/F90.0
15
ESPANTALHO SET/2020 2020 EM INV. EXAMES
16
ESPANTALHO MAR/2020 2019 EM INV. EXAMES
17
LEGENDA
F81.1 TRANSTORNO ESPECIFICO DA SOLETRACAO
F80.0 TRANSTORNO ESPECIFICO DA ARTICULACAO
R48.0 DISLEXIA
R62.0 RETARDO DA MATURACAO FISIOLOGICA
F90.0 TDAH

Fonte: Elaborado pela autora a partir de analise de documentos do CMAE/PGUA.

Anteriormente a criacdo do CMAE, a expectativa de espera era de 03 a
06 anos, aproximadamente. Com a criacdo do CMAE, essas situacdes, antes
comuns, sao quase inexistentes, devido aos critérios estabelecidos levando em
conta uma série de fatores como: Defasagem académica (suspeita de DI ou
transtornos funcionais); Reprovacdes; Distor¢cao idade/série; Suspeita de
caracteristicas clinicas (TEA/TOD/TDAH);

Em um periodo de 02 anos, a equipe do CMAE acelerou o processo de
avaliacdo, considerando os critérios ja citados e definindo junto as instituicdes
Educacionais municipais quanto as etapas e procedimentos para encaminhar
para a avaliagdo multiprofissional.

Uma vez que a escola procura o servi¢o do Centro Municipal de Avaliacao
Especializado (CMAE) para avaliagdo, apds triagem pedagdgica com a

psicopedagoga da escola, e estando de acordo com o0s critérios instituidos. A
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equipe do CMAE avalia o caso, determina qual das duas equipes de avaliacao

acompanhard o caso e inicia 0s encaminhamentos, primeiramente ouvindo a
familia (anamnese), visto que a escola ja fez o0 encaminhamento, e realizando
os demais procedimentos e testes.

A avaliacdo € complexa e minuciosa, sdo considerados o0 contexto
educacional e familiar, é realizada a analise psicoldgica e intelectual, realizada a
andlise pedagdgica, a andlise fonoaudioldgica, a andlise social e de terapia
ocupacional.

Sao aplicados testes diversos pelos profissionais que compdem as
equipes de avaliacdo, que analisam e discutem os resultados e apresentam as
hipoteses diagndsticas e aplds sugerem, cada um a partir de sua area de
atuacdo, e também de forma geral, os encaminhamentos necessarios para
atendimento a esses alunos diagnosticados.

No quadro a seguir foram sintetizadas algumas informacdes gerais, dos
relatérios de avaliacdo dos quatro alunos, que foram disponibilizados para

amostragem.



QUADRO 10 - INFORMACOES GERAIS RELATORIO DE AVALIACAO MULTIPROFISSIONAL
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ENCAMINHAMENTO DOROTY 3 DOROTY 6 ESPANTALHO 6 ESPANTALHO 12
f X f 3 =,
ok = >
i ;. 35
ANO DE NASCIMENTO 2009 2008 2011 2008
PRIMEIRAS NAO IDENTIFICADO PRIMEIRO ANO, FREQUENTOU NAO IDENTIFICADO PRIMEIRO ANO
DIFICULDADES EM REFORCO NO SEGUNDO ANO
ENCAMINHADO EM 2017 2020 2019 2019

AVALIADO EM

FEVEREIRO DE 2019

FEVEREIRO DE 2020

NOVEMBRO DE 2019

SETEMBRO DE 2020

IDADE NA AVALIACAO

09 ANOS E CINCO MESES

11 ANOS E 08 MESES

08 ANOS E 04 MESES

12 ANOS E 07 MESES

ANO ESCOLAR NO 3° ANO 5° ANO 3° ANO 5° ANO
DIAGNOSTICO
REPETENCIAS 1X(2° ANO) 1X(3° ANO) NENHUMA NENHUMA 2X(2° ANO)
ESCOLA A B C D
RAZOES PARA o Dificuldades na leitura de | o Dificuldade para | e Dificuldade em acompanhar | e Dificuldade em grafar
ENCAMINHAMENTO silabas, palavras, frases, textos | memorizar conteddos, | os conteldos, dificuldade na | textos, atividades copiadas do
curtos, interpretacéo e | desenvolvimento pedagédgico | aprendizagem, na leitura e | quadro ou livro, ndo termina as
acompanhamento das atividades | abaixo do esperado, dificuldade | interpretacgéo, esquece com | atividades, dificuldade de
diarias e contetdo. N&o conclui | académica, refor¢o escolar no 2° | facilidade, distrai-se com qualquer | leitura mesmo com
atividades, necessita de auxilio na | ano, dificuldades na &rea da | estimulo externo, resisténcia para ir | adaptacoes.
leitura e nas atividades | linguagem. a escola.
constantemente.

Avaliacéo por Equipe
Multiprofissional

¢ PSICOLOGA, PSICOPEDAGOGA, FONOAUDIOLOGA, TERAPEUTA OCUPACIONAL, ASSISTENTE SOCIAL, NEUROPEDIATRA.

PROCEDIMENTOS AVALIACAO/TESTES

e BATERIA BPA

e HTP — Técnica Projetiva De Desenho
¢ WISC IV — Escala De Inteligéncia WESCHLER

e R2 — Teste N&o Verbal De Inteligéncia
e SNAP — ESCALA SWANSON, NOLAN E PELHAM — VERSAO IV
¢ Classificacdo da Producéo Gréfica segundo Jean Piaget
o PROVAS PIAGETIANAS

e TDE — Teste de Desempenho Escolar - LILIAN MILNITSA KY STEIN
¢ PROMAT- Roteiro para sondagem de Habilidades Mateméticas

e AVALIACAO FONOLOGICA DA CRIANCA — YAVAS, HERNANDORENA & LAMPRECHT
o CONFIART- Instrumento de Avaliagao da Consciéncia Fonoarticulatoria

* CONFIAS - Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de Avaliagdo Sequencial

¢ Escala de Desenvolvimento da Fala
o Entre outras Avaliacdes e Testes.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de documentos do CMAE, 2021.
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Chama a atencéo o fato de dois dos quatro alunos terem apresentado

suas primeiras dificuldades ja no primeiro ano, de acordo com as informacdes
do relatério, mas s6 terem sido encaminhados quando ja estavam no quarto e
quinto ano, e avaliados no quinto ano escolar, tendo um deles repetido de ano
por duas vezes. Infere-se mediante tal questdo que os professores ndo estao
preparados para identificar sinais da dislexia.

Dois dos alunos repetiram ao menos uma vez enquanto dois deles nao
apresentaram repeténcia, ainda que dentre esses um tenha historico de
frequentar reforco escolar.

Deve-se destacar que os alunos frequentam escolas diferentes, duas
escolas consideradas de nivel socioecondmico baixo e duas consideradas de
nivel sécio econdmico médio, segundo dados de nivel socioecondmico da tabela
Censo Escolar/INEP 2015. Em relacdo ao contexto familiar dos quatro alunos,
verificou-se quanto a dinamica familiar que dois deles convivem em familia com
0 pai e a mde, um deles apenas com o0 pai e um com a avo. Esses dados
coletados sdo achados importantes que integrados as caracteristicas
comportamentais podem interferir no desempenho escolar.

Verifica-se ainda, um conjunto de procedimentos e testes padronizados
utilizados na avaliacdo desses alunos. Testes como: WISC IV — Escala De
Inteligéncia WESCHLER, PROVAS PIAGETIANAS, TDE - Teste de
Desempenho Escolar e CONFIAS — Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de
Avaliacdo Sequencial foram os mais utilizados nos relatorios analisados.

No quadro a seguir, serdo apresentados, de forma sintetizada, os
principais resultados da avaliacdo multiprofissional realizada com os quatro

alunos:



QUADRO 11 - RESULTADOS AVALIACAO MULTIPROFISSIONAL
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AVALIACAO DOROTY 3 DOROTY 6 ESPANTALHO 6 ESPANTALHO 12
oY S 2, 2,
-4 o Jas
’gg" ok > 3 3
bl bl
TESTE DE » Escrita — 2° ano inferior » Escrita— 2° ano » Nivel Pré silabico » Escrita — 2° ano médio inferior
DESEMPENHO > Aritmética e leitura — 2° ano médio inferior » Nivel Pré operatério | » Aritmética — 4° ano médio
ESCOLAR médio superior »  Aritmética — 4° ano intuitivo global » Leitura — 2° ano superior
superior
» Leitura—2°ano
médio superior
CONFIAS » Acima da média ao nivel de > Acima da meédia ao | > Nivel Pré sildbico » Silabico Alfabético ao nivel de
silabas nivel de silabas silabas
> Baixa a nivel de fonemas > Média a nivel de » Alfabética ao nivel de fonema
fonemas
CARACTERISTICAS |» Quieta, timida, retraida, [> Retraida, insegura, |» Sentimentos de rejeicdo, | » Extrovertido, impulsividade,
COMPORTAMENTAIS pouca interacéo, sentimentos de ansiedade, impulsividade, sentimentos de inadequacdo e
desmotivada, insegura, inadequacao inseguranca, sentimentos descontentamento, necessidade de
medo do fracasso de inferioridade gratificacdo imediata,
MATURIDADE » Média superior esperada | » Média inferior | » Média inferior esperada | » Média inferior esperada para idade
INTELECTUAL para sua faixa etéaria esperada para idade para idade cronoldgica cronoldgica
cronoldgica
HIPOTESE > Transtorno de leitura e escrita | » Prejuizo no | » Transtorno de leitura e |» Transtorno de leitura e escrita
DIAGNOSTICA indicios de dislexia processamento escrita associado a
auditivo, memaria guestdes emocionais
operacional e
velocidade de
processamento
ENCAMINHAMENTOS | » Tecnologia Assistiva em |» Tecnologia Assistiva | » Tecnologia Assistiva em |>» Tecnologia Assistiva em sala regular
sala regular em sala regular sala regular » Atendimento em sala AEE
» Atendimento em sala AEE |>» Atendimento em sala | » Atendimento em sala AEE |>» Psicoterapia
> Psicoterapia AEE » Psicoterapia » Neuropediatria/ Exames audiometria
» Psicoterapia » Neuropediatria e PAC.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de documentos do CMAE, 2021.
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Com base no quadro apresentado, um dos principais testes utilizados
para a avaliacdo dos quatro alunos nos relatérios por amostragem é o teste de
desempenho escolar - TDE. O TDE “realiza uma avaliacdo ampla da
aprendizagem, fornecendo de forma objetiva uma avaliacdo das capacidades
fundamentais para o desempenho escolar (leitura, escrita e aritmética)”
(ATHAYDE, 2019, p. 246).

O Subteste de Leitura do TDE é composto por 70 palavras, as quais
sdo apresentadas sem contexto, e tem como objetivo avaliar de forma
breve a capacidade de ler palavras, ndo avaliando os demais aspectos
envolvidos na leitura, tal como a compreensao leitora (ATHAYDE,
2019, p. 246)..

A aplicabilidade do TDE “permite averiguar os dominios nos quais a
crianca possa estar apresentando dificuldades, distinguindo a escrita, a leitura e
a aritmética”, sendo assim “a partir da identificacdo da area defasada, o
examinador poderd aplicar uma avaliagdo mais especifica para essa habilidade
em questédo, buscando elucidar em que aspectos residem as dificuldades da
crianga” (ATHAYDE, 2019, p. 253).

O teste, além de ser “altamente utilizado no meio clinico e em pesquisas
nacionais” também é “o unico instrumento de triagem das habilidades de leitura
e escrita, validado e normatizado para a populacao brasileira” (ATHAYDE, 2019,
246).

No caso da Doroty 3, o desempenho foi inferior ao esperado para sua
série/ano em Escrita, Leitura e Aritmética, evidenciando que seu desempenho
escolar ndo esta adequado ao seu nivel de aprendizagem escolar. Em relacédo a
Doroty 6, o desempenho foi abaixo de sua série/ano escolar e de sua faixa etaria
na area da linguagem (escrita e leitura). Ja o aluno nomeado Espantalho 6, teve
o nivel de aquisicdo de leitura e da escrita avaliados segundo Emilia Ferreiro e
Ana Teberoski, cujo teste evidenciou estar no realismo nominal, onde a palavra
possui a mesma caracteristica do objeto. E no subteste de ditado percebeu-se
gue o aluno se encontra no nivel denominado Pré-silabico.

O TDE do aluno nomeado Espantalho 12, demonstrou uma defasagem
referente as habilidades de leitura e escrita, com prejuizo tanto na compreensao
da informacdo quanto na decodificacdo das palavras, destaca-se que as
habilidades aritméticas, no caso do aluno, estdo a apenas um nivel inferior de

acordo com o ano escolar. No subteste de leitura de palavras isoladas, usou
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apenas a rota fonoldgica, tornando sua leitura segmentada e morosa para
decodificar, prejudicando sua interpretacdo (CMAE, 2021).

Outro teste utilizado para a avaliagcdo foi o instrumento CONFIAS, que
avalia a consciéncia fonologica e possibilita a analise quantitativa do
desempenho relacionado ao nivel de escrita.

E importante salientar que a criangca com transtorno de Leitura e Escrita,
apresenta desenvolvimento cognitivo dentro da média, suas dificuldades estéo
relacionadas a aquisicdo e fluéncia da leitura, escrita e interpretacéo, baixa
capacidade de decodificacdo, soletracdo e principalmente déficit no processo
fonolégico, fazendo-se necessario intervencdes e mudanca de atitudes por parte
da escola (CMAE, 2021).

A partir dos resultados, além de todos os encaminhamentos registrados,
o CMAE sugere estimulacédo da consciéncia fonoldgica, através de estimulacao
do som de forma seletiva; discriminagcdo e denominacédo de sons diversos;
identificacdo e sequéncias de sons; localizagcdo de sons diversos; identificagdo
de frases sem sentido; atencdo e concentracdo; capacidade de seguir ordens
em sequéncia; atividades metalinguisticas, como rimas e aliteracdes (CMAE,
2021).

Algumas criancas conseguem adquirir habilidades suficientes para
codificar e decodificar as palavras, entretanto, demonstram dificuldade no
significado e na compreensao, decorrente de uma leitura segmentada e morosa,
principalmente de textos mais longos. Sugere-se atividades de acesso ao Iéxico,
como, atividades de fluéncia e velocidade; identificacao rapida; integracao visual;
pratica de leitura reduzida; leitura silenciosa; formar e completar frases; trabalhar
0s sinais de pontuacao; detectar erros e comparar significados de frases (CMAE,
2021).

Ao analisarmos as razdes para os encaminhamentos, fica evidente que,
embora diversas, concentram-se nas as questdes de dificuldade com a
“linguagem”.

Importante também destacar as caracteristicas comportamentais dos
alunos que evidenciam o sofrimento, e 0S prejuizos socioemocionais, 0s
sentimentos de inadequacdo que podem ser causados em razdo das
dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem, ou ainda, se
esta nédo for a raiz da questao, poderao interferir no processo.

Diante da hipotese diagnostica, direciona-se o olhar para os
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encaminhamentos necessarios ao atendimento desses alunos. Verifica-se a
indicagcdo, em quase todos os casos, de Tecnologia Assistiva: adaptacOes e
estratégias em sala regular, atendimento em sala Atendimento Educacional
Especializado, e Psicoterapia.

A Tecnologia Assistiva esta presente nos encaminhamentos de duas
formas, como servigos, sendo o AEE um deles, além de metodologias, como o
método Fonico e Multisensorial, adaptacoes e estratégias diferenciadas, e como

recursos, sendo o uso de material concreto e jogos, inclusive os computacionais.

6. DISLEXIA E TECNOLOGIA ASSISTIVA: O SABER DOS
PROFESSORES E O SABER NA PRATICA: RESULTADOS E
DISCUSSOES

Esta secao tem por objetivo apresentar e analisar os resultados sobre o
“saber dos professores” e 0 “saber dos professores na pratica” a partir dos dados
levantados por meio da aplicacéo de questionarios e entrevistas aos professores

da Rede Municipal de Ensino de Paranagud, participantes da pesquisa.

6.1. QUESTIONARIOS

Em relacdo a formacéo inicial dos professores participantes da pesquisa,
considerando além do minimo exigido como graduac¢éo, os dados mostram que
75,6% dos professores participantes possuem pés-graduacéo e 7% mestrado. O
gue demonstra um percentual positivo em relacao a formacgéo acima do minimo
exigido e os saberes necessarios para a pratica profissional.

Dos 86 patrticipantes da pesquisa, 100% sdo professores concursados.
Em relagdo a carga horéaria de trabalho na instituicdo, 79,1% sao concursados
para 40 horas semanais e 20,9% para 20 horas semanais.

Com relagcéo ao tempo de servigo: 15 professores encontram-se em nivel
inicial de carreira, até os dez anos iniciais; 36 professores encontram-se no nivel
intermediario de carreira, entre 11 a 20 anos, e 35 professores encontram-se

entre 21 a mais de 30 anos de carreira, o que indica que os participantes da
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pesquisa possuem amplo conhecimento pedagogico considerando o significativo

tempo de experiéncia na carreira da maioria dos participantes.
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GRAFICO 3 — TEMPO DE SERVICO DOS PARTICIPANTES

Tempo de servico:

86 respostas

De 0 a3anos
De 4 a 6 anos

De7a10anos

De 11 a 15 anos 21 (24,4%)
De 16 a 20 anos 15(17,4%)
De 21 a 30 anos —25(29,1%)
Mais de 30 anos 10(11,6%)
0 20 40

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando a experiéncia em docéncia anterior ao cargo na instituicao
por meio de concurso, 76,7% dos professores informaram que ja tinham
experiéncia e 23,3% informaram que n&o tiveram experiéncia em docéncia
anterior ao cargo assumido. Infere-se que muitos dos professores que informam
ter experiéncia anterior venham de escolas da rede privada, situagdo comum no
municipio. Com base nesses dados, compreende-se que 76,6% dos professores
tiveram experiéncias pedagogicas com formacdo e capacitacdo nas areas de

atuacgao.

GRAFICO 4 — EXPERIENCIA EM DOCENCIA ANTERIOR AO CARGO
ASSUMIDO

Quando assumiu o cargo na
instituicao, tinha experiéncia em
docéncia?

86 respostas

@ Sim
@ Nao
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Fonte: Elaborado pela autora.

Identificou-se que 8,1% dos professores participantes da pesquisa atuam
em Sala de Atendimento Educacional Especializado, 0 que assegura a pesquisa
contribuicbes sobre o conhecimento tedrico e pratico de profissionais
especialistas que atualmente fazem o atendimento dos alunos com Dislexia na
Rede Municipal de Ensino, conforme informac6es do CMAE j& apresentadas em

capitulo anterior.

GRAFICO 5 — PARTICIPANTES EM ATUACAO EM SALA DE AEE

Trabalha em Classe de Atendimento
Educacional Especializado?

86 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Elaborado pela autora.

Dos atendimentos em sala de AEE, identificados no questionario, entre os
participantes da pesquisa que atuam nesse servico, verifica-se que 0s
atendimentos realizados se concentram em atender: deficiéncia intelectual, em
sua maioria; seguidos de dislexia, deficiéncia multipla, deficiéncia fisica, altas

habilidades e superdotacao, deficiéncia visual e auditiva.
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GRAFICO 6 - ATENDIMENTOS EM SALA DE AEE

Se voce trabalha em sala de
Atendimento Educacional
Especializado, atende alunos com
quais NEE?

86 respostas

Intelectual 11(12,8%)
4(4,7%)
2(2,3%)
3(3,5%)
2(2,3%)
3(3,5%)
8(9,3%)

Multipla
Auditiva
Fisica
Visual
AH/SD

Dislexia

Nao se aplica 74 (86%)

TEA e TDAH
Cmae
Atendimento pe...
TDAH, tea

0 50 100

Fonte: Elaborado pela autora.

Na tentativa de identificar evidéncias acerca das concepcdes dos
professores sobre Alfabetizacdo e Letramento, buscou-se identificar
preferéncias metodoldgicas dos professores participantes da pesquisa, em
relacdo a alfabetizacdo. Destaca-se que havia a possibilidade de escolher mais
de um método. O método misto resultou em 44% de preferéncia, infere-se que
por possibilitar maior flexibilidade no campo pratico. Na sequéncia a preferéncia
se da pelo método fénico (24,4%), método alfabético (19,8%), método global
(11,6%) e método multissensorial (8,1%). Dos 86 participantes, 14 informaram
nunca ter trabalhado com alfabetizacdo e outros informaram questbes né&o

pertinentes a andlise.
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GRAFICO 7 — PREFERENCIA POR METODOS DE ALFABETIZACAO

Se voceé ja trabalhou com
alfabetizacao, tem preferéncia por
quais méetodos para alfabetizar?

86 respostas

Método Alfabét... 17 (19,8%)

Meétodo Global 10 (11,6%)

Método Fonico 217 (24,4%)

Método Multiss... 7 (8,1%)

Misto 38 (44,

Nunca trabalhei... 14 (16,3%)
1 (1,2%)
1 (1.2%)
1 (1.2%)
1 (1.2%)

Somente aplico.

Silabico alfabét...

Jogos pedagog...
Nao trabalho

o] 20 40

Fonte: Elaborado pela autora.

De modo a identificar a atuagdo dos profissionais participantes na
pesquisa, buscou-se identificar o percentual de professores pedagogos e de
professores que responderam as questdes. Considera-se importante essa
identificacdo para mapear os conhecimentos em relacéo a Dislexia e Tecnologia
Assistiva por aqueles responsaveis pela formacdo em servigco e servigos de
orientacdo e encaminhamento, contribuindo com evidéncias que ajudem a
responder a questao: “A quem os professores recorrem ao se deparar com
alunos com dificuldades de aprendizagem ou suspeita de Dislexia?”

A pesquisa teve a participacao 03 professores pedagogos concursados e
83 professores. Ao analisar os resultados da pesquisa identificou-se que 42 dos
86 participantes recorrem ao pedagogo ao se depararem com alunos com
suspeita de Dislexia, 23 participantes disseram recorrer ao Centro de Avaliacao,
17 participantes disseram recorrer ao professor de AEE e outros participantes
responderam que a dire¢do da escola.

6.2. CONHECIMENTOS SOBRE DISLEXIA E ATENDIMENTO A
ALUNOS COM DISLEXIA

by

Ao responderem a questdo sobre terem estudado algum tdpico
relacionado ao tema dificuldades de aprendizagem nos anos iniciais durante a

sua formacao académica, 47,7% dos participantes disseram que nédo e 52,3%
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dos participantes afirmaram ter estudado algum topico relacionado a tematica.
Também foi questionado se tiveram conhecimento sobre Dislexia, antes de
trabalhar em escolas de Educacao Basica. Dos participantes, 64% disseram nao
ter conhecimento e 36% disseram ter conhecimento antes do trabalho em

instituicdes de ensino na educacéao basica.

GRAFICO 8 — CONHECIMENTO BASICO SOBRE DISLEXIA

Antes de trabalhar em escolas de
Educacao Basica teve
conhecimento sobre Dislexia?

86 respostas

® Sim
@® Nio

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre terem participado de alguma formacdo especifica sobre
Alfabetizac@o nos ultimos trés anos o resultado mostra que 67,4% afirma ter
participado, enquanto 32,6% informam que néo participaram de formacao sobre
a tematica alfabetizacao.

Ao serem questionados se ao longo do percurso profissional frequentaram
algum tipo de formacgdo sobre Dislexia 44,2% respondeu que sim e 55,8%
respondeu que nao frequentou nenhum tipo de formacéao especifica.

Em relacdo a j& terem trabalhado com alunos com Dislexia, 30,2%
disseram nunca ter trabalhado com nenhum aluno nesta condi¢cdo, enquanto
69,8% disserem ja ter trabalhado em algum momento da carreira. E 20,9% dos
participantes afirmaram ter trabalhado com alunos com Dislexia todos os anos
desde o inicio da carreira.

Infere-se mediante o fato de 20,9% afirmar ter trabalhado “todos os anos

desde o inicio da carreira”, que ha professores considerados “mais experientes”
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para o atendimento desses alunos. Como ja mencionado anteriormente neste
estudo, isso nos faz pensar se em relagdo a inclusdo de alunos com Dislexia
‘nossos professores tém se aperfeicoado de modo a atender suas
peculiaridades ou apenas os “professores especializados para ensinar aos que
nao aprendem” € que se consideram preparados para atender as diferencas de
aprendizagem?”

Considerando o trabalho pedagdgico em sua amplitude no contexto
escolar, face as diversas atribuicbes dos participantes da pesquisa, arguiu-se
sobre a identificacdo de casos suspeitos de Dislexia. Para o qual resultou em
66,3% participantes afirmando que sim, que identificam casos suspeitos e 33,7%
afirmando que nao identificam.

Os dois resultados nos fazem pensar sobre 0 dominio dos conhecimentos
necessarios para a identificacdo de casos suspeitos, primeiro, aqueles 66,3%
que afirmam identificar se referem a que indicios, o que os leva a suspeitar diante
do conhecimento que possuem? E, segundo, aqueles 37,7% que dizem néo
identificar, por quais razbes ndo o fazem, por ndo estarem diretamente em
atendimento com esses alunos ou por considerarem nao ter o conhecimento

necessario para tal atribuicdo?
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GRAFICO 9 - IDENTIFICACAO DE CASOS SUSPEITOS

Em seu trabalho pedagogico
identifica casos suspeitos de
dislexia?

86 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda em relagdo a identificacdo de casos suspeitos, buscou-se verificar
quais as dificuldades para identificar casos suspeitos de Dislexia no trabalho
pedagogico, ou seja, no trabalho direto com o aluno em sala de aula. Para tanto,
foram elencadas opc¢fes de resposta: excessivo nimero de alunos na turma;
apoio técnico e pedagodgico insuficiente; caréncia de recursos didaticos;
auséncia de cursos de formacéo continuada para identificar a Dislexia; falta de
formacdo especifica para identificar Dislexia; tempo insuficiente com o aluno
para essa identificacdo, e, ndo tenho conhecimento.

Diante da questdo o seguinte resultado foi obtido, a maior dificuldade
indicada com 65,1% foi a falta de formacéo especifica para identificar a Dislexia;
com 55,8% a auséncia de cursos de formacado continuada para a identificacao;
com 32,6% 0 excessivo numero de alunos na turma; com 30,2% tempo
insuficiente foi a justificativa, com 24,4% apoio técnico e pedagdgico insuficiente;
caréncia de recursos didaticos foi citado e obteve um percentual 18,6% e, ndo
tenho conhecimento obteve 9,3% das indicagbes como dificuldade na
identificacdo. Outras questdes ndo utilizadas na analise foram elencadas pelos

participantes.



GRAFICO 10 - DIFICULDADES NA IDENTIFICACAO

Quais as dificuldades para
identificar casos suspeitos de
dislexia no seu trabalho
pedagogico? Marque as trés
alternativas mais importantes.

86 respostas

Excessivo nu... -—28 (32,6%)
Apoio técnico... 21 (24,4%)
Caréncia der... —16 (18,6%)

Auséncia dec... —48 (55,8%)
56 (65,1%)
26 (30,2%)
—8 (9,3%)
1(1,2%)
—1(1,2%)
1(1,2%)
—1(1,2%)
1(
,,,‘I (

Falta de form...
Tempo insufic...
Nao tenho co...
Minha funcao...
E uma dificuld...
Entendimento...
Muitas vezes i...
Faixa etaria n... 1,2%)

Nao vejo prob... 1,2%)

0 50 100

Fonte: Elaborado pela autora.
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Vejamos, a Lei n°14.254/2021 dispde sobre o acompanhamento integral

para educandos com Dislexia, neste acompanhamento. Conforme descrito no

paragrafo anico do art. 1°, compreende-se “a identificagcao precoce do transtorno,

o encaminhamento do educando para diagnostico, o apoio educacional, bem

como o terapéutico especializados (BRASIL, LEI, 2021).

Diante dos resultados apresentados a questdo sobre as dificuldades na

identificacdo, h& evidéncias claras sobre a necessidade de formacéo, seja ela

por meio de cursos, capacitagcbes ou formacdo continuada, desde que

especificas para a Dislexia, questdes que devem ser tratadas de forma

diferenciada a partir da aprovacéo da Lei.

Ao serem questionados sobre quais indicios da Dislexia podem ser

observados nos alunos em sala de aula, foram dadas as seguintes alternativas:

v Lentiddo na aprendizagem dos mecanismos da leitura e escrita.
v Trocas ortograficas ocorrem, mas dependem do tipo de dislexia.

v" Problemas para reconhecer rimas e aliteracdes (fonemas repetidos em

uma frase).
v' Desatencéo e dispersao.
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v' Desempenho escolar abaixo da média em matérias especificas que

dependem da linguagem escrita.

Melhores resultados nas avaliacfes orais do que nas escritas.

Dificuldade de coordenacao motora fina (para escrever, desenhar e

pintar) e grossa (€ descoordenada).

Dificuldade de copiar as licdes do quadro ou de um livro.

Problema de lateralidade (confuséo entre esquerda e direita, ginastica).

Dificuldade de expressao: vocabulario pobre, frases curtas, estrutura

simples, sentencas vagas.

Esquecimento de palavras.

Problema de conduta: retracdo, timidez excessiva e depressao.

Desinteresse ou negacédo da necessidade de ler.

Leitura demorada, silabada e com erros. Esquecimento de tudo o que Ié.

Salta linhas durante a leitura, acompanha a linha de leitura com o dedo.

Dificuldade em matematica, desenho geométrico e em decorar

sequéncias.

N&o gosta de ir a escola.

Apresenta "picos de aprendizagem™: em alguns dias parece assimilar e

compreender os conteudos e no outro ndo

v Pode evidenciar capacidade acima da média em areas como: desenho,
pintura, musica, teatro, esporte, etc.

v Nao tenho conhecimento.

AN

NN N N NN NRN

AN

Os resultados demonstram que 0s cinco maiores indicios Dislexia, de
acordo com os participantes sao: (72,1%) lentiddo na aprendizagem dos
mecanismos da leitura e escrita; (67,4%) desempenho escolar abaixo da média
em matérias especificas que dependem da linguagem escrita; (62,8%)
desinteresse ou negacdo da necessidade de ler; (61,6%) trocas ortograficas
ocorrem, mas dependem do tipo de dislexia, e (58,1%) desatencéo e dispersao.

Embora haja um numero expressivo de participantes que afirmam
identificar indicios de Dislexia, o resultado de um dos questionamentos chama a
atencdo pelo fato de uma caracteristica comum a maioria dos alunos com

Dislexia ndo seja de conhecimento da maioria dos participantes da pesquisa.

Distinguir os quadros de Dislexia do Desenvolvimento das demais
dificuldades de aprendizagem é fundamental durante o processo de
avaliacdo diagnéstica e para a conducéo de tratamentos adequados,
uma vez que os fatores etioldgicos desses quadros sao distintos.
Enquanto as dificuldades de aprendizagem académica apresentam
como causa fatores ambientais e/ou afetivos, a dislexia apresenta
dificuldades especificas de leitura, apesar do nivel de inteligéncia
adequado e auséncia de problemas emocionais, ambientais e
sensoriais capazes de explicar essas dificuldades (CRUZ-
RODRIGUES et al, 2014, p.19).

Uma caracteristica comum, inclusive considerada para fins de diagndstico

€ que a grande maioria dos alunos com dislexia apresenta um Quociente de
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Inteligéncia (Ql) mediano ou mesmo acima da meédia. Deste modo, percebe-se
uma compreensdo equivocada das caracteristicas da Dislexia. Ja que Dislexia
nao € sinal de falta de inteligéncia, podendo ocorrer em pessoas “com
inteligéncia normal ou, mais intrigante ainda, superior”, como ja apresentado
neste estudo. Posto isso, compreende-se a complexidade do processo de
encaminhamento e avaliagdo. Haja visto que a falta de conhecimentos sobre as

caracteristicas dificulta uma avaliagéo efetiva de forma mais rapida.

GRAFICO 11 - CONHECIMENTO SOBRE AS CARACTERISTICAS DA
DISLEXIA EM RELACAO A INTELIGENCIA

Uma caracteristica comum a grande
maioria dos alunos disléxicos € o
fato de apresentarem um Quociente
de Inteligéncia (QI) mediano ou
mesmo acima da meédia.

86 respostas

@ Verdadeiro
@® Falso

Nao tenho
conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao atendimento de alunos com suspeita, aguardando avaliacao
psicopedagdgica ou ja diagnosticados com dislexia, a pesquisa aponta que
73,3% dos participantes ndo atendia, na data da pesquisa, a alunos nessas
situagdes, enquanto 26,7% confirmaram atender alunos com suspeita,
aguardando avaliacdo ou ja diagnosticados, naquele momento.

Ao serem questionados se poderiam indicar alguma adaptacéo
necessaria para trabalhar com o aluno com dislexia, 58,1% disseram nao saber
indicar nenhuma e 41,9% saberiam indicar. Entre as indica¢cées sobre o que

pode ser adotado em sala de aula para auxiliar o desenvolvimento do aluno que
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possui diagnostico de dislexia, no sentido de estimular suas capacidades, foram

indicadas sete acgbes, a saber. ambas com 65,1% - Desenvolvimento de

estratégias de manutencdo da atencéo/concentracdo e 65,1% Exercicios de

consciéncia fonologica, com 45,3% - Atividades de desenvolvimento de

memoria; com 34,9% - Reforco Escolar; 20,9% Ensino através de recurso a

pares; 19,8% - Leitura silenciosa orientada; 12,8% Tutorias estabelecidas com

alunos de diferentes idades.

Entre os aspectos que, na opinido dos participantes, garante aos alunos

diagnosticados com dislexia um processo de ensino e aprendizagem que

possibilite o desenvolvimento pleno da sua potencialidade estdo: 90,7%

formacéo para professores no ambito da Dislexia; 74,4% suporte de Equipe

Multidisciplinar; 68,6% disponibilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva, e

41,9% mais horas de apoio por parte do docente de educacgao especial.

Ao responderem a questao sobre o que consideram como Tecnhologia

Assistiva, as respostas foram as mais variadas:

QUADRO 12 — CONHECIMENTO SOBRE TA

O QUE E TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA VOCE?

© N gk wDdPR

N NN R R R B R R B R R
N B O © 0o ~N O 0l b WN R O

N
w

N&o tenho conhecimento

N&o sei responder

Régua de leitura

N&o sei

E a tecnologia que auxilia pessoas com algum tipo de deficiéncia. Mas também ndo me a
Instrumentos para ampliar habilidades de pessoas com deficiéncias.

Séo possibilidades (recursos) que auxiliam as pessoas com deficiéncias.

E um recurso para auxiliar o estudante com deficiéncia

Recursos que contribuem para o desenvolvimento de alguma competéncia

. E um termo ainda novo que contribui para ampliar habilidade de pessoas com deficiéncia
. Apoio especifico

. Nao sei me expressar

. Técnicas que podem promover assisténcia e reabilitagdo para melhorar a qualidade de vi

. Voltada a sanar as dificuldades de aprendizagem do aluno disléxico.

. Tecnologia de apoio na Educacao Especializada.

. Uma ferramenta necessaria.

. S&o técnicas, atividades apresentadas para desde a pré-escola, em formas de variados j(
. N&o tenho conhecimento.

. Ferramentas que auxiliam o aluno de acordo com a suas necessidades

. S@o metodologias que utilizam recursos tecnologicos para individuos com deficiéncia.

. Tem objetivo de melhorar a autonomia de pessoas com deficiéncias, ajudando na inclusé
. E uma area multidisciplinar de conhecimentos na qual se desenvolvem estudos, produtos

profundei sobre est

de vidas independe

fla de pessoas com

gos e atividades el

0.
e pesquisas, visan

. Nao tenho conhecimento
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24,
25,
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34,
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54,
55,
56.
57.

58.
59.

60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.

Expressiva

Equipamentos e produtos que irdo facilitar o desenvolvimento das pessoas que possuem
Computagéo.

Sao recursos voltados para a incluséo e reabilitagdo de pessoas com deficiéncia.
Recurso disponibilizado para facilitar e melhorar a vida de pessoas com algum tipo de lim
Recursos adaptaveis

Materiais tecnoldgicos que dispde de varias ferramentas para trabalhar com o puablico que
N&o tenho conhecimento

Tecnologias com recurso proprio para alunos disléxicos

Meios de proporcionar estratégias, recursos, equipamentos para facilitar a aprendizagem
Educagéo assistida com mais atencéo

Recurso tecnoldgico a servigo da incluséo

E algo que facilita a aprendizagem da crianca.

Ferramentas de ajuda

Sao recursos tecnoldgicos para atuarem como ferramentas metodolégicas no processo d
Utilizar a tecnologia para facilitar a aprendizagem.

Usar meétodos que auxiliam na aprendizagem e desenvolvimento com recursos apropriad
N&o conhecgo esse recurso

N&o sei

Sao jogos, atividades e informacdes.

Sao recursos, equipamentos, metodologias, praticas que tem por objetivo promover a fun
Recursos de Acessibilidade

Sao recursos que auxiliam é facilitam a aprendizagem dos alunos com necessidades edu
Tem como objetivo proporcionar a pessoa com deficiéncia a inclusao social

Algo tecnoldgico para o aluno aprender melhor

Recursos tecnolégicos que viabilizam o acesso a aprendizagem, desenvolvendo as habili
Acredito que sdo metodologias ligadas, ou seja, desenvolvidas com suporte tecnoldgico ¢
Imagino que uma forma de acompanhamento

N&o tenho conhecimento

Técnicas e processos que podem prover assisténcias e reabilitacdo e melhorar a qualidad
E uma area do conhecimento interdisciplinar que engloba recursos, metodologias, estraté
Um equipamento para auxiliar a manipula¢cdo promovendo assim a incluséo.

N&o conheco

Acredito que seja uso de tecnologia com acompanhamento supervisionado.

Desconheco
Um artefato tecnolégico que por meio da correta media¢do de um profissional de educacal
forma de entretenimento.

Recursos tecnolégicos para dar apoio a uma aprendizagem adequada aos alunos com ne
Desconheco

Visao artificial que permite mais autonomia aos deficientes.

Uma forma tecnologica de auxiliar aulas com alguma deficiéncia ou dificuldade de aprend
Tecnologia assistiva € um recurso para pessoas especiais.

N&o tenho conhecimento

N&o conheco este recurso.

N&o sei

diferentes tipos def

tacdo. Contribuem

possui necessidac

no caso da educac

e ensino aprendizag

DS.

cionalidade da pess

cativas especiais.

dades necesséarias
ue venham a supril

e de vida de pesso
gias, praticas e ser

0, pode contribuir p

cessidades especi

izagem

S&o recursos que contribuem para proporcionar habilidades.
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69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.

84.
85.
86.

Acredito ser recursos tecnolégicos para auxiliar criangcas com dislexia

Uso de itens tecnoldgicos como fonte de aprendizagem a alunos de baixa cognicdo e ou
N&o sei

Recursos e metodologias para auxiliar a aprendizagem de pessoas que possuem algum t
Qualquer coisa que possa ajudar uma pessoa com algum tipo de deficiéncia, a ser incluid
Criar independéncia em habilidades funcionais em diferentes deficiéncias.

N&o sei

Recurso para desenvolver a autonomia

N&o conheco

Apoio ao aluno

Tecnologia na area da aprendizagem que usa produtos, recursos, metodologias, estratég
Recursos que promovem habilidades para a independéncia e inclusdo

Tudo que é produzido para ajudar as criancas com deficiéncia.

Recursos para auxiliar as criangas com laudos

Séao programas utilizados para auxiliar na aprendizagem utilizando computador e tablet

A tecnologia ajuda as criancas a acompanharem o nivel da série em que estdo, mesmo q
Desconheco

assimilacao

po de deficiéncia.
0 N0 meio.

as, praticas com a

ue sua leitura, escr

Nao tenho conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionérios.

E possivel perceber que, embora a muitos afirmem néo ter conhecimento

sobre Tecnologia Assistiva, muitas outras respostas se aproximam da

concepcao de TA como uma tecnologia que auxilia pessoas com algum tipo de

deficiéncia, ainda que sem tanto aprofundamento. Verifica-se que a concepcéao

de Tecnologia Assistiva, entre 0s participantes da pesquisa, estd mais

relacionada a recursos do que a servigos.

Portanto, foram apresentados aos participantes da pesquisa, alguns

recursos disponiveis que podem contribuir para o trabalho com alunos com

Dislexia, na tentativa de identificar quais recursos sdo de conhecimento dos

participantes.

GRAFICO 12 — RECURSOS — TECNOLOGIA ASSISTIVA E TECNOLOGIA
EDUCACIONAL
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Assinale os recursos elencados
abaixo, caso conheca.

86 respostas

Audiobooks
Regua de leitu...
Mapas mentais

Graphogame
Jogo Domlexia
Fonte Opendi...

Fonte Dislexic
WebhelpDisle...
Eduedu
KhanAcademy
N&o conhego...
Sobre a Khan...
Nao utilizei ne...

—37 (43%
38 (44

7 (8,1%)
10 (11,6%)

-8 (9,3%)
—3(3,5%)

-28 (32,6%)
—1(1,2%)
—1(1,2%)

0 20 40

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre os recursos mais conhecidos pelos professores participantes e que
podem vir a ser utilizados, tanto como Tecnologia Assistiva quanto como
Tecnologia Educacional com alunos com Dislexia estdo: réguas de leitura,
Audiobooks, mapas mentais e o aplicativo KhanAcafemy. Entre os recursos
menos conhecidos e com potencial para o trabalho com alunos com Dislexia
estdo os aplicativos Graphogame, EQUEDu, WebhelpDislexia e outros recursos
como Fontes e espacamentos que serdo apresentados neste estudo na secao
intitulada “Tecnologia Assistiva: Superacdo de Barreiras para alunos com

Dislexia nos Anos Iniciais”.

6.3. DAS ENTREVISTAS

Foi objetivo das questdes apresentadas no questionario levantar dados
para analisar o conhecimento dos professores dos anos iniciais da Rede
Municipal de Ensino de Paranagua sobre Dislexia e Tecnologia Assistiva, dados
que contribuam para a compreensdo de como se caracteriza a atuagcdo dos
professores da rede municipal de ensino de Paranagua que trabalham com
alunos com suspeita ou diagnostico de Dislexia, em relagdo a Tecnologia
Assistiva.
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PERFIL PROFISSIONAL DOS ENTREVISTADOS

ANA
Professora, atuacdo em sala regular, graduacdo em Pedagogia, pos-

graduacdo em Psicopedagogia, concursada 40 horas, tempo de servi¢o entre 21
a 30 anos. Possuia experiéncia em docéncia anterior ao assumir o cargo,
experiéncia como professora em regéncia de classe entre 21 a 30 anos. Tem
preferéncia pelo método Misto de Alfabetizacéo.

Em relacdo a formacéo académica inicial: estudou topico relacionado com
o tema (dificuldade de aprendizagem) nos anos iniciais; ja possuia conhecimento
sobre dislexia antes do trabalho na instituicao; participou de formacéo especifica
sobre alfabetizacdo nos ultimos trés anos; Ndo frequentou formacao sobre
dislexia durante o percurso profissional.

BERNARDETE
Professora, atuacdo em sala de AEE, graduacdo em Pedagogia, pés-

graduacédo em Educacéo Especial e Inclusiva, concursada 40 horas, tempo de
servico entre 21 a 30 anos. Nao possuia experiéncia em docéncia anterior ao
assumir o cargo, experiéncia como professora em regéncia de classe entre 21 a
30 anos. Tem preferéncia pelo método Global de Alfabetizacéo.

Em relacédo a formacédo académica inicial: estudou tépico relacionado com
o tema (dificuldade de aprendizagem) nos anos iniciais; ja possuia conhecimento
sobre dislexia antes do trabalho na instituicdo; participou de formacéo especifica
sobre alfabetizacdo nos ultimos trés anos; Frequentou formacgéo sobre dislexia
durante o percurso profissional.

CARLA -

Professora, atuacdo em sala de AEE, graduacdo em Letras-Portugués,
pos-graduacdo em Inclusdo e Psicopedagogia, concursada 40 horas, tempo de
servico entre 16 a 20 anos. J& possuia experiéncia em docéncia anterior ao
assumir o cargo, experiéncia como professora em regéncia de classe entre 16 a
20 anos. Tem preferéncia pelo método Misto de Alfabetizacéo.

Em relagcéo a formacéo académica inicial: ndo estudou topico relacionado
com o tema (dificuldade de aprendizagem) nos anos iniciais; ndo possuia
conhecimento sobre dislexia antes do trabalho na instituicdo; nao participou de
formacdo especifica sobre alfabetizagdo nos ultimos trés anos; Frequentou

formacao sobre dislexia durante o percurso profissional.
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DIANA

Professora, atuagéo em centro de avaliagcdo especializado, graduacao em
Historia, pés-graduacdo em Educacgdo Especial e Psicopedagogia, concursada
40 horas, tempo de servico entre 16 e 20 anos. Ja possuia experiéncia em
docéncia anterior ao assumir o cargo, experiéncia como professora em regéncia
de classe entre 16 a 20 anos. Tem preferéncia pelo método Misto de
Alfabetizacgéao.

Em relacdo a formac&o académica inicial: ndo estudou tépico relacionado
com o tema (dificuldade de aprendizagem) nos anos iniciais; ndo possuia
conhecimento sobre dislexia antes do trabalho na instituicdo; participou de
formacéo especifica sobre alfabetizagdo nos ultimos trés anos; Frequentou
formacéao sobre dislexia durante o percurso profissional.

A andlise do perfil profissional das quatro entrevistadas, em relacdo a
formacédo inicial e continuada evidenciam o perfil de “especialista”, do
conhecimento acumulado e direcionado aos aspectos da Educacao Inclusiva.

No caso das quatro entrevistadas todas possuem poés-graduacdo em
areas que contemplam a Educacdo Inclusiva. Trés afirmaram ja possuir
conhecimento sobre Dislexia antes de assumir o cargo, embora ndo tenha sido
possivel constatar que tipo de conhecimento. Duas afirmaram ter estudado
algum tépico relacionado com o tema (dificuldade de aprendizagem) nos anos
iniciais e duas afirmaram ndo terem estudado nada relacionado. Trés
participantes afirmaram ter participado de formacdo sobre Alfabetizacdo nos
ualtimos trés anos e uma afirmou néo ter participado. Trés participantes afirmaram
ter participado de formacéo sobre dislexia durante o percurso profissional e uma
afirmou néo ter participado.

Em razdo de limitacdo nas questdes de pesquisa, ndo foi possivel
identificar se as formacgdes citadas em relacdo a Dislexia se tratam de
capacitacdes especificas ou tépicos sobre o tema em outras formacdes, bem

como a carga horaria destinada a tematica.

Pensar na inclusdo como intencionalidade, de forma fragmentada, sem
dimensionar o impacto da pratica docente como pratica pedagogica,
ou seja, do trabalho do professor fundamentado em conhecimentos
tedricos, praticos e reflexividade necessarios para que o resultado da
educacéo inclusiva seja positivo, é equivocado. O que se percebe no
contexto educacional, € que ha muita fragmentacao do conhecimento.
E essa fragmentagéo, em se tratando do processo de inclusdo, imp&e
um novo obstaculo ao aluno, especialmente ao aluno publico da
educacéo inclusiva (OLIVEIRA, 2021, p. 744).
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Por isso, o foco na formacgdo inicial e na formacao continuada demandam
um olhar amplo para os aspectos tedrico-pratico pedagdgicos em razdo da
diversidade do publico da educacéo inclusiva. Ainda que o contexto seja de alta
complexidade, ha que se garantir os direitos de todos a educacdo e ao
atendimento especializado.

Um ponto de destaque, na pesquisa, diante do tempo de experiéncia em
sala de aula é a possibilidade de refletir sobre os métodos disponiveis, identificar
as suas preferéncias metodologicas em relacdo a alfabetizacdo. Mas, €
necessario refletir sobre o embasamento para essas preferéncias metodoldgicas
para o desenvolvimento da préatica pedagdgica, sao preferéncias pessoais que
tratam de “como eu prefiro ensinar’, ou preferéncias embasadas na
Reflexividade e Intencionalidade a partir da questdao “como o aluno aprende
melhor”?

Em se tratando da Dislexia, os métodos indicados pela Associacédo
Brasileira de Dislexia séo o método multissensorial, fonico e articulatério. Tanto
0 método fonico quanto o multissensorial sdo indicados para o trabalho com
alunos com Dislexia por unir aspectos sensoriais diversos como as modalidades
auditivas, visuais e sinestésicas.

Para trés das entrevistadas, a preferéncia € pelo método Misto de
Alfabetizacdo. Ainda que os projetos politico-pedagdgicos sejam descritos a
partir de determinada perspectiva, como no caso construtivista, os professores
acabam por aplicar as metodologias que oferecem mais seguranca didatica e
resultados.

Pautada nas contribuicdes de Franco (2017) “o professor (a) atento
pedagogicamente a seus alunos deve estar vigilante as suas especificidades”,
apenas assim, vigilante podera “incluir e sabera significar e identificar em seus
alunos desde a inquietacdo de seus corpos até os comportamentos timidos ou
distanciados”.

O relato da ANA, ao se deparar pela primeira vez com o trabalho com um

aluno com suspeita de Dislexia, demonstra claramente essa vigilancia.

Eu, assim lembrando dos meus primeiros alunos com dislexia acho que
eu percebi no ano...acho que de dois mil e quinze, até dezessete, com
um aluno de segundo ano. Era uma menina que mostrava dificuldade
guando eu estava falando das aulas, mostrando no quadro, ela me
parecia assim, longe e ao mesmo tempo, com cara de confusa. [...]
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Quando a gente esta ensinando esta la na frente a gente percebe a
carinha daqueles alunos que ndo estdo entendendo que esta tendo
parece que a minha linguagem ndo esta batendo com a linguagem
dela. Ai no decorrer da aula fui perto da aluna e perguntei, sabe, se ela
estava entendendo? Ai ela também n&o disse nem que sim nem aqui
nao. Eu fui perceber quando eu fui corrigir no caderno, nas atividades.
Ai eu fui percebendo que ela estava com uma certa dificuldade mas eu
ainda nédo sabia o do que se tratava. Aos poucos eu fui lendo sobre o
tema. Por minha prépria vontade de entender a menina e eu fui lendo
e fui descobrindo que tinha alguns tracos do conceito de dislexia (ANA).

Entre os indicios de Dislexia verificados na fala da entrevistada estao: a
lentiddo e a troca de letras, consideradas importantes como: “A troca do F, do
T,

[...] € importante, eu considero importante assim de diagnosticar
porque que é comum ter dificuldade até no primeiro, no segundo ano
por causa dessa consciéncia fonoldgica. Mas se ela persistir eu vejo
gue dai j& tem um problema porque a crian¢a no quarto, no quinto ano
ja ndo tem que estar com tanta dificuldade de troca de letra, né?

(ANA).
A preferéncia da entrevistada € pelo método misto, percebe-se também
um direcionamento para o método fénico e para a consciéncia fonolégica nos
relatos de atendimento aos alunos, uma vez que possui também experiéncia com

criancas em fase pré-escolar.

[...] Na educacdo infantil eu percebo pela letra espelhada, dai ja vem
uma preocupag¢do quando eu estou ensinando também na educacéo
infantil os sons tanto do alfabeto, o palatal. Quando o M que se junta
com os dois labios, eu fago eles perceberem. o F e 0 V. Entdo assim
eu tenho essa facilidade por causa das duas turmas (ANA).

No caso da formacéo especifica para atendimento a alunos com Dislexia,
a entrevistada demonstra que a busca pelo conhecimento especifico parte dela,
e reconhece fragilidades na sua formagao para o atendimento, “eu tento
trabalhar com eles assim com exercicios né? Além das atividades de aula [...]
mas nada que eu seja assim especialista, mais pelas minhas experiéncias, pelas
leituras do que eu vou passando no dia a dia”.

A entrevistada relatou que realiza estratégias diferenciadas, mas
demonstra preocupacdo com a participacdo dos alunos com Dislexia nas
atividades gerais de sala de aula, em néo os excluir do processo, e também com

a efetividade do trabalho realizado no periodo do contraturno.

Entdo, além de trabalhar as atividades da escola, da proposta, do
planejamento, pra esses eu j4& montava, até este ano. Montava um
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caderno diferente. Além do apoio da escola, eu sempre me proponho
a fazer também o meu trabalho. Eu néo fico satisfeita s6 com o apoio
a tarde no contraturno. Eu percebo que eu tenho que também ter a
preocupacgdo dentro da sala de aula. Mas sé quando é possivel no
tempo. Que as vezes tem avaliacdo e as vezes eu percebo que a aula
gue eu tenho que dar...eh.. eles precisam participar pela parte assim
no geral do conhecimento do que esta acontecendo na apostila, o que
esta trazendo de novidade, entdo eu quero que eles também
participem. Entdo as vezes eu ndo ocupo 0 espaco que eu tenho livre
s6 pra tratar o problema deles individual, mas também eu deixo eles
participarem no geral porque também é importante (ANA).

Os relatos da ANA evidenciam a preocupacdo em incluir esses alunos e
com a sua prética pedagdgica inclusiva, de modo a alcanga-los em suas
necessidades, ainda que ndo consigam dizer quais necessidades sdo essas,
diante do sofrimento em razdo das dificuldades nos processos de ensino-

aprendizagem e de inclusao.

Eu mesma ficava perto dele e sempre os meus alunos com dificuldade
eu fico igual uma protetora assim, eu coloco minha mesa e eles ficam
ao meu redor e ali eu me disponho. Além de dar atencao pra todos eu
fico pertinho de cada um. Com cada dificuldade. E ele estava bem na
minha frente. Inclusive tinha uma também que tem TDH que estava
também na minha frente veio de outra escola. Com muita dificuldade.
Estava também do meu lado. Mas assim eu percebo que a maioria
deles eles ficam assim apéticos eles ndo...ndo sei se é vergonha ou
eles ndo conseguem me dizer o que que eles sentem (ANA).

A entrevistada evidencia que, embora seu conhecimento acerca da
Dislexia seja limitado, ndo Ihe faltam reflexividade e intencionalidade nas agdes
educativas que tratam de incluir a esses alunos. Sua pratica pedagdgica, parece
estar em permanente vigilancia critica e reflexiva, mas carece de melhores
“‘condigdes institucionais” e “conhecimentos tedrico-praticos” na area da Dislexia.

De acordo com Franco (2016, p. 541);

[...] & possivel afirmar que o professor que estd imbuido de sua
responsabilidade social, que se vincula ao objeto do seu trabalho, que
se compromete [..] que se implica coletivamente ao projeto
pedagégico da escola, que acredita que seu trabalho significa algo na
vida dos alunos, tem uma pratica docente pedagogicamente
fundamentada. Ele insiste, busca, dialoga, mesmo que n&o tenha
muitas condi¢Bes institucionais para tal. [...] o professor encontra-se
em constante vigilancia critica. E um professor quase atormentado por
essa vigilancia. Esse professor ndo consegue simplesmente “dar a
licao” e ndo pensar mais. Ele esta 13, testando e refletindo, insistindo.
Ele tem uma dimenséo a atingir, uma proposta, uma crenca sobre o
gue ensina. Pois bem, esta é uma pratica docente que elabora o
sentido de préatica pedagdgica. E uma pratica que se exerce com
finalidade, planejamento, acompanhamento, vigilancia critica,
responsabilidade social. (FRANCO, 2016, p. 541).
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Ao tratar sobre as “condigdes institucionais”, relacionadas aos direitos a
atendimento, apoio técnico pedagodgico e Tecnologia Assistiva a alunos com
Dislexia, o que se percebe pelos relatos da participante é que o Atendimento
Educacional Especializado é fortemente direcionado para o publico-alvo da
educacao especial e ndo da educacéao inclusiva. Infere-se a partir dos relatos
que o fato de haver politicas publicas claras e especificas sobre alguns tipos de
deficiéncia direcionam o olhar para este publico especifico no que tange ao
atendimento, a formacéao de professores, a recursos e apoio técnico pedagdgico,
permanecendo o aluno com Dislexia na subjetividade das “intencionalidades

pedagogicas inclusivas”.

Apoio assim eu néo vejo com dislexia infelizmente, nas escolas nés
Vemos assim 0 apoio pras criangas com autismo e assim e as outras
dificuldades. TDH e dislexia, discalculia eu vejo muito pouco, nédo sé
na nossa escola, nas conversas com outros professores essas
dificuldades ndo séo téo levadas em consideragdo. Sdo levadas so
pelas professoras que estdo vendo a dificuldade dos alunos. A escola
em si, 0 municipio em si, ndo. O AEE nao atende assim tanto com uma
grande preocupacdo com alunos. Entdo eles até pegam, mas a
responsabilidade maior é o que esta direcionado mesmo, que vem la
da secretaria, o direito da crian¢a de transtorno global ou o autismo
(ANA).

Fica demonstrada uma expectativa positiva para uma mudanca de
paradigma acerca do atendimento dos alunos com Dislexia, por parte da
entrevistada, em razéo da aprovacao da Lei 14.254/2021. Essa expectativa vem
também acompanhada de uma preocupacdo sobre como sera realizado esse
atendimento integral previsto em Lei, uma vez que a maior dificuldade enfrentada
pelos professores é em “como” trabalhar com esses alunos, que estratégias e

metodologias seriam as mais efetivas.

[...] agora até soube que foi aprovada né? Que a crianga com TDH,
dislexia elas vao ter direito agora. A partir de agora de... do final... acho
gue dia vinte e dois ou dezessete de dezembro que elas vao ter direito
integral. Entdo fiquei até mais feliz. Mas sé que eu ndo entendi como
vai ser esse atendimento integral, se vai ser apoio, contraturno se eles
vao poder participar do AEE agora mais frequente. Que eles néo
tinham esse direito. Era mais outros alunos com direito garantido
(ANA).

No que se refere a Tecnologia Assistiva, a entrevistada disse que sabe
muito pouco sobre o assunto, que até leu alguma coisa, mas que “é pouco
divulgado e também em cursos” e que falta um direcionamento das instituicdes

maiores para que a Tecnologia Assistiva seja conhecida. Também evidencia a
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compreensao da Tecnologia Assistiva apenas como recurso tecnolégico e nao
como area do conhecimento. Além de demonstrar preocupagdo com letramento

digital dos professores, especialmente daqueles com mais tempo de servico.

Porque as vezes nés temos vontade, mas a gente nem sabe que
existe. E também é o medo do professor. Quanto mais antigos, mais
dificil, eu que considero que tenho trinta anos de magistério [...] parece
gue eu vou mexer la vou procurar uma coisa e vou estragar. Entdo as
vezes eu nem mexo. E tem que ter alguém que venha e mostre pra
gente.[...] Existem alguns, como material dourado, que ninguém sabia
mexer, mas algumas que sabiam passavam a experiéncia pro outro
(ANA).

As contribuigdes trazidas pela Bernardete, diferem um pouco da primeira,
por se tratar de experiéncia profissional em sala de Atendimento Educacional
Especializado. Analisar o conhecimento dos professores sobre Dislexia e
Tecnologia Assistiva através de pontos de vista e contextos pedagdgicos
diferenciados, permite um olhar macro sobre a rede de atendimento do aluno
com Dislexia no municipio de Paranagua. Deste modo, considera-se importante
compreender como € em que contextos esses servicos de atendimento se
desenvolvem.

Bernardete trabalha h& cinco anos em sala de Atendimento Educacional
especializado — AEE e durante os cinco anos atendeu alunos com Dislexia.
Relata que teve sucesso no trabalho com esses alunos que “€ uma experiéncia
muito boa porque a gente vé como iniciaram...né... no inicio do ano e como eles
sairam da escola”. Ao relatar o caso de um aluno que atende atualmente a
entrevistada se diz feliz pelo avango “porque na dislexia € muito dificil a
alfabetizacao, né? E hoje esses alunos estao alfabetizados”.

Bernardete explica que, na sua instituicdo, trabalha com os alunos no
contraturno e no ensino regular e que esta sempre apoiando os professores por
meio de um trabalho itinerante.

Ao tratar do trabalho itinerante, realizado na escola, quanto as
dificuldades que os professores da turma regular tém para atender a esses
alunos, a entrevistada cita o caso de um aluno, recém diagnosticado, que

comecou a ser atendido.

[...]JEle foi para o quinto ano. E que os professores...eles tém um pouco
de dificuldade, que eu creio que a partir do ano que vem eles vao ter
um apoio maior, né? Devido a ter agora essa nova lei porque eles véo
poder ter um professor ou um apoio, um professor de apoio em sala de
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aula e essa é a dificuldade do professor do regular de ter aquele
atendimento ali com o aluno. E dificil pra eles. Por conta do nimero de
alunos, as vezes vinte, vinte e cinco, até trinta alunos na sala de aula.
E o professor, ele ndo consegue ter aquele tempinho ali pra poder
atender ele individualmente. Entdo, se os professores do ensino
regular tém essa dificuldade que a gente observa quando faz o trabalho
de itinerante... que a gente também faz esse apoio, mas € uma vez por
semana. Entdo é pouco. Ai os professores eles tém essa dificuldade

(BERNARDETE).

Verifica-se no relato da entrevistada uma expectativa de mais apoio aos
alunos a partir da legislacdo aprovada em dezembro, especialmente apoio
externo. Além da presenca de duvida em relacdo a como deve ser feito o
atendimento. E reforca que uma das maiores dificuldades dos professores das
salas regulares € tempo para destinar ao atendimento individual desses alunos
devido as suas especificidades. Além disso, compreende que o0 periodo
destinado ao trabalho realizado no trabalho itinerante aos com Dislexia é pouco.

Tratando-se da sua formacao para o atendimento a alunos com Dislexia,
Bernardete relata que ndo chegou a receber nenhum curso especifico. Mas
afirma que estd sempre lendo sobre o assunto e acompanhando a
disponibilidade de cursos online que contemplem as diversas areas de interesse

e de atendimento.

[...] E se aparece algum curso online que tem sobre assuntos que eu
tenho bastante interesse. E agora, na verdade, 0 meu interesse
também ja estava um pouquinho mais na area de libras. A gente
aprende um pouquinho de cada deficiéncia, mas assim, o que eu tenho
€ 0 que eu realmente procuro. Nao tenho um curso especifico, mas as
leituras mesmo eu faco online (BERNARDETE).

Sobre o atendimento dos alunos com Dislexia na escola em que trabalha,
Bernardete explica que os alunos com todas as deficiéncias, inclusive a Dislexia,
frequentam o contraturno duas vezes por semana no periodo durante uma hora,
mas estende-se as vezes até por duas horas, dependendo do atendimento e da
demanda. Além do atendimento itinerante uma vez por semana no periodo
regular.

Em relacdo as adaptacdes sugeridas aos professores do periodo regular,
Bernardete explica que existe um plano de atendimento de adaptacao curricular,

que é utilizado pelo professor do ensino regular.

[...] Ele tem que adaptar essas atividades se o aluno tiver dificuldade,
se ele precisar. Se ele precisar ele tem direito a esse plano
diferenciado. Essas atividades também diferenciadas. Tempo pra ele é
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diferenciado. Entdo a gente faz essa adaptacgédo curricular. Eles tém ja
esse documento. O professor assina, 0 pai também, os pais também
assinam. Acontece uma reunido entre os pais e o professor do regular
e a gente faz com a equipe pedagdgica essa adaptacdo curricular
(BERNARDETE).

A entrevistada cita um exemplo de adaptacéo sugerida aos professores.

[...] por exemplo eh um texto, né? A professora vai passar um texto no
guadro. Pro aluno o ideal é que esse texto ja tenha impresso pra ele
estar acompanhando em maos. O professor vai fazer esse texto no
qguadro pros demais alunos, mas pra esse aluno essa atividade ja tem
gue estar adaptada a ele. Ele ja tem que estar com esse texto em maos
e vai trabalhar somente depois, e também na oralidade a interpretacéo.
Ele as vezes ndo consegue escrever. Mas o professor pode fazer as
perguntas oralmente pra ele. Essa € uma das atividades que podem
ser adaptadas (BERNARDETE).

No que diz respeito ao uso de Tecnologia Assistiva, Bernardete afirma
trabalhar com o uso de Tecnologia Assistiva, por meio de materiais adaptados e
jogos que contribuem para estimular a concentracdo, a atencdo e sensorio
motor.

Entende-se a partir da fala da entrevistada que sua concepcao de
Tecnologia Assistiva esta voltada a recursos de tecnologia e a Tecnologia
Educacional, distanciando-se da definicdo de Tecnologia Assistiva como uma

area de conhecimento.

[...] eles utilizam bastante os jogos. A mesa de jogos que ali tem muitas
atividades pra eles, tem muitas mesmo que pra eles é essencial, a
gente tem agora ndo consigo lembrar, mas a gente tem aquela mesa
que tem mais de cem, acho que tem uns quarenta jogos mais ou
menos, mesa digital, e também no computador. Na verdade aqui na
minha sala eu ndo tenho computador pra ele dai se eu precisar utilizar
eu vou até a sala de informética com ele também pra adaptar algum
tipo de atividade que preciso digitar e para escrever, a gente pode ir
até a sala de informéatica (BERNARDETE).

Sobre orienta¢des e repasses aos demais professores acerca da Dislexia

em formagdes no servigo, sob sua responsabilidade. A entrevistada relata:

[...]J4 aconteceu algumas vezes de eu repassar pra eles sim.
Algumas coisas la na sala de reunides. [...]JJa aconteceu de eu pedir
a equipe pedagogica um horério e fazer esse repasse pra eles sim.
J& aconteceu sim. Agora, claro, esses dois anos a gente ficou meio
parado, mas é essencial sim que os professores participem também
(BERNARDETE).
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A entrevistada relatou que durante o periodo do ensino remoto conseguiu
trabalhar com esses alunos. E que a dificuldade que teve em utilizar tecnologia
foi em raz&o deles ndo terem internet em casa. Relatou que o contato foi mais
pessoal para entrega das atividades.

No caso da Carla, a atuacdo em sala de recursos multifuncionais ou sala
de atendimento especializado AEE acontece h& onze anos desde a abertura do
servico de atendimento na instituicdo em que trabalha. De acordo com relatos
da entrevistada, desde o inicio das atividades sempre atendeu a alunos com
dislexia. Segundo Carla, o trabalho com os alunos com Dislexia contribui também
para o aprendizado do professor, porque cada aluno é diferente do outro e é
necessario encontrar estratégias diferenciadas para cada caso de acordo com

as dificuldades apresentadas.

[...Jcom o passar dos anos a gente vai aprendendo mais e mais com
eles, de como estar trabalhando. Porque cada aluno. E Gnico, as vezes
a gente tenta fazer de um jeito e ndo da certo, ai vocé vai de outra
maneira. Entdo, eu tenho que estar vendo estratégias diferentes para
véarios alunos. Cada aluno chega de um jeito na verdade, as vezes vem
alfabetizado com trocas de letras, frases segmentadas, com
dificuldade muito grande na leitura e tem aquele também que vem sem
estar alfabetizado, que dai a gente vai trabalhando a alfabetizacao
mesmo, ja mostrando pra ele a letrinha, o som forte e 0 som fraco que
sdo as dificuldades que eles tém, as trocas, entdo a gente vai fazendo
tudo isso pra eles saberem a diferenca na hora de escrever, a
pronlncia da palavra com aquela letrinha pra poder estar escrevendo
corretamente (CARLA).

O trabalho da Carla em salas de AEE nao se restringe ao atendimento
dos alunos ja diagnosticados, mas também é dedicado as triagens “que sao
aguelas que a gente tem que fazer para encaminhar a crianca para avaliacdo
multidisciplinar, que depois vai passar pelo neuro”. As triagens sao realizadas
pela professora de AEE e encaminhadas ao CMAE para avaliagdo

multidisciplinar.

Entdo a gente faz essa triagem e encaminha ela para o CMAE, eles
gue fazem a avaliac@o multidisciplinar, mas por ali a gente ja tem uma
ideia do que a crianca tem. Entdo quando a gente faz as avaliacdes,
gue eu faco as atividades e os jogos, tudo o que eu faco ali com eles,
a gente ja tem nocao do que a crianga vai apresentar. Entdo por ali ja
da pra saber as vezes quando a crianga pode ter uma dislexia, mas a
gente aguarda a avaliacdo deles porque eles tem todos os testes pra
depois passar pelo neuro (CARLA).

Sobre o atendimento realizado com alunos com Dislexia na instituicdo em
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que trabalha, Carla relata que se redune sempre no inicio do ano com as
professoras e com os alunos que tém laudo, incluindo a professora e a
corregente para conversar sobre os alunos com os quais trabalhardo durante o

ano e sobre as adaptacdes necessarias a cada caso.

Nessa conversa eu dou dicas de como que elas podem estar
trabalhando em sala de aula com atividades pra essa crianca e para a
turma toda também, que ja colocamos atividades que todos os alunos
possam estar trabalhando juntos. A questédo das avaliagBes também,
como elas vao fazer na questdo da avaliacdo, na leitura da prova, de
textos muitos longos, de produgcdo de texto e como ela vai estar
trabalhando essas producdes na sala de aula, de frases etc, Entdo eu
ja sento com a professora pra gente estar conversando. Ver a questao
também de adaptar as atividades para essa crianca ou fazer uma
adaptacao no nivel curricular em que ela esteja, que as vezes ela pode
estar em uma série e ndo estar acompanhando aquela série, por isso
a gente precisa fazer uma adaptacéo curricular (CARLA).

Em relacdo ao atendimento dos alunos na sala de recursos, o relato é de
gue se busca colocar alunos que estejam no mesmo nivel de aprendizagem e
com o mesmo laudo juntos. E que sao utilizados jogos e atividades para duas ou
até trés criancas estarem interagindo nas atividades e jogos. Ao relatar sobre
sua pratica pedagdgica com o uso de Tecnologia Assistiva, Carla explica que
utiliza muitas informacgdes da internet para realizar as atividades, para elaborar
jOogos e que investe recursos proprios para investir em materiais e jogos que
possam ser utilizados com eles.

Quanto a Tecnologia Assistiva na escola, Carla afirma que ndo tem sido
vista como algo importante institucionalmente, mas seus relatos demonstram
gue sua concepcao sobre TA esta muito préxima da definicdo real do termo. E
fica claro a utilizacdo de recursos especificos para atendimento ao aluno

Disléxico especialmente aqueles desenvolvidos na area de fonoaudiologia

[...]Tecnologia Assistiva dentro da escola realmente ndo é uma coisa
gue é vista como importante, tanto para educa¢do. Dentro da area da
educacdo eu acho que a secretaria de educagcdo poderia estar
investindo mais em recursos assim para a gente poder estar
trabalhando na escola com eles, mas nao € visto acho que como tao
importante, entdo eu corro atras. Eu tenho CDs que eu trabalho com
eles nas salas de computador, que sdo CDs que eu consegui que sdo
atividades trabalhadas por fonoaudidlogos, entdo eu utilizo com eles
pra poder estar trabalhando também as dificuldades de palavras,
escrita e de som que as fonoaudidlogas usam e eu também estou
usando com eles. E eles gostam muito de atividades que séo utilizadas
dentro do computador. E uma pena também que as vezes ndo temos
internet também nas salas de aula, como esse ano voltamos em julho,
fiquei todo esse periodo sem internet porque tinham cortado o cabo dai
a gente ndo tinha acesso dentro da minha sala, s6 fui ter agora na
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ultima semana de aula. Mas, infelizmente ndo deu pra utilizar nada da
internet com eles mas eu acho assim que o que eu consigo fazer com
eles também é um pouco de Tecnologia Assistiva, ndo é exatamente
aquele software que a gente sabe que existem que s&o exatamente
pra isso, mas o que eu tento fazer com eles ali eu acho que sim, pode
ser considerado uma Tecnologia Assistiva (CARLA).

Carla destaca que a Tecnologia “auxilia e desperta muito a atengao e
curiosidade das criangas” e que € uma pena que nao haja investimento nessa

area porque contribuiria para que as criangas tivessem mais autonomia.

[...], tudo o que a gente vai fazer no computador, que seja uma
atividade simples ali, eles amam fazer, se eu dou uma atividade ou um
jogo que seja ho computador ou mesmo um jogo que eu faca ali na real
com eles, o que mais chama atencéo € aquele feito no computador
com eles. Entdo é claro que chama muito atencdo e € uma pena que
ndo tenha investimento nessa parte porque as criangas com a
Tecnologia Assistiva passam a ter mais autonomia e vai ajudar na vida
deles. Hoje em dia tudo estd ligado a tecnologia, entdo isso com
certeza vai ajudar a desenvolver, a ter autonomia, a superar os limites
de cada crianga (CARLA).

Jéa a entrevistada Diana atualmente trabalha em um contexto mais amplo,
uma vez trabalhou em sala de aula regular, assumiu o AEE onde permaneceu
por seis anos, aproximadamente, atendendo diversos publicos, inclusive o
Dislexia. E ap0s deixou o atendimento em sala de Atendimento Educacional
Especializado para integrar a equipe avaliadora no Centro Municipal de

Atendimento e Avaliagdo Especializado — CMAE.

[...]JAntes eu so tive contato com alunos que tinham dificuldades de
leitura, de escrita em sala de aula comum. Mas esse atendimento eu
trabalhei com eles durante esses cinco ou seis anos que eu atuei na
sala de recurso na escola X. E na avaliagdo eu estou ha um ano
(DIANA).

No trabalho realizado na escola X os alunos diagnosticados ou aqueles
gue tinham suspeita passavam por uma triagem e na sequéncia eram atendidos,
até passarem por uma avaliacdo. O relato evidencia o atendimento, a
intervengao “precoce” desde a suspeita e nao apenas apds o laudo ou

diagnéstico.

[...JEntdo nés j& fazemos o trabalho de intervencédo. Por mais que a
gente tivesse aquela duvida se vai sair um diagnéstico mesmo. Ja
estavamos fazendo a intervencao, porque as dificuldades que a crianca
apresentava era em cima da leitura escrita. Entdo a gente ja tentava
fazer algo pra eles, pra melhorar essa dificuldade que eles sentiam na
sala de aula comum (DIANA).
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O atendimento dos alunos diagnosticados ou com suspeita de Dislexia,
na escola em questao, segundo relatos da entrevistada, eram realizados duas

vezes na semana, no contraturno e uma vez por semana o trabalho itinerante.

[...]Jeu ia até a sala da crianca pra ver como que ele estava, levava
sugestéo de atividades, fazia aquela intervencao junto com o professor,
fazia toda aquela orientacdo. Entdo a gente fazia como se fosse
aquele projeto em cima do trabalho da professora pra estar orientando.
A gente costumava fazer aquele trabalho especifico, dentro da sala de
recursos e na sala de aula comum atividades voltadas pra que aquela
crianca conseguisse acompanhar a sala comum também (DIANA).

No que tange as dificuldades dos professores do periodo regular no
atendimento aos alunos com Dislexia, a entrevistada relata que o trabalho com
os professores foi inicialmente dificil porque ndo estavam acostumados com o
trabalho itinerante e ndo compreendiam o porqué de algumas adaptacdes. As
formacdes da rede sobre as tematicas da educacéo inclusiva eram geralmente
destinadas aos professores da educacgéao especial. Deste modo, os professores
do ensino regular ficavam de fora. Ou, em alguns casos, o professor regente

participava, mas o corregente nao.

[..Jguando eu comecei os professores ainda ndo estavam
acostumados com aquele tipo de trabalho. Depois eles foram
compreendendo o porqué de todo aquele trabalho. Entdo tinha crianga
gue realmente ndo acompanhava o conteldo dai entdo a gente fazia
aquela adaptacéo curricular em cima, da forma com que a crianga
aprendesse. Entdo a gente trabalhava com rimas, alienacdes, fazia
aquela sensibilizagdo auditiva. A crianca fazia 14 na sala de recurso
trabalho ludico, eles ndo viam nada de letras. Eram jogos em cima de
jogos, entdo eles percebiam que aquele som no inicio, iam percebendo
entdo foi bastante minucioso. E na sala também. Entdo na sala eles
eram orientados a como trabalhar com método fénico que era um
método que a crianca aprendia melhor (DIANA).

Além do trabalho itinerante, Diana explica que buscava trabalhar com
formacgéo interna com os professores das turmas regulares, com alunos em
atendimento, apos o horario de trabalho e em momentos de hora-atividade do

professor.

[...]Ja formag&o interna nds tinhamos direto, assim quase que de dois,
trés meses assim tinhamos formacgéo. A gente ficava apds o horéario
[...]JAguele momento de hora-atividade que eu estava la junto com o
professor fazendo toda aquela orientacdo pra ele poder atender e foi
muito dez assim. Porque depois que eles comegaram a perceber como
gue a crianga progredia. Nossa agora ele esta conseguindo!! Ai eles
viram o porqué de todo aquele trabalho minucioso que eles tinham que
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fazer. (DIANA).

Ao relatar sobre sua busca por capacitacdo e formacgao, a entrevistada
afirma que a maioria dos cursos que conseguiu fazer foi pela internet. Comprou
cursos e pagou por formacodes. Além, das formacdes e encontros com temas
gerais ofertados pela rede. Demonstra uma preocupacdo continua pelo
aprendizado, por descobrir outros caminhos, outras maneiras de intervir junto a

esse publico.

A aprendizagem da gente € continua e eu gosto muito de pesquisar.
Entdo eu vou atras de ideias, ideias de interven¢des da mesma forma
agora. Em cada devolutiva que tem eu sento com a escola, com o
pedagogo, com o professor de sala de aula, professor regente da
crianca e se deu a hipétese diagndstica de transtorno de leitura eu
converso, dou sugestées. Mesmo no relatoério vai ali 0 passo a passo
do que eles podem fazer e buscar em cima daqueles passo a passo
também. Entdo é muito bom porque se a gente ficar esperando s6
milagres acontecer ndo acontece, entdo a gente tem que procurar
mesmo (DIANA).

Sobre as adaptacgOes curriculares, na escola em questéo, a entrevistada
explica que ao receber um diagndstico, o professor do AEE reunia-se com a
equipe, com o professor pedagogo, com o professor regente e o corregente.
Tracavam a adaptacdo curricular e elaboravam o plano de adaptacdo do

professor. E destacou que o plano ndo é do professor do AEE.

O aluno é do professor regente. Entéo ele conhece o aluno em sala de
aula. Eu sempre converso, conversava, tanto na escola quanto agora
como avaliadora ali. Entdo o professor sabe aquele ponto de partida
da crianga. Entdo a gente na avaliacdo, a gente fala se ele estd em
qgual hipotese, qual fase silabica. Se ele conhece ndimero, onde ele
esta? A mesma coisa é o professor la na escola. Entéo ele sabe qual
€ o ponto de partida. [...JE a partir daquele momento que ele néo
precisa do professor de apoio, que ele ndo precisa do professor
regente, ele sabe fazer sozinho. Entdo ali € um ponto de partida,
porque dali em diante ele tem dificuldade. Entdo dali em diante tem
essa adaptacao curricular (DIANA).

Em relagéo ao servico realizado atualmente no CMAE, verifica-se quanto
aos processos de inclusdo para o atendimento em sala de AEE e no ensino
regular que o processo para o atendimento pos avaliacao se da, oficialmente, na
devolutiva realizada pelo avaliador para a equipe da escola. Ja que
informalmente, o aluno pode ser atendido apds passar pela triagem na escola

com o professor de AEE. Essa alternativa é utilizada para reduzir os danos

psicossociais e de aprendizagem em razéo da espera pela avaliagdo. Sendo
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assim, a partir da devolutiva para a escola o atendimento desse aluno se da,
oficialmente, na sala de AEE, até que o neuropediatra dé o laudo.

Portanto, até 0 momento da devolutiva a hipétese ndo esta fechada. Uma
vez que a crianca passou pela avaliacdo e aguarda o atendimento do
neuropediatra, que segundo a entrevistada, leva de duas semanas
aproximadamente, para fechamento do diagndstico. Nesse momento, o
neuropediatra recebe o relatério da equipe avaliadora, analisam o caso
coletivamente, solicita exames complementares, se necessario, de forma a
eliminar outras causas.

A equipe do CMAE permanece a disposicdo da escola e da familia, para
orientacdes que se facam necessérias, mas nao héa outro atendimento, a ndo ser
em casos de comorbidades em que ha uso de medicacéao.

Sendo assim, o servico do CMAE limita-se a avaliacdo, a devolutiva e ao
acompanhamento do aluno, da escola e da familia quando solicitado.

Ao ser questionada sobre o uso de Tecnologia Assistiva ou a indicagéo
de Tecnologia Assistiva, Diana responde que os materiais utilizados por ela na

sala de AEE eram, em sua maioria, adquiridos e confeccionados por ela.

Todos os tipos de materiais possiveis eu acabava levando e
adquirindo. Pra estar ajudando tanto as criancas que possuiam
transtorno de leitura quanto outros tipos de dificuldades de
aprendizagem. Ent&o a maioria dos materiais eram meus. E da escola
eram poucos 0s materiais que tinham. Mas tinham acesso a materiais
sim (DIANA).

Em se tratando de recomendacdo de uso de Tecnologia Assistiva nos
relatérios de avaliacdo e devolutivas junto as escolas, constatou-se a partir dos
relatos da entrevistada que a recomendacdo por parte da equipe avaliadora
ocorre frequentemente. E que sdo sugeridas diversas adaptacfes, estratégias,
metodologias, intervencdes, atividades com jogos e com material concreto.

As entrevistas envolveram participantes que atuam nas trés principais
areas da rede de atendimento aos alunos com Dislexia no municipio de
Paranagua. No espaco escolar “a sala de aula regular” e a “sala de atendimento
educacional especializado - AEE” e no espago externo a escola o “centro de
avaliagao especializado”. Os trés servigos de atendimento possuem demandas
bastante especificas e seus trabalhos se complementam na ac¢éo inclusiva dos
alunos com Dislexia. A pesquisa mostra que em cada servico, ha algum tipo de

atendimento ao aluno com dislexia, porém nem sempre de forma efetiva.
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Especialmente, porque como foi possivel analisar a rede ndo esta totalmente
integrada e o atendimento ndo é realizado de forma equitativa em todas as
instituigdes, dificultando assim o atendimento integral a todos os alunos com
Dislexia.

A prioridade para atendimento em sala de AEE, identificada no relato da
Ana, em casos de outras deficiéncias que possuem amparo legal; a auséncia de
legislacdo especifica efetivada que contemple o aluno com Dislexia; a falta de
formacdo para identificacdo e atendimento a esses alunos; a falta de
conhecimento, bem como a subutilizacdo de recursos disponiveis demonstram
que os direitos basicos a Educacdo equitativa para todos ndo estdo
assegurados.

Por outro lado, a pesquisa evidencia o carater inclusivo da prética
pedagogica dos professores participantes entrevistados, que mesmo com a
auséncia de uma formacao inicial e continuada que contemple, de fato, questdes
tedricas e préaticas acerca da Dislexia, e diante da auséncia de oferta de
formacdo especifica, tém buscado ampliar seus conhecimentos. O que nos
remete a refletir sobre as possibilidades de melhoria que a Lei 12.254/2021 pode
trazer ao atendimento desse publico ao estipular em seu 5° artigo que 0s
sistemas de ensino deverao garantir aos professores amplo acesso a informacao
e a formacéao continuada.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, 0s
sistemas de ensino devem garantir aos professores da educacgdo
basica amplo acesso a informagdo, inclusive quanto aos
encaminhamentos possiveis para atendimento multissetorial, e
formagdo continuada para capacita-los a identificacdo precoce dos
sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao TDAH,

bem como para o atendimento educacional escolar dos educandos
(BRASIL, LEI, 2021).

Quanto mais informacdes sobre a Dislexia, mais capacitacbes e
formacdes para a identificacdo precoce e para o atendimento, maior sera a
efetividade da Inclusdo. Considerando que, “o professor € o garantidor do
processo de inclusdo em sala de aula”, e considerando ainda que “é a partir dele,
de sua reflexividade, de sua atuagdo pedagdgica que a intencionalidade
originada pelo coletivo, que possuiu uma concepc¢ao de educagdo como uma
educacdo inclusiva, se efetivara ou ndo”. E necessario permitir aos professores
acesso as informacdes sobre Dislexia, bem como 0 acesso ao que significa a

Tecnologia Assistiva em termos conceituais e ao potencial do uso de Tecnologia
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Assistiva como superacao de barreiras para os alunos com Dislexia.

6.4. TECNOLOGIA ASSISTIVA: SUPERACAO DE BARREIRAS PARA
ALUNOS COM DISLEXIA NOS ANOS INICIAIS

Nessa secdo, pretende-se apresentar levantamento sobre as
Potencialidades no Uso de Tecnologia Assistiva com base nos dados levantados
de recursos e servi¢os de TA disponiveis.

O atendimento as necessidades dos alunos com o uso de Tecnologia
Assistiva deve acontecer quando a necessidade surgir. Na fase de alfabetizagéo,
muitos casos suspeitos da Dislexia sdo encaminhados para avaliacao
psicopedagogica e multiprofissional. E também nessa fase que Dislexia, ma
alfabetizacao e outros distlrbios podem se confundir. Diante desse quadro, no
inicio da escola primaria, os alunos sdo mais propensos a se beneficiar do uso
de Tecnologia Assistiva e Educacional.

Para tratar da temética Tecnologia Assistiva considerar-se-a: Servigos de
TA - Servicos de Tecnologia Assistiva, compreendidos como servicos e
procedimentos, e Recursos de TA, compreendidos como recursos tecnolégicos
e materiais.

Na Educacdo Béasica as Salas de AEE e os Centros Educacionais
Especializados tém um significativo caminho percorrido nos Sistemas de Ensino,
mas a forma que a Dislexia tem estado presente em suas aclfes de
acessibilidade, formacéo e atendimento esta longe da ideal.

Em outros paises, a dislexia é reconhecida por lei como disturbio
especifico de aprendizagem, o que tem assegurado um conjunto de ac¢des que
favorecem a educacdo por meio de adaptaces pedagdgicas, atendimento
educacional com utilizacdo de métodos fonico e multissensorial; formacdo de
professores e disseminacao de informacdes para as familias; desenvolvimento
de programas de identificacdo precoce; producdo de materiais didaticos
multissensoriais e recursos tecnoldgicos que facilitam a leitura, compreenséao e
escrita dos alunos com Dislexia em diversos niveis e etapas de ensino.

Algumas abordagens que tém sido utilizadas em outros paises para

atendimento aos alunos com Dislexia e alunos em turmas regulares tém se
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mostrado eficazes para ambos. Uma dessas abordagens multissensoriais é o
Método Orton Gillingham, utilizado para o atendimento de alunos com dislexia e
se baseia em atividades auditivas, visuais e sinestésicas. Orton realcou a
unicidade do sistema de linguagem e as suas conexdes sensoOrio-motoras,
afirmando que os atos de ouvir, falar, ler e escrever séo funcdes interrelacionais
da linguagem que devem ser ensinadas em conjunto.

Acdes como intensificar a formacao de professores de forma prética
sobre TA, garantir acesso a informacado, possibilitar o uso de ferramentas
tecnoldgicas diferenciadas, das mais inovadoras até a simples gravacédo de uma
aula, a disponibilizagdo de livros em &udio, diagramas, mapas conceituais,
alteracdo de layouts de provas e demais materiais com alteragdo de fonte
especifica para alunos com dislexia, aumento de prazos para realizacdo de
atividades, métodos de avaliacdo variados, intervencdes pedagogicas, métodos
multissensoriais e fbnicos, podem contribuir para 0 sucesso académico,
emocional e social do “ser disléxico”.

E necessario lembrar que o bom ou 0 mau prognéstico das crian¢as com
dislexia ndo depende apenas de fatores biolégicos, mas do diagndstico precoce,
e consequentemente do inicio do atendimento escolar especializado tdo mais
cedo quanto possivel.

Para tanto, o conhecimento de todos os professores que trabalham com
o aluno é imprescindivel para o sucesso do atendimento. No Brasil a Associacdo
Brasileira de Dislexia e o Instituto ABCD tém promovido a¢des de formac¢ao muito
significativas disponibilizando formagdes on-line de forma gratuita e, no caso do
Instituto ABCD disponibilizando softwares especificos para o trabalho com
alunos com Dislexia nos anos iniciais.

E indispensavel que o educador também seja alcancado pela politica
publica, tendo em vista que empenhara funcao indispensavel na construcao de
um ambiente educacional preparado para identificar e atender os educandos
com o transtorno. Para tanto, conhecimento acerca das adaptacbes que se
fazem necessérias ao aluno é primordial.

Softwares educacionais, programas de aprendizagem online para ajudar
no desenvolvimento da leitura e da ortografia. Mesas digitais, Ipads, Tablets e
lousas interativas podem contribuir por serem de natureza multissensorial e
beneficiar tanto alunos com dislexia quanto aos demais.

De certo, o uso de TA nao s6 permite aos alunos a oportunidade de
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melhorar sua compreensao e envolvimento no processo de aprendizagem, mas
também Ihes permite demonstrar melhor suas habilidades e conhecimentos de
forma mais independente e em um nivel mais compativel com seu entendimento
geral.

Ponderemos se no periodo em que se iniciam as suspeitas de dislexia
0s servicos de TA e alguns recursos de Tecnologia Assistiva j& pudessem ser
utilizados enquanto ocorre o processo de avaliagdo. Se os recursos de TA
existentes fossem de conhecimento e utilizados pelos professores, haveria a
possibilidade de minimizar ou até mesmo eliminar as marcas da exclusédo. Essas
tecnologias, dependendo de sua finalidade, se empregadas, poderiam favorecer
tanto o aluno disléxico diagnosticado, quanto aos demais alunos como
Tecnologia Educacional.

Ao investigar quais recursos de Tecnologia Assistiva podem ajudar alunos
com dislexia encontramos desde as mais simples até aquelas que utilizam a mais
alta tecnologia como materiais em 3D. Esses recursos podem aprimorar a
experiéncia de aprendizado de muitas criancas que lutam para obter o0 maximo
de sua educacéo, devido as barreiras que enfrentam, diante do transtorno que
possuem e ajudar a desenvolver suas habilidades.

A Tecnologia Assistiva ndo visa fornecer aos alunos com dislexia uma
vantagem injusta, mas, em vez disso, possibilita independéncia para aprender
em um ambiente que Ihes permite usar seus pontos fortes para superar seus
desafios. Esses recursos ajudam a aumentar a participacdo, desempenho e
independéncia do aluno, melhorando seu acesso ao mesmo curriculo geral que
outros alunos sem transtornos de aprendizagem.

Todas as criancas tém necessidades de aprendizagem Unicas. Entédo
permitir a crianga que tem dislexia fazer uso de recursos sem defini-la como
incapaz é muito importante. Por exemplo, quando a criancga faz contas e utiliza-
se dos dedos para contar, muitos professores consideram que isso € aceitavel
até certa fase dos anos iniciais, e € comum dizer a crianca para ndo o fazer a
partir de determinado momento. Mas, muitos alunos com dislexia precisam de
recursos multissensoriais e ndo deveriam se envergonhar de utiliza-los até que
se sintam seguros, encontrem novas estratégias ou sejam disponibilizados
outros recursos de TA.

Especialmente no periodo dos anos iniciais, usar a calculadora, canetas

marca textos para destacar as informacfes importantes do texto para melhor



141

organizar sua compreensao e escrita. Utilizar desenhos, mapas mentais que
permitem que as ideias possam ser ordenadas rapidamente para serem
facilmente organizados em sequéncias apropriadas. Utilizar cores, formas,
simbolos, movimentos corporais que os ajudem a melhor assimilar o que é
ensinado, é essencial.

A Tecnologia Assistiva permite que o aluno assuma o controle de sua
jornada de aprendizagem e ganhe alguma independéncia em seu processo
educacional, mas descobrir qual TA € melhor para o aluno pode ser dificil, pois
a necessidade de um aluno pode ser muito diferente para outro.

Para encontrar a TA certa para dar suporte ao ensino-aprendizagem, é
preciso conhecer o aluno e estabelecer quais atendem melhor as necessidades
e desafios especificos da crianca, qual podera ajudara a superar as barreiras por
ele apresentadas. A TA deve ser usada também considerando os pontos fortes
do aluno, ser facil de usar, confiavel e preferencialmente portatil, quando for o
caso.

Embora, a TA ndo consiga eliminar totalmente os problemas e
dificuldades de aprendizagem, pode ajudar os alunos a fortalecer seus pontos
fortes e minimizar seus pontos fracos. O uso de recursos de TA é uma
abordagem que permite aos alunos contornar suas deficiéncias, pode reduzir
muitos tipos de dificuldades de aprendizagem e tornar a experiéncia educacional
melhor para o aluno e o para o professor.

Para muitas criancas com transtorno especifico como a dislexia, ler e
escrever pode ser um desafio. As habilidades de leitura precisam ser aprendidas
e nao apenas adquiridas sem esforco, como € o caso das habilidades de
linguagem falada. Felizmente, a maioria dos alunos ganhara habilidades de
leitura suficientes com a pratica se eles tiverem oportunidades de aprendizagem
adequadas, se nao tiverem déficits sensoriais significativos e sua capacidade
cognitiva ndo estiver gravemente comprometida.

Infelizmente, algumas criangas, apesar de terem os pré-requisitos acima
mencionados, tém dificuldade em ler. Normalmente, os individuos com dislexia
cometem um numero significativo de erros de leitura e ortografia, o que impede
0 progresso em direcéo a fluéncia.

Diante desssa realidade, um namero significativo de pessoas luta com
sentimento de fracasso na leitura durante toda a vida, o que impacta

significativamente sua qualidade de vida. Grande parte da educacao formal é
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baseada na linguagem escrita, como € o caso de quantidades significativas de
informagdes veiculadas fora da educagéo.

Sendo assim, se as criangas, desde o inicio de sua formacao académica,
sentem que nao estédo lidando com o elemento central da aprendizagem, bem
como com seus pares em desenvolvimento tipico, podem facilmente ficar
desanimadas e frustradas, o que pode levar a, por exemplo, comportamento de
evasao e problemas de auto-estima.

Existem maneiras ilimitadas de fazer uso criativo da Tecnologia Assistiva
para ensinar e contribuir para a motivacdo e maior participacdo desses alunos.
Em sala de aula, a necessidade de um professor leitor pode ser facultativa se os
textos a serem trabalhados forem gravados por meio de 4udio e disponibilizados
ao aluno que podera acompanhar com fone de ouvido.

Essa estratégia permite ao aluno além de autonomia, a tranquilidade
necessaria para otimizar seu tempo, concentragcdo e suas atividades,
considerando que o disléxico precisa de mais tempo para realizar as atividades
e avaliacdes. Além disso, a presenca do professor leitor, nem sempre é possivel
e pode nem sempre ser benéfica, ja que estdo presentes ali outros fatores que
podem néo ser favoraveis ao aluno, como por exemplo, a inexisténcia de um
vinculo com o professor leitor poderé trazer desconforto e inseguranca.

Cada pessoa tem um estilo de aprendizagem diferente, e muitos alunos
precisam realizar um esforco maior. Posto isso, permitir e utilizar meios visuais,
auditivos e sinestésicos amplia as chances de alcancar um maior nimero de
estilos de aprendizagem.

E importante que os alunos aprendam estratégias para ler e escrever, é
igualmente importante que eles sejam capazes de compreender as informacoées.
E o tempo e o esfor¢co despendidos para se concentrar na leitura de uma frase
com precisdo muitas vezes desvia a criangca de compreender o contexto da frase.

Nesse sentido, destaca-se que ja estdo disponiveis no Brasil,recursos de
TA para 0s anos iniciais que ajudam a desenvolver a consciéncia fonologica, a
leitura e ortografia. Sao tecnologias que apresentam muitas fotos, videos
animados e jogos que sao muito envolventes. Isso estimula o processo de
aprendizagem do aluno, dando-lhes uma forma de reforco visual e auditivo que
pode facilmente desencadear a lembranga na crianca do que aprendeu.

Com base em alguns desafios enfrentados por alunos com dislexia foram

identificados recursos de TA em sites de instituicbes em ambito nacional, como:



143

a Associacao Brasileira de Dislexia, o Intituto Neurosaber, Domlexia, Dislexclub

e Instituto ABCD, e internacionais como: International Dyslexia Association,

British Dyslexia Association, Dislexia Canada e AUSPELD, que desenvolvem

trabalhos com alunos com dislexia ou apresentam resultados de estudos acerca

de tecnologias, que mostram-se potenciais e podem ser utilizadas tanto como

Tecnologia Assistiva para aqueles que necessitam quanto como Tecnologia

Educacional.

QUADRO 13. RECURSOS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA) ALINHADOS AOS DESAFIOS
ENFRENTADOS POR ALUNOS COM DISLEXIA

(JOGOS)

maior estimulo
sensorial.

DESAFIO PARA COMO A RECURSOS PARA O ENFRENTAMENTO DE
ALUNOS COM TECNOLOGIA BARREIRAS
DISLEXIA ASSISTIVA PODE
CONTRIBUIR
LEITURA E v" Gravadores digitais que permitem que os alunos
COMPREENSAO Opcoes diversas de relembrem, planejem, pratiqguem discursos,
acesso a informacéo pratiquem pronuncias e ditem informagdes.
Esforcos despendidos | e otimizagdo do v'  Softwares que permitem que qualquer texto
para se concentrar na | tempo e eletrénico que possa ser destacado seja lido em voz
leitura de uma frase com | compreensé&o da alta por um computador ou dispositivo mével.
precisdo muitas vezes | leitura. v" Softwares educacionais que fornecem suporte para
desvia a crianca de o desenvolvimento de consciéncia fonol6gica e
compreender o contexto. fonolégica.
v' Softwares que convertem textos escritos em fala.
Realizar um esforgo v' Recursos eletronicos e livros podem ser usados
maior para entender as com software de leitura e leitores de mp3 / iPods ou
explanagdes orais. mesmo audio books.
v" WebhelpDislexia
v' Mapas Mentais
v" Réguas de leitura
v' Exam reading pen
v' Fontes e espacamentos diferenciados.
v" Microsoft Edge
v" Aplicativo Speech
v" Audiobooks
v" Aplicativo National reader
v" Aplicativo Voice dream
v/ Aplicativo Dicio
ESCRITA E Opcoes diversas de | v Softwares de reconhecimento de voz que permitem
SOLETRACAO escrita ortografica e gue um computador ou dispositivo portatil habilitado
otimizacdo de tempo para escrever tudo o que vocé ditar em qualquer
Muitos erros | e organizacao de caixa de texto ativa.
ortograficos; trocas de | ideias. v Verificadores ortograficos eletronicos.
letras; falta de coeséo e
coeréncia na escrita.
MATEMATICA Opcoes para auxilio |v" Material Dourado
do raciocinio légico. |v' Calculadoras
v'_Aplicativo Kahn Academy
MULTISENSORIAIS Aprendizado com v' IPads e tablets que fornecem uma experiéncia de

aprendizado multissensorial e ha um grande
namero de aplicativos que pode ser usado para
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apoiar os alunos em uma variedade de areas de
aprendizagem.

v' Domlexia

v" EduEdu

v' Graphogame

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de pesquisas documentais.

A vantagem mais importante e Obvia da  Tecnologia Assistiva,
especialmente para os alunos dos anos iniciais, € como ela traz seguranca e
diversdo para que o aluno com Dislexia possa ter maior participacdo e
desenvolvimento em sala de aula.

Portanto, a Tecnologia Assistiva pode contribuir para que os alunos
otimizem a aprendizagem e superem alguns dos desafios funcionais na
aprendizagem que podem encontrar por causa da dislexia. Fazer uso de TA
permite que eles otimizem também seu tempo, ndo se sintam deixados para tras
e demonstrem seus conhecimentos de maneiras diversas.

ApGs analise das funcionalidades dos recursos para atendimento a alunos
com dislexia, apresentados na tabela 1, foram selecionados alguns que serdo
apresentados a seguir.

Entre os recursos analisados, o EDUEDU se sobressaiu por ser um
software bem completo que permite uma breve avaliacdo, identificando as areas
em que a crianga precisa melhorar e criando atividades personalizadas. O
software permite também o acompanhamento da evolucdo da crianga,
monitorando seu progresso e gerando novas atividades.

Outro destaque foi o Graphogame, instituido pelo Ministério da Educacao
como acgdo estratégica no ambito da Politica Nacional de Alfabetizacdo e do
programa Tempo de Aprender. Além desses, serdo apresentados outros
recursos se destacam por haver evidéncias cientificas que corroboram as
contribuicdes para o trabalho com alunos com dislexia.

O aplicativo EDUEDU é uma criacéo do Instituto ABCD disponibilizado de
forma gratuita, € dinamico e divertido, e inclui uma diversidade de atividades,
jogos, musicas e textos.

O material foi elaborado para ajudar alunos do ensino infantil e 1° a 3° ano
do ensino fundamental que estdo enfrentando dificuldades em leitura e escrita,
e alunos da educacao infantil que precisam de apoio com a pré-alfabetizacéo
(INSTITUTO ABCD, 2022, oline).

O software também gera uma explicacéo detalhada sobre o desempenho

do aluno em cada area criando um material personalizado e individualizado,
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levando em consideracdo seus conhecimentos preestabelecidos e suas

competéncias.
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FIGURA 16 — APLICATIVO EDUEDU

v/)g %94

DISPONIVEL NO

P> Google Play

Fonte: INSTITUTO ABCD.

Em suma, o ponto forte desse software é que ele se concentra no
fortalecimento das habilidades dos alunos enquanto foca em areas de
dificuldade. A abordagem educacional por meio da Gamificacdo contribui para o
engajamento dos alunos favorecendo uma experiéncia divertida a
aprendizagem. E algo bastante interessante é que contribui tanto para o aluno
com dislexia quanto aos demais alunos possuindo até 0 momento da pesquisa
862.000 (oitocentos e sessenta e dois mil alunos) cadastrados.

Uma equipe de pesquisadores na Espanha publicou recentemente os
resultados de um estudo para determinar quais fontes sédo mais faceis de ler para
os disléxicos. Com base na avaliagdo de 48 individuos disléxicos com idades
entre 11-50, lendo 12 textos com 12 fontes diferentes, eles determinaram que o
desempenho de leitura foi melhor com fontes sans serif, monoespacadas e
romanas usadas no estudo. Eles também descobriram que a leitura era
significativamente prejudicada quando fontes em itadlico eram usadas
(MARSHAL, 2019, online. Tradug&do nossa).

Para determinar a legibilidade do texto, os pesquisadores mediram o
tempo de leitura e a duracdo da fixagdo usando dados de rastreamento ocular,
enquanto os sujeitos liam paragrafos de 60 palavras cuidadosamente
selecionados. Os sujeitos também foram solicitados a indicar suas proprias
preferéncias, classificando cada fonte em uma escala de 1 a 5.1¢

A principal concluséo é que os tipos de fonte tém impacto na legibilidade
de pessoas com dislexia. Boas fontes para pessoas com dislexia sdo Helvetica,

11 RELLO, Luz; BAEZA-YATES, Ricardo. Good fonts for dyslexia. Proceedings Of The 15Th International Acm
Sigaccess Conference On Computers And Accessibility, Bellevue, p. 14-21, 21 out. 2013. ACM.
http://dx.doi.org/10.1145/2513383.2513447.
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Courier, Arial, Verdana eCMU, levando em consideracao tanto o desempenho
de leitura quanto as preferéncias subjetivas. Além disso, os tipos sans serif,
monoespacado e andromanfont aumentaram significativamente o desempenho
de leitura, enquanto as fontes italicas diminuiram o desempenho de leitura. Em
particular, Arial It. Deve ser evitado, pois diminui significativamente a
legibilidade.'? (RELLO, BAEZA-YATES, 2013, online, Traducéo da autora).

Um outro estudo’® mostra que um espagamento maior entre as letras em

materiais de leitura pode ajudar as criancas disléxicas a ler mais rapido e melhor.
Pesquisadores europeus descobriram que o espacamento extralargo entre letras
dobrou a precisdo e aumentou a velocidade de leitura em mais de 20% entre
criancas disléxicas de 8 a 14 anos.

Os pesquisadores acreditam que a abordagem funcionou porque as
pessoas com dislexia sdo mais afetadas do que os leitores normais por um
fendbmeno conhecido como “aglomeragao”, que torna uma palavra mais dificil de
identificar quando esté perto de outras letras.

Outra fonte recomendada e utilizada inclusive em publicacdes de livros,

é a fonte Dyslexic — ver Figura 17.

FIGURA 17 — LIVRO PUBLICADO UTILIZANDO A FONTE DYSLEXIC

The Wonderful Wizard of Oz
Dyslexic Edition: Dyslexic Font

by L. Frank Baum

5-12 bu5ines_s d_ays Hérdco'.rer I_a;al;d h]ew

This book is printed in a font that everyone can read, including people with
dyslexia. For more info go to Go to www.mcp-store.com to find out more about
the typeface and discounts."He is more powerful than all the rest of us together.
He lives in the city of Emeralds . "Blown far away from her home to the magical
land of Oz, litile Dorothy must follow the yellow-brick road to the Emerald City and
askthe Great and Terrible Wizard of Oz for help. With the Scarecrow, the Tin

3 Woodman and the Cowardly Lion by her side, Dorothy must first defeat the

ety Hiaotiated by Ytosia Markle Wicked Witch of the West - but will the Wizard's magic be enough to help get her
home? ™

Fonte: Imagem retirada do site da livraria Grand Eagle — EUA.

12The main conclusion is that font types have an impact onreadability of people with dyslexia. Good fonts
for peo-ple with dyslexia areHelvetica,Courier,Arial,VerdanaandCMU, taking into consideration both, reading
performanceand subjective preferences. Also,sans serif, monospaced,andromanfont types increased
significantly the reading per-formance, whileitalicfonts decreased reading performance.In particular,Arial
It.should be avoided since it signifi-cantly decreases readability.

13 zOoRzI, Marco. et al. Extra-large letter spacing improves reading in dyslexia. Proceedings Of The National
Academy Of Sciences, [S.L.], v. 109, n. 28, p. 11455-11459, 4 jun. 2012. Proceedings of the National Academy of
Sciences. http://dx.doi.org/10.1073/pnas.1205566109.
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WEBHELPDISLEXIA

Ha estudos recentes relacionados a acessibilidade na Web, envolvendo
especialmente usuéarios com dislexia, que podem fornecer evidéncias empiricas,
que ajudam a compreender melhor quais sdo as suas necessidades e
dificuldades encontradas durante a leitura e navegacao na Web. Desenvolvida
como parte dos trabalhos do Nucleo ALCANCE - Nucleo de Pesquisa em
Acessibilidade, Usabilidade e Tecnologia Assistiva, liderado pelo Departamento
de Ciéncia da Computacdo da Universidade Federal de Lavras, e integrante da
rede do Centro Nacional de Referéncia em Tecnologia Assistiva (CNRTA), a
proposta do WebHelpDyslexia foi finalista no Prémio Nacional de Acessibilidade
na WEB e ganhou o primeiro lugar na categoria Aplicativos e Tecnologia
Assistiva.

WebHelpDyslexia é uma extensdo de navegador para ajudar pessoas
com dislexia a adaptar o conteudo da Web para torna-lo mais facil de ler. A
extensdo implementada foi baseada em uma extensa revisdo da literatura de
estudos com diretrizes para tornar o conteddo da Web mais acessivel para
pessoas com dislexia e em estudos empiricos que investigaram problemas
encontrados por pessoas disléxicas ha Web e adaptacdes que podem ajuda-las
a ler melhor. 14(AVELAR et al, 2015, p. 158, Tradugdo nossa).

O objetivo do projeto foi de desenvolver uma extensdo para o navegador
Google Chrome, que é muito utilizado por pessoas com dislexia em vista das
funcionalidades de auto completar da plataforma Google. Além disso, a extenséo
apresenta outras funcionalidades implementadas a partir do feedback com testes
das vers@es preliminares da ferramenta com usuarios com dislexia, tais como
uma "régua de leitura" para auxiliar na concentracdo na leitura de partes do texto
em péaginas Web, marcador para destaque de partes de texto identificagdo de

sindnimos de palavras!® (AVELAR et al, 2015, p. 150, Tradug&o nossa).

14 [...] WebHelpDyslexia, a browser extension to help people with dyslexia adapt Web content to make it easier
to read. The implemented extension was based on an extensive literature review of studies with guidelines for
making Web content more accessible for people with dyslexia and on empirical studies that investigated
problems encountered by dyslexic people on the Web and adaptations that can help them read better.

15The present study involved the design and implementation of a prototype extension for a Web browser that
offers customization features of Web pages, based on requirements from problems encountered by users with
dyslexia in related studies in the literature. The research involved the design, implementation and a preliminary
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A ferramenta implementada inclui recursos para alterar o tamanho da
fonte, o tipo de fonte, remover a decoracdo do texto, como italico, negrito e
sublinhado, alterar as cores do primeiro e segundo plano, alterar o espagamento,
comprimento e alinhamento do paragrafo, real¢ar o texto, esmaecer o texto para
focar em partes especificas e pesquisar para sinbnimos para
palavras®(AVELAR et al, 2015, p. 158, Traducéo nossa).

Avaliagbes preliminares com usuarios disléxicos mostraram que o0s
recursos para ajudar na concentracao durante a leitura (principalmente a “régua
de leitura”) foram considerados muito uteis. Outros recursos para alterar o layout
do texto, como cor, tamanho e espacamento também foram considerados
importantes por diferentes usuéarios, de acordo com suas necessidades
especificas!’(AVELAR et al, 2015, p. 158, Traducdo nossa).

MAPAS MENTAIS

A British Dyslexia Association afirma que os disléxicos lutam com as
dificuldades em relacao a leitura e/ou a escrita, em seguir instru¢cdes, memoaria e
concentracédo e realizacdo de tarefas analiticas ou logicas. Estratégias como 0s
mapas mentais sado reconhecidas como ferramentas de aprendizagem valiosas
(BRITISH ASSOCIATION, 2021, tradu¢do nossa).

Os alunos com dislexia podem se beneficiar dessas estratégias, visto que
0S mapas mentais sdo uma abordagem visual para compreensao da informacéao,
com uma estrutura natural que irradia do centro e usa linhas, simbolos, palavras,
cores e imagens, transformando as informac6es mondtonas em coloridas,

memoraveis.

user evaluation involving users with dyslexia in two iterative cycles. The implementedprototype included features
to adjust layout characteristics of text and other features identified by means of feedback from users to aid
concentration and dealing with difficult words, such as a “reading ruler”. The results obtained from this study
highlighted the importance of providing further support in user agents to help dyslexic users and provide tools
to help with linguistic issues.

16 The implemented tool included features to change font size, font type, remove text decoration such as italics,
bold and underlining, changing foreground and background colours, change paragraph spacing, length and
alignment, highlighting text, fading text to focus on specific parts and searching for synonyms for words.
17Preliminary evaluations with dyslexic users showed that the features to help concentrate when reading
(especially the “reading ruler’”) were considered very useful. Other features to change text layout, such as colour,
size and spacing were also considered important by different users, according to their specific needs.
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GRAPHOGAME

Outro recurso interessante, baseado em anos de estudos empiricos, é
conhecido como Graphogame, “criado por pesquisadores da universidade
finlandesa de Jyvaskyla e do instituto Niilo Maki.

GraphoGame € um ambiente de aprendizagem computadorizado para
treinar habilidades de leitura de forma eficiente. Inicialmente, o impeto para
desenvolver essa ferramenta de suporte veio da necessidade de ajudar criancas
especificas identificadas no JyvaskylaLongitudinal Study on Dyslexia (JLD) como
tendo dificuldades para aprender.

Especificamente, projetado para criancas finlandesas que apresentavam
sinais precoces de dificuldades de leitura no final do jardim de infancia. A
primeira evidéncia sobre a eficacia do GraphoGame veio de estudos piloto. Os
resultados iniciais foram muito promissores, indicando que as crian¢as que nao
|éem foram capazes de adquirir habilidades basicas de leitura apés 4 horas de
jogo (Lyytinen et al., 2007)'® (CARVALHAIS et al, 2020, p.13, Traducéo nossa).

Com base na avaliacdo das habilidades de pré-leitura de 166 alunos de
sete anos, 50 criancas foram identificados como leitores com dificuldades e
atribuidos a um dos dois grupos de intervencao que recebem suporte de leitura
corretiva por meio de métodos tradicionais ou GraphoGame. Os resultados
mostraram que o GraphoGame melhorou muito as habilidades de leitura e
ortografia das criancas e que foi altamente benéfico em comparagdo com o apoio
tradicional'® (CARVALHAIS et al, 2020, p. 13, Traduc&o nossa).

GraphoGame é agora um jogo de computador mundial adaptado para
varios idiomas diferentes (cerca de 30 versdes; mais informacées em
https://info.grapholearn.com/ partners /) e usado nos quatro continentes: Europa

(por exemplo, austriaco, suico-aleméo,Versées em grego, holandés,

18specifically, it was designed for Finnish children showing early signs of reading difficulties at the end of
kindergarten. The first evidence on the effectiveness of GraphoGame came from pilot studies. Initial results were
very promising, by indicating that non-reading children were able to acquire basic reading skills after 4 hours of
gaming (Lyytinen et al., 2007).

19 Based on the assessment of the pre-reading skills of 166 seven-year-old students, 50 children were identified
as struggling readers and assigned to one of two intervention groups receiving remedial reading support via
traditional methods or GraphoGame. Results showed that GraphoGame greatly improved children’s reading and
spelling skills and that it was highly beneficial compared to traditional support.
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noruegués), Africa (por exemplo, Nyanja, Kiswahili ou Afrikaans);América (por
exemplo, espanhol chileno, portugués brasileiro, canadense); e Asia (inglés
britdnico como segunda lingua, indonésio, pinyin e mandarim)?°(CARVALHAIS
et al, 2020, p. 12, Traducdo nossa).

Os beneficios do GraphoGame na consciéncia fonologica sdo um achado
importante, pois essa habilidade é crucial para comecar a ler e escrever (Lyon,
Shaywitz, & Shaywitz, 2003; Saine et al., 2011; Snowling, Gallagher, & Frith,
2003)?1(CARVALHAIS et al, 2020, p. 29, Traducéo da autora).

FIGURA 18 — APLICATIVO GRAPHOGAME
RN GraphoGame Brasil ——

GraphoGame Educativo * k ok h ok 3267 &

€ Todos

FONTE: PROGRAMA TEMPO DE APRENDER/MEC.

No Brasil, o GraphoGame foi incluido como uma acdo do Ministério da
Educacdo, no ambito da Politica Nacional de Alfabetizacdo e do programa
Tempo de Aprender.

Com a colaboragéo de cientistas brasileiros, e uma dinamica de jogo
baseada em evidéncias cientificas. O Graphogame que € resultado de décadas
de pesquisas de cientistas da leitura da Finlandia e de outros paises, teve todo
0 seu conteudo adaptado para o portugués do Brasil pelo Instituto do Cérebro,

da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.

20GraphoGame is now a worldwide computer game adapted to several different languages (around 30 versions;
more information from https://info.grapholearn.com/ partners/) and used in the four continents: Europe (e.g.,
Austrian, Swiss-German, Greek, Dutch, Norwegian versions), Africa (e.g., Nyanja, Kiswahili, or Afrikaans); America
(e.g., Chilean Spanish, Brazilian Portuguese, Canadian); and Asia (British English as a second language, Indonesian,
Pinyin, and Mandarin).

21 The benefits of GraphoGame on phonological awareness is an important finding, as this skill is crucial for
beginning reading and spelling (Lyon, Shaywitz, & Shaywitz, 2003; Saine et al., 2011; Snowling, Gallagher, & Frith,
2003).



152

Estudos controlados, com destaque para os da pesquisadora Usha
Goswami, evidenciam a efichAcia das estratégias presentes no jogo,
particularmente a exploragdo da analogia da rima — na segmentacao silabica
ataque-rima — para o aprendizado e a consolidacéo das relacdes entre letras e
sons. Johannes Ziegler, notério neurocientista cognitivo, ressalta que suportes
computacionais como o GraphoGame séo benéficos para criangas de 6 a 8 anos
de idade com risco de dislexia (BRASIL, 2020, online).

Segundo o pesquisador Augusto Buchweitz, o GraphoGame Brasil surgiu
no modelo das colaboracdes entre os cientistas finlandeses e cientistas da
Haskins Global Literacy 2Hub, que conta com cientistas do mundo todo. Em
2020, a rede mundial de cientistas uniu esforcos para levar o jogo para mais
paises, em mais idiomas. Com apoio e iniciativa da Secretaria de Alfabetizacdo
(Sealf) do Ministério de Educacédo, que buscava tecnologias educacionais para
o programa Tempo de Aprender, foi entdo desenvolvido o jogo “em uma nova
versdao, moderna e atrativa, e distribuida em nivel nacional” de forma
gratuita(BRASIL, 2020, online).

De acordo BUCHWEITZ (2020, online) que é Conselheiro Nacional de
Educacéo, pesquisador do Instituto do Cérebro do Rio Grande do Sul e Professor
da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul e cientista responsavel
pelo Graphogame no Brasil, ao longo de 2021, “serdo implementados estudos
com o GraphoGame pelo pais, por meio de uma colaboracdo com o Ministério
da Educagao, Banco Interamericano de Desenvolvimento e Secretarias de
Educacido”. Em busca de aprimorar o Aplicativo e “mostrar o seu impacto no
processo de alfabetizacdo de criancas, desde o Norte e Nordeste até o Sul do
Brasil”.

Esta foi uma visao geral muito breve de alguns recursos de TA que podem
ser utilizados e que apresentam um grande potencial no enfrentamento de
barreiras e reducdo da exclusdo de alunos com Dislexia.

Estudos em larga escala sdo necessarios para investigar a eficiéncia e
usabilidade dos recursos apresentados. Bem como, a divulgacdo desses

recursos para que sejam conhecidos e utilizados pelos professores. Mas, o

22Fundado em 1935 e localizado em New Haven, Connecticut, desde 1970, o Haskins Laboratories é um instituto
de pesquisa privado sem fins lucrativos com foco principal na fala, linguagem e leitura, e em sua base bioldgica.


https://translate.google.com.br/history
https://translate.google.com.br/history
https://translate.google.com.br/history

153

estudo demonstra potencialidades no uso dessas tecnologias em contexto
educacional.
7. CONSIDERAC}@ES FINAIS

Ao verificar a importancia dada aos laudos e as terminologias na
implantac&o de politicas publicas de inclusdo, buscou-se com este estudo refletir
sobre como o professor trabalha com o aluno com dislexia do desenvolvimento,
enquanto percorre todo o percurso necessario até o diagnadstico finalizado. Além
de compreender como ocorrem as praticas pedagogicas dos professores ao ser
confirmado o diagndstico ou ao receber um aluno com diagndstico de dislexia, e
se ha um diferencial no atendimento educacional apés o diagndstico,
especialmente voltado ao uso de Tecnologia Assistiva.

Outra questéo importante quanto aos processos de inclusao pautados nas
praticas pedagogicas inclusivas, é certamente a necessidade de possibilitar, que
os alunos tenham sucesso, que possam entender a natureza de suas diferencas
de aprendizagem, conhecam as habilidades e estratégias para superar suas
dificuldades académicas confiantes em suas identidades Unicas e especiais e
sintam-se plenamente incluidos no contexto educacional. Possam reconhecer-
se com limitagdes, porém capazes de superar barreiras.

Sendo assim, a despeito do quanto jA se sabe sobre o assunto e do
guanto o que se sabe é colocado em pratica na inclusdo e no atendimento aos
alunos com dislexia, pode-se dizer que a dislexia continua sendo uma grande
desconhecida da maioria das pessoas, sobretudo dos educadores. O
conhecimento superficial, a lentiddo no processo de avaliacéo e diagnostico, e a
insuficiéncia de acdes de fato inclusivas, portanto, faz com que a dislexia esteja
em um espaco perfeito para que estereotipos, estigmas e preconceitos venham
a tona.

A pesquisa apresentada teve como ponto de partida a questao central:
Que direcionamento esses documentos tém trazido diante do diagndstico de
dislexia e que contribuicbes trazem para o direcionamento do trabalho dos
professores?

Para tanto, foi necessario conhecer e identificar nos principais
documentos utilizados no processo de encaminhamento e avaliacdo as

contribuicBes para o atendimento educacional dos alunos com dislexia e para a
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atuacao e pratica pedagogica dos professores que atendem aos alunos na rede
municipal de ensino do municipio de Paranagua.

A pesquisa permitiu compreender como se caracteriza a atuagdo dos
professores da rede municipal de ensino de Paranagua que trabalham com
alunos com suspeita ou diagnostico de Dislexia em relacdo a Tecnologia
Assistiva, em cada area distinta da rede de atendimento: a sala de aula regular,
a sala de atendimento educacional especializado e o centro de avaliacédo
educacional especializado.

Foi possivel identificar que os documentos, sendo: diagndsticos, relatorios
de avaliacdo e devolutivas, trazem direcionamentos para o trabalho dos
professores. Porém, esses direcionamentos ndo séo aprofundados por todos 0s
professores que compdem a rede de atendimento, por desconhecimento das
caracteristicas da condicao e principalmente por falta de formacao.

A busca informal por formacao, relatada por todas as participantes da
pesquisa, e também relatada por participantes nas pesquisas encontradas no
levantamento bibliogréafico, ndo é suficiente para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inclusivas no dia a dia de sala de aula.

Além disso, a inexisténcia de formac¢ao ou planejamento para a formacéao
sobre a temética evidencia que o atendimento a esse publico ndo tem sido visto
como prioridade demandando politicas publicas mais especificas e direcionadas
aos alunos com dislexia. Portanto, as lacunas na formacdo dos professores,
tanto inicial quanto continuada, os impedem de desempenhar um trabalho mais
efetivo junto a esses alunos.

Os direcionamentos trazidos nos relatorios de avaliacdo dos alunos
diagnosticados ndo contemplam todo o contexto educacional de cada instituicao,
partem de um olhar externo da sala de aula e com uma determinada
padronizacao.

Ainda que se busque direcionar para o contexto educacional, na pratica,
h& a necessidade de reorganizar os direcionamentos dados, contemplando: o
contexto de sala de aula de forma mais direcionada e praticas relacionadas aos
conteudos escolares de acordo com o0 ano e nivel em que a crianga se encontra.
Essa reorganizacdo demanda tempo e conhecimentos especificos dos quais 0
professor do ensino regular ndo dispde, na maioria dos casos, dependendo
quase exclusivamente da atuacdo e apoio dos professores da sala de AEE - os

especialistas. Porém, esse apoio nem sempre € realizado ou, a0 menos, nao de
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uma forma que possibilite o atendimento integral do aluno com dislexia.

O tempo destinado ao apoio é insuficiente e contempla no méaximo duas
horas semanais com o professor de AEE. O aluno com dislexia permanece mais
tempo com os professores regentes e corregentes, que desconhecem as
caracteristicas da condi¢céo, como o fato da dislexia ndo ser falta de inteligéncia.
Com isso, muitas vezes subestimam o aluno diagnosticado ou simplesmente néo
conseguem dispor de praticas ou recursos que desenvolvam a autonomia e a
aprendizagem desses alunos, tornando o atendimento individualizado um peso
a ser carregado pelo professor ou compreendendo a adaptacao
pedagdgica/curricular como uma facilitagcdo ao aluno.

O atendimento integral também é comprometido em razdo da demanda
de avaliacbes do centro municipal de avaliacdo que atende todo o publico da
Educacao Especial e Inclusiva. Deste modo, o servico aos alunos com dislexia
fica limitado a avaliacdo, diagnostico e devolutiva a escola, ndo havendo
possibilidade de atendimento, deste modo, o acompanhamento apds a
devolutiva s6 € realizado caso a escola necessite. Ou seja, depende do
compromisso que a escola tem baseada na sua concepcdo de inclusao e de
professores imbuidos de responsabilidade social, que se comprometam e que
tenham uma pratica pedagogicamente fundamentada.

Nesse sentido, a pesquisa remete a refletir sobre as possibilidades de
melhoria que a Lei 12.254/2021 pode trazer ao atendimento dos alunos com
Dislexia e evidencia o compromisso dos professores participantes da pesquisa,
gque mesmo sem 0 conhecimento especifico buscam estratégias para o
atendimento dos alunos com dislexia que atendem. O conhecimento sobre o uso
de Tecnologia Assistiva ainda é limitado entre os professores, que compreendem
em sua maioria, que se trata apenas de recursos de tecnologia e ndo de uma
area de conhecimento que contempla servicos e procedimentos além de
recursos e materiais.

Percebendo as dificuldades enfrentadas no percurso académico de
alunos que apresentam Transtorno Funcional Especifico, a Dislexia, e
conhecendo o que ha disponivel de Tecnologia Assistiva e suas possibilidades
de uso como enfrentamento de barreiras e desenvolvimento de autonomia na
aprendizagem, compreende-se seu uso como um grande potencial na
efetividade da inclusdo dessas criangas e no fortalecimento do trabalho dos

professores regentes e corregentes.
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Importante se faz, dinamizar esse tempo de busca e espera por avaliacéo
tendo contempladas as suas habilidades, seus pontos fortes, contribuindo para
a reducao de “cicatrizes” na histéria de vida desses alunos.

Portanto, a Tecnologia Assistiva pode ampliar as possibilidades de o
aluno aprender e colocar em prética suas habilidades que podem e precisam ser
conhecidas, fortalecidas e ampliadas em sala de aula. Para isso, considera-se
necessario possibilitar aos professores o acesso tanto ao que significa a
Tecnologia Assistiva em termos conceituais, quanto a formacéao em relacéo ao
potencial do uso desses recursos de TA para aqueles que tém necessidade de
atendimento especializado, bem como para aqueles que nao fazem parte desse
grupo, mas que podem se beneficiar, ainda que por meio da Tecnologia
Educacional, como esclarece Bersch (2017).

Dessa forma, a TA potencializa também o trabalho do professor,
considerado um dos principais agentes de inclusédo. Uma vez que possibilita ao
professor o desenvolvimento de habilidades para criar estratégias diversificadas
para todos alterando o paradigma de incluséo.

O uso de TA é importante para o aluno com dislexia, pois cria pontes onde
SO se via abismos, torna-se ferramenta de fortalecimento de autoestima, de
potencialidades internas e de desenvolvimento de autonomia. Permite nao
apenas o reconhecimento e a compreensao de si como “ser” com dislexia, mas
também o reconhecimento de que seus pontos fortes podem ser potencializados
e que seus pontos fracos podem ser superados, assim como alguém que precisa

de 6culos para enxergar melhor.
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APENDICES
APENDICE A - Oficio para Coleta de Dados - Fontes Documentais
Oficio Assunto: Solicitacdo de dados para pesquisa de Mestrado
Senhora Diretora do Centro Municipal de Avaliagéo Especializada-CMAE;

Cumprimentando-a, sirvo-me do presente para encaminhar formalizag&o
da solicitacdo de informacfes inerentes aos procedimentos para avaliacao,
diagnéstico e atendimento de alunos com suspeita de dislexia na Rede Municipal
de Ensino de Paranagua entre os anos de 2013 a 2019 e de forma complementar
referente os dados de 2020.

Reitero que essas informacfes serdo utilizadas na elaboracdo da
dissertacdo, cujo tema refere-se a “DISLEXIA E TECNOLOGIA ASSISTIVA:
POTENCIALIDADES PARA O AVANCO DA APRENDIZAGEM NOS ANOS
INICIAIS”, pela mestranda Vivian Régia Vale de Oliveira, junto ao Programa de
Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo da Universidade Tuiuti do
Parand,sob a orientagdo da Professora Doutora Rita de Cassia Gongalves.

Esta pesquisa pretende identificar as potencialidades do uso de
Tecnologias Assistiva na pratica pedagdgica para inclusdo de alunos com
dislexia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Acreditamos que o tema € de grande relevancia social e educacional para
a rede municipal de ensino de Paranagua, uma vez que ha recursos disponiveis
e possivelmente desconhecidos ou subutilizados que poderiam contribuir para a
permanéncia e sucesso escolar desses alunos.

A pesquisa consistira em estudo de caso com estudo bibliografico e
analise de fontes documentais, aplicacdo de questionarios e posteriormente
realizagéo de entrevistas com professores da Rede Municipal com experiéncia
no atendimento de alunos com dislexia.

Para andlise de fontes documentais necessitaremos das seguintes
informacdes/documentos:

* Quadro de levantamento de dados estatisticos com dados relacionados ao
namero de Alunos encaminhados para avaliacao por suspeita de dislexia;

* Modelos de Documentos para encaminhamento, relatérios e Orientacdo de
Procedimentos para atendimento de alunos com dislexia encaminhados pelo
Centro Municipal de Avaliacao Especializada - CMAE as escolas.

*Informagdes sobre o processo de encaminhamento, avalia¢éo e diagndstico dos
alunos encaminhados por suspeita de dislexia.

Pretende-se que esse estudo contribua para a construgdo de uma base
de dados estruturada e sistematizada relacionada a Dislexia ha Rede Municipal
de Ensino de Paranagua e o mapeamento de Tecnologia Assistiva que possa vir
a contribuir para as praticas pedagogicas de alunos com dislexia.

Coloco-me a disposicdo para possiveis esclarecimentos que se fizerem
necessarios pelos contatos (41) 99507-2999 e-mail: egvregia@hotmail.com.

Desde ja agradeco a atengao.

Respeitosamente,
Vivian Régia Vale de Oliveira
Mestranda em Educacao— UTP
APENDICE B - Roteiro para Levantamento de Dados e Andlise de Fontes


mailto:egvregia@hotmail.com
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Documentais
COLETA DE DADOS -
Centro Municipal de Avaliacao Especializado - CMAE

Responsavel:
Data: I
1. Quais as etapas e procedimentos para encaminhamento e avaliacdo de

N

10.

alunos com suspeita de dislexia na rede municipal de ensino?

Qual é o tempo médio de espera entre 0 encaminhamento e a avaliacdo?
Quais os profissionais envolvidos na realizacdo das avaliagcbes e
atendimentos?

Depois de avaliado e diagnosticado quais os procedimentos e adaptacdes
sao realizadas para o atendimento do aluno com dislexia em sala de aula
regular, sala de AEE ou em outros espacos?

Quais as principais orientacdes encaminhadas pelo CMAE as instituicoes
de ensino?

Como é feita a devolutiva a familia do aluno apdés a avaliacdo?

Com que frequéncia sao realizadas campanhas e formac¢des continuadas
a respeito da Dislexia na rede municipal de ensino?Ha parcerias para
formacao e/ou capacitacao especifica sobre dislexia?

Quais as maiores dificuldades que resultam em fila de espera para
avaliacdo?

Que dificuldades dos professores podem ser observadas pela equipe do
CMAE nos encaminhamentos e atendimentos desses alunos?

Ha recursos especificos ou metodologias utilizados ou indicados pela
equipe multidisciplinar?
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APENDICE C - Solicitacéo de Autorizac&o para aplicacio de questionario

) D Faula Sivea inacic Persinn

pendet | v [i] Exhir [ Arquivar () Lo Eletrdnico © B0 Moverpaes < <7 Cabegorizar < (D) Adige ¢ 0

=  Re: Solicitagdo de Autorizagio

Assunto: Pedido de autorizacio para a aplicagho de um questiondrio aos professores @ professores pedagogos que desempanham suas
fungdes nas Escolas @ na Secritaria llu.lnkip‘:laﬁl Educagho de Paranagua

Patanagui. 25 de panha de 2021

Senhera Superimtendents de Planejamento Educacional

Cumpnreniande-a, sind-fé db presente pard encammhad lormahizacio da schedaclo de sulonzacle para & drulgaclo ¢ apbtacls de um
quéstioning $oboe & temdlica Dislioaa ¢ Tecnologia Assieing aos piolésscies @ piafeasonts pedagogos qué desempenham Suas funges nas Escolas ¢
na Secretana Murscipal dé Educacdo. O estuda wlitula-se * Disleoa ¢ Tecnologia Assisiva, Potencialidades para o Avanca da Aprendizagem nos Anos
Iruciais”

Este instrumento de recola de dados surge no dmbito do trabalho de Pesgquisa, para a obtenciio do grau de Mastre am Educagio. realizado sob
a prientagdo cientifica da Professora Dra. Rita de Cassia Gongahes da Universidade Tuiuti do Parana

05 dades coletados contnbuiro para 3 andbse das potencialidades do uso de tecnologia assistva na pribca pedagdgica para incluso de alunos
disléxacos nos Ancs Iniciais

Pratonde-se que esse estudo contribua para o fodalecimento de politicas pdblicas e melhoria das priticas pedagdgicas para atendimento aos
dislixcos no municipio de Paranagud. Coloco-me 3 disposiciio para possimis esclarecimentos que  se fizerem necessdnos pelos contatos (41)
9-950729%9 e-mail: aquegiai@heimail. com

Aguanda sy ratome para o inkcio da dhulgacin @ emic dos links com o5 questionanas

Desde [ agradeco a atengio
Respaitosamante,
Vivian Régia Vale de Clivaira
Maetranda em Frirarda . 1 TP
& ) De Pouta S naio Pereas C Reuni-ie Agors

esponder |~ [ Excuir B Arquiar ) L Eletebnige < B Moverpars < 47 Cabegorizas ~ (D) Adiar - -

= Re: Solicitagho de Autorizagia

Seb MDA 1EM
Parx Vool

o Paula inacic Pergira <pavlanacicpertira@gmail.coms o S

Boa tarde Vivian

E wm prazer comtribuir com sus pesquisal Incentivar nossos profissionais em processos de pesquiss & um caminhe de resisténgia 8 desvalorizagio que a ciéncia sofre
stualmente,

Iremos. realizes sim, a derulgagho dos questionarics para os sujeitos de tew estuda,
Eston & dupodigho,

A,

Paula bnacie Peresrs
SEMEDI

Ermvaada da meu iPhone

| Erri 26 det pun, de 2021, 8(5) 11:57, Vnsan Regu Vele de Olevewra <equregisBhotmail com> escnevew

Assunto: Pedide de autori o pars & aplica de um quastiondrie aos professores e professores pedagogos que desempenham seas
‘ fungfes nos Escolas & na Smuﬂ: Ilunlepipulgolidumn de Paranagué iy A P
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APENDICE D - Carta Convite

CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Prezado(a) professor (a),

Sou Mestranda em Educagdo no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao da Universidade Tuiuti do Parana. Minha pesquisa € sobre dislexia e
as potencialidades do uso de Tecnologias Assistiva para o avanco da
aprendizagem nos anos iniciais.

Gostaria de convida-la (0) a fazer parte da pesquisa. Vocé precisara de
apenas alguns minutos para responder algumas perguntas por meio deste
formulario.

O questionéario € uma primeira etapa da pesquisa. Posteriormente, vocé
podera ser convidado a participar da etapa da entrevista.

Se vocé aceitar, basta dar o aceite no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, responder o questionario e salvar sua resposta que
automaticamente estara contribuindo para os resultados da pesquisa.

Caso haja alguma duvida, peco que entre em contato pelo endereco de
e-mail (egvregia@hotmail.com) para que eu possa explicar como sera a

pesquisa.

Atenciosamente,

Vivian Régia Vale de Oliveira
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista com Professores

APENDICE F - Roteiro de Entrevista com Professores

01- Vocé poderia falar um pouco sobre a sua experiéncia no atendimento

a alunos com dislexia?

02- Como é desenvolvido o atendimento a alunos com dislexia na escola

em que trabalha?

03- A sua pratica pedagdgica no atendimento a alunos com Dislexia inclui

0 uso de Tecnologia Assistiva?

04- Quais recursos de Tecnologia Assistiva-TA vocé utiliza para o

atendimento de alunos com dislexia no dia a dia da sala de aula?

05- Na sua opinido quais sao as potencialidades do uso de Tecnologia

Assistiva no trabalho com alunos com Dislexia?
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APENDICE F - PLANILHA PARA LEVANTAMENTO DE DADOS
ESTATISTICOS NO ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM DISLEXIA NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE PARANAGUA ENTRE OS ANOS DE 2013 A
2019, INCLUINDO DADOS COMPLEMENTARES REFERENTES AO ANO DE
2020.

LEVANTAMENTO DE DADOS ESTATISTICOS NO ATENDIMENTO AOS ALUNOS DISLEXICOS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PARANAGUA ENTRE OS
ANOS DE 2013 A 2019, INCLUINDO DADOS COMPLEMENTARES REFERENTES AO ANO DE 2020.

ANO 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 TOTAL

ENCAMINHADOS 1 59 49 80 97 182 305 AINDA NAO 773

FECHOU

AGUARDANDO AVALIACiO
1 - 1 7 30 95 181 35 351
AVALIADOS

NAO 59 48 73 67 87 124 23( Atéo 481

TEMOS mésde

REGISTRO agosto)

TRANSTORNO DISLEXIA -
NAO CONFIRMADOS

TRANSTORNO DISLEXIA -

CONFIRMADOS
17 28 37 35 35 14 166
ANO/SERlEDE ( )12 ANO ( JI12ANO | ( )12ANO|( )I2ANO |[( )12ANO |( )I®ANO |( )12ANO |( )1i2ANO
ENCAMINHAMENTO { )J22ANO |( )28ANO | ( )2¢ANO|( )2¢ANO |{ )20ANO |{ )28ANO |[{ )22ANO [( )22ANO
( )32ANO |( )32ANO | ( )32ANO|( )32ANO |{ )32ANO |( )32ANO |[( )32ANO [( )32ANO
( )42ANO [( )42ANO |( )42ANO|( )42ANO [( )42ANO [( )42ANO |( )42ANO |( )42ANO
( )S2ANO [{ )S52ANO |( )S2ANO|( )S2ANO [{ )S2ANO [{ )S52ANO |( )S52ANO |( )S52ANO
ANO/SERIE DE AVALIACAO E ( )12ANO [( )12ANO |( )12ANO|( )12ANO [( )12ANO |( )12ANO |[( )12ANO | )12ANO
DIAGNOSTICO ( )22ANO [( )22ANO |( )22ANO|( )2°2ANO [( )22ANO [( )22ANO |( )22ANO |( )2°ANO
( )32ANO [{ )32ANO |( )32ANO|( )32ANO [{ )32ANO [{ )32ANO |( )32ANO |( )32ANO
( )J4®ANO |( )4%ANO | ( )4®ANO|( )42ANO |{ )4%ANO |( )4%ANO |[( )42ANO [( )42 ANO
( )S2ANO |( )S2ANO [( )S2ANO|( )S2ANO |( )S2ANO [( )S2ANO |( )52ANO |( )52 ANO
ALUNOS COM DISLEXIA
INFORMADOS NO CENSO
ESCOLAR OU OUTROS

(INFORMAR O TIPO DE REGISTRO
E A QUANTIDADE DE ALUNOS
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APENDICE G — QUESTIONARIO GOOGLE FORMS

Dislexia e Tecnologia Assistiva:
Potencialidades para o Avanco da Aprendizagem nos Anos
Iniciais

1. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Vivian Régia Vale de Oliveira, mestranda no Programa de Pds-Graduacéo

em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parana, linha de pesquisa Politicas
Publicas e Gestdo da Educacdo, orientada pela Prof.2 Dr? Rita de Céassia
Goncalves estou convidando vocé professor(a) da Rede Municipal de Ensino
de Paranagud a fazer parte desta pesquisa. Vocé precisara de apenas alguns
minutos para responder algumas perguntas. Ao dar o aceite, vocé sera
direcionado a um questionario, que demora em média 8 minutos para ser
respondido.

A identificacdo dos participantes da pesquisa sera preservada, sem
nomeacdo das pessoas para garantir a confidencialidade do trabalho de
pesquisa e das informacbes prestadas. Caso haja alguma duvida, podera
entrar em contato com a pesquisadora através do e-mail:

egvregia@hotmail.com.

Ficarei grata se puder destinar alguns minutos de sua atencéo para responder
esse questionario. Sua contribuicdo serd extremamente valiosa para esta
pesquisa e trara beneficios para a compreensédo do universo do atendimento
aos alunos com dislexia contribuindo com elementos para o aprimoramento da
formacdo de professores. Além, de possibilitar a obtencdo de dados
estruturados sobre a situacéo de atendimento dos alunos com Dislexia na Rede

Municipal de Ensino do Municipio de Paranagua.

Para realizar a leitura do termo ou baixa-lo em formato PDF clique no link

abaixo:

https://drive.google.com/file/d/1v7IrmnyeX1wfjgeJTW]FFOIR7UsY9mtto/view
?

usp=sharing



https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ
https://www.google.com/url?q=https://drive.google.com/file/d/1v7IrnyeX1wfjgeJTWjFFOIR7UsY9mtto/view?usp%3Dsharing&sa=D&source=editors&ust=1631149507876000&usg=AFQjCNE5W1Pbxg-3tt1W4HOAyVlb-euLVQ

177

Apos a leitura deste documento e ter tido a oportunidade de entrar em
contato com a pesquisadora responsavel, para esclarecer todas as minhas
davidas, estou suficientemente informado, ficando claro que minha participacao
€ voluntaria. Estou ciente dos objetivos da pesquisa, dos procedimentos, dos
possiveis riscos e da garantia da confidencialidade. Diante do exposto e de
espontanea vontade, ao dar o aceite e enviar 0 questionario, expresso minha

concordancia em participar deste estudo.

*Obrigatorio
1. E-mail *

2. Aceita responder esse questionario? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

NaoPular para a se¢do 4 (Agradeco sua disponibilidade e sua colaboragdo!)

BLOCO 1 - INFORMAGOES PESSOAIS E PROFISSIONAIS

3. Nome: *

4, |dade: *
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5. Género: *
Marcar apenas uma oval.
Feminino
Masculino

Outro:

6. Instituicdo Municipal em que trabalha: *

Marque todas que se aplicam.
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Escola Municipal "Almirante Tamandaré"

Escola Muinicipal "Dr. Anibal Ribeiro Filho"

Escola Municipal "Prof2 Arminda de Souza Pereira"
Escola Municipal "Prof2 Berta Rodrigues Elias"
Escola Municipal "Luiz Vaz de Camges"

Escola Municipal "Presidente Castelo Branco"
Escola Municipal "Presidente Costa e Silva"

Escola Municipal "Prof2 Edinéa Marize Marques Garcia"
Escola Municipal "Prof® Edite Lobo"

Escola Municipal "Prof2 Eloina Loyola Vianna"
Escola Municipal "Prof2 Eva Tereza Amarante Cavani"
Escola Municipal "Prof® Francisca Pessoa Mendes"
Escola Municipal "Gabriel de Lara"

Escola Municipal "Graciela Elisabete Almada Diaz"
Escola Municipal "Hugo Pereira Corréa"

Escola Municipal "Ina Xavier Zacharias"

Escola Municipal "Iracema dos Santos"

Escola Municipal "Prof® Jodo Rocha dos Santos"
Escola Municipal "Prof® Joaquim Tramujas Filho"
Escola Municipal "José de Anchieta"

Escola Municipal "Leéncio Corréa"

Escola Municipal "Manoel Viana"

Escola Municipal "Prof2 Maria José Henrique Tavares"
Escola Municipal "Prof® Maria Trindade"

Escola Municipal "Prof® Miriam Soares Cunha"
Escola Municipal "Nascimento Janior"

Escola Municipal "Naya Castilho"

Escola Municipal "Nazira Borges"

Escola Municipal "Prof® Randolfo Arzua"

Escola Municipal "Prof2 Rosiclair Silva Costa"
Escola Municipal "Sully da Rosa Vilarinho"

Escola Municipal "Takeshi Oishi"

Escola Municipal "Tiradentes"

Escolas Municipais do Campo - llhas

Escolas Municipais do Campo - Col6énias



Centro Municipal de Avaliacao Especializada

Secretaria Municipal de Educagéo

7. Cargo: *
Marque todas que se

Professo

Professor

Professor- Fungdo de

Professor Pedagogo- Funcao de

Professor- Funcao Secretaria de

Professor Pedagogo- Funcao Secretaria de
Outr

8. Formacao Inicial. Qual é o seu grau de formacgdo? *

Marque todas que se aplicam.
Magistério
Graduacéao
Pos-graduacéo
Mestrado
Doutorado

9. Graduacdo em: *

10. Pods-graduacdo em:

11. Mestrado em:

180
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12. Doutorado em:

13.  Vinculo Empregaticio: *
Marcar apenas uma oval.
Concursado

Temporario

14. Carga Horaria de Trabalho na instituicdo: *
Marcar apenas uma oval.
20 horas

40 horas

15. Tempo de servigo: *

Marque todas que se aplicam.

De 0 a 3 anos
De 4 a 6 anos
De 7 a 10 anos
De 11 a 15 anos
De 16 a 20 anos
De 21 a 30 anos

Mais de 30 anos

16. Quando assumiu o cargo na instituicdo, tinha experiéncia em docéncia? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao
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17. Experiéncia como professor: *

Marque todas que se aplicam.

De 0 a 3 anos
De 4 a 6 anos
De 7 a 10 anos
De 11 a 15 anos
De 16 a 20 anos
De 21 a 30 anos

Mais de 30 anos

18. A escola em que vocé trabalha é de: *

Marcar apenas uma oval.
Ensino Integral

Ensino
parcial

Outro:

19. Se aescola é de ensino integral, trabalha com: *

Marque todas que se aplicam.

Pré-escola

1° ano

2° ano

3° ano

4° ano

5° ano

Oficinas

Coordenacéo/Orientacéo Pedagogica

Direcao
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N&o se aplica

20. Se a escola é de ensino parcial, trabalha com: *

Marque todas que se aplicam.

Pré-escola

1° ano

2° ano

3° ano

4° ano

5° ano

Coordenacéo/Orientacdo Pedagdgica
Direg&o Escolar

N&o se aplica

21. Trabalha com Educacdo de Jovens e Adultos? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

22. Se aescola é de Educacdo do Campo, trabalha com: *

Marque todas que se aplicam.
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Pré-escola

1° ano

2° ano

3° ano

4° ano

5° ano

Multisseriada
Coordenacéao/Orientacéo Pedagogica

Direcao Escolar

N&o se aplica

23. Trabalha em escola na modalidade Educagdo Especial? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

24. Sesim, trabalha com: *

Marque todas que se aplicam.

Pré-escola

1° ano

2° ano

3° ano

4° ano

5° ano

Multisseriada
Coordenacéo/Orientacdo Pedagodgica

Direcao Escolar

N&o se aplica
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25.  Trabalha em Classe Especial? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

26. Trabalha em Classe de Atendimento Educacional Especializado? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
N&o
27. Sevocé trabalha em sala de Atendimento Educacional Especializado, atende

alunos com quais NEE? *
Marque todas que se aplicam.

Intelectual
Multipla
Auditiva
Fisica

Visual
AH/SD
Dislexia

Nao se aplica

Outro:

28. Sevocé trabalha em sala de Atendimento Educacional Especializado, atende
guantos alunos com Dislexia?

29. Sevocé ja trabalhou com alfabetizacdo, tem preferéncia por quais métodos para
alfabetizar? *
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Marque todas que se aplicam.

Método Alfabético

Método Global

Método Fonico

Método Multissensorial

Misto

Nunca trabalhei com Alfabetizacao

Outro:

BLOCO 2- CONHECIMENTOS SOBRE DISLEXIA E ATENDIMENTO A ALUNOS DISLEXICOS

30. Em suaformacdo académica inicial estudou algum tépico relacionado com o
tema (dificuldade de aprendizagem) nos anos iniciais? * Marcar apenas uma

oval.

31. Antes de trabalhar em escolas de Educacdo Basica teve conhecimento sobre
Dislexia? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

32. Participou de alguma formacao especifica sobre Alfabetizacdo nos ultimos trés
anos? *

Marcar apenas uma oval.

Sim
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33. Ao longo do seu percurso profissional, frequentou algum tipo de formacdo
sobre dislexia? *

Marcar apenas uma oval.
Sim
N&o
34. Ao longo da sua carreira profissional, ja trabalhou com alunos com dislexia? *
Marcar apenas uma oval.
Apenas no inicio da carreira
Antes da pandemia COVID-19
Em 2020 e 2021

Todos os anos desde da entrada como professor (a) da SEMED

Nunca

35. Em seu trabalho pedagdgico identifica casos suspeitos de dislexia? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

36. Quais as dificuldades para identificar casos suspeitos de dislexia no seu trabalho
pedagdgico? Marque as trés alternativas mais importantes. *

Marque todas que se aplicam.

Excessivo numero de alunos na turma
Apoio técnico e pedagogico insuficiente
Caréncia de recursos didaticos

Auséncia de cursos de formagdo continuada para identificar a

Dislexia
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Falta de formacéo especifica para identificar Dislexia
Tempo insuficiente com o aluno para essa identificacéo

N&o tenho
conhecimento.

Outro:

37. Atende alunos com suspeita, aguardando avaliagdao psicopedagdgica ou ja

diagnosticados com dislexia? * Marcar apenas uma oval.

Sim

38. Sesim, durante o Ensino Remoto foi utilizado algum recurso de tecnologia ou
alguma estratégia dferenciada com os alunos?

39. Perante a suspeita de um aluno com dislexia, a qual profissional vocé pede
apoio? *

40. Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta no cotidiano escolar com o aluno
gue possui dislexia? *
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41. Quais indicios da dislexia podem ser observados nos alunos em sala de aula?
Marque todas as alternativas que considere corretas. *

Marque todas que se aplicam.

Lentiddo na aprendizagem dos mecanismos da leitura e escrita.
Trocas ortograficas ocorrem, mas dependem do tipo de dislexia.
Problemas para reconhecer rimas e aliteragdes (fonemas repetidos
em uma frase).
Desatencéo e dispersao.
Desempenho escolar abaixo da média em matérias especificas que
dependem da linguagem escrita.
Melhores resultados nas avaliagdes orais do que nas escritas.
Dificuldade de coordenacédo motora fina (para escrever, desenhar e
pintar) e grossa (€ descoordenada).
Dificuldade de copiar as licdes do quadro ou de um livro.
Problema de lateralidade (confusdo entre esquerda e direita,
ginastica).
Dificuldade de expressdo: vocabulario pobre, frases -curtas,
estrutura simples, sentencas vagas.
Esquecimento de palavras.
Problema de conduta: retracdo, timidez excessiva e depressao.
Desinteresse ou negacao da necessidade de ler.
Leitura demorada, silabada e com erros. Esquecimento de tudo o
que lé.
Salta linhas durante a leitura, acompanha a linha de leitura com o
dedo.
Dificuldade em matematica, desenho geométrico e em decorar

sequéncias.
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43.

44.
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N&o gosta de ir a escola.

Apresenta "picos de aprendizagem" : em alguns dias parece assimilar

e compreender os conteudos e no outro ndo

Pode evidenciar capacidade acima da média em areas como:

desenho, pintura, musica, teatro, esporte, etc.

N&ao tenho conhecimento.

Uma caracteristica comum a grande maioria dos alunos disléxicos é o fato de
apresentarem um Quociente de Inteligéncia (Ql) mediano ou mesmo acima da
média. *

Marcar apenas uma oval.
Verdadeiro
Falso

N&o tenho conhecimento

Saberia indicar algumas adaptac¢des necessarias para trabalhar com o aluno
disléxico? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Se sim, quais?
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46.
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Indique o que pode ser adotado em sala de aula para auxiliar o desenvolvimento
do aluno que possui diagndstico de dislexia, no sentido de estimular suas
capacidades. Escolha trés que considere mais importantes. *

Marque todas que se aplicam.

Leitura silenciosa orientada

Ensino através do recurso a pares

Tutorias estabelecidas com alunos de diferentes idades
Atividades de desenvolvimento de memoria

Desenvolvimento de estratégias de manutencdo da

atencao/concentracao
Exercicios de consciéncia fonologica
Reforgo escolar

Nao tenho
conhecimento

Qutro:

Indique os aspectos que, na sua opinido, garanta aos alunos diagnosticados com
dislexia um processo de ensino e aprendizagem que possibilite o
desenvolvimento pleno da sua potencialidade (selecione todas as opg¢des que se
apliqguem) *

Marque todas que se aplicam.

Mais horas de apoio por parte do docente de educacéo especial
Suporte de equipe multidisciplinar
Formacdao para professores no ambito da dislexia
Disponibilizagéo de recursos de Tecnologia Assistiva
N&o tenho conhecimento

Outro:
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47. Assinale os recursos elencados abaixo, caso conheca. *
Marque todas que se aplicam.

Audiobooks

Régua de leitura
Mapas mentais
Graphogame

Jogo Domlexia
Fonte Opendislexic
Fonte Dislexic
WebhelpDislexia
Eduedu
KhanAcademy

Nao conhec¢o nenhum dos recursos
Outro:

48. Vocé conhece recursos de Tecnologia Assistiva? *

49. Escreva o que é a Tecnologia Assistiva para vocé. *
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Agradeco sua disponibilidade e sua colaboragao!

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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