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DOUTA ESCALADA

Ah..., guem sabe...
O que uma crianga pensa?

Sonhos do @mago desconhecido,
Vontades embaladas na pouca
idade, O espirito aguerrido a alma
gladiadora.

Os desejos
adensados. O sal
do suor no soal,

O sal da lagrima na
chuva, As pedras do
caminho.

O machucado nos pés,

Sem a perspectiva de um
Drumond, O frio da indiferenca,
O calor da raiva desprezo,

O tempo passa o curso termina.

Na vida aprendeu e agora

ensina, A tantas criancas com

muito,

Mas que as vezes ndo tém ninguém.

Entdo resta a caminhada e chegada a

Escola, A ambiguidade de uma familia do
mundo,

E a saudade da vontade do que poderia ter sido.

Ah..., quem sabe o que uma crianga pensa?

(Olinto Simbes, 2020)



RESUMO

BACK, Gilmara Cristine. Educac¢éo Ambiental na Educacao Infantil: percursos, processos
e préticas evidenciadas em Centros Municipais de Educacao Infantil. 247 f. Tese (Doutorado)
— Universidade Tuiuti do Parana. Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo, 2021. Prof2
Dr2 Maria Arlete Rosa.

O estudo aborda as praticas de Educacao Ambiental em seus percursos e processos
no bojo das praticas pedagdgicas dos professores que trabalham nos Centros
Municipais de Educacao Infantili (CMEI's) de Piraquara, municipio que integra a
Regido Metropolitana de Curitiba, Parana. Busca-se responder. Como se
desenvolvem as praticas pedagdgicas de professores dos Centros Municipais de
Educacao Infantil de Piraquara no enfoque do trabalho com a Educagédo Ambiental?
Os objetivos sdo: geral - compreender a pratica em Educacdo Ambiental
desenvolvida na Educacdo Infantil; especificos: - explicitar os elementos
articuladores, em Educacdo Ambiental, situando as correntes e tendéncias segundo
tedricos da area; examinar as praticas pedagdégicas dos professores dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil diante das politicas publicas de Educacdo Ambiental
nos eixos do espaco fisico, da gestdo escolar, da organizacdo curricular e da
comunidade; analisar as contradi¢cdes, limites e possibilidades entre o estabelecido
pelas politicas de Educacdo Ambiental e as préaticas pedagogicas desenvolvidas nos
Centro Municipais de Educacéao Infantil de Piraquara. As dissonancias evidenciadas
entre o escrito e prescrito nos documentos, Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Ambiental, Projeto Politico-Pedagdgico, Plano de Trabalho
Docente/Projetos e o desenvolvido nas préaticas pedagogicas elucidam a seguinte
tese: ha contradicbes nas praticas pedagogicas, em Educacdo Ambiental,
desenvolvidas na Educacdo Infantil. Os principais autores sao: Aries (1981);
Buczenko (2017); Layrargues (2002; 2004; 2012); Layrargues e Lima (2011);
Loureiro (2002; 2004); Rodrigues e Saheb (2015; 2018); Sauvé (1997; 2005); Tiriba
(2007; 2017); Tozzoni-Reis (2008); Souza(2016) sobre praticas pedagodgicas para
subsidiar os didlogos com Educacdo Ambiental e as tendéncias criticas e
emancipatoria em Educacdo Ambiental. A pesquisa é qualitativa na perspectiva
dialética e as suas categorias metodologicas para analisar a dindmica dos processos
pedagogicos da Educacdo Ambiental na singularidade da Educacéo Infantil. Os
dados foram coletados em documentos: as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Ambiental, Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e Plano de Trabalho
Docente/Projetos (PTD) e entrevistas semiestruturadas com dez com professores de
gue trabalham em cinco Centros Municipais de Educacédo Infantil localizados em
areas rurais que pertencem as Areas de Preservacdo Ambiental (APA) de
mananciais de abastecimento publico para Curitiba e regido. A analise de dados de
campo se valeu da técnica de triangulacao, conforme Trivifios (2009), Denzin (2006),
e Minayo (2014). Foram triangulados: as Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacdo Ambiental; os documentos das escolas como Proposta Curricular da
Educacao Infantil do Municipio de Piraquara, Projeto Politico Pedagdgico, Plano de
Trabalho Docente; e as Préticas Pedagogicas dos professores entrevistados. Os
resultados indicam que as préticas pedagogicas expressam contradicées quando
analisadas a luz do estabelecido nas Diretrizes de Educacdo Ambiental, mas
convergentes com o disposto nos documentos institucionais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educacdo Infantil; Praticas Pedagdgicas;
Politicas Publicas Educacionais; Areas de Preservacao Ambiental.



ABSTRACT

This study approaches the practices of Environmental Education in its paths and his
process in the context of pedagogical practices of teachers working in Kindergarten
in Piraquara, a town that integrates the Metropolitan Region of Curitiba, Parana. It
seeks to answer: How are the teaching practices of teachers of Kindergarten in
Piraquara in the approach of working with Environmental Education? The objectives
are: his general objectives - to understand the practice in Environmental Education
developed in Kindergarten; and those specific: - explain the articulating elements in
Environmental Education, placing the currents and trends according to researchers
in the area; examine the teaching practices of teachers of Kindergarten collate those
public policy for Environmental Education in the axes of physical space, school
management, curriculum organization and community; review the contradictions,
limits and the possibilities between the established by policy of Environmental
Education and teaching practices developed in Kindergarten of Piraquara. The
dissonances evidenced between the written and prescribed in the documents,
National Curriculum Guidelines for Environmental Education, Political-Pedagogical
Project, Teaching Work Plan and Projects and the developed in pedagogical
practices elucidate the following thesis: there are contradictions in teaching practices
in Environmental Education, developed in Kindergarten. The main authors are: Ariés
(1981); Buczenko (2017); Layrargues (2002; 2004; 2012); Layrargues and Lima
(2011); Loureiro (2002; 2004); Rodrigues and Saheb (2015; 2018); Sauve (1997;
2005); Tiriba (2007; 2017); Tozzoni-Reis (2008); Souza (2016) on pedagogical
practices to subsidize the dialogues with Environmental Education and the critical and
emancipatory trends in Environmental Education. This research is qualitative in the
dialectical perspective and its methodological categories to inquire the dynamics of
the pedagogical processes of Environmental Education in the singularity of
Kindergarten. The data were collected in documents: the National Curriculum
Guidelines for Environmental Education, Political-Pedagogical Project and Plan of
Teaching Work and Projects and semi-structured interviews with ten with teachers
who work in five Kindergarten located in rural areas that belong to the Areas of
Environmental Preservation of public supply water source for Curitiba city and their
metropolitan region. The datafield analysis made use of the triangulation technique,
according to Trivifios (2009), Denzin (2006), and Minayo (2014). Were triangulated:
the National Curriculum Guidelines for Environmental Education; the school
documents as Curricular Proposal for Kindergarten of Piraquara town, Political
Pedagogical Project, Teaching Work Plan; and the Pedagogical Practices of the
interviewed teachers. The results indicate that the pedagogical practices express
contradictions when analyzed in the light of the established in the Guidelines for
Environmental Education, but convergent with the established of institutional policy.

Key words: Environmental Education; Kindergarten; Pedagogical Practices; Public
Educational Policy; Environmental Preservation Fields.



RESUMEN

El estudio aborda las préacticas de Educacién Ambiental en sus trayectos y los
procesos en el contexto de las practicas pedagogicas de los docentes que trabajan
en los Centros Municipales de Educacion Infantil de Piraquara, ciudad que integra la
Region Metropolitana de Curitiba, Parana. Se buscé responder. ¢(Como se
desarrollan las practicas pedagogicas de los maestros en los Centros Municipales
de Educacidn Infantil de Piraquara, bajo el enfoque de su trabajo con la Educacion
Ambiental? Los objetivos son: los generales - se dan a conocer las practicas en
Educacién Ambiental desarrolladas en Educacion Infantil; y especificos: - cumple los
elementos articuladores de la Educacién Ambiental, ubicando las corrientes y
tendencias segun los teoricos del area; examen a las practicas pedagdégicas de los
maestros de los Centros Municipales de Educacion Infantil ante las politicas publicas
en Educacion Ambiental desde lo espacio fisico, gestion escolar, organizacion
curricular y su comunidad; analizar las contradicciones, limites y posibilidades entre
lo establecido por las politicas de Educacién Ambiental y las practicas pedagogicas
desarrolladas en los Centros Municipales de Educacién Infantil de Piraquara. Las
disonancias evidenciadas entre lo escrito y prescrito en los documentos, Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion Ambiental, Proyecto Politico-Pedagdgico,
Plan de Trabajo Maestro e los Proyectos desarrollado en las practicas maestras
dilucidan la siguiente tesis: hay contradicciones en las practicas docentes en
Educacién Ambiental, desarrolladas en la educacién infantil. Los principales autores
son: Ariés (1981); Buczenko (2017); Layrargues (2002; 2004; 2012); Layrargues y
Lima (2011); Loureiro (2002; 2004); Rodrigues y Saheb (2015; 2018); Sauvé (1997;
2005); Tiriba (2007; 2017); Tozzoni-Reis (2008); Souza (2016) sobre las practicas
pedagdgicas para subsidiar los dialogos con la Educacion Ambiental y las tendencias
criticas y emancipatorias en la Educacion Ambiental. La investigacion es cualitativa
en la perspectiva dialéctica y sus categorias metodoldgicas para analizar la dindmica
de los procesos pedagogicos de la Educacion Ambiental en la singularidad de la
Educaciéon Infantil. Los datos fueron recogidos en documentos: las Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion Ambiental, el Proyecto Politico-
Pedagogico y a lo Plan de Trabajo Maestro y Proyectos, entrevistas semi-
estructuradas con diez maestros a trabajar en cinco Centros Municipales de
Educacion Infantil ubicados en las zonas rurales que pertenecen a las Areas de
Preservacion Ambiental de las fuentes de abastecimiento publico para Curitiba y la
region. El analisis de los datos de campo hizo uso de la técnica de triangulacién,
segun Triviios (2009), Denzin (2006) y Minayo (2014). Fueron triangulados: las
Directrices Curriculares Nacionales de Educacion Ambiental; los documentos de las
escuelas como Propuesta Curricular de Educacion Infantil del Municipio de
Piraquara, Proyecto Politico Pedagdgico, Plan de Trabajo Maestro; y las Practicas
Pedagogicas de los maestros entrevistados. Los resultados indican que las practicas
pedagdgicas expresan contradicciones cuando se analizan a la luz de lo establecido
en las Directrices para la Educacion Ambiental, aunque convergen con lo establecido
en los documentos institucionales.

Palabras clave: Educacion Ambiental; Educacion Infantil; Practicas Pedagdgicas;
Politicas Publicas Educativas; Areas de Preservacion Ambiental.
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1 INTRODUCAO

O objeto deste estudo sdo as préaticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental
(EA), considerando o percurso e seus processos que para Kauchakje (2020, p. 1) é
[...] “entendido como ‘um encadeamento de fendmenos interativos’, fruto das relacdes
e dindmicas sociais, culturais, econémicas e politicas historicamente determinadas®,
e se desenvolve no bojo das praticas dos professores que trabalham nos Centros
Municipais de Educacdo Infantil (CMEI's) de Piraquara, municipio que integra a
Regido Metropolitana de Curitiba (RMC), Parana. Esta pesquisa esta vinculada a
Linha de Pesquisa Praticas Pedagdgicas: Elementos Articuladores, do Programa de
Pés-graduacdo em Educacéo, da Universidade Tuiuti do Parana (UTP)?.

Vale lembrar que as politicas de Educacdo Ambiental aqui tratadas estédo no
ambito das politicas publicas educacionais e, como tal, devem atender a
regulamentacdo vigente. Essas politicas estabelecem que a Educacdo Ambiental
deve ser realizada em todos os niveis, modalidades e etapas de ensino na educacao
basica, assim como, na educagao superior.

E nesse contexto que a temética se materializa como problematica real e, nesse
contexto, busca-se responder: Como se desenvolvem as praticas pedagdgicas, dos
professores dos Centros Municipais de Educacéao Infantil de Piraquara, no enfoque do
trabalho com a Educacdo Ambiental? Essa questdo teve desdobramentos em
guestBes secundarias no sentido exploratério da pesquisa documental, como: Que
articulacbes séo explicitadas nos documentos: Proposta Curricular para a Educacéao
Infantil (2020), Plano Municipal de Educacdo Ambiental (2008); Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e Plano de Trabalho Docente (PTD) em relagcéo as Diretrizes para
Educacdo Ambiental? Como os elementos da pratica pedagdgica, explicitados no
PTD, remetem as tendéncias em Educacdo Ambiental e aos documentos
direcionadores da Educacdo Ambiental.

Neste direcionamento tem-se como objetivo geral: compreender a pratica em
Educacdo Ambiental desenvolvida na Educagéo Infantil. Para tanto, com o fim de
elucidar tal compreensdo a pesquisa perpassara pelos seguintes objetivos

especificos: explicitar os elementos articuladores, em Educacdo Ambiental, situando

1 Esta pesquisa seguiu os preceitos éticos da pesquisa obtendo o parecer de aprovacéo sob o seguinte
registro: CAAE: 40781320.4.0000.8040. Numero do Parecer: 4.555.185 (Anexo A).
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as correntes e tendéncias segundo tedricos da area; examinar as praticas
pedagogicas dos professores dos Centros Municipais de Educacéao Infantil diante das
politicas publicas de Educacdo Ambiental nos eixos do espaco fisico, da gestao
escolar, da organizacao curricular e da comunidade; analisar as contradi¢des, limites
e possibilidades entre o estabelecido pelas politicas de Educacdo Ambiental e as
praticas pedagogicas desenvolvidas nos Centro Municipais de Educacao Infantil de
Piraquara.

Este estudo parte da ideia de que as dissonancias evidenciadas entre o escrito
e prescrito nos documentos, Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo
Ambiental, Projeto Politico-Pedagogico, Plano de Trabalho Docente/Projetos e o
desenvolvido nas praticas pedagdgicas elucidam a seguinte tese: ha contradi¢cdes nas
praticas pedagodgicas, em Educacdo Ambiental, desenvolvidas na Educacéo Infantil.

Assim, este estudo trata especificamente da problemética Educacdo Ambiental
e as formas como ela é tratada no ambito educacional. Embora, a expressao
Educacdo Ambiental seja amplamente veiculada pelas midias, e comentada em
diferentes segmentos da sociedade, como sendo relacionada ao cuidado com o meio
ambiente, com a sua protecdo e preservacdo, entende-se que por ser uma
problematica implica muito mais que cuidado, protecéo e preservagao, pois, envolve
a mudancas de habitos e costumes, por parte da populacdo, o que sédo objetivos a
serem alcancados quando se desenvolve a pratica pedagogica em Educacéo
Ambiental.

Entende-se, tal como Jacobi (2003, p. 193), que a “[...] educagao ambiental é
condicdo necessaria para modificar um quadro de crescente degradacao
socioambiental”. E preciso vivenciar e aprimorar maneiras “saudaveis” de modo a
modificar hébitos contrarios a protecdo ambiental, pois ainda é comum pessoas
jogarem lixo no chdo das ruas sem ter no¢ao de que esta agcéo pode ser prejudicial ao
meio ambiente. Sauvé (2005a, p. 317) complementa, ao afirmar que: “Trata-se de uma
dimensdo essencial da educacdo fundamental que diz respeito a uma esfera de
interacdes que esta na base do desenvolvimento pessoal e social: a da relacdo com
0 meio em que vivemos, com essa "casa de vida" compartilhada.”

Conforme o exposto, a Educacdo Ambiental € uma pratica multidisciplinar que
considera todas as dimensfes e contextos em que 0 sujeito esta inserido. Assim,

entendemos que a Educacdo Ambiental integra as atividades educativas das
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instituicdes escolares desde a mais tenra idade, cabendo ao educador de acordo com
Jacobi (2003, p.193), a “[...] funcdo de mediador na construcdo de referenciais
ambientais e deve saber usa-los como instrumentos para o desenvolvimento de uma
pratica social centrada no conceito da natureza”.

Loureiro (2004, p. 8) vislumbra a Educacdo Ambiental como uma perspectiva
para dinamizar a propria educacdo. Para o autor, a Educacdo Ambiental é formada
nas relacbes estabelecidas entre as multiplas tendéncias pedagodgicas, e as
tendéncias préprias a educacdo ambientalista, quais tém na natureza suas
prerrogativas pela autossuficiéncia necessérias ao ser humano. Além disso, indica o
meio ambiente como categoria central e identitaria na Educacdo Ambiental.

Nessa linha de pesamento, Layrargues que assinala:

[...] que a adjetivacdo 'ambiental’ se justifica tdo somente a medida que serve
para destacar dimens@es 'esquecidas' historicamente, pelo fazer educativo,
naquilo que se refere ao entendimento da vida e da natureza, para revelar ou
denunciar as dicotomias presentes no paradigma antropocéntrico, que
fundamenta a modernidade capitalista, o paradigma analitico-linear néo
dialético, que separa a atividade econdmica ou outra, da totalidade social, da
sociedade, da natureza; da mente e corpo; matéria e espirito, razao e emocao
(LAYRARGUES, 2002, p.47).

Ainda, segundo Layrargues (2002) é destaque a questdo politica incutida ao
conceito de Educacado Ambiental o que a torna um processo educativo eminentemente
politico, que visa o desenvolvimento, nos educandos, de uma consciéncia critica
acerca das instituicdes, atores e fatores sociais que sdo geradores de riscos e de
respectivos conflitos socioambientais. Desta maneira, busca uma estratégia
pedagdgica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos de exercicio
da cidadania, pautados na criacdo de demandas por politicas publicas participativas,
conforme requer a gestdo ambiental democratica.

Feitas as pontuacfes acima, destacamos que o debate da Educacdo Ambiental
na etapa da Educacédo Infantil é recente, sendo uma das referéncias na producéo
desses conhecimentos, os estudos de Tiriba (2007). A autora considera que a vivéncia
em espacos naturais e artificiais contribuem para a formacéo da identidade e das
capacidades individuais das criancas, Tiriba ( 2007, p. 220), alerta que ao observar:
“[...] o modo de funcionamento de creches e pré-escolas, em centros urbanos e até
mesmo em zonas rurais, podemos perceber que as criangas estdo emparedadas: sao

mantidas, a maior parte do tempo, em espacos fechados”.
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As palavras de Tiriba (2007, p. 220) fazem eco ao se referir que “[...] raramente
de pés descalcos, nas areas externas brincam sobre chdo predominantemente
coberto por cimento ou brita; e s6 se aproximam da agua para beber e lavar maos e
rostos”, pois se percebe que na maioria das instituicbes de Educacéo Infantil o que
deveria ser regra é a excegdo. Nesses locais raramente as criangas tém contato com
a natureza e, na maior parte do tempo que ali se encontram, ficam reclusas entre as
guatro paredes. Para Saheb e Rodrigues (2016), tais tematicas precisam estar
articuladas ao ambiente em que as criangas estdo inseridas, e inicia-se pesquisando
sobre o entorno, pois conforme Saheb e Rodrigues ( 2016, p. 7), “[...] as criancas
nascem e vivem em um contexto integrante a natureza, desde muito cedo deparam-
se com situacdes decorrentes da intervencao inadequada do homem com o meio
ambiente, como por exemplo a instabilidade climatica e a poluigédo industrial”.

Ferraz (2012), contribui com a posi¢éo das referidas autoras ao considerar que
as criancas vivenciam no seu dia-a-dia as belezas que a natureza proporciona, mas,
também as intempéries causadas pela destruicdo ao meio ambiente. Entdo, ensina-
las desde pequenas as medidas de protecdo e conservacao se torna mais facil,
corroborando que as criangas, Ferraz (2012, p. 15-10), “[...] a partir da reflex&o critica
de sua relacdo com o meio, com as outras formas de vida e com seus semelhantes,
poderdo modificar suas posturas repensando a exploracéo abusiva do meio ambiente
e dos bens naturais por ele oferecidos e procurando alternativas [...]".

Entretanto, Tiriba (2007, p. 222) alerta que “[...] formar pessoas que respeitem
a natureza, desfrutam da vida ao ar livre ndo pode ser uma opg¢éo de cada professora
ou escola, mas um direito das criancas e, portanto, um imperativo pedagdgico”.

Cuidar e educar na Educacéo Infantil sdo acdes inseparaveis, e se articulam a
Educacdo Ambiental como objetivo e principio voltados para a formacdo de uma
sociedade sustentavel e, segundo Tiriba (2010, p. 7), orienta-se em relacao as trés
ecologias: a pessoal; a social e ambiental.

Considera-se que ao encarar a Educacdo Ambiental conforme sua
regulamentacéo, as instituicdes educacionais tém por dever oferta-la em todas as
etapas, niveis e modalidades educativas. Tiriba (2007) afirma a importancia que a
Educacao Infantil possibilite as criangas o aprendizado para estabelecerem relacdes
com os elementos da natureza: a agua, o sol e a terra e, que estes elementos se

constituam a matéria-prima na realizacdo de suas atividades. A autora supracitada
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propde que as instituicbes de Educacéo Infantil assumam desafios de uma Educagéo
Ambiental, com vistas a resgatar o melhor das tradicdes étnicas que possuem a nacao
brasileira, de modo a invencéo de novos jeitos de viver, sentir e pensar a vida sobre a
Terra, bem como Tiriba (2007, p. 226) coloca, “[...] incorporar a rotina as atividades de
semear, plantar, cuidar e colher alimentos e outros vegetais; do mesmo modo, assumir
cozinhas, hortas, marcenarias, oficinas de producado e conserto de brinquedos como
privilegiados espacos educacionais”.

A exploragdo desses elementos ndo ocorre de forma restrita a um Unico
conteudo curricular, antes perpassa de maneira interdisciplinar aos diferentes
conteudos pedagogicos, Saheb e Rodrigues (2018, p. 1), “[...] integrando, assim, as
emocles, o0 respeito com os individuos, a colaboracdo, o0 sentimento de
pertencimento, entre outros aspectos essenciais para a formacédo dos individuos”.
Mencionam as autoras que as creches e pré-escolas sdo espagos capazes de articular
o curriculo a dimenséo bio-psico-social da crianca. Nesses ambientes as criancas
trocam suas primeiras experiéncias, e interiorizam as primeiras sensacoes a respeito
do ambiente que as cerca. Isso ratifica que a Educacdo Ambiental deve ser parte
integrante dos curriculos e contetdos pedagogicos da Educacéo Infantil, a fim de que
as criancas aprendam desde cedo a vivenciarem uma relacdo dialégica com a
natureza.

No que diz respeito a Educacdo Ambiental, € mister salientar que ha tempos
tem sido analisada e impulsionada, sob 6éticas distintas, a depender dos interesses
gue a envolvem. Do ponto de vista da formagcdo humana integral, entende-se a
Educacdo Ambiental como um pressuposto que concorre para a formacdo de uma
relacao critica entre o ser social e a natureza.

As formas e interacdes educacionais, mais do que nunca, tém se colocado ante
o desafio de se repensar, ressignificar saberes, atitudes, préaticas e valores
desenvolvidos culturalmente, sobretudo quando se tem em pauta o trabalho com a
Educacdo Ambiental na Educacao Infantil.

A justificativa para realizacdo desse estudo assenta-se no aspecto de interesse
pessoal e profissional. A Educacdo Ambiental e a Educacgéao infantil fazem parte do
meu histérico de vida desde quando iniciei em 1996 minhas atividades como

professora na Creche Publica Municipal, localizada no Municipio de Piraquara. Neste
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contexto, pude? acompanhar o debate desenvolvido nas Ultimas décadas sobre a
Educacao Infantil e a Educacdo Ambiental. A formacéo integral da crianca tem sido
um dos desafios nesse debate, envolvendo educadores e gestores para pensar a
escola publica que atenda as reais necessidades de ensino e aprendizagem para as
criancas pequenas. Considero que as questdes ambientais na modalidade da
Educacao Infantil sdo desafios urgentes a serem enfrentados diante do quadro de
crise ambiental. Assim, como professora de Educacdo Infantil, assumi cargos de
Assistente Infantil; Coordenacdo Pedagdgica; Docente, Dire¢cdo Escolar no Ensino
Fundamental; e, Diretora de Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI).
Atualmente em sala de aula como professora, desenvolvo atividades pedagdgicas
com criancas de dois a seis anos de idade em um Centro Municipal de Educacao
Infantil.

Frente ao exposto, pode-se perceber que esta pesquisa € oriunda de
inquietacdes profissionais que datam de longo periodo. No ano de 2012, mobilizada
por tais inquietacdes, fiz selecéo e ingressei no Mestrado em Educacéo, vinculado ao
Programa de Pds-graduacao em Educacéo - Universidade Tuiuti do Parana. Apos dois
anos, conclui a dissertacdo com titulo: “Saberes docentes e Préticas de Ensino de
Historia nas Escolas localizadas no Campo do Municipio de Piraquara — PR", cuja
investigacdo objetivou conhecer a realidade de professores(as) que atuam nas
escolas do campo. Em 2018, ao dar continuidade a minha formacao ingressei no curso
de Doutorado no mesmo Programa de Pés-graduacdo em Educacédo da Universidade
Tuiuti do Parana, em que participo de atividades de pesquisa e do Grupo de Estudos
sobre Educacdo Ambiental. Essa participacao tem contribuido para impulsionar meu
envolvimento com a prética de pesquisa e incentivou meu processo de tese, em que
busco ampliar a compreensédo da Educac¢do Ambiental escolar como subsidios para
aliar os estudos teéricos com a pratica desenvolvida em sala de aula.

Conforme Piraquara (2018), o aspecto de interesse socioambiental adquire
relevancia na justificativa deste estudo, tendo em vista que Piraquara esta localizado
em uma Area de Protecdo Ambiental (APA), com restricdes ambientais em mais de
90% de seu territério, no qual estdo localizados trés represas de abastecimento

publico que fornecem agua para dois tercos da populacéo de Curitiba e regido.

2 Nesta tese, nota-se que em dados momentos sera utilizado o verbo em primeira pessoa, bem como,
0 uso do verbo na colocacéo impessoal.
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Assim, o estudo sobre Educacdo Ambiental é relevante para a producdo de
conhecimento na area de educacédo para esta regido. Compreender a funcéo social
da escola na protecdo dos mananciais de abastecimento publico, como espaco
geografico onde estdo localizadas se coloca como relevancia central deste estudo,
bem como, € de suma importancia entender como as instituicbes de ensino
desenvolvem suas acfes pedagogicas, para que as criancas aprendam desde cedo a
necessidade da protecdo dos mananciais de agua, para a coletividade e a
preservacdo do meio ambiente do local onde vivem. Além deste aspecto de
justificativa socioambiental do estudo, constitui-se como fator de minha mobilizacao
académica no sentido de gerar conhecimento para socializar com os profissionais de
educacado da rede de ensino e contribuir nos processos de formacao continuada de
tais profissionais.

Vale destacar Boff (2004, p.32-33 ), quando o autor menciona como pauta
urgente os cruciais desafios relacionados a sobrevivéncia humana e planetaria, e o
cuidado com a vida como meta dos novos enredos educacionais, com destaque para
a crise hidrica que tem assolado a populacéo brasileira com impactos na producéo de
alimentos e aqueles que vivem e trabalham nos centros urbanos do pais.

No limiar do século XXI, a questdo do cuidado do homem consigo préprio e
com o planeta vem a tona, e isso exige uma agenda de cuidados necessarios para o
enfrentamento do século atual. Conforme Boff (2004, p. 32-33), a ¢tica do cuidado
funda uma nova ética, compreensivel a todos e capaz de inspirar valores e atitudes
fundamentais para a fase planetaria da humanidade. Entretanto, face a problemética
da espontaneidade e esporadicidade que circundam as praticas em Educacao
Ambiental, € necessario assumir que a visdo critica de educacdo ambiental n&o
permite a efetivacdo de praticas como um fim em si e, ndo permite o distanciamento
das analises e, agbes para a superacdo sem o0 viés politico, econébmico, social e
cultural. A evidente falta de esforcos para uma Educacdo Ambiental critica, revela a
necessidade que se ative um estilo de vida que aponte para uma relacdo positiva
equilibrada, individual e coletivamente, a favor do ambiente.

Nesse contexto, estudar a relacdo entre a Educacdo Ambiental com a
Educacao Infantil possibilita uma contribuicdo para a formagdo humana integral das
criancas. Considera-se que nesse espaco educativo os alunos pequenos podem

aprimorar seus conhecimentos e interacdes frente ao meio ambiente, com o fim de
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consolidar atitudes, habilidades compromissadas com a natureza desde os primeiros
anos. Além disso, fomenta nas criancas o interesse em participar e cuidar das causas
ambientais, dentro e fora do Centro Municipal de Educacao Infantil, o que contribui
para o desenvolvimento de consciéncia e de suas preocupag¢des com 0 meio ambiente
a partir do seu entorno. Desenvolver a reflexao critica sobre o meio, com outras formas
de vida e com seus pares, pode vir a vislumbrar possibilidades de alteracdes das
praticas sociais e ambientais para interagir na sociedade.

Para tanto, ha de se considerar uma légica permeada por uma concepcéao de
Educacdo Ambiental também radical a qual, assinalou Tristdo (2002) exige alternativas
radicais, justas e pacificas e, uma concepcado de Educacao Infantil fundada no principio
do cuidar e educar, de modo que tais fundamentos permitam extrapolar o contexto
permeado pelo “praticismo”, pois como assinala Layrargues (2012a, p. 49), ou a
‘Educacdo Ambiental se integra a leitura complexa do mundo, ou estara fadada a
servir ao capitalismo como instrumento ideoldgico [...] em nome de uma ética
‘ecologica”.

Assim, considera-se que € necessario atentar para a solida contradicéo posta,
guando a referéncia societaria estd marcada pela sociedade de classes, pois, como
analisa Tonet (2006, p. 20), é preciso somar esfor¢cos para formar o homem integral,
autbnomo, consciente, capaz de contribuir para as transformacgdes sociais, culturais,
cientificas e tecnoldgicas que garantam a paz, 0 progresso, uma vida saudavel e a
preservacdo do nosso planeta. E um ideal a ser perseguido dentro e fora da escola
que, em ultima analise, “[...] explicita a dicotomia, por um lado, em um dever ser e, de
outro lado, uma realidade objetiva que segue caminhos proprios”.

Ainda, conceber a crian¢ca como sujeito com autonomia, detentora do direito a
uma educacao voltada para a formacdao integral implica que as praticas, na Educacao
Infantil, abarquem dimensdes do desenvolvimento humano.

A metodologia de pesquisa para realizacdo deste estudo teve como
pressuposto a dialética, em que busquei evidenciar o percurso, processos e praticas
de Educacdo Ambiental no bojo das praticas pedagodgicas dos professores dos
Centros Municipais de Educacao Infantil do municipio de Piraquara, localizados na
area considerada rural.

O arcabouco tedrico metodolégico esta delineado pelos principios do

“‘movimento dialético”, em que ndo se desconsidera a dindmicidade das praticas, os
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avancos, 0s retrocessos, as superagdes, 0s embates e até mesmo a busca pelo novo
gue, por vezes permeia a pratica pedagodgica de acfes a primeira vista interessantes,
mas que do ponto de vista do significado transformador pouco agrega. Para Trivifios
(2009, p. 12), essa forma de andlise leva em conta as relagdes materiais e sociais e,
afirma o autor, quando se assume “uma analise dialética é possivel que o pesquisador
se aprofunde nas causas e nas consequéncias dos problemas, suas contradi¢des,
suas relacdes e dimensdes qualitativas”, nessa linha, Minayo (2014, p. 21-22), agrega
gue “[...] trabalha com o universo de significados, motivacdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo de relagGes, dos processos
e dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao”, e/ou
guantitativas. Ainda, Minayo (2014, p. 28-29), complementa sua analise e afirma que
o “[...] contexto, da histéria, das relagdes, das representacdes [...], visdo de varios
informantes e 0 emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados que
acompanha o trabalho de investigacao” quando for o caso e, se manifestam na prética
educacional, ora como mecanismos intencionais, ora em formatos espontaneistas,
haja vista que as praticas pedagodgicas sao apontadas por Souza (2016, p.44) como
praxis, a qual pelo seu carater intencional, poderé estar voltada para a dominac¢éo ou
para a transformacéao.

Os apontamentos tedricos e praticos explicitam que ha significativas
contradicbes nas praticas pedagodgicas, desenvolvidas pelos docentes, quando da
relagdo Educagcdo Ambiental na Educacdo Infantil e, direcionam o olhar para o
pressuposto: a compreensao dos fundamentos postos nas diretrizes de Educacao
Ambiental e seu reflexo na proposta curricular para a Educacao Infantil, (PME) Plano
Municipal da Educacédo Ambiental; (PPP) Projeto Politico-Pedagdgico, e (PTD) Plano
de Trabalho Docente possibilitaria uma pratica pedagdgica em Educacao Ambiental,
na Educacgéo Infantil, consoante com um processo formativo voltado a formacgéo
humana integral com principios fundadores sobre o cuidado de si e de seus pares na
relacdo homem-meio ambiente.

A delimitacdo da tematica, o problema e o0s objetivos direcionaram para a
formulacdo dos fundamentos metodolégicos que consubstanciam as analises
pretendidas neste estudo. Para tanto, a metodologia da pesquisa explicita uma
pesquisa de abordagem qualitativa, fundada nos estudos exploratérios e descritivos.

Com base neste fundamento buscou-se apreender as dimensdes da realidade
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concreta de forma a desvelar as relacdes tedricas e praticas que tangenciam o fazer
docente quando a tematica envolve a Educacdo Ambiental na etapa da Educacéo
Infantil.

A etapa inicial delineou-se pela revisdo da literatura, aprofundamento tedrico
com a pesquisa bibliografica, a qual se desenvolveu a partir de um levantamento
bibliogréafico realizado em dois bancos de dados: Portal de teses e dissertacdes® da
Earte (Estado da Arte, Pesquisa em Educacdo Ambiental), que relne especificamente
trabalhos realizados em Educagdo Ambiental e Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes (BDTD). A busca se deu por meio de trés descritores: “Educacéo
Ambiental e Educacao”; “Meio Ambiente e Educacéao Infantil”; “Educacao Infantil e
sustentabilidade”. No Banco da BDTD foram usados os Descritores: “Educacgao
Ambiental e Educagdo Infantil”, (2005-2019). Neste banco, encontravam-se
disponiveis vinte e trés trabalhos de Dissertacdo. Em relagcdo aos trabalhos
encontrados em Teses com os descritores “Educagcdo Ambiental e Educacéo Infantil”
na BDTD (2005 — 2019), foram encontrados quatro trabalhos. Em Dissertacdes e
Teses com os descritores “Meio Ambiente e Educacao Infantil”, foi encontrada 01
Dissertacdo e uma Tese, totalizando dois trabalhos, e com o descritor "Educagéo
Infantil e Sustentabilidade" na BDTD (2005-2019) foram localizadas trés dissertacgdes,
totalizando neste banco trinta e dois trabalhos.

No que se refere ao Banco de dados da EArte (2005-2019), foi realizada a
mesma busca utilizada no banco anterior, desta feita com uso dos descritores:
‘Educacao Ambiental e Educagao Infantil”, foi encontrada uma Dissertacdo e uma
Tese, totalizando dois trabalhos; nos descritores “Meio ambiente e Educagao Infantil”,
e "Educacao Infantil e Sustentabilidade”, ndo foi encontrado nenhum trabalho nessa
biblioteca. Na busca nos dois bancos de dados (BDTD e EArte), foram localizados
trinta e quatro trabalhos.

Na continuidade, a elaboracdo teodrico-metodologica direcionou as a¢des que
envolveram o campo de pesquisa com a coleta de dados de documentos e dez
entrevistas semiestruturadas com professores de cinco Centros Municipais de
Educacao Infantil de Piraquara. A definicdo de um arcabouco tedrico-metodoldgico

contribuiu para a necessaria objetivagdo que se desvela na dimensdo de

3 Nota da Autora: informacgdes sobre as fontes pesquisadas: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e Estado da Arte, Pesquisa em Educacdo Ambiental (EArte), disponivel,
respectivamente, em: http://bdtd.ibict.br/vufind/ e http://www.earte.net/, acesso em 20/05/2020;


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://www.earte.net/
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos%20-%20acesso%2020/05/2020%20-%20às%2015,10
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determinantes e determinados no seio da prética social em que estéo inseridos 0s
professores.

A fim de sistematizar a pesquisa, o estudo esta organizado em cinco sec¢des.
Na primeira se¢cdo encontra-se este texto introdutorio. Na se¢éo dois, apresentam-se
os elementos dos fundamentos tedricos com o titulo principal: Educacdo Ambiental e
Educacado Infantil: consideracfes. Na continuidade dos fundamentos tedricos,
apresentam-se as subsecdes que abordam sobre as praticas pedagodgicas e suas
abordagens. Discorre, também, sobre a atuacao do docente no contexto das praticas
pedagdgicas e as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental na Educacéao infantil.
Na sequéncia, apresenta-se a subsecdo 2.2, a qual aborda sobre a Educacéo
Ambiental, situando as correntes, tendéncias e praticas. A subsecdo trés discorre
sobre a trajetoria e politicas de Educacao Ambiental, situando a trajetéria da Educacao
Ambiental e a escola perpassando pelo contexto internacional e nacional. Ainda nesta
secao, abordo aspectos sobre a Educacgao Infantil, situando os pontos de entrelace
com a Educacdo Ambiental e, por fim, apresento a subsecéo final dos fundamentos
tedricos com alguns apontamentos sobre as politicas publicas educacionais em
Educagcdo Ambiental. Esta se¢@o buscou descrever os fundamentos teéricos, com o
fim de subsidiar as andlises e interpretacdo dos dados coletados. A se¢do quatro
apresenta a metodologia de pesquisa e seus procedimentos, foram triangulados:
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental; os documentos - Proposta
Curricular da Educacao Infantil do Municipio de Piraquara, Projeto Politico Pedaggico,
Plano de Trabalho Docente; Préaticas Pedagogicas dos professores, onde aponto 0s
fundamentos tedricos da metodologia, e o contexto da pesquisa; a Educacao Infantil,
nesse contexto, aos aspectos sobre o curriculo da Educacéo Infantil e, seguindo,
apresento o local da pesquisa, situando os cinco Centros Municipais de Educacao
Infantil localizados na éarea rural do Municipio. Apresento 0s sujeitos da pesquisa,
discorro sobre o contato inicial, e o instrumento utilizado para a coleta de dados e, por
fim, apresento os procedimentos para analise dos dados. Esta secdo cumpre o
objetivo de auxiliar na organizacdo da pesquisa na sua totalidade no que tange a
articulacao teoria e pratica. Na secao cinco, apresento as analises e interpretacédo dos
dados, organizados a partir de temas de andlises. Esta se¢do, uma das mais
importantes, permitiu atender aos objetivos propostos na pesquisa, possibilitando

compreender a Educacdo Ambiental na modalidade da Educacédo Infantil; elucidar
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elementos articuladores entre a Educacdo Ambiental e as préticas pedagogicas dos
professores dos Centros Municipais de Educacao Infantil de Piraquara. Possibilitou o
exame das praticas pedagodgicas dos professores dos Centros Municipais de
Educacao Infantil diante da politica de Educacao Ambiental, perpassando pelos eixos
do espaco fisico, gestdo escolar, organizacao curricular e comunidade. Foi possivel
caracterizar as correntes/tendéncias em Educacdo Ambiental presentes nas praticas
pedagogicas, 0 que, em conjunto aos demais dados, permitiu apontar as contradi¢des,
limites e possibilidades entre o estabelecido pelas politicas de Educacao Ambiental e
as acoes realizadas pelos Centros Municipais de Educacgao Infantil de Piraquara.

A Ultima secdo esta voltada as conclusdes no ambito do espaco-tempo-
histérico desta pesquisa, na qual apresenta que o0s resultados mostram a
convergéncia da pratica docente com os documentos institucionais municipais e a
Base Nacional Comum Curricular, pois evidenciam uma apropriacéo da Educacao

Os resultados permitiram comprovar a tese: ha contradicdes nas praticas
pedagogicas desenvolvdas, pelos docentes, quando abordam a Educacdo Ambiental
na Educacao Infantil. Tais contradices sdo demarcadas pelas dissonancias entre 0os
estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental e as
Politicas de Educacdo Ambiental e, a Proposta Curricular para a Educacao Infantil, o

Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e Plano de Trabalho Docente/Projetos (PTD).
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INFANTIL: CONSIDERACOES

Nesta secdo apresentamos apontamentos acerca da Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil como pressuposto para o engajamento voltado a formacédo humana
integral, ao supormos o ser humano interagindo por meio de multiplas relagbes e
dimensdes, logo, a formacdo humana integral € ponto fundamental em discussfées
relacionadas a Educacdo Ambiental, considerando os aspectos insuprimiveis da
relacdo de dependéncia com o meio.

O ser humano é afetivo, corpéreo, cognitivo, histérico-social e transpfe as
necessidades de sobrevivéncia ao ocupar um lugar vivido no espaco cultural, se
relacionando de forma complexa consigo mesmo, com o outro, com a comunidade,
com a sociedade e com o mundo. Elabora instrumentos, transforma e domina a
natureza pelo trabalho.

Os avancos tecnoldgicos e cientificos, a velocidade com que o conhecimento e
a informacdao sédo veiculados, a mudanca nas formas e relagdes de trabalho, a cultura
de massas, a ideologia midiatica, as formas de interacdo do ser social com 0 meio
ambiente sdo questbes presentes no contexto atual, 0 que nos leva a repensar 0s
conteudos curriculares e as praticas pedagdégicas, considerando a complexidade da
sociedade contemporanea. Nesse contexto, delineando-se pelos objetivos propostos
busca-se o desafio de repensar os saberes, as atitudes, as praticas e os valores
desenvolvidos culturalmente, sobretudo quando temos em pauta o trabalho com a
Educacdo Ambiental na Educagéo Infantil.

Os desafios sao cruciais, e se voltam para a sobrevivéncia humana e planetaria
em pauta. O cuidado com a vida como meta dos novos enredos educacionais se
delineia de pronto. Para Boff (2004, p. 34), a 6tica do cuidado funda uma nova ética,
compreensivel a todos, e capaz de inspirar valores e atitudes fundamentais para a
fase planetaria da humanidade. A l6gica substanciada por uma visdo critica de
Educacdo Ambiental ndo nos permite a efetivacdo de praticas como um fim em si,
sendao pela perspectiva de uma pratica voltada a formacéo humana integral da crianca.
Entretanto, cumpre ressaltar que aqui, nessa perspectiva de Boff (2004) buscamos
assinalar uma das dimensOes de reciprocidade que ocorrem na relacao homem

natureza, ou seja, a dimenséao subjetiva. Com isso, ndo estamos a desconsiderar, em



31

hipotese alguma as dimensdes objetivas que envolve questdes politicas, econbémicas,
sociais e culturais.

A dimenséo da formacao integral ultrapassa as paredes escolares, e permite
consistente articulagdo com a Educacdo Ambiental. Notamos a evidente falta de
esforgos por uma Educagéo Ambiental critica, se fazendo necessaria a ativacao de
um modo de vida que aponte para relacdes positivas e equilibradas, individual e
coletivamente em favor ao meio ambiente.

Nestes termos buscamos explicitar que, ao relacionarmos a Educacgao
Ambiental na Educacao Infantil, possibilitamos a crianca a formac¢ao humana integral,
uma vez gue nesse espaco 0s estudantes podem aprimorar os conhecimentos que ja
tem sobre o seu meio ambiente com o fim de reelaborar atitudes, habilidades e seu
compromisso desde tenra idade, com o trabalho em beneficio da preservacdo
ambiental. Além disso, fomenta nos pequenos o interesse em participar e cuidar das
causas ambientais, dentro e fora dos CMEI’s, o que pressupde o desenvolvimento de
consciéncia e preocupacdes com 0 ambiente em seu entorno.

O desenvolvimento consciente ao meio ambiente esta pautado na concepcao
de criangca como sujeito integral, cuja vida se complementa nas mdultiplas relacdes.
Isso implica que, pressupor o principio da formacédo integral da criangca pequena
requer as praticas na Educacdo Infantil abarcar as dimensdes do desenvolvimento
humano, de modo a potencializar e alcancar niveis de humaniza¢c&o necessarios para
o desenvolvimento em sociedade, como um ser humano digno, pleno, auténomo e
livre. Nesse contexto um dado a se considerar consiste na importancia do meio ao
entorno, cujas caracteristicas regionais e as situacfes de aprendizagens seréo
significativos.

A Educacéo Infantil como um processo que contribui para a formacao integral
impulsiona o desenvolvimento das capacidades da crianga como sujeitos sociais,
quais, por sua vez, ao complementar com aprendizagens significativas, as permite
interpretar gradativamente o mundo com o qual interage. Conforme Dewey (1959,
p.59), a educacéo se configura como a reconstrucdo continua das experiéncias, dito
de outro modo, cada nova experiéncia enriquece a aprendizagem de acordo com o
vivido anteriormente, tornando evidente o fato de que na Educacéo Infantil, as criancas

estdo constantemente explorando e descobrindo o seu contexto de vivéncia.
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A Educacdo Ambiental como agao educativa contribui para a formacao de
cidaddos conscientes da preservacdo do meio ambiente, e aptos a tomar decisdes
coletivas sobre questbes ambientais, necessarias para o desenvolvimento de uma
sociedade sustentavel. Trata-se de um processo de construcao historica e social em
gue, posturas criticas e conscientes vao gradativamente sendo constituidas, desde
gue as vivéncias sejam possibilitadas ja nos primeiros convivios sociais da crianca.

As aprendizagens na Educacdo Infantil articuladas a Educacdo Ambiental
podem contribuir para a consolidacdo de valores no ser humano, sua relacédo e
atuacdo no mundo a partir de interagdes com 0 espaco local em que a crianga esta

inserida. A respeito, asseveram Rodrigues e Saheb:

[...] € necessario que, na Educagéo Infantil e em todos os outros niveis
escolares, haja uma dtica que inclua a Educacdo Ambiental, pois o ser
humano, conhecendo as ciéncias naturais, integrando-se na natureza
e na humanidade e reconhecendo-se como parte da sociedade, inicia a
constituicdo da sua condicdo humana (RODRIGUES; SAHEB, 2015, p. 186).

Com base nas ideias das autoras, inserir nas pautas escolares a educacgao
ambiental é possibilitar espago-tempo de constituicdo humana de forma integral,
situando-o0s como protagonistas do processo de cuidado de si, e do meio ambiente.

A ideia do protagonismo de se colcoar em acdo, também é posta por Tonet
(2006) que assinala para a necessidade de se desenvolver atividades que incentivem
a participacdo ativa em lutas sociais, as quais estejam envolvidas com a
transformacdo radical da sociedade e, ndo apenas com a cidadania in stricto sensu.
Assinala ainda que ‘[...] as ideias apenas transformam a mente, o que certamente é
muito importante. Mas, para que transformem a realidade, é necessario que elas se
tornem a forga material e isso se da através da agao pratica” (TONET, 2006, p.14-15).

Nesse contexto, ha de se considerar que as praticas pedagogicas sejam prenhe
de uma concepcdo de Educacdo Infantii e Educacdo Ambiental fundadas na
criticidade e nos principios do cuidar e educar, de sorte que tais fundamentos nos
permitam extrapolar o contexto calcado no “praticismo”. Aponta Layrargues (2012):

[...] ou a Educacdo Ambiental se integra & leitura complexa do mundo, ou
estarqd fadada a servir ao capitalismo como instrumento ideoldgico de
reproducdo do seu modo de producdo, aprofundando o abismo social e a

diluigdo cultural em nome de uma ética “ecoldgica” [...] (LAYRARGUES,
2012a, p. 20.)
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A Educacdo Ambiental se integra a leitura do meio social e da natureza, da
sociedade, de si e do outro, prerrogativa marcada em sua importancia a superar um
modo de vida e ideologia, ou a fenecer aos limites abjetos da reproducéo social a
aprofundar o colapso societério, diluindo a preocupa¢do ambiental numa moralidade
para 0 consumo.

Em outras palavras, é necessario atentarmos para a sélida contradicdo* posta
guando a referéncia societaria estd marcada pela sociedade de classes, pois, analisa
Tonet (2006, p. 15), contribuir para formar o homem integral, autbnomo, consciente,
capaz de auxiliar para as transformacdes sociais, culturais, cientificas e tecnologicas
gue garantam a paz, 0 progresso, uma vida saudavel e a preservacdo do nosso
planeta, € um ideal a ser perseguido dentro e fora da escola. A escola sendo o0 espaco
onde, em Ultima analise é explicitada a dicotomia, por um lado em um dever ser e, de
outro lado, uma realidade objetiva que segue caminhos proprios. Numa perspectiva
critica, deveras precisamos compreender que, consolidar a articulagdo da Educacédo
Ambiental na Educacéo Infantil como pressuposto de formacdo do humano na sua
integralidade, requer da comunidade escolar a agao e areflexao de sujeitos concretos.

A concepcéo critica, em Educacdo Ambiental, pressup8e uma préatica que néao

seja distanciada das nuances sociais, econdémicas, politicas e cognitivas que

4 A categoria contradicdo nesse estudo é adotada considerando, Cury (2000) que assinala ser a
contradi¢cdo, um principio dindmico de analise da educacao, que aponta ndo s o que pode ser mudado,
mas também para onde o que estd mudando pode ser direcionado, salienta que “ As categorias devem
corresponder as condi¢cdes concretas de cada tempo e lugar, possuem simultaneamente a funcéo
de interpretes do real e de indicadoras de uma estrategia politica, so adquirem real consistencia
quando elaboradas a partir de um contexto economico-social e politico, historicamente
determinado, pois a realidade ndo e uma petrificacdo de modelos ou um congelamento de
movimentos. Pelo contrario, sintese de multiplas determinacgfes, estd em constante movimento e
expansao. Para Cury (2000, p. 30) a “contradi¢cdo ndo € apenas entendida como categoria interpretativa
do real, mas também como sendo ela propria existente no movimento do real, como motor interno do
movimento, ja que se refere ao curso do desenvolvimento da realidade, ” ndo se limita, a ser uma
categoria que melhor compreende a sociedade. Ela compreende também todo o mundo do trabalho
humano e seus efeitos e se estende a toda atividade humana. Ao interpretar o real, capta como sendo
o resultado de uma inadequacao discutir entre o que é e 0 que ainda ndo é, numa sintese contraditoria.
Ainda, Cury (2000, p. 34) afirma que ‘“ignorar a contradicdo resulta numa atitude que leva ao
conservadorismo, pois abstrair esse elemento e retirar da realidade seu carater profundo de
inacabamento. Ignorar a contradicéo € querer retirar do real 0 movimento e, por isso, é recurso proprio
das ideologias dominantes, que, ndo podendo retira-la das relacdes sociais, economicas e politicas,
representam-na como imaginariamente superada”. Complementa Cruz (2018, p. 34), que a
“contradigdo s6 surge diante dos fendmenos sociais, € um movimento continuo, em que as relacdes
sociais se divergem e se contrapdem, sdo sentidos opostos, ou seja, a luta dos contrarios. E a
manifestacdo da realidade das multiplas determinacées, contraditorias e inacabadas. E a partir da
contradicdo que se busca a superacéo e transformacéo social. Partindo do desvelamento da realidade,
0s sujeitos se mobilizam e se organizam para que haja processo de mudanga social”.
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permeiam o processo de ensino e aprendizagem. Na educacéo infantil tais nuances
também estdo presentes, por isso a acdo docente precisa imbuir, nas praticas
pedagogicas, os significados e impactos sociais de tais dimensdes no trato com a
problematica ambiental.

Nessa perspectiva, assinala o autor, € possivel delimitarmos e
compreendermos aquilo que buscamos por formacao integral, confrontando no bojo
da educacdo o processo concreto e suas possibilidades, quais se abrem ao seu
interior mesmo, para articular a educagao e formacdo humana, o que pressupde
retificar praticas que se tém consolidado sob a égide do discurso “ecologicamente
correto”. E, com isso, reiteramos que o fato de ndo se nascer pronto e acabado
impulsiona um espectro de possibilidades, em que a escola muito tem a contribuir,

uma vez que para Tonet:

[...] n@o séo leis hioldgicas que nos dizem o que devemos fazer para atender
as nossas necessidades, mas que isto se da pela apropriagdo daquilo que se
tornou patriménio do género humano. E neste momento que descobrimos a
natureza e a funcéo social da educacgéo. Cabe a ela, aqui conceituada num
sentido extremamente amplo, a tarefa de permitir aos individuos a propriagcéo
dos conhecimentos, habilidades e valores necessarios para se tornarem
membros do género humano (TONET, 2006, p. 16).

As ideias do autor pemitem retomar ao pressuposto estabelecido no Plano
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA,1999) no seu Artigo 1°, no qual a Educacao
Ambiental é entendida como 0s processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente.

Sobremaneira, a dimensdo da formacdo humana e do cuidado adquire
significativo valor, entendendo que a Educacdo Ambiental nasce como um processo
educativo que conduz um saber ambiental calcado nos valores e nas regras de
convivio social e, deve, portanto, estar direcionada ao impulso a cidadania ativa, ao
senso de pertencimento, co-responsabilidades, conforme Carvalho (2004b, p. 163)
que “[...] por meio da acao coletiva e organizada, busca a compreenséao e a superagao
das causas estruturais e conjunturais dos problemas ambientais”.

O espaco didatico-pedagogico na Educacdo Infantil constitui-se locus
privilegiado para o contato com o meio natural, bem como, para o estimulo das

relacdées que para Rodrigues e Saheb:
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[...] guando a crianca entra no bercario, por volta dos seis meses, o contato
com a natureza ja pode e deve ser iniciado, levando-a para o ambiente
externo ou até mesmo trazendo elementos naturais para dentro da sala e
deixando que ela os manipule. Desse modo, iniciam-se a exploracdo e o
encantamento citados pelas DCNEI, como também se estimula sua
curiosidade, para que, ao longo da El, possam se desenvolver outros

aspectos do trabalho com a EA. (RODRIGUES; SAHEB, 2018b, p.581).

Nesse direcionamento, as préaticas pedagoégicas desenvolvidas na Educacao
Infantil articuladas com a Educacdo Ambiental contribuem de forma substancial para
a consolidacdo do vinculo crianca-meio natural. Para tanto, entendemos se fazer
necessario compreender os fundamentos e o proprio conceito de pratica pedagdgica,

tema que sera discutido na sequéncia.

2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS: ABORDAGENS

Neste titulo, a proposta consiste em discorrer acerca o0 conceito de praticas
pedagogicas, buscando explicitar os principios que tangenciam o fazer docente. Para
tanto, um dos primeiros elementos que se pontua no contexto das praticas
pedagdgicas € a sua relacdo com o processo de formacédo humana. Contribuir para a
formacdo do ser humano implica na assuncao do ato de cuidar, e o cuidar decorre,
por sua vez, prover a crianca desde a tenra idade relacbes que as possibilitem
compreender a necessidade do cuidado para consigo, com 0 outro e com o meio. Para
Boff (2004, p. 32), o par oposto ao cuidado é o descaso, sendo o primeiro, cuidar, algo
mais abrangente e profundo que um ato fortuito, € uma relacdo de responsabilidade
afetiva e vinculo de acolhida e afirma que:

[...] 0 que se opBe ao descuido e ao descaso € o cuidado. Cuidar € mais que
um ato; € uma atitude. Portanto, abrange mais que um momento de atencao,

zelo e desvelo. Representa uma atitude de ocupacdo, preocupacdo, de
responsabilizacéo e de envolvimento afetivo com o outro (BOFF, 2004, p. 33).

Assumir as préticas pedagogicas como espaco-tempo de aprendizagens, mas,
também de cuidado, de uma forma dialética, ultrapassa a dimensao pedagdgica, se
desdobrando pela responsabilidade, preocupacédo e envolvimento com o outro, por
meio de dialogo e acolhimento, conforme Boff (2004, p.33); requer reconhecer o0s
desafios e demandas constantes na proposi¢ao de praticas pedagdgicas efetivas, nas

guais a crianga se sintam inseridas, acolhidas e envolvidas na resolucdo dos novos
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desafios. Portanto, pensar sobre a Educacdo Ambiental no contexto da Educacéo
Infantil, perpassa necessariamente o ato consciente e comprometido pelo repensar as
praticas pedagogicas, as inserindo na demanda por compreender o conceito e 0s
principios relacionados ao cuidado. Outro aspecto diz respeito a intencionalidade,
caracterizado como espaco-tempo de novas relagcbes, e a compreensao sobre 0s
determinantes internos e externos que substanciam as praticas.

A intencionalidade supde planejamento e adequacdo no arranjo do espaco e
do ambiente que os educandos passardo a usufruir. As praticas pedagdgicas na
instituicdo escolar devem ser organizadas e reorganizadas na perspectiva de
formacdo humana integral, valorizando e respeitando a crianca enquanto sujeito
histérico e social, com vistas ao desenvolvimento e aprendizagem que a auxiliara no
aprimoramento da autonomia e independéncia. Esses preceitos s6 poderao favorecer
a construgcdo de conhecimentos pelas criancas, caso os educadores também
construam novos conhecimentos.

A intencionalidade, fundamento a pratica pedagodgica, por sua vez, requer
planejamento. E o pressuposto da intencionalidade a balizar os fazeres das criangas
e dos préprios docentes, pois segundo Saviani:

[...] a natureza humana n&o é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre
a base da natureza biofisica. Consequentemente o trabalho educativo € o ato
de produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a

humanidade que é produzida historica coletivamente pelo conjunto de
homens.(SAVIANI, 2011, p. 14)

Desde o nascimento, momento em que se insere no mundo humano — social,
e historico-cultural —, a crianga vai se constituindo enquanto sujeito por meio da propria
acao e da acdo dos outros sujeitos. Essa nocdo implica pensar que a condicdo
humana esta posta na cultura e, para apropriar-se dessa cultura, a criangca necessita
estar em relacdo com as pessoas e com 0 meio de forma intencional. A crianca é um
ser ativo e, assim como os adultos, desenvolve uma relacéo dialética (no sentido da
dinamicidade) com o contexto em que estd envolvida, tanto fisico, quanto social,
exercendo influéncias sobre os mesmos, de modo que o transforma e o modifica.

A apropriagdo do conhecimento é uma potencialidade humana. Poténcia de
ser, a0 compreendermos que ndo seja inato ao sujeito, sendo engendrada as
interacOes entre as pessoas, das mediacOes proporcionadas pelos sujeitos mais

experientes numa determinada cultura. No cotidiano, o adulto vai mediando o olhar da
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crianca sobre o mundo, e sobre si mesma e, aos poucos, esse conhecimento vai se
transformando em conceitos, a partir da atividade cognitiva e instrumental. Portanto,
€ resultado de um longo processo de comunicacdo e compreensao, processos
partilhados desde o nascimento.

As criangas entre zero e cinco anos de idade est&o iniciando a organizagao da
realidade. Ao mesmo tempo comecam a identificar, conhecer e compreender e,

conforme descreve Machado:

[...] finalmente, é preciso sublinhar que é da interacéo de diferentes tipos de
conhecimentos, sua elaboracéo pelas criancas em termos de conceitos nas
distintas sociedades e, especialmente, nas instituicdes de carater educativo,
gue se abrem novas possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
individuais e sociais, de transformacédo e superacdo de niveis anteriores de
conhecimentos. A elaboragdo de conceitos pela crianca ira depender da
diversidade, ndo sé quantitativa, mas, especialmente, qualitativa, das
experiéncias interacionais que vivenciara nos espacos institucionais nos
guais se encontrar (MACHADO,1993, p. 37).

Com base nessas ideias, € imprescindivel pensarmos o papel das praticas
pedagdgicas a partir de seu conceito. Para Souza (2016, p. 41), a pratica pedagogica
envolve sujeitos, e pressupde mediagdes e conteldos os quais podem estar dentro e
fora da escola. Sendo sempre uma pratica social, a pratica pedagoégica pode reforcar
relacbes de dominacdo ou engajar processos de resisténcias. Nesse conjunto de
ideias, a autora ressalta a questao da intencionalidade, a qual esta sempre presente,
seja a favor da dominacdo ou da superacao. De igual modo, Souza destaca 0s

determinantes que influenciam na pratica pedagodgica esclarecendo que:

Compreende-se por determinantes internos a légica escolar como rotinas,
horarios, regras disciplinares, relacfes hierdrquicas entre direcao,
coordenacéo pedagodgica, professores, alunos, funcionérios e comunidades,
dentre outras. Por determinantes externos entende-se o conjunto de diretrizes
curriculares, o préprio curriculo escolar, a legislacdo educacional, as
resolugbes, portarias e normativas nacionais, estaduais e municipais, 0s
materiais didatico-pedagdgicos fornecidos pelo Ministério da Educacao,
produzidos por diversas editoras, e aqueles materiais que adentram na escola
oriundos de cooperativas, entes paraestatais e organismos particulares, a
exemplo da Cresol, Senar, Sebrae (SOUZA, 2016, p. 42).

Os apontamentos da autora sdo de extrema importancia, pois as analises sobre
as praticas pedagogicas nao podem prescindir da consideracéo pelas influéncias dos

determinantes. Prossegue Souza (2016, p. 42) afirmando que “se elegemos a aula
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como um lugar de expressao da pratica pedagogica, serd necessario analisar tais
determinantes internos e externos, além de outros que possam estar presentes na
realidade investigada”.

A pratica educativa, entendida aqui como sindnimo de pratica pedagogica, é
algo mais do que expressao do oficio dos professores e, segundo Freire (2002, p. 24),
a pratica deve se fundamentar numa concepcéao adjetivada pelo termo dialdgica, em
gue a construcao do conhecimento é vista como um processo realizado por ambos os
atores: professor e estudantes, na direcdo de uma leitura critica da realidade. De

acordo com Fernandes:

[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem n&o reduzida a questao
didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacao como pratica social e ao conhecimento como producéo histérica e
social, datada e situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria,
conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares (FERNANDES, 1999,
p.159).

Com base nesse apontamento teodrico, o carater dialdgico, a aprendizagem
coletiva e colaborativa tem destaque no processo intencional e planejado pelo
professor a ponto de se considerar que a pratica pedagodgica requer reflexdo continua
e coletiva, de modo que, Franco (2016, p. 513) assinala o aspecto pedagogico ao
passo que consolide as intencionalidades objetivadas. Nesse direcionamento, a
autora continua a assinalar que uma pratica pedagogica, em seu sentido de praxis,
configura-se sempre como uma agao consciente e participativa, que emerge da
multidimensionalidade que cerca o ato educativo.

Grifamos o destaque de Nadal (2016, p.24) ao citar Souza, toda a pratica
pedagdgica enquanto ato educativo, mas nem todo ato educativo € necessariamente

uma pratica pedagdgica, considerando que:

[...] toda pratica social é educativa, no sentido amplo da palavra educacéo.
Para pratica ser pedagdgica ou educacional ela necessita de
intencionalidade, sujeitos, relagBes e contetdos pensados, planejados,
definidos de modo consciente. A pratica pedagogica pode servir para
conservar relagdes ou para transforma-las (SOUZA, 2016, p.48).

Rios (2008, p.18) teceu consideracbes consoantes ao apontado por Souza,

reafirmando o objetivo de o ato pedagdgico estar voltado para a transformacéao social
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7

enquanto compromisso ético. A orientagdo da acdo pedagolgica é afetada pelos
principios do respeito, da justica, da solidariedade, que sao promotores do dialogo.

O principio ético explicitado pela autora é articulado as outras dimensdes, tais
como: a técnica, a estética, e a politica, sendo que, respectivamente pressupde o
dominio dos saberes, a sensibilidade na relacdo pedagodgica, e a participacdo na
construcdo coletiva da sociedade, dizendo respeito ao exercicio dos direitos e
deveres.

Nas analises da autora supracitada, o docente em sua pratica pedagoégica nao
transmite apenas as disciplinas, antes suas atitudes ensinam, 0os seus gestos falam.
Em outras palavras, esta ensinando modos de ser e estar no mundo, atitudes em
relacdo arealidade e a convivéncia social, dai a necessidade de que seu planejamento
esteja fundado no principio ético. Trata-se de um olhar sobre a préatica a partir da
perspectiva global conforme destacado por Viana (2016) ao apontar que:

[...] a pratica pedagdgica, portanto, € um ato politico, pleno de
intencionalidade, articulado com a visdo de mundo que temos, com a
concepcdo de sociedade, de formacdo, de professor, de aluno, de
conhecimento, reporta-se a modelos teéricos e pedagbgicos que nos guiam.
Por isso, a pratica pedagogica so faz sentido se analisada em sua relagéo
intrinseca com a prética social global, na qual esta imersa (VIANA, 2016, p.
84).

Nesse contexto, Nadal (2016, p. 25) ressalta ainda, o fato de o ato educativo
ser social, e logo, prenhe de um carater intencional e politico, com isso, extrapolando
guestdes metodoldgicas e técnicas. Ndo por sua irrelevancia, entretanto, como
ressalta Freire (2002, p. 25), a educacao nao € s6 uma questdo de métodos e técnicas,
essa passa pela questdao do estabelecimento de uma relagdo diferente com o

conhecimento e com a sociedade. Sustenta Nadal que:

[...] essa afirmacédo exige dois argumentos que se complementam: o social é
condicao para a constituicdo da natureza humana, ultrapassando seu estado
natural. A humanizacdo no espaco social se faz de modo intencional,
objetivando adaptar o homem socializado ao modelo de sociedade existente
ou, ao contrario, integra-lo potencializando suas capacidades de
estranhamento e superacdo do mundo em que se insere (NADAL, 2016, p.
18).

Na continuidade, a mesma autora assevera ainda, pelo aspecto social do ato

educativo implicar ao processo de humanizacdo. O ser social recorre a cultura como
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dimensao que configura o social e, humanizar, assinala a autora Nadal ( 2016, p.19)
significa: “[...] dominar formas de estar e intervir no conjunto de relacdes que
constituem o mundo; estes modelos culturais, produzidos e transmitidos, serdo
definidores de valores, crencas, comportamentos e até objetivos de vida frente ao
mundo”.

Noutras palavras, a pratica pedagbgica pode assumir um carater
transformador, ao passo que se torne uma pratica reflexiva, tal aspecto tem sua
prerrogativa ao engajamento do docente pelo aprimoramento de seus proprios
conhecimentos e habilidades, uma vez que a reflexdo espontanea ndo € o mesmo que
um questionamento metddico, regular, com vista a conduzir uma tomada de

consciéncia e possiveis mudancas. Nessa linha Souza (2016) assinala que,

[...] dessa forma, falar em praxis ou pratica educativa nos remete a
intencionalidade do processo formativo. Essa intencionalidade podera estar
voltada para a dominagéo ou para a transformacéo. Fato é que toda préatica
educativa, quando marcada por reflexdo critica, constituira a verdadeira
praxis, que € a revoluciondria ou libertadora, como denomina Freire (SOUZA,
2016, p.44).

No direcionamento dos textos pontuados até o momento, acerca das praticas
pedagogicas, nos cumpre a funcdo de ressaltarmos que as professoras e professores
sdo compreendidos como ativistas politicos, sujeitos comprometidos com seus
contextos, profissionais autdnomos refletindo tanto sobre as suas praticas cotidianas,
como sobre 0s contextos em que 0 ensino ocorre, destacando ao interim sua pratica
mediadora como importante fonte de conhecimento sobre o ensino e sobre o aprender
a ensinar. Esses aspectos nos remetem a advogar sobre a importancia de refletirmos
a pratica a partir dela, apontando para além do cotidiano, superando uma perspectiva
instrumental e técnica, vinculando o compromisso ético e social.

O compromisso ético e social da pratica docente supde, em muitas ocasides,
os conflitos e confrontos que permeiam as relacdes objetivas e subjetivas, conforme
exposto por Tonet (2006), em que de um lado as condi¢bes objetivas, no caso,
defini¢cdes institucionais da escola, com a regulacéo de suas fun¢des e com as inércias
e tradicbes assentadas e, de outro lado, as implicagdes de sua pratica para a formacao
humana. Assim, o reconhecimento da significacdo social e politica da intervengéo

educativa se transforma, por vezes, em praticas de oposicéo, em acdes e estratégias
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gue ampliam o significado da pratica profissional do ensino. Esses apontamentos nos
direcionam para o que se propfe a discutir no préximo item, dizendo respeito a

atuacao docente no contexto das praticas pedagogicas.

2.1.1 A acao docente no contexto das praticas pedagogicas

Neste titulo buscamos discorrer sobre a acdo docente ® no contexto das praticas
pedagogicas, situando seu carater de contribuicdo para a formacdo humana, e os
pressupostos tedrico-metodolégicos no contexto da Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil.

Os pressupostos pontuados no titulo anterior trataram de explicitar o conceito
de pratica pedagdgica, ressaltando a sua contribuicdo para o processo de formacéao
humana integral, seu carater intencional e coletivo, com o propésito de destacarmos
a reflexdo sobre as préticas desde uma perspectiva critica. No contexto da atuacao
docente, importa a necessidade de analisar os aspectos que interferem no cotidiano
escolar.

Os avancgos tecnoldgicos, a ampliagcdo das informacdes, e as alteracOes
politicas sociais, entre outros tantos fatores, refletem no contexto escolar e influenciam
as concepcgdes adotadas pela escola, se dando no papel dos professores, na forma
como conduzem sua pratica pedagogica frente as metodologias, ao curriculo, ao papel
dos estudantes, as formas de aprendizagem estdo intrinsecamente vinculadas as
formas de ensinar.

Nesse contexto, Zabala (2008) ressalta que os objetivos de todo profissional
sao ser cada vez mais competentes, e que seus conhecimentos sejam aprimorados,

e, com isso, maior experiéncia e abrangéncia adquiram, uma vez que o cotidiano de

® Esta categoria teve como referéncia os estudos de Kunzer (1988) em que aborda “trabalho como
principio educativo” fudamentada em Gramsci, Marx, Engels, Manacorda, Lukacs e outros. Destaca-
se nessa perspectiva a fungéo social da escola como contraposi¢ao ao “modelo toyotista” na atual
gestéo escolar em que Kunzer (2000, p.18 ), defende que “cabe as escolas, portanto, desempenharem
com qualidade seu papel na cria¢éo de situacdes de aprendizagem que permitam ao aluno desenvolver
as capacidades cognitivas, afetivas e psicomotoras relativas ao trabalho intelectual, sempre articulado,
mas nao reduzido, ao mundo do trabalho e das rela¢des sociais, com o0 que certamente estarao dando
a sua melhor contribuicdo para o desenvolvimento de competéncias na pratica social e produtiva”.
Ainda, destaca-se os estudos de Pabis (2014) em sua tese com titulo “O trabalho do pedagogo na
escola publica do Parana”. Pesquisa o trabalho que o pedagogo “determinado pelas relacbes de
produgdo dominantes na sociedade brasileira”. Busca a autora apontar “possibilidades de superagao
dessa determinacao imposta pelo modo de producao capitalista”.
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professoras e professores, numa sala de aula, se configura num cenario no qual se
desenvolvem os processos de ensino e aprendizagem e, por meio das praticas
pedagogicas, ocorram também contribuicdes no processo de formacdo humana de
cada crianga.

Como assinalamos anteriormente, um dos principios das praticas pedagogicas
consiste em contribuir para a formacdo humana integral da crianca, ao passo que
pratica possibilite interacdes, seja com o0s objetos do conhecimento historico cultural,
seja com os pares ou 0 meio. Estes direcionamentos das praticas pedagogicas no
fazer docente expressam uma intencionalidade qual, por vezes, reflete alguns
guestionamentos, tais como: O que se ensina? Como se ensina? Quando se ensina?
Com o que se ensina? Como se avalia o que se ensina? E como as criangas
constréem o conhecimento a partir das praticas desenvolvidas pelos professores?

Sao questdes cujas respostas, como a propria acdo docente, sdo dindmicas e
desafiadoras, e ndo se elaboram sem um fazer permeado, como nos indica Freire
(2000), pela acao-reflexdo, pois a verdadeira educacao € aquela que se baseia na
praxis, a qual por meio do jogo dialético de acédo e reflexdo dos sujeitos ajuda a
transformar o mundo.

A educacéo, nestes termos, se faz pelo encontro entre 0s seres sociais, didlogo
a exsurgir por situacdes relacionadas a sociedade, politica e economia, produzindo
novos dialogos com outros sujeitos, e com o meio, de forma critica com vistas a
continua revisdo dos conhecimentos.

O fazer docente, no contexto das praticas pedagdgicas em uma perspectiva
critica, coaduna com a formacédo de sujeitos ativos em uma sociedade em constante
transformacdo, em que, novos paradigmas educativos requerem alteracbes que
conduzam os processos de ensinar e aprender, numa visao de confronto com a
realidade qual, pela problematizag¢éo, impulsione propostas criativas que promovam o
desenvolvimento pessoal e social de si préprio e da natureza.

Este processo, desenvolvido pelas professoras e pelos professores no contexto
de suas praticas pedagogicas, favorece o aprimoramento humano nas suas diversas
capacidades, nas suas diferentes maneiras de pensar, sentir e interagir na vida social,
com seus pares, com 0 meio e com a natureza. Esse movimento processual ressalta
a condicado do inacabamento humano assinalado por Freire (2002) e, na linha dos

enfrentamentos necessarios, no contexto atual, encontram-se professoras,
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professores e estudantes imersos em praticas pedagdgicas. Portanto, podem se
configurar em mecanismo para as superacdes desejadas.

Os impactos dos avancos ja assinalados refletem na forma de interpretacéo da
realidade e, por sua vez, apresentam a humanidade relacbes mais obscuras e
insustentaveis, onde a ruptura dos paradigmas conservadores, destrutivos, e
individualistas, fixados em relaces humanas e socioambientais desgastadas torna-

se uma urgéncia, como considera Jacobi que:

[...] € cada vez mais notoria a complexidade desse processo de
transformagédo de uma sociedade cada vez mais ndo s6 ameagada, mas
diretamente afetada por riscos e agravos socioambientais. Os riscos
contemporéneos explicitamos limites e as consequéncias das praticas
sociais, trazendo consigo um novo elemento, a “reflexividade” (JACOBI,
2005, p. 233).

Os apontamentos de Jacobi s&o importantes pois, por um lado, nos despertam
a pensar sobre o inacabamento humano, nossas possibilidades de “reconfiguragao
de suas relagdes”, e, por outro lado, reportam a necessidade de “reconfiguragao das
praticas sociais”, das quais destacam-se as praticas pedagdgicas.

De fato, as nuances da sociedade atual, seus conflitos econémicos, politicos
e sociambientais, exigem a superacdo de paradigmas perpetuados pela relacdo
sujeito e objeto do conhecimento, a qual em grande medida se funda na
fragmentacgao, produzindo um conhecimento da realidade, Jacobi (2005, p.191-192),
“[...] de forma fragmentada (partes/individuos), por delimitar seu objeto de estudo,
aprofunda-lo especializando e criando, como consequéncia, fronteiras disciplinares
bem demarcadas”.

Esse contexto impulsiona, por sua vez, solugbes simplistas, nas quais as
praticas hegemdnicas, competitivas, e individualistas conduzem ao predominio da
relacdo de dominacdo do outro e da natureza. Esse cendrio € catalisador das
urgéncias que se fazem presentes no contexto das praticas sociais e, por
conseguinte, nas praticas pedagogicas educacionais, de modo que, estas ultimas
consolidem alternativas e possibilidades concretas pela transformacgéo da realidade.

Por sua vez, a educacédo se apresenta como possibilidade mediadora na
relacdo sujeito, objeto do conhecimento e natureza. Entretanto, ressalta Guimaraes

(2005, p. 192), a educacao nao pode se constituir como propulsora para as soluces
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dos problemas, se o sujeito é percebido de forma fragmentada, n&o se relacionando
ou sofrendo influéncias do todo.

Dessa forma, as instituicbes formais configuram apenas locais para
transmissao de conhecimentos. Pelas préaticas pedagogicas, de outro lado, o espaco
formal pode se configurar como mecanismo em direcdo as alteracdes das praticas
sociais, considerando que a transformacao dos individuos s6 € possivel ao passo
que estes se tornem protagonistas. E no conjunto de sujeitos ativos — individuos
transformados e transformadores — que uma nova sociedade se faz possivel
enguanto horizonte, resultando em solugdes coletivas dos problemas que afetam a
sociedade.

Ainda para Guimaraes (2005, p. 192), o espaco das praticas pedagodgicas, ao
passo que estas podem contribuir para alteracdo das préaticas sociais, podem
também reafirmar e perpetuar contradigcbes, materializando certa incapacidade
discursiva em lidar com as questdes ambientais. Embora a educacdo em si ndo
transforme as praticas sociais, atua enquanto mediadora entre o que se tem e o0 que
se deseja, onde a postura critica emancipatdria pode construir uma percepcao de
mundo de forma integrada, ou seja, por meio das praticas educacionais para

Guimaraes é possivel:

[...] romper com visBes simplistas e reducionistas, que olham para os
fenbmenos buscando interpreta-los encaixando-os em uma légica
mecanicista e linear, € estar consciente da influéncia dominante dos
paradigmas na visdo de mundo individual e coletiva historicamente
construida na/da sociedade moderna. Mas s6 saber isso pelo uso da
raz&o é insuficiente, é reduzido e simplista também. E preciso, como
intervencdo educacional, a construcdo de um ambiente educativo de
conscientizacdo, que va da denlncia a compreensao-construcdo de
uma realidade socioambiental em sua complexidade (GUIMARAES,
2005, p.193-194).

Esse contexto explicita uma relagdo com o postulado freiriano ao assinalar que
a conscientizacdo deve supor um ambiente educativo que possibilite a reflex&o critica
pela acao-reflexdo-acéo, e se configurar numa nova praxis onde, Guimaraes (2005,
p.194), “[...] o individuo se transforma transformando a sociedade e, reciprocamente,
na sociedade em transformacgéo o individuo se transforma”.

O ambiente educativo, ou seja, o locus das praticas docentes, se constitui por

um movimento dialético, onde a pratica social, as relacbes sociais e ambientais
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impulsionam o trabalho com os contetdos. Nesse espaco, o tempo de relacdes e a
participacdo potencializa a acdo dos sujeitos individuais e coletivos, em prol da
transformacdo de uma realidade em interacdo mais harmoénica e saudavel com o
outro e com o0 mundo.

O docente atua enquanto mediador, cuja pratica direciona os conteiados do
ensino a compreensao da realidade, dos problemas locais e globais e, ao possibilitar

condicOes de participacdo do estudante, reafirmamos o assinalado por Luckesi que o:

[...] educador é aquele que, tendo adquirido o nivel de -cultura
necessario para o desempenho de sua atividade, da direcdo ao
ensino e aprendizagem. Ele assume o papel de mediador entre
a cultura elaborada, acumulada e em processo de acumulacdo
da humanidade (LUCKESI, 1993, p. 115).

Assumir-se mediador entre 0s sujeitos e a cultura implica que a materialidade
das praticas pedagogicas ultrapasse os espacos da didatica e da técnica do ensino.
Por isso, Sacristan (1995, p. 32) ratifica em seus estudos que a pratica docente tem
gue estar conectada as demandas e contextos especificos em que adentra. Em outras
palavras, o autor pontua que ao ser desenvolvida no seio de uma pratica social de
uma dada sociedade, essa, inevitavelmente acarreta ao contexto da pratica
educacional e, em especifico, a pratica pedagogica.

Sobretudo, a préatica docente pressupde a articulagdo a um modo de formacéo
contextualizado, imbricado as demandas do contexto real dos discentes. Trata-se,
portanto, de uma pratica ancorada pela perspectiva dos estudantes e da comunidade,
considerando suas particularidades e pluralidades. No contexto de praticas
pedagdgicas desenvolvidas com a crianga pequena, esse pressuposto faz muito mais
sentido e, ao articular a formagéao com as questdes ambientais, o educador pboe-se na
direcdo de quem nédo apenas transmite conhecimentos, mas, propicia aos seus
educandos caminhos para que a reflexdo-acéo se consolide. As préticas, a despeito
de sua configuragdo “pratica”, ndo se faz pelo espontaneismo ou pautada em
neutralidade, uma vez que toda a prética pressupde uma objetividade muito clara,
configurada pela intencionalidade, e isso corrobora o assinalado por Veiga ao alucidar
que:

[...] o lado objetivo da pratica pedagoégica é constituido pelo conjunto de
meios, 0 modo pelo qual as teorias pedagogicas séo colocadas em agédo pelo

professor. O que as distingue da teoria é o carater real, objetivo, da matéria-
prima sobre a qual ela atua dos meios ou instrumentos com que se exerce a
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acéo, e de seu resultado ou produto. Sua finalidade é a transformacéo real,
objetiva de modo natural ou social, satisfazer determinada atividade humana
(VEIGA, 2008, p. 17).

Essa pratica docente perpassada pela realidade concreta dos sujeitos, imp&e
ao fazer docente novas formas de direcionar seus sentidos, pois, Pimenta e
Anastasiou (2008, p. 178), “[...] a profissdo docente € uma pratica educativa, € uma
forma de intervir na realidade social’. No contexto de uma educagéao articulada a
pratica social — tal como um amalgama entre teoria e pratica —, ressaltamos em Veiga
(2008, p.16) que “[...] € nosso dever como educadores, a busca de condicbes
necessarias a sua realizagao”.

A assercédo de Veiga (2008, p.16), reporta aos apontamentos freirianos quando
insistentemente advoga favoravel a uma pratica dialégica, emancipadora, uma pratica
gue jamais se permita distanciar da concreticidade de homens e mulheres, pois, é
nesse bojo que se impulsiona a tomada de consciéncia historica.

Para tanto, ressaltou Freire que € preciso conscientizar sobre,

[...] a realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem descobre
que é modificavel e que ele pode fazé-lo. .E preciso, portanto, fazer desta
conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a educacgdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acao (FREIRE,
2000, p. 40).

E no cotidiano das praticas docentes que o docente se percebe imerso em um
movimento, no qual se realiza a efetivacdo dos conhecimentos tedricos e adquire
condicbes de coloca-los a prova, ao passo que sua préopria acado se configure objeto
de avaliacédo, e, portanto, de reflexdo. Consequentemente, objeto de planejamento e

replanejamento, para Carvalho a

[...] pratica pedagodgica reflexiva é caracterizada pelo vinculo indissoluvel
entre teoria e pratica, desaparecendo todas as decorrentes dicotomias;
apresenta um elevado grau de atividade consciente, € inquieta, intuitiva e
criadora; é pela pratica reflexiva que 0s sujeitos cognoscentes, coletivamente
e em comunhdo, reconhecem a realidade cognoscivel, critica e,
aprofundadamente, produzindo nela, e a partir dela, transformacfes que
correspondem aos anseios da comunidade (CARVALHO, 2006, p.14).
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A relacdo teoria e préatica, preconizada pelos autores e necessaria a pratica
docente atravessa, também, a relacdo de pertencimento. E esse senso de
pertencimento que impulsiona a¢des pro-ativas, ou seja, se ndo se percebe o vinculo
que o ser humano tem com o0 meio ambiente, e com a natureza, se faz pouco provavel
que venha desenvolver o cuidado. Esse contexto nos direciona para a necessidade,
no fazer docente, de pensarmos e repensarmos a funcdo social da docéncia na
sociedade, visando o contexto em que atuamos.

Como assinalado, a fragmentacéo do cotidiano, as informacdes veiculadas de
forma, por vezes, deturpada, exige do docente ndo apenas a clareza de sua fungéo
na sociedade, mas, como afirma Libaneo (1998, p. 76) é “[...] uma reavaliacdo das
relacdes entre escola e sociedade, entre informacao e conhecimento, entre fontes de
informagé&o provida pelos meios de comunicagao e o trabalho escolar realizado pelo
professor”.

Nesse contexto, as dimensdes sociais, politicas, econémicas, tecnolbgicas e
ambientais, sendo essa Ultima urgente no contexto das praticas, apresentam desafios
e indagacbes dizendo respeito as praticas pedagogicas, no sentido de direcionar
reflexdes sobre em que medida o que se ensina na escola diz respeito ao que se
vivencia no contexto social. Esses questionamentos, decorrentes das transformacoes
presentes e suas consequentes alteracdes quais, numa analise superficial, pode vir a
produzir uma visualidade sobre o contexto do proprio trabalho de forma fragmentada,
mecanizada, padronizada para o cumprimento de tarefas, necessita se constituir
pauta das reflexdes docentes, de modo a tornar o fazer docente um “espago” fecundo
para a problematizacéo.

Assim, nessa linha de reflexdo e, entendendo a importante e necessaria
atuacao do professor no que se refere ao processo de formacgdao integral da crianca,
buscamos neste estudo partir da compreensdo explicitada sobre as praticas
pedagdgicas, compreendendo a atuagcdo docente no contexto voltado para a

Educacdo Ambiental, tema abordado no préoximo titulo.

2.1.2 Praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental na Educagéo Infantil

Neste titulo apresentamos reflexdbes acerca das praticas pedagdgicas,

perpassando as praticas em Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil. Para tanto,
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buscamos em tedricos cujas pesquisas centraram-se nessa problematica fundando
as analises sob a perspectiva da teoria critica.

Assumir 0 pressuposto da teoria critica implica manter a coeréncia com 0s
escritos apresentados até este momento. A teoria critica até aqui mencionada esta
fundada na definicdo atribuida por Loureiro (2004) que afirma haver outras
denominacfes para essa teoria, tais como, educacdo ambiental transformadora,
emancipatoria ou popular. Essa teoria se coloca no bojo dos questionamentos acerca
de uma teoria de Educacéo Ambiental conservadora, nesse sentido, o direcionamento
critico conforme Loureiro (2004) questiona as abordagens comportamentalistas,
reducionistas e dualistas no entendimento da relacéo cultura-natureza. A concepgao
fundada na teoria critica direcionou estudos de inumeros teéricos como: Bomfim
(2008); Guimaraes (2000, 2005); Loureiro (2004); Layrargues (1997). Os autores que
comungam com tal concepgcdo assinalam que os problemas ambientais quando
analisados a luz da teoria critica livre dos viéses reducionistas conservadores e
tendenciosos, comumente presentes nos projetos e praticas de educacao e, outros
espacos como meios de comunicacdo e empresas, podem contribuir para
significativas transformac6es. Com base na teoria critica hd a crenca de que as
transformacdes, na sociedade, sdo causadas em funcdo de uma dinamica de
reciprocidade. Esta visdo no seio das praticas pedagogicas pressupde que
professores e alunos atuam como sujeitos sociais que se transforma e causam

transformacgdes nas relagbes com o meio e, portanto,

[...] o ensino é teoria/pratica, é praxis. Ensino que se abre para a comunidade
com seus problemas sociais e ambientais, sendo estes contetidos de trabalho
pedagdgico. Aqui a compreensdao e atuacao sobre as relacdes de poder que
permeiam a sociedade sdo priorizados, significando uma educacao politica
(GUIMARAES, 2000, p.17).

Nesse contexto, defende-se a necessidade de trazer essa discussao nado
apenas pela probleméatica em si, mas, pelos cuidados necessarios a pratica no que
tange a sua funcéo social, seu elemento fundador explicitado na intencionalidade a
sua dimensdo articuladas aos principios da formacado humana e, propriamente dito, a
sua dimensao pedagobgica que reporta a ideia de que ha um compromisso cabal com

a dimensao do conhecimento conforme relata Jacobi,
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[...] a sociedade, produtora de riscos, torna-se crescentemente reflexiva, o
que significa dizer que ela se torna um tema e um problema para si propria.
O conceito de risco passa a ocupar um papel estratégico para o
entendimento das caracteristicas, dos limites e das transformac¢des do projeto
histérico da modernidade e para reorientar estilos de vida coletivos e
individuais.Num contexto marcado pela degradagcdo permanente do meio
ambiente e do seu ecossistema, isso envolve um conjunto de atores do
universo educativo em todos os niveis, potencializando o engajamento dos
diversos sistemas de conhecimento e a sua capacitacdo numa perspectiva
interdisciplinar. Os educadores tém um papel estratégico e decisivo na
insercéo da educacdo ambiental no cotidiano escolar, qualificando os alunos
para um posicionamento critico face a crise socioambiental, tendo como
horizonteatransformacgéodehabitos e préaticas sociais e a formacao de uma
cidadaniaambiental que os mobilize para a questdo da sustentabilidade no
seu significado mais abrangente (JACOBI, 2005, p. 233).

Nas palavras de Jacobi, o conhecimento fundado numa dimensao critica se faz
imprescindivel. Isso significa também, que a Educacéao Infantil € espaco proficuo para
a producédo de conhecimentos. Em Jacobi (2005, p.239), constatamos a afirmativa de
gue é preciso investir em um conjunto de iniciativas em que os participantes sociais
se tornem ativos por meio de praticas educativas e de um processo dialégico, a
ressaltar o sentimento de co-responsabilizacdo e constituicdo de valores éticos. A
complexidade dos agravos socioambientais, num contexto marcado pela degradacéo
permanente do meio ambiente, e do seu ecossistema, impde ao conjunto dos atores
do universo educativo, de todos os niveis, etapas e modalidades, o engajamento
tedrico e pratico numa perspectiva interdisciplinar, pois ndo basta apenas reciclar, é
preciso entender o universo de variantes que despontam as discussfes acerca da

pratica de reciclagem, afirma Jacobi que:

[...] vive-se, no inicio do século XXI, uma emergéncia que, mais que
ecoldgica, é uma crise do estilo de pensamento, dos imaginarios sociais, dos
pressupostos epistemoldgicos e do conhecimento que sustentaram a
modernidade. Uma crise do ser no mundo que se manifesta em toda sua
plenitude: nos espacos internos do sujeito, nas condutas sociais
autodestrutivas; e nos espacos externos, na degradacdo da natureza e da
gualidade de vida das pessoas (JACOBI, 2005, p. 240).

Os apontamentos do autor sinalizam para a necessidade de que, nas praticas
docentes é preciso primar pela garantia do acesso a informacgéo, ao conhecimento e
a educacgdo numa perspectiva integradora. Por sua vez, Jacobi (2005, p. 240), reporta

ao necessario papel do poder publico na promog¢do de ag¢des com contetdos
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educacionais e informativos, voltados a sensibilizagdo de um numero maior de
pessoas sobre os problemas ambientais que afeta a todos.

Em acordo ao apontado pelo autor, ressaltamos a importancia da questéo,
problemas ambientais, se fazer presente nos processos educacionais, nas a¢des dos
docentes quando desenvolvem suas praticas pedagodgicas e nas relacdes sociais
como resultado de processos reflexivos e criticos que permeiam a questdo. Nesse
contexto, a pratica docente pode se configurar em solo fecundo para a implantacdo e
implementacéo de alternativas diversas com vistas ao engajamento social.

E no seio das praticas sociais e educacionais que o conhecimento é
socializado, onde gera¢des vao sendo formadas. A educacéo, neste sentido, é érgdo
da continuidade histérico-social, sua mediacao e instrumento. No entanto, a realidade
mostra que 0 pouco engajamento em praticas ambientais responsaveis e conscientes
advém, notadamente, pela desinformacao e falta de consciéncia ambiental, além de
um contexto carente de praticas sociais comunitarias, em que os cidaddos se
assumam participes do processo de mudanca, alteracdes das praticas e gestao do

meio ambiente. Como assinala Jacobi que:

[...] nesse contexto, as praticas educativas devem apontar para propostas
pedagogicas centradas na mudanca de habitos, atitudes e praticas sociais,
desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacao e participacao
dos educandos (JACOBI, 2005, p. 241).

Na linha das mudancas de habitos e atitudes, se destacam os pressupostos de
Morin (2003, p. 18), quando este assinala sobre a necessidade de novas
epistemologias ou “‘uma reforma do pensamento”; e, Capra (2003, p.74), o qual
dissertou sobre a necessidade da busca pela unificagdo do conhecimento com a
natureza e a sociedade e, ainda, Leff (2001, p. 23), para o qual ha de se estabelecer
uma nova racionalidade ambiental.

As ideias dos autores sdo importantes, muito embora, ndo nos pretendamos ao
esforgo interpretativo a aprofundar estes pressupostos. Cumprem a importancia de
alertar para o fato de que, as discussdes sobre o meio ambiente nas praticas
docentes, devem avancar para além do bioldgico, devem ser pensadas sob a
perspectiva de Left ( 2001, p. 224), “...] uma racionalidade social, configurada por
comportamentos, valores e saberes, como também por novos potenciais produtivos”,

conforme se refere.
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A reflexdo sobre as novas praticas, a busca por novas posturas se configura
como um locus promissor para compreendermos e engendrarmos praticas docentes
rumo a um processo educativo articulado e compromissado com a sustentabilidade, a
participagcdo e o dialogo entre as diversas areas do conhecimento. Esse aspecto €
comum na Educacao Infantil, uma vez que nessa etapa educacional ndo é possivel
trabalhar por disciplinas excludentes epistemologicamente.

O dialogo entre os diversos campos do saber tem por premissa basica 0s
saberes educacionais e do meio ambiente, em suas multiplas dimensdées, e, ho caso
da Educacéao Infantil requer, ainda, a articulagdo aos campos dos saberes conforme
preconiza a Base Nacional Comum Curricular — (BNCC) (BRASIL, 2017). Entretanto,
essa integracdo de conhecimentos requer que as proprias praticas sejam permeadas
pelas interfaces dos problemas socioambientais, partes do macrossistema social
interrelacionado ao desenvolvimento do contexto, este sendo condicionado pelas
dimensdes pedagdgica e politica, previamente assinaladas ao se materializarem em
sua funcéo social na educacéo, o que ndo se visualiza no documento da BNCC.

Nesse direcionamento, a Educagdo Ambiental na Educacao Infantil se situa no
contexto mais amplo da educacao, ou seja, a formagéo para a cidadania em que a
solidariedade, o respeito a diversidade, as rela¢cées saudaveis com o meio ambiente
tornam-se préticas cotidianas. Em outras palavras, as praticas docentes, quando
articuladas as problematicas ambientais, ndo podem ser assumidas como um
apéndice, mas como uma nova forma de pensar a educacéo, 0 meio ambiente e a
propria formacdo humana direcionada para o que assinalou Leff (2001, p. 62), um
processo educativo capaz de formar o pensamento critico, criativo e apto a propor
solucdes para os problemas imediatos, mas, também para o futuro.

O contexto de articulacdo Educacdo Ambiental na Educacao Infantil remete a
consolidag&o de posturas éticas, politicas e humanas e, ao levarmos em consideracéo
0s campos de experiéncias, ultrapassa inclusive os méritos disciplinares e, se pde em
jogo a realidade socioambiental do coletivo, e de cada um dos sujeitos do processo
educativo, uma vez que, nas palavras de Carvalho (2004a, p. 18) “[...] situando o
ambiente conceitual e politico onde a educacdo ambiental pode buscar sua
fundamentagdo enquanto projeto educativo que pretende transformar a sociedade”.

A pratica docente em Educacdo Ambiental na Educacgéo Infantil foi preconizada

ja nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil (RCNEI'S),
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conforme ja indicado na sec¢éo 2 desta tese (BRASIL, 1998). Como analisou Ruffino
(2003, p. 28), no contexto dos Referenciais é possivel observarmos que ndo ha o
estabelecimento de principios, objetivos e metas da Educacdo Ambiental, além de ndo
haver explicitamente, a mengéo ao termo “educagado ambiental”. Do mesmo modo, é
possivel constatarmos que ndo ha um tratamento voltado as problematicas
ambientais. Entretanto, Campos (2015, p. 41) assinala que, embora o documento néo
reporte a “educagcdo ambiental’, apresenta orientacOes didaticas referentes a
problematica ambiental situando as dimensfes: conhecimentos, valores éticos,
estéticos e participacdo politica. Aspectos que permeiam também a pratica em
Educacdo Ambiental.

Em Luccas (2016, p. 36), consta que nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacgao Infantil (DCNEI's) e na BNCC (BRASIL, 2017) o termo “Educacéo
Ambiental”’, também n&o € mencionado, mas, se notam ideias que direcionam para as
praticas voltadas a sustentabilidade. Indicacdo de que a acdo docente seja fundada
nos principios éticos, politicos e estéticos, 0s quais se alinham aos pressupostos de
uma Educacdo Ambiental critica e, por consequéncia, a articulacdo com as praticas
na Educacao Infantil, uma vez que nessa etapa de ensino, também, pressupde o
fundamento da educacao critica.

O alinhamento a uma perspectiva critica ndo permite que as praticas sejam
generalistas, e por isso as praticas sociais sdo frequentemente ressaltadas como
propulsoras de aprendizagem significativa, pois ao permitir o entrelace com o0s
contextos vivenciais da realidade comunitaria e individual permite o dialogo com as
singularidades e, reforca a necessidade do planejamento, o que foi indicado por Souza
(2016, p. 41) como a intencionalidade das praticas. Conforme Rodrigues (2011, p.
175), se faz essencial que a educacéo critica e dialégica faca parte da realidade da
crianca desde o primeiro momento, de modo que a crianga possa ampliar suas
relacbes e, consequentemente, a visdo do mundo. Portanto, mais que trazer a
Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil, € preciso transformar esse espaco em um
ambiente educador onde sejam possiveis o diadlogo, a dialogicidade e a acao-reflexao-
acao.

Nesse direcionamento, Rodrigues (2011, p.175) alerta ainda, para o fato de que
parte das escolas e dos professores dispdem de poucos recursos didaticos e, que 0s

recursos didaticos nacionais voltados a Educacado Infantil pouco mencionam a
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Educacdo Ambiental, evidenciando praticas ora muito frageis, ora totalmente

voluntaristas e afirma que:

[...] o maior problema disso é que a maioria dos(as)professores(as)na
educacéo infantil ainda trabalham com concepcdes tradicionais de educacao
ambiental, o que resulta em propostas de atividades realizadas de forma
pontual e descomprometidas com toda a problematica envolvida na acao
(RODRIGUES, 2011, p. 176).

Rufino (2003, p. 44) destaca que as fragilidades das praticas em Educacao
Ambiental na Educacéo Infantii se ddao em vistas a, por vezes, os professores
recorrerem aos materiais prontos, como livros e videos, 0s quais trazem uma
abordagem generalista, ndo dialogam com a realidade local o que prejudica as
possibilidades de uma aprendizagem significativa mais proxima a realidade social das
criangas.

No contexto da Educacéo Infantil se faz necessario atentar ao fato de que o
trabalho com a Educacdo Ambiental requer considerar a capacidade de aprendizagem
e desenvolvimento da crianca pequena, seu nivel cognitivo, respeitando as limitacdes
de apropriacdo de conteudos nessa etariedade. Isso ndo quer dizer que nao seja
possivel abordar temas como diversidade cultural, social, geografica e histérica com
a crianca. Ao possibilitarmos uma leitura ampla e critica do mundo, € preciso propiciar
a integracao de contetdos com a realidade.

Nesse contexto, as praticas docentes em Educacdo Ambiental na Educacéo
Infantil requer planejamento, conhecimento da realidade concreta, da diversidade do
entorno da instituicdo entre outros aspectos que poderdo contribuir para uma pratica
significativa, desafiadora e problematizadora. Outro aspecto a ser considerado diz
respeito a relacdo tempo de concentracdo em uma dada tarefa, haja vista, que nessa
etariedade o tempo de centracdo num Unico foco € um tanto restrito. ISso requer que
as praticas sejam alternadas e, sempre, pautadas em problematizacdes, reflexdes que
podem perpassar todos 0s campos de experiéncias.

Sobre esse contexto, cabe ressaltar, ainda, que praticas descontextualizadas,
estanques e pontuais, pouco ou nada contribuem para a formagao de uma consciéncia
socioambiental critica. Para Barcelos (1997), ha certa tendéncia no trabalho com as
guestdes ambientais voltadas as atitudes voluntaristas e, com isso, desconsidera-se

gue podem contribuir para que se forme:
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[...] excelentes catadores de lixo, pequenos agricultores urbanos, 6timos
comerciantes de sucata, ou alpinistas e fazedores de rapel de final de
semana. Porém, muito pouco, ou quase nada de educagdo ambiental
estaremos construindo (BARCELOS, 1997, p. 5).

Essa preocupacdo € contundente, uma vez que remete ao fato de que os
valores e atitudes quais se pretendem formar ao consolidar uma Educagéo Ambiental
sélida, devem estar incorporados por todos os envolvidos, desde o processo de
elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do CMEI, sob a justa razdo de
reelaboracdo das palavras em praticas e, como afirmam os principios freirianos, em
acao-reflexao-acéo.

O espaco do CMEI e os seus sujeitos precisam se constituir em tempo-espaco
de experiéncias criticas e saudaveis com o meio ambinte. A pratica de se ensinar a
juntar os lixos e separar em recipientes adequados sao importantes, mas nao esgotam
0 aprimoramento dos conhecimentos sobre a Educacdo Ambiental. Ndo basta
acomodar lixo em recipientes adequados, quando o problema estd no excesso da
producdo do lixo. Conforme Freire (2002, p. 38), essas premissas da realidade
clamam por um espaco-tempo corporificado, ou seja, onde ha a “corporeidade do
exemplo”.

Como mencionado anteriormente, se trata da apropriagdo de valores éticos
consoantes com processos de responsabilidade, de solidariedade, de vivéncia e
partilha rumo a um modelo social sustentavel direcionado a formacéo do humano, a
gualidade de vida, na qual a relagdo ser social e natureza transcorra num processo
qualitativamente novo.

A visdo politica e a capacidade de participacdo rumo a um bem coletivo, com
vistas a consolidacdo de uma sociedade sustentavel e democratica, € um dos
fundamentos da Educacdo Ambiental na Educac&o Infantil. E desafiador, & medida
gue o senso de pertencimento coletivo depende do processo gradual de
desenvolvimento da personalidade social da crianca e, isso s6 ocorre por meio das
interac6es com o outro, com 0 meio imediato e com 0 entorno, ou seja, € necessario
gue se desenvolvam em sintonia com a realidade social e cultural concreta.

Desde a tenra idade é possivel constatarmos que a crianga expressa acoes,
conceitos e posturas calcadas em modelos, os quais sao constituidores das diferentes
situacdes vivenciadas. A crianga utiliza conceitos e vivéncias ja experimentadas em

distintas situacdes, elegendo aquela que lhe seja adequada em fungao das respostas
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gue recebem as indagacdes e problemas que sdo colocados por elas e para elas.
Trata-se de uma concreticidade na qual a crianca apreende e aprende quando o que
lhe for ensinado estiver contextualizado, o “[...] acesso das criancas ao conhecimento
elaborado pelas ciéncias é mediado pelo mundo social e cultural”. (BRASIL, 1998, p.
21).

O mundo infantil é configurado pelas nuances e particularidades proprias da
infancia e, valorizar o papel dessa especificidade na formulacdo do planejamento
pedagdgico pode determinar o grau de significancia a ser atribuido a aprendizagem.

Esse direcionamento reporta a necessidade de se pensar 0 espectro de
significados que se desvelam na aprendizagem, uma vez que conhecer e reconhecer
o local pode gerar compreensfes e, mesmo, alteracdo das praticas face ao global.
Outro significado que faz todo sentido, no contexto da Educacdo Ambiental na
Educacéao Infantil, € o que pode resultar da aproximac¢ao educando-natureza, a gerar
0 compromisso com a esséncia e ndo apenas com a superficie. Conforme Freire
(2002), isto requer esperanca e, esperanca fundada na ideia do inacabamento e, por
ser de tal forma consciente, de ser inacabado, o ser humano esta inevitavelmente
predisposto a busca, tornando a esperanca de acordo com Freire (2002, p. 81), “[...]
uma espécie de impeto natural possivel e necessario”, assim como “condimento
indispensavel a experiéncia histérica”.

Nesse contexto, cabe ressaltarmos com Freire, que a esperanga nao tem
relacdo com o verbo esperar, mas uma firme certeza da necessaria acao, da atividade
humana do “esperancar”, Freire (2002, p.11) afirma que “[...] enquanto necessidade
ontolégica, a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude histérica. E por
ISSO que ndo ha esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se espera
na espera pura, que vira, assim, espera va’.

O contexto das préaticas pedagogicas de Educacdo Ambiental na Educacédo
Infantil pode se configurar prenhe de significados e, de praticas vividas e
transformadoras. Entretanto, além de conhecer o significado das praticas
pedagogicas, seus principios e dimensdes, € necessario que o educador conheca as
tendéncias em Educacdo Ambiental e, a partir desses fundamentos, possa tomar
decisdes no seu planejamento com vistas a consolidagdo da Educagcdo Ambiental na

Educacéo Infantil, entendendo o termo consolidagdo na sua esséncia significativa.
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Com isso, entendemos a importancia de se abordar alguns apontamentos sobre as

correntes e tendéncias em Educacdo Ambiental, tema a ser abordado na sequéncia.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL: CORRENTES, TENDENCIAS E PRATICAS

A preocupacdo com a tematica socioambiental tem se ampliado em funcéo da
crise mundial, no tocante ao ambiente sustentavel. E no final do século XX que a
Educacdo Ambiental surge, num contexto j4 delineado como catastrofico, tomando
forma impulsionadora de novas atitudes que, conforme assinalaram Layrargues e
Lima (2014, p.7), permitissem que o ser humano adotasse uma visdo de mundo que
substanciasse praticas sociais voltadas para a reducédo dos impactos ambientais.

A degradacao do meio ambiente, a iminente crise ambiental em escala mundial
coloca em xeque a sociedade pautada no consumo, na busca desenfreada de
satisfacdo de desejo, nas ideias individualistas e, sobretudo, na visdo neutra em
relacdo ao meio ambiente e, aos demais seres humanos. Tal estado de coisas fez
emergir a necessidade de solucdes imediatas em que o equilibrio homem-natureza
seja restaurado.

O chamado “acontecimento ambiental”, pontuado por Luccas (2016, p. 12), se
delineia como ponto necesséario para o equilibrio da crise da relacdo ser social-
sociedade-natureza, ap0s a derrocada humana em funcdo conforme nos orienta
Oliveira e Carvalho (2012, p. 256), “[...] riscos concretos de grandes ameacas nao so
a espécie humana, mas as diferentes formas de vida”.

A busca por solucdes contribui também pelo engendramento de uma gama de
concepcdes que permeia a Educacdo Ambiental, com destaque, assinala Silva (2017,
p. 17) que desde a Conferéncia de Thilisi até a Conferéncia Rio 92, para a participacéo
ativa dos movimentos sociais. Ocorre que, na gama de diversidade presente nos
movimentos, é de supor que, também, haverd uma infinidade de correntes e
tendéncias que fundamentam crencas e valores das acOes e praticas. Nesse
delineamento, correntes sobre o ambientalismo se consubstanciam e, vdo demarcar
uma infinidade de terminologias em Educacdo Ambiental. Nesse mesmo sentido, ja
assinalava Layrargues que,

[...] a diversidade de nomenclaturas hoje enunciadas, retrata um momento
da educacdo ambiental que aponta para a hecessidade de se re-significar os



57

sentidos identitarios e fundamentais dos diferentes posicionamentos politico-
pedagogicos (LAYRARGUES, 2004, p. 8).

Nesse contexto, a aposta que se faz € pela busca de se explicitar as diferencas,
de modo que o obscuro se torne legivel, que as compreensdes ndo restrinjam o
dialogo, mas, busque nele mesmo a superagdo de entraves e, segundo Carvalho
(2004a, p. 15) “...] de modo a contribuir para o aumento da legibilidade e
consequentemente, formulacdo e assuncao de praticas de educacédo ambiental mais
consequentes com suas premissas [...] neste campo educativo”.

Conforme Carvalho (2004a, p. 18), esse contexto desvela “enderecamento da
educacdo e da educacdo ambiental”. Nesse sentido, a autora traga uma discusséo
acerca da ideia de enderecamento, indicando a utilidade do conceito definido por
Ellsworth (apud Carvalho, 2004a, p. 16), para compreender a quem se “enderega”
cada uma das educacOes. Reitera que, cada substantivo “educagdo” e suas
adjetivagbes “ambiental, popular, critica” advém da dinamica de partilhamentos,
também, conforme Carvalho (2004a, p.16) das “[...] forcas sociais, culturais, poderes
e contra-poderes aonde o destinatario também constitui o artefato que a ele é
enderecado”, e, define por fim, que seu uso pessoal de enderecamento implica um

projeto educativo ambiental critico. Carvalho acrescenta ainda, que:

[...] podemos pensar estes atributos da educacdo como marcas, desejos
socialmente compartilhados, portanto, ndo apenas individuais, que
determinados sujeitos sociais querem inscrever na ac¢do educativa,
gualificando-a dentro de um certo universo de crengcas e valores,
enderecando a educacdo. Estas marcas inscrevem algo que ndo estava
desde sempre ai, na educacdo tomada no seu sentido mais genérico. Deixam
aparecer algo novo, uma diferenga, uma nova maneira de dizer, interpretar e
validar um fazer educativo que ndo estava dado na grande narrativa da
educacdo. Trata- se, assim, de destacar uma dimensao, énfase ou qualidade
que, embora possa ser pertinente aos principios gerais da educacao,
permanecia subsumida, diluida, invisibilizada, ou mesmo negada por outras
narrativas ou versfes predominantes. Neste sentido, a primeira marca é a
gue funda a educacédo ambiental. A segunda € aquela que confere o atributo
critico qualificando a educacéo ambiental como educacdo ambiental critica
(CARVALHO, 2004a, p. 16-17).

As breves contribuicbes tedricas até aqui apresentadas sinalizam para a
assuncdo de uma perspectiva de Educacdo Ambiental critica. E necessario
compreender que, para assumirmos uma dada concepcdo educacional, € preciso
minimamente entender outras concepgdes que circundam a problematica,

entendendo suas visdes tedricas e dinamicas. Assim, entendemos a necessidade de
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discorrermos aqui sobre alguns fundamentos de outras correntes e tendéncias em
Educacdo Ambiental, objetivo principal deste titulo.

No contexto de correntes e tendéncias pedagogicas, nos reportamos a Sauve
(2005) para a compreensdo sobre os diferentes modos de “pensar’ e “agir’ em
Educacdo Ambiental, desde as mais tradicionais (1970 — 1980), até as mais recentes.
Sauvé indica a0 menos quinze principais correntes que norteiam a questao,

destacando que:

[...] quando se aborda o campo da educag@o ambiental, podemos nos dar
conta de que apesar de sua preocupa¢do comum com 0 meio ambiente e do
reconhecimento do papel central da educagdo para a melhoria da relacdo
com este dltimo, os diferentes autores (pesquisadores, professores,
pedagogos, animadores, associacdes, organismos, etc.) adotam diferentes
discursos sobre a EA e propdem diversas maneiras de conceber e de praticar
a acao educativa neste campo. Cada um predica sua propria visdo e viu-se,
inclusive, formarem-se “igrejinhas” pedagogicas que propdéem a maneira
“correta” de educar, “o melhor’ programa, o método “adequado” (SAUVE,
2005, p. 17).

Importante destacarmos que as “correntes” identificadas por Sauvé (2005) ndo
sao rotuladas criticas ou conservadoras, ou mesmo excludentes entre si e, tampouco,
como certa ou errada, sendo antes, passiveis de posicionamento critico a considerar
seu “enderegamento”, como quando pontua que de acordo com Lamim-Guedes
(2018, p. 4). “[...] a corrente cientifica, que reune acbes de ensino de ciéncias e
Educacdo Ambiental, pode ser muito problemética se trazer uma visdo de ciéncia
moderna: racional, inquestionavel e sem influéncia do contexto social na producéo de
conhecimento”.

Assim, orientados pela necessidade de compreenséao das diversas correntes e
tendéncias em Educacao Ambiental, com o fim de que, a partir de tal compreenséo se
promova a reflexdo sobre a pratica efetivada e, busque um posicionamento
consoante, que atenda as demandas da Educacdo Ambiental numa perspectiva
critica, € que fundamentamos os esforcos engendrados nesta tese. Um aspecto

pontuado por Sauvé, que cabe aqui ressaltar diz respeito ao fato de que:

[...] a nocéo de corrente se refere aqui a uma maneira geral de conceber e de
praticar a educacdo ambiental. Podem se incorporar, a uma mesma corrente,
uma pluralidade e uma diversidade de proposi¢es. Por outro lado, uma
mesma proposi¢do pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes,
segundo o angulo sob o qual é analisada. Finalmente, embora cada uma das
correntes apresente um conjunto de caracteristicas especificas que a
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distingue das outras, as correntes nao sdo, no entanto, mutuamente
excludentes em todos os planos: certas correntes compartilham
caracteristicas comuns (SAUVE, 2005, p.19).

A autora faz uma elaboracdo tedrica sobre as principais correntes como
ferramenta de andlise das proposicbes pedagogicas no campo da Educacéo
Ambiental, e ndo como um meio de classificacbes rigidas e deformadoras da
realidade. Na sua classificacéo, toma por parametros: i. a concepc¢ao predominante
de meio ambiente; e, ii. 0 centro de atencdo da educacdo ambiental, enfoques e
exemplos de préticas que ilustram a manifestacdo de uma dada corrente na pratica.

Na sistematizacé@o das correntes em Educacdo Ambiental realizada por Sauvé
(2005, p. 19), constatamos a organizagao de dois grandes blocos. No primeiro bloco
a autora identifica as correntes cujas vertentes tém longa tradicdo em Educacéo
Ambiental, sendo estas: i. a corrente naturalista; ii. a corrente
conservacionista/recursista; iii. a corrente resolutiva; iv. a corrente sistémica; v. a
corrente cientifica; vi. a corrente humanista; e, a vii. a corrente moral/ética. E, no
segundo bloco, a autora identifica as correntes de tradicdo mais recentes, situando-
as como: i. a corrente holistica,; ii. a corrente biorregionalista; iii. a corrente praxica; iv.
a corrente critica; v. a corrente feminista; vi. a corrente etnogréfica; vii. a corrente da
eco-educacao; e, a viil. corrente da sustentabilidade.

No bloco das correntes de longa tradicdo, a autora descreve a Corrente
Naturalista como aquela em que as praticas estdo centradas pela relagdo com a
natureza. Nessa corrente, 0s aspectos cognitivos, experiencial, afetivo, espiritual ou
artistico, sdo priorizados, se ocupando em consolidar o aprender com coisas sobre a
natureza, de modo a viver na natureza, e aprender com ela, articulando a criatividade
humana com a “criatividade” da natureza. A aprendizagem se da conforme Sauvé
(2005, p.19), “...] por imersdo e imitacAo nos grupos sociais cuja cultura esta
estreitamente forjada na relagdo com o meio natural’. Pode ser associada ao
movimento “educacéo para o meio natural”, e certas proposi¢des de “educagao ao ar
livre”. Com base em proposic¢des de tedricos visitados pela autora é possivel destacar

ainda Sauvé que:

[...] as proposi¢bes da corrente naturalista com frequéncia reconhecem o
valor intrinseco da natureza, acima e além dos recursos que ela proporciona
e do saber que se possa obter dela. [...] programa educativo consiste em
convidar as criangas (ou outros participantes) a viver experiéncias cognitivas
e afetivas num meio natural, explorando o enfoque experiencial, a pedagogia
do jogo e o atrativo de se pdr em situacdes misteriosas ou magicas, a fim de
adquirir uma compreensdo dos fenbmenos ecolégicos e de desenvolver um
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vinculo com a natureza. [...] considerar a natureza como educadora e como
um meio de aprendizagem; a educacéo ao ar livre (outdoor education) é um
dos meios mais eficazes para aprender sobre 0 mundo natural e para fazer
compreender os direitos inerentes da natureza a existir por e para ela mesma;
o lugar ou papel ou "nicho" do ser humano se define apenas nesta perspectiva
ética (SAUVE, 2005, p. 19).

Naquilo que tangencia a Corrente Conservacionista/Recursista, constatamos
gue essa faz frente tanto a conservacao dos recursos, bem como, no que se refere a
gualidade e quantidade dos recursos como agua, solo, energia, plantas e animais,
além de o patrimbnio genético e o patriménio construido, entre outros. O programa de
Educacdo Ambiental dessa corrente funda-se nos trés “R” (da Redugado, da
Reutilizacdo e da Reciclagem) que, por sua vez, reporta aos programas centrados em
gestdo ambiental (gestdo da &gua, gestdo do lixo, gestao da energia, por exemplo) e
se associa a Corrente Conservacionista/Recursista. A autora destaca que dada a
énfase em habilidade de gestdo ambiental, os imperativos da acdo advogam pelos
comportamentos individuais e projetos coletivos. Atualmente, porém, observamos que
essa corrente assumiu contornos da perspectiva econémica que, aliada as premissas
da conservagdo de recursos, zela pela equidade social. Com base em teoricos
visitados pela autora, € possivel inferirmos que a nogao de “recurso” implica uma visao
amalgamada a nocéo de producéo, qual, a seu turno, objetifica recursos tais, a ponto
de requerer a gestao de planejadores e os calculos de precos dos economistas. Outro
dado importante consiste em que um recurso, nessa perspectiva, ndo cumpre seu fim
antes de transformado em outra coisa, portanto, reiterando sua submissao aos
interesses superiores.

Sobre a Corrente Resolutiva, a autora esclarece que seu inicio foi nos anos
1970, no auge do aumento significativo dos problemas ambientais. Afirma que o meio
ambiente € um conjunto de problemas e, nessa direcdo, se baseia o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental proposto pela Unesco (1975-1995) e, tal como
a Corrente Conservacionista/Recursista, o imperativo da agao direciona para a
modificacdo de comportamento ou de projetos coletivos. A partir de teoricos
apresentados pela autora, verificamos que essa corrente esta centrada no
desenvolvimento de habilidades para a resolucdo de problemas em que as praticas
na Educacdo Ambiental deve focar em probleméticas ambientais delineadas,
sequencialmente, na investigacdo e pesquisas sobre problemas ambientais, além do

diagnéstico, busca de solucbes, avaliacdo e escolha de solucdes eficazes, sem,
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contudo, prever a implementacao das solugdes. Fundada num modelo estadunidense,
essa corrente elucidou inimeros experimentos e publicacdes, tomada como padrao
nacional. Naquele contexto, provocou polémicas levantando vozes em favor da
preservacao e valorizagao das diversas maneiras de conceber e praticar a Educacao
Ambiental.

Em relacdo a Corrente Sistémica, sua énfase estd no conhecimento e
compreensdo das probleméticas ambientais. Busca enfatizar a relacdo de
interdependéncia dos diferentes componentes do sistema ambiental, numa
perspectiva global que corresponde a uma sintese da realidade apreendida. Prima por
um enfoque de natureza cognitiva na busca por solu¢cbes adequadas, sendo a
habilidade de analise e sintese uma condicdo necesséria na busca de solu¢cbes dos
problemas. Sua estratégia pedagdgica requer: sair acampo para observar a realidade,
o fendmeno ambiental e fazer estudo dos componentes e relacdes, com objetivo de
desenvolver um modelo sistémico para compreender os problemas, possibilitar o
diagndstico e escolha da melhor solugédo. Nessa corrente, as questdes sobre ecologia,
ciéncia biologica transdisciplinar e o campo da ecologia humana séo tratados na

perspeciva da interdisciplinaridade. A esse respeito Sauvé, esclarece que:

[...] em primeiro lugar o estudo de um determinado ambiente leva a verificagéo
de fatores como: os elementos do sistema (inclusive humanos) e suas
implicacbes nas mudancas; as interacfes entre estes elementos (sinergia
e/ou contradi¢cdes); as estruturas nas quais os fatores (ou os seres) intervém
(incluindo as fronteiras do sistema, as redes de transporte e de comunicacao,
os depdsitos ou lugares de armazenamento de materiais e de energia); as
regras ou as leis que regem a vida destes elementos (fluxos, centros de
deciséo, cadeias de realimentacéo, prazos, etc.). Em segundo lugar, trata-se
de compreender as relagbes entre estes diversos elementos e de identificar,
por exemplo, as rela¢des causais entre 0s acontecimentos que caracterizam
a situacdo observada. Finalmente, pode-se aproveitar a compreensao
sistematica da situacdo estudada para a busca de solu¢cdes menos
prejudiciais ou mais desejaveis em relagcdo ao meio ambiente (SAUVE, 2005,
p. 23).

A Corrente Cientifica enfatiza aos processos cientificos, com a finalidade de
averiguar os reais problemas ambientais, na tentativa de melhor compreensao,
identificando propriamente a relacdo de causalidade — causa e efeito. O processo é
pautado na formulacdo de hipéteses a partir de observacao, averiguacao, provas,
observacfes e experimentos. Nessa corrente a Educacdo Ambiental esté ligada ao

desenvolvimento de habilidades e conhecimentos relativos a Educacdo Ambiental e
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as ciéncias de estudos ambientais. Com base em teéricos visitados pela autora,
verificamos que o modelo pedagogico dessa corrente esta organizado por etapas de
um processo cientifico a envolver: i. a exploracdo do meio; ii. a observacdo de
fendbmenos, a criacdo e a verificacdo de hipoteses; iii. a consecucao de um projeto
para resolver um problema, ou melhorar uma situacéo. Assemelha-se ao modelo do
enfoque sistémico e interdisciplinar, buscando convergéncias entre as ciéncias
humanas e as ciéncias biofisicas.

Quanto a Corrente Humanista, observamos nesta tendéncia a énfase na
propor¢cédo humana do meio ambiente, com base nos conceitos de natureza e cultura,
afirmando que o ambiente ndo € apenas aprendizado, correspondendo a elementos
biofisicos, ao contrario, envolve o meio de vida nas suas dimensdes historicas,
culturais, politicas, econdmicas, estéticas, entre outros. O eixo condutor para a
aprendizagem sobre o meio ambiente é com frequéncia a paisagem, uma vez que é
comumente alterada pelas relagcdes humanas, expressando o tempo da evolucao dos
sistemas naturais que a compdem, e das populacbes humanas que nela se
estabeleceram, contemplando suas trajetérias. Ha um direcionamento sob a
perspectiva da geografia e/ou de outras ciéncias humanas. Quando os educadores
optam por essa corrente, priorizam o cognitivo sem perder de vista a sensibilidade, a
afetividade e a criatividade. Com base em tedricos estudados pela autora, verificamos
gue o modelo pedagdgico dessa corrente tem a seguinte sequéncia: exploracdo do
meio de vida, por meio de estratégias de itinerario, de leitura da paisagem, de
observacoes livres e dirigidas, dentre outros. Todo o trabalho busca conhecer melhor
0 meio ambiente e possibilitar melhores inter-relacdes.

A Corrente Moral e Etica, para alguns pedagogos tem fundamento apenas na
relagdo com o meio ambiente. Entretanto, essa visdo nédo € uUnica, alguns educadores
propdem enfoques afetivos, espirituais e holisticos. A tendéncia busca desenvolver a
“‘competéncia ética", ratificando que n&o basta saber analisar os valores dos
protagonistas de uma situacdo, sem ter clareza de seus proprios valores em relacéao
ao seu proprio atuar. O enfoque pedagogico reporta ao “"dilema moral" numa
sequéncia que se da pela: i. apresentacdo de um caso, seja uma situagdo moral; ii. a
analise desta situacdo, com seus componentes sociais, cientificos e morais; iii. a
escolha de uma solucdo (conduta); iv. a argumentacdo sobre esta escolha e o

estabelecimento de relacdo com seu préprio sistema de referéncia ética. O autor
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visitado por Sauvé (2005, p. 21) que delineou essa sequéncia propbe, ainda, a
estratégia do debate, e a de um roteiro do futuro, condizentes com as escolhas de
valores sociais.

A Corrente Holistica difere das demais, e ndo associa proposicoes
homogéneas, tudo esta interligado. Esta tendéncia ndo separa ser social e natureza,
assumindo uma proposigao “global” diferente de um sentido "planetario". Conforme
indicado por Sauvé (2005, p.21), essa corrente tem inspiracdo em autores como
Heidegger e Goethe, que convidam a aprender e a se comprometer com 0s seres e
com a natureza, a participar dos fenbmenos com vistas a desenvolver a atividade
criativa (criatividade técnica, artistica, artesanal e agricola) de modo a associar ser
social e natureza. Defendem que, ao trabalharmos em colaboracdo com as forcas
criativas do meio ambiente, é possivel criar paisagens em que 0s elementos (naturais,
adaptados e construidos) se desenvolvam e se harmonizam como num jardim.

A Corrente Biorregionalista surgiu no final do século XX, no movimento de
retorno a Terra, apos o desapontamento com industrializacdo e a ascensao de novas
grandes cidades. Esta tendéncia concentra sua tematizacdo na ética ecocéntrica, na
educacdo ambiental e no desenvolvimento de uma relagcdo do ser social com a
natureza, preferencialmente ao meio local ou regional, buscando pelo sentimento de
pertencimento a este espaco, e ho compromisso em favor da valorizacao deste meio.
A Educacdo Ambiental estd centrada num enfoque participativo e comunicativo:
convoca 0s pais e outros membros da comunidade, direciona as agdes a partir da
proposicao de projetos com vistas a resolucdo de problemas numa perspectiva pro-
ativa de desenvolvimento comunitario. Um projeto € examinado sob uma otica
sistémica, e deve contribuir para o desenvolvimento biorregional de um conjunto mais
amplo, sendo selecionado, ou porque corresponde a uma preocupa¢ao dominante, ou
porque permite intervir mais acima numa "cadeia" de problemas inter-relacionados. A
relacdo projeto-curriculo escolar € entdo aclarada pelos docentes, para os quais nao
€ o curriculo formal que determina o projeto pedagdgico, mas, este ultimo € que da
uma significagéo contextual ao curriculo formal e que o enriquece.

A respeito da Corrente da Préxis, verificamos tratar de uma corrente cuja énfase
esta na aprendizagem pela acéo, especificamente uma reflexdo na acéo, no projeto
em curso. Ou seja, ndo se aprende anteriormente para depois executar, mas aprende-

Se no processo em que a praxis se faz por meio da pesquisa-acao. O objetivo central
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esta em operar uma mudanga num meio (nas pessoas e ho meio ambiente) e, cuja
dindmica € participativa, envolvendo os diferentes atores de uma situacdo por
transformar. Tratam-se aqui, de acdes que visam empreender um processo
participativo para resolugdo de questdes socioambientais percebidas no meio
imediato. Na proposi¢cdo de autores visitados por Sauveé (2005), verificamos que h&a
uma perspectiva em associar estreitamente as mudancas socioambientais com as
mudancas educacionais necessarias, ratificando que € preciso transformar maneiras
tradicionais de ensinar e de aprender.

Muito assemelhada a Corrente Praxica, esta a Corrente de Critica Social,
inspirada no campo da "teoria critica", que foi engendrada no campo das ciéncias
sociais e educacéao e, finalmente, na década de 1980 com o da Educacdo Ambiental.
Teoria e acéo estao estreitamente relacionadas na Corrente Critica. Conforme autores
referenciados em Sauvé (2005, p. 22), constatamos que o projeto se desenvolve pela
dindmica de leituras textuais sob diferentes pontos de vista acerca de uma tematica
ambiental. Dessa analise, se depreendem diferentes problemas, tais como: problemas
de saber, de acdo e de saber-acdo. Assim, da tematica a probleméatica por meio de
diferentes discursos, inicia-se a etapa de exploracdo da problematica, em que essa €
analisada a luz da realidade local, do elemento cotidiano. Por exemplo: como se
estabelece a relacdo da comunidade com a agua? Dos questionamentos originados,
se inicia a fase de pesquisa, para encontrar respostas aos problemas e visualizar o
significado das realidades as pessoas associadas. Assim, num jogo de saberes, €
abordada a situacgéo sob diferentes prismas, buscando por solu¢gdes numa perspectiva
critica. O passo seguinte é consolidado pela elaboracdo de projetos a partir de uma
perspectiva comunitaria, conduzindo para que se explicite, progressivamente, uma
teoria da acdo socioambiental (um saber-acdo). Nesse processo, o estudante é
convidado a refletir sobre o projeto, sua esséncia, para assim vislumbrar sua razédo de
ser e seu significado para descobrir 0 que se aprende realizando tal acdo. A postura

critica € significativa quando aplicada as realidades educacionais. Aponta Sauve:

Trata-se de uma postura corajosa, porgue ela comeca primeiro por confrontar
a si mesma (a pertinéncia de seus proprios fundamentos, a coeréncia de seu
préprio atuar) e porque ela implica o questionamento dos lugares comuns e
das correntes dominantes (SAUVE, 2005, p. 30).
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A Corrente Feminista defende a questao cultural referente ao meio ambiente.
Nesse aspecto, a Educacdo Ambiental ndo deve impor uma visdo de mundo, mas, é
necessario considerar a cultura de referéncia da comunidade na qual esta inserida.
Dos autores visitados por Sauveé (2005, p. 30), podemos considerar que o modelo de
intervencdo em Educacao Ambiental integra um componente feminista complementar
com outros enfoques, a saber: os enfoques naturalista, andragdgico, etnografico e
critico.

Sobre a Corrente Etnogréfica, verificamos a énfase estd ao carater cultural da
relacdo com o meio ambiente. Sendo assim, ndo é papel da Educagdo Ambiental
impor uma visdo de mundo, ou desconsiderar a cultura de referéncia das populacdes
ou das comunidades envolvidas. A tendéncia se propde ndo apenas a adaptar a
pedagogia as realidades culturais diferentes, como se inspirar nas pedagogias de
diversas culturas, as quais tém outra relacdo com o meio ambiente. Com base nas
contribuicdes de tedricos visitados por Sauvé (2005, p. 31), constatamos que esta
Corrente se inspira em enfoques e estratégias de educacdo adotadas pelas
populacdes originarias, comunidades tradicionais por suas formas -culturais e
tradicbes especificas. E explorado, por exemplo, palavras de diferentes linguas para
designar um mesmo objeto, os contos, as lendas, as canc¢des, a imersdo solitaria
numa paisagem, o gesto que sera modelo, ou exemplo, entre outros. Com base em
autor visitado pela autora, depreendemos que ha intencéo de retorno a compreenséao
€ uma apreciacao da Terra com vistas ao desenvolvimento de atuacdo responsavel
em relacdo ao meio ambiente, e as popula¢des humanas que sdo parte dele. A relagcéo
com a natureza, pautada na ideia de pertencimento em detrimento ao controle, se faz
muito presente. O sentimento de empatia € a base; a crianca é convidada a explorar
um conto e, junto deste, 0 universo simbolico, contacdo de estoérias, que em sua
experiéncia préatica se da principalmente em meio natural, possibilitando a crianca
experienciar a relacdo com a natureza proposta pelo conto.

A Corrente da Ecoeducacédo é hegemonizada pela perspectiva educacional da
Educacdo Ambiental, a relacdo buscando pelos beneficios do meio ambiente como
cadinho de desenvolvimento pessoal para o fundamento de um atuar significativo e
responsavel. Portanto, sua 6Otica ndo esta em resolver problemas imediatos. Percebe
0 meio ambiente sob duas perspectivas, premissas de interacdo: a ecoformacado ou a

ecoontogénese. Conforme autores pesquisados por Sauvé (2005, p. 32), podemos
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depreender que a ecoformacdo se estrutura em torno a trés movimentos: i. a
socializacdo; ii. a personalizacdo; e, a iii. ecologizacdo. Nessa perspectiva ha o
interesse pela formacédo pessoal percebida desde o meio ambiente pelo individuo.
Uma histéria ecoldgica em que se evidencia uma laténcia "entre" a pessoa e seu meio
ambiente ndo vazio, espaco onde se tecem as relagbes, do individuo para com o
mundo. Na ecoontogénese, a evidéncia esta na relacdo com o0 meio ambiente e no
seu importante papel para o desenvolvimento do sujeito, em sua ontogénese. Os lacos
com o meio ambiente, os quais devem ser considerados na Educagcdo Ambiental,
nesta perspectiva devem vir antes do tema de resolucado de problemas e, logo, os
lacos com 0 meio ambiente se constituem elemento medular da ontogénese.

A denominada Corrente da Sustentabilidade é calcada na ideologia do
desenvolvimento sustentavel, que se difundiu na década de 1980, alcancando o
movimento da Educacdo Ambiental. Pautada na Agenda 21, resultante da Cupula da
Terra 1992, tem por objetivo contribuir para a promocdo do desenvolvimento
sustentavel. Para essa tendéncia, a preocupacao perspectiva o aprendizado pelo uso
racional dos recursos atuais, para que, suficientemente, seja assegurado as proximas
geracdes, tornando os recursos ambientais de primeira ordem para a Educacédo
Ambiental. Surge em oposi¢do a uma visdo de Educagcao Ambiental limitada a um
enfoque naturalista, e advoga a integracdo dos contornos sociais, em particular, as
consideragcdes econdmicas no tratamento das probleméaticas ambientais. A Corrente
da Sustentabilidade contribui com o desenvolvimento econémico, considerado base
para desenvolvimento da humanidade. Desde os autores citados por Sauvé (2005, p
33), podemos inferir que, essa Corrente propde minimizar questfes criticas e
reformular toda Educacdo Ambiental pelo aspecto da sustentabilidade. Cada pessoa,
necessariamente deve buscar conhecimentos e o desenvolvimento com vistas ao
cumprimento de sua funcdo social, a qual consiste em reconhecer a preocupacéo
acerca da poluicao do ar, de rios, mares e lagos, da producao de energia, ao destino
de seu lixo, e da reciclagem, bem como, com o desmatamento e queimadas, temas
nodais para essa corrente.

As correntes em Educacdo Ambiental como constatamos em Sauvé (2005)
apresentam caracterisitcas e especificidades e, como afirmamos, nao séo
excludentes entre si, tampouco objeto para rétulos, ou qualquer outra forma de

discriminacdo. Conforme foi possivel apresentarmos, cada corrente guarda uma certa
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relacdo com o contexto em que foi pensada e, com o passar dos anos, diversas teorias
foram sendo agregadas e ampliando a forma de ver e conceber a Educacédo
Ambiental, evidenciando praticas diversificadas. Muitos pesquisadores seguem
correntes diversas, outros buscam duas ou trés que melhor se adaptam a esse
processo, e outros ainda, nao se filiam a nenhuma tendéncia.

Direcionando o texto pela discussao das correntes e tendéncias em Educacéo
Ambiental, apresentamos as contribui¢cdes de Layrargues e Lima (2011). Inicialmente,
0s telricos esclarecem que antes de adentrar em definicbes, € preciso
compreendermos a Educagdo Ambiental a partir da no¢ao bourdiesiana de Campo
Social, esclarecendo que conforme Layrargues e Lima ( 2011, p. 3), “[...] a partir da
nocdo de Campo Social pode-se dizer que ela € composta por uma diversidade de
atores, grupos e instituicdes sociais que compartilham um ndcleo de valores e normas
comuns”. Esclarecem ainda a diferenciagdo dos diversos atores, em suas
concepcdes, propostas politicas, pedagodgicas e epistemoldgicas, quais sustentam
para abordar os problemas ambientais, ressaltando que esses interesses oscilam
tendéncias, ora a conservagao ou, a transformagéao social.

A compreensao da dinamica e dos movimentos que envolvem a problematica
ambiental é de grande importancia politica e académica e, mesmo, se impde ao
processo de amadurecimento da Educacdo Ambiental. Em termos tedricos, a questao

€ pouco abordada para Layrargues pois:

[...] a Educacdo Ambiental ficou confusa com tantas novas adjetivagdes; para
a sociedade a Educacdo Ambiental aparece como uma praxis
unidimensional, indistinta, que tem como funcdo Obvia, a criacdo da
"consciéncia ecoldgica nas pessoas", seja por meio do encantamento com a
natureza, seja por meio das mudanc¢as de comportamentos individuais diante
do consumo e da geracéo de residuos (LAYRARGUES, 2012b, p. 362).

Para os autores supracitados, a compreensao perpassa a nogcdo de que a
Educacdo Ambiental deixou de ser vista como uma prética pedagdgica monolitica e,
passa a ser vista como plural, podendo ser evidenciada desde expressdes diversas.
Ao passo que a diversidade se torna evidente, as analises passam a ser delineadas
por um concreto objeto de estudo, no caso a Educacdo Ambiental, auto-reflexivo, que
pensa sua pratica em processo de desenvolvimento.

Os autores Layrargues e Lima (2011, p. 4), citam que Sorrentino talvez tenha

sido um dos primeiros tedricos brasileiros a propor uma classificagdo de correntes em
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Educacdo Ambiental, identificando ao menos quatro vertentes, denominadas: i.
conservacionista; ii. ao ar livre; iii. relacionadas a gestdo ambiental; e, iv. relacionadas
a economia ecoldgica.

As alteragbes e evidéncias vao se produzindo num contexto de auto-
reflexividade da Educacdo Ambiental, agregando a importante influéncia no contexto
da crise ambiental. Sua influéncia se configura pela consciéncia de seu papel social,
e pode ter impulsionado alteracdes no que se vivenciava no contexto da Educacéo
Ambiental, ou seja, a vertente conservacionista foi perdendo gradativamente sua
influéncia entre os educadores ambientais. Podemos constatar duas outras vertentes

a despontar, em que Layrargues e Lima mencionam:

[..] a vertente critca despontando como uma promissora
alternativa capaz de realizar certo contraponto a vertente conservacionista; e
a vertente pragmatica, derivacdo ainda ndo tdo nitida da vertente
conservacionista, nutrindo-se inicialmente da problematica do lixo
urbano-industrial como um dos temas cada vez mais utilizados nas praticas
pedagogicas (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 7).

Os autores denominam essas vertentes como macrotendéncias, sendo modelos
politico-pedagogicos para a Educacdo Ambiental. A definicdo em macrotendéncias se
da pelo fato de que, essas podem contemplar uma ampla diversidade de posicoes,
mais ou menos proximas ao tipo ideal considerado. As referidas macrotendéncias

estdo expressas na Figura 1:

FIGURA 1 — ESQUEMA DESCRITIVO DAS MACROTENDENCIAS

Y-
CONSERVACIONISTA < CRmCA

Fonte: Layargues e Lima (2011), reelaborado pela autora (2021)
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De acordo com Layrargues e Lima (2014, p. 32), “[...] as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica, representam duas tendéncias [...] que foi se ajustando
as injuncdes econbmicas e politicas do momento até ganhar essa face modernizada,
neoliberal e pragmatica que hoje a caracteriza”.

Na macrotendéncia Conservacionista, o educador considera o meio ambiente
como natureza. Incorpora a fauna, a flora e o ambiente fisico, e ndo menciona a
dimensdo humana. O objetivo esta em alterar o comportamento, os conceitos
ecoldgicos que sdo priorizados, aquela objetulidade a camuflar a alienacéo ao sistema
dominante, se distanciando das relagbes sociais, politicas e econdmicas.
Contraditoriamente, apesar de primar por mudancas comportamentais, cabe
ressaltarmos aqui, que, sem a dimensdo humana, isto €, as dimensdes sociais,
politicas e econdmicas e, sem questionar a sociedade vigente, dificilmente havera
alguma mudanca social. O ser humano é concebido como destruidor do meio
ambiente, e por isso os autores identificam essa corrente como uma abordagem
ingénua e romantizada. Poucos resultados se tém em termos de mudanca da relacéo

sociedade e natureza. Prosseguem 0S mesmos:

Sao representagdes conservadoras da educacgédo e da sociedade porque ndo
guestionam a estrutura social vigente em sua totalidade, apenas pleiteiam
reformas setoriais. Apontam para mudancas culturais reconhecidamente
relevantes, mas que dificiimente podem ser concretizadas sem que também
se transformem as bases econémicas e politicas da sociedade. Como
separar ecologia, cultura e politica? Individuos, sociedade e natureza?
Técnica e ética? Conhecimento e poder? Meio ambiente, economia e
desenvolvimento? (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30).

A tendéncia Conservacionista se apoia nos principios da ecologia, explicitando
a crenca pela relacao afetiva frente a natureza, e na mudanca dos comportamentos
individuais. E uma corrente histérica com inimeros expoentes e, suas pautas
atualizadas, vinculam a Educacdo Ambiental conforme apontam Layrargues e Lima
(2011, p. 9), a “pauta verde’, como biodiversidade, ecoturismo, unidades de
conservacao e determinados biomas especificos, mas ndo parece ser a tendéncia
hegemdnica no campo na primeira década do século XXI”.

A respeito da Vertente Pragmatica, os autores assinalam que, essa esta
fortemente vinculada as correntes fundadas na Educacéo para o Desenvolvimento
Sustentavel e para o Consumo Sustentavel. Sua expressao advém ao pés-guerra e,

assinalam ainda Layrargues e Lima (2011, p. 9), esta vertente “[...] poderia apresentar
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uma leitura critica da realidade, caso aproveitasse o potencial critico da articulagédo
das dimensdes sociais, culturais, econdmicas, politicas e ecoldgicas na reflexdo sobre
o padrdo do lixo gerado no atual modelo desenvolvimentista®. Tem uma trajetéria
calcada em disputas direcionadas a compensacido de “imperfeicdes” do sistema
produtivo baseado no consumismo, na obsolescéncia planejada e nos descartaveis.
Corrobora com o aumento significativo da producao de lixo, e na pratica da reciclagem
com vistas a certa viabilidade estrutural. Os autores indicam que a Corrente
Pragmatica atende aos designios da “pauta marrom”. Sua essencialidade urbano-
industrial converge com a nocdo do Consumo Sustentavel. Sua visdo de meio
ambiente é destituida de componentes humanos e, concebe o0 meio ambiente como
mera colecdo de recursos naturais em processo de esgotamento. Relativamente a
guestao, indicam os autores:
O carater pragmatico traz embutidas duas caracteristicas complementares:
primeiro, a auséncia de reflexdo que possa permitir a compreensdo acurada
das causas, consequéncias e peculiaridades dos problemas ambientais. Essa
auséncia de reflexdo deriva, em grande medida, da crenca na neutralidade
da ciéncia e da tecnologia e resulta em uma percepcdo superficial e
despolitizada das relagbes sociais e de suas interacdes com o ambiente.
Segundo a busca desenfreada por projetos e ag¢fes factiveis que tragam
resultados orientados a um futuro sustentavel, embora dentro de um limite
gue nédo ultrapasse as fronteiras do realismo politico, do economicamente
viavel, da conservacdo do status quo, que na Educacdo Ambiental se
enquadra na perspectiva da “atividade-fim” [..]. Esse quadro reduz

drasticamente as possibilidades de enfrentamento politico da crise
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.10).

Para os referidos autores, a Vertente Pragmatica pode ser delineada como uma
derivacdo da Vertente Conservadora, Layrargues e Lima (2011, p. 11), “[...] na medida
em que € sua adaptacao ao novo contexto social, econdmico e tecnoldgico, ainda sem
considerar a articulagdo com a questao da desigualdade social”.

Assim, o contexto que delimita a Vertente Pragmatica de Educagdo Ambiental
é definido pelo capitalismo de mercado, e as mudancas possiveis tém de se conformar
a estes limites. E no contexto dessa Vertente que a ideia de recursos se solidifica,
levando em conta o Principio dos 3 R's de acordo com a pagina do Ministério do Meio
Ambiente (MMA), por nos citado:

Um caminho para a solugdo dos problemas relacionados com o lixo é
apontado pelo Principio dos 3R's - Reduzir, Reutilizar e Reciclar. Fatores
associados [...] devem ser considerados, como o ideal de prevencéo e néo-

geracdo de residuos, somados a adogcdo de padrdes de consumo sus-
tentavel, visando poupar 0s recursos naturais e conter o desperdicio. Reduzir
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significa consumir menos produtos e preferir aqueles que oferecam menor
potencial de geracao de residuos e tenham maior durabilidade. Reutilizar &,
por exemplo, usar novamente as embalagens|...]. Reciclar envolve a
transformacgdo dos materiais para a producdo de matéria-prima para outros
produtos por meio de processos industriais ou artesanais. [...] Para facilitar o
trabalho de encaminhar material pds-consumo para reciclagem, é importante
fazer a separagdo no lugar de origem - a casa, 0 escritério, a fabrica, o
hospital, a escola, etc. (BRASIL, 2020).

Sobre esses principios, constatamos no site do Ministério do Meio Ambiente
Brasil (2020), “[...] a inclusdo de mais um R, que deve ser praticado antes dos 3R’s
originais o qual referencia: Repensar é refletir sobre os seus atos de consumo e 0s
impactos que eles provocam sobre vocé mesmo, a economia, as relacées sociais e a
natureza”.

Discorremos anteriormente sobre a énfase gerada na importancia das areas de
preservacao voltadas para o desenvolvimento e consumo sustentavel, ecologismo de
mercado e uma adaptacdo ao contexto neoliberal visando o livre mercado qual, por
sua vez, ndo se importa com a exploracdo da natureza, dos recursos e dos seres
humanos, néo visando, sobremaneira, a transformacéo social. Adota paliativos para
minimizar os impactos imanentes a exploracéo exacerbada.

O exemplo dos '3 R’s' citados, aborda a preocupacdo em dar utilidade aos
residuos gerados por conta do modelo de exploracao, ndo suscita diminuir o consumo,
ou alterar o modo de producéo que gera o impacto mesmo. Enfatiza a importancia das
areas de preservagdo e descobertas (medicamentos e cosméticos), demonstrando
preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel, trabalhando a importancia do
reflorestamento com plantas nativas, reciclagem correta dos residuos por meio da
coleta seletiva e pelo uso consciente dos recursos hidricos, mas com uma visao
limitada para esses recursos naturais, tomados na sua forma de recursos de mercado
e produgdo, e ndo enquanto meios de subsisténcia para a vida.

Conforme Layrargues e Lima (2014), na Vertente Critica € possivel
referendarmos algumas das correntes da Educacdo Ambiental, tais como: i Popular;
ii. Emancipatoria; iii. Transformadora; e, iv. no Processo de Gestdo Ambiental. Essa
Vertente propde o enfrentamento a uma visdo hegemdnica subordinadora ao humano,
em que o capitalismo excludente exacerba as desigualdades e a injustica
socioambiental. O arcabouc¢o socioldgico e politico possibilitou a introducdo, nessa

vertente, de alguns conceitos-chave como os de cidadania, democracia, participacao,
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emancipagao, conflito, justica ambiental e transformacéo social. Nesse contexto,

Layrargues e Lima ressaltam:
[...] pode-se dizer que a Educagdo Ambiental critica no Brasil foi impulsionada
por um contexto historico politizante e de maior complexidade onde incidiram
a redemocratizacdo apds [...] ditadura militar; o surgimento de novos movi-
mentos sociais expressando novos conflitos e demandas entre as quais as
ambientais; o ambiente favoravel da Conferéncia do Rio em 1992 e o
amadurecimento de uma consciéncia e de uma cultura socioambiental que
articulava o desenvolvimento e o meio ambiente, os saberes disciplinares em
novas sinteses e as lutas de militAncias ecolégicas e sociais até entéo

apartadas por incompreensdes de parte a parte (LAYRARGUES; LIMA 2014,
p. 33).

A Macrotendéncia Critica adota a concepcdo de ambiente como
socioambiental, sociedade e natureza aparecem em relacdo de reciprocidade, uma
modificando e interferindo a outra. Chegando as causas enquanto tal, enfatiza a
contextualizacdo histérica da relacdo com o ser humano. A partir dai, pode ser
compreendido como se deu a evolugao da relagdo do homem com a natureza. Foi a
busca do controle politico das disparidades e injusticas socioambientais, busca da
reflexdo e transformacéo social, além da superacédo, como a dissociacdo do sujeito,
objeto, natureza e sociedade, enfatizando a transformacéo social. Pretende formar
pessoas conscientes da responsabilidade social como cidaddo, combatendo as
disparidades politico-s6cio-econbmica, e preservando recursos haturais com a
percepcao critica, reflexiva e buscando um planeta saudavel para as geracdes futuras.

Do ponto de vista da pratica educativa, essa vertente advoga que o
aprendizado e a mudanca s&o indissociaveis: Conforme Layrargues e Lima (2014, p.
12), “[...] ndo é possivel aprender algo novo sem mudar o ponto de vista nem,
inversamente, mudar uma realidade sem aprender ou descobrir algo novo com e
sobre ela”’. Dessa forma, os autores finalizam esclarecendo que a Educacéo
Ambiental critica se mostra com uma vitalidade habilitada a ocupar lugar central no
campo.

Na linha de organizacdo assumida nesse titulo, apresentamos mais uma
pesquisadora que esboca uma classificacdo acerca das abordagens em Educacao
Ambiental. Tozoni-Reis (2008, p. 157) nos esclarece as preocupacdes humanas para
com o ambiente, estas se fazendo presentes em distintas sociedades ha algumas
décadas e, a partir de entdo, a Educacdo Ambiental como estratégia na busca de

sociedades ambientalmente mais responsaveis é evidenciada. Destarte o
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reconhecimento legitimo da Educacdo Ambiental como importante estratégia, seus
principios e objetivos ndo sdo unanimes, caracterizando desde o ponto de vista
conceitual a diferentes abordagens educativas. A autora categoriza ao menos cinco
abordagens, quais sejam: i. a discrimatéria-moralista; ii. a ingénua-imobilista; iii. a
ativista-imediatista; iv. a conteudista-racionalista; e, a v. critica-transformadora;

conforme Quadro 1:

QUADRO 1 — ABORDAGENS EM EDUCACAO AMBIENTAL

ABORDAGEM OBJETIVO
Disciplinatéria-Moralista

Praticas voltadas as “mudancas de comportamentos”

Praticas voltadas a “contemplagédo” da natureza,
com forte apreco do processo educativo pela
sensibilizacdo ambiental.

Ingénua-Imobilista

Ativista-Imediatista o .
Praticas voltadas para o ativismo

Praticas voltadas a transmissao de conhecimentos
técnicos cientificos sobre o ambiente
Praticas voltas a apropriacao critica e reflexiva de
Critica-Transformadora conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos
gue tém por objetivo a construcéo de uma sociedade
sustentavel nas dimensdes ambiental e social.

Conteudista-Racionalista

Fonte: Tozoni-Reis (2008, p. 157)

Sobre a abordagem Disciplinatoria-Moralista, destacamos o centro de suas
preocupac¢des em praticas voltadas as “mudangas de comportamentos”, com vistas a
desconstruir comportamentos ambientalmente inadequados. A autora assinala que
essa abordagem também € identificada por “adestramento ambiental”. No que se
refere & abordagem Ingénua-Imobilista, afirma a autora, essa esta pautada pela
‘contemplacdo” da natureza, com forte apreco, do processo educativo, pela
sensibilizagdo ambiental. Quanto a abordagem Ativista-Imediatista, notamos a
supervalorizacao pela acdo imediata sobre 0 ambiente, numa perspectiva ativista em
gue a acao-reflexdo-acao passa a segundo plano e até € mesmo desconsiderada.

A abordagem Conteudista-Racionalista se direciona pela transmissdo de
conhecimentos técnico-cientificos sobre o ambiente, seu apreco pela
transmissdo/assimilacdo se da ao conceber que, desse modo se materializa uma
relacdo mais adequada dos sujeitos com o ambiente.

Na abordagem Critica-Transformadora, a Educacdo Ambiental € concebida
como um processo politico com potencial de acordo com Tozoni-Reis (2008, p.157),
para a “[...] apropriacdo critica e reflexiva de conhecimentos, atitudes, valores e
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comportamentos que tém como objetivo a construcdo de uma sociedade sustentavel
nas dimensdes ambiental e social”.

Notadamente, na linha dos demais teoricos, Tozoni-Reis (2008, p. 158) destaca
para as diferentes abordagens dois eixos centrais: i. abordagem adaptadora-
reprodutora; ou, ii. abordagem de perspectivas transformadoras. Numa perpectiva
adaptadora, a Educacdo Ambiental busca primar pela “adaptacao” dos individuos a
um “renovado” modelo de sociedade, o qual, apesar das preocupacdes com questdes
ambientais, age de forma neutra frente ao modelo social em curso.

Os enfoques e estratégias das abordagens disciplinatéria, ingénua, ativista e
conteudista contribuem para perpetrar as relacdes sociais desiguais entre os seres
humanos e o ambiente como caracterisitica da modernidade. Ao passo que, a
perspectiva transformadora esta pautada em andlises criticas sobre a realidade
concreta, permeando as relagdes entre 0s grupos sociais, e deles com o ambiente em
gue vivem, situa a dimensao histérica, identificando suas marcas de desigualdade, e
a degradacao do meio ambiente.

As diferentes tendéncias, correntes e abordagens suscitadas, nos indicam que
a acao educativa em Educacao Ambiental requer a capacidade de reflexdo teérico-
pratica com vistas a construcao e propagacao de praticas mais conscientes, frente as
demandas humanas na relacdo com o meio ambiente.

Numa perspectiva de Educacdo Ambiental critica, importa a necessidade de
apropriacdes mais elaboradas, tomando em consideracdo que, ao se definir com uma
postura critica, é preciso explicitar as preocupacdes com 0s aspectos socioambientais
das relacbes humanas, ou seja, das relacdes que 0s sujeitos estabelecem entre si e
com o ambiente onde vivem, compreendendo a si, a sociedade e o meio ambiente de
forma critica e transformadora.

Reportando a Loureiro (2002, p. 9), se trata de propiciar uma pratica em
Educacdo Ambiental que contribua para construir conhecimentos que sirvam para a
emancipacao e transformacéo da sociedade. Na perspectiva critica, a énfase esta nos
sujeitos e suas apropriacbes singulares de saberes historicamente produzidos,
mediados na/pela pratica social a qual sera sempre o ponto de partida e ponto de
chegada da prética educativa.

Apds os apontamentos acerca das correntes e abordagens em Educacao

Ambiental, importa destacarmos aos apontamentos politicos, considerando que as
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analises sobre as praticas pedagdgicas ndo podem se desvencilhar aos aspectos
politicos, sdo momentos indissociaveis. A Educacdo Ambiental explicita a importancia
de articularmos no curriculo este tema desde a Educacéo Infantil. Nesse sentido,
compreendemos 0s apontamentos politicos ao nos permitirem analisar suas
influéncias nas praticas pedagdgicas, apontamentos sobre as politicas publicas
educacionais em Educacdo Ambiental, quais se fazem necessarios, tema que

abordaremos na sequéncia.
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3 TRAJETORIAS E POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAR

Esta secdo tem por intuito apresentar a trajetéria da Educacdo Ambiental,
evidenciado os momentos de seu historico, particularizando quando se articula a
Educacdo Ambiental & instituicdo escolar. Para tanto, tracamos apontamentos do
histérico da Educacdo Ambiental, situando o contexto internacional e nacional, a
elucidar, por fim, o ponto em que se discute a concep¢cao de Educacdo Ambiental
Critica.

Considerando que a temética desta tese pretende resgatar as praticas em
Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil, esta secédo perpassa, ainda, pelo historico
da Educacéao Infantil, buscando explicitar aos pontos de entrelace entre a Educacao
Ambiental e Educacdo Infantil, delieneando os apontamentos sobre as politicas

publicas educacionais em Educacdo Ambiental.

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL E A ESCOLA: CONTEXTO INTERNACIONAL E NACIONAL

A historia da Educacdo Ambiental esta intimamente ligada aos movimentos
ambientalistas mundiais. Neste sentido, historicamente podemos mencionar que o
marco “oficial” pela elaboragdo acerca da preocupacdo com a preservagcédo do meio
ambiente se da em meados de 1948, com a fundacdo da Uni&o Internacional para a
Conservacdo da Natureza (UICN)®. Entretanto, € somente na década de 1960 que
surgem as primeiras iniciativias que dizem respeito a Educacdo Ambiental.

Um marco representativo € a publicacdo de Primavera Silenciosa, livro de
Rachel Carson, ao ano de 1962, o qual alertava que as a¢fes humanas eram
prejudiciais ao meio ambiente, especialmente pelo uso de pesticidas na agricultura,
impactos que poderiam causar o desaparecimento das espécies, inclusive a humana,
conforme Braga (2010, p. 23), pois “[...] uma Unica aplicacdo de DDT em uma lavoura
matava insetos durante semanas e meses e, ndo sé atingia as pragas, mas um
namero incontavel de outras espécies, permanecendo toxico no ambiente mesmo com

sua diluicdo pela chuva”. A obra mencionada desmistifica também a panaceia da

6 A UICN, com sede em Gland, na Suica, retine mais de 1 250 organizacdes, incluindo 84 governos
nacionais, 112 agéncias de governo e um (¢grande numero de Organizacfes néo-
Governamentais (ONG) nacionais e internacionais, e cerca de dez mil membros individuais, que séo
cientistas e especialistas divididos em seis comissdes.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o_governamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_n%C3%A3o_governamental
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ciéncia e tecnologia enquanto redentores, 0s situando enquanto, para Braga (2010, p.
23), “[...] cegueira humana em relacdo ao progresso, surgindo pequenas luzes de
conscientizacao sobre a interdependéncia da vida no Planeta”.

Ainda durante década de 1960, as discussdes sobre a necessidade da
preservacao do meio ambiente e da implementacdo da Educacdo Ambiental tem seu
ponto de partida no Brasil, ainda que durante o periodo da Ditadura Militar tais pautas
nao tenham sido priorizadas pelo Estado brasileiro.

Em Braga (2010, p. 9), € mister salientarmos a expressao Educagdo Ambiental
tendo sido abordada pela primeira vez em 1965, na Conferéncia em Educacéo da
Universidade de Keele na Gré-Bretanha e, em 1966, sendo utilizada pela Organizagao
das Nacdes Unidas (ONU) na assembleia dePacto Internacional Sobre os Direitos
Humanos. Ainda para Reigota (2009, p. 12), outro fato marcante dessa década foi
a fundacdo do Clube de Roma, em 1968, no qual se reuniram especialistas das
areas de Educacdo Ambiental de todo o mundo, com a finalidade de discutirem o
consumo e as reservas de recursos naturais ndo-renovaveis, além de buscarem
solucdes para a crise do meio ambiente e o crescimento da populacdo mundial até o
século XXI.

Em Guimaraes (1995, p. 7), percebemos no ano de 1968 houve ainda a criacao
do Conselho para Educacdo Ambiental na Inglaterra, participando além de
especialistas da area ambiental, Organizacbes ndo governamentais (ONG’s) e
empresas de agronegocios e, a partir de entdo, comecaram as discussdes sobre a
implantagdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares.

Para Silva (2017, p. 20), na década de 1970, um evento que merece destaque
€ a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Ambiente Humano, realizada em 1972,
em Estocolmo (Suécia), que se transformou num marco historico/politico/internacional
e, teve como resultado a “Declaracdo da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Meio Ambiente Humano”, ou, “Declaragdo de Estocolmo”, a qual argumentava
sobre a necessidade de articular iniciativas em prol do meio ambiente e, a
Educacao Ambiental passa a ser compreendida enquanto meio para orientar a
preservacao da natureza, adquirindo relevancia nas discussfes. Nas palavras de

Silva:

Essa Declaracdo também enfatiza os danos causados ao meio ambiente
e a necessidade imediata de gerar solu¢cdes. Sdo explicitados que os
niveis de contaminacédo da agua, do ar, do solo, dos seres vivos, a ma
utilizacdo de recursos naturais, o crescimento populacional e a falta de
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qualidade de vida nos paises em desenvolvimento, sdo fatores que
denotam a necessidade imediata da intervencdo humana em favor da
melhoria da qualidade de vida no planeta (SILVA, 2017, p. 22).

E importante salientarmos que na referida conferéncia as relagées entre o
desenvolvimento sustentavel e as questdes ambientais eram debatidas pelo viés
preservacionista, a época hegemonico. J4 no que concerne a educacdo, a
Declacdo de Estocolmo representou um marco, haja visto que, em seu Principio
19, nos traz:

E indispenséavel um trabalho de educacdo em questdes ambientais,
dirigido, seja as gerac¢des jovens, seja aos adultos, o qual dé a devida
atencdo aos setores menos privilegiados da populacdo, a fim de
favorecer a formacdo de uma opinido publica bem informada e uma
conduta dos individuos, das empresas e das coletividades, inspiradas
no sentido no sentido de sua responsabilidade com a protecédo e

melhoriado meio, em toda a sua dimensdo humana (ONU, 1972, p.
5).

Naquele contexto, fora atribuido as instituicdes educacionais o papel de
elaborar agbes pedagdgicas com o intuito cooperar na formacdo de cidadéaos,
para que estes passassem a utilizar de forma racional os recursos naturais do
planeta, colaborando com a preservacdo, e adotando medidas de protecao e
conservacao do meio ambiente. Para tanto, a referida conferéncia prop6s, em seu
Plano de Ag¢des, a criagdo de um Programa Internacional de Educacdo Ambiental
(PIEA), o qual trouxe em sua Recomendacao n°® 96 que a Educacao Ambiental
deveria ser interdisciplinar, contemplar todos os niveis escolares nos ambitos
formais e informais, além de envolver as a¢des abrangendo toda populacédo, de
modo a formar atitudes que contemplem a conservacdo do ambiental.

Seguindo, na década de 1970, destacamos 0s eventos ao ano de 1975,
quando a Unesco promoveu o Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental
em Belgrado (antiga lugoslavia). Nesse evento, foi elaborado um documento
intergovernamental denominado Carta de Belgrado, no qual estdo formulados os
principios e orientagdes que expdem que a Educacdo Ambiental deve ser
continua, interdisciplinar, respeitar as diferencas regionais e 0s interesses
nacionais, grifando Lima (1984, p. 18): neste documento, “[...] o principio basico

€ a atencdo com o meio natural e artificial, considerando os fatores ecoldgicos,
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politicos, sociais, culturais e estéticos”. Conforme a Carta de Belgrado, a Educacgéao

Ambiental:

[...] tem como meta prioriraria a formag&o nos individuos de uma consciéncia
coletiva capaz de discernir a importancia ambiental na preservacdo da
espécie humana e, sobretudo, estimular um comportamento cooperativo nos
diferentes niveis das relacdes inter e intranacgfes (LIMA, 1984, p. 18).

De acordo com Souza, R. (2003), a Carta de Belgrado refere por causas
béasicas a pobreza dos cidadaos do planeta Terra a fome, o0 analfabetismo, a poluicéo,
a exploracéo e a dominacgéo, em seu conjunto devendo ser encaradas e, a nenhuma
nagcdo cabendo se desenvolver as custas de outra. Para que isso se efetive ha a
necessidade de uma ética global.

Na opinido de Dias (2004, p. 113), a consolidacdo de uma nova ética requer
dos sistemas educacionais novas interacdes, a envolver professores, estudantes e,
toda a comunidade. De acordo com o autor supracitado, a Carta de Belgrado
reconhecia o sistema educacional da época como fragmentado, inadequado, isolado
da realidade, contribuindo para destituicdo do todo, impedindo a compreensédo dos
impactos gerados por uma sociedade sobre as outras, e sobre o meio ambiente. A
partir de Estocolmo, a Educacdo Ambiental passou a ser relevante
internacionalmente, e tomada enquanto instrumento de acdo pedagodgica, capaz de
gerar consciéncia e buscar respostas para a melhoria da qualidade de vida da
humanidade.

Neste direcionamento, destacamos a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi
(Gedrgia, antiga U.R.S.S.) em 1977, considerada o maior evento para o debate da
Educacdo Ambiental no mundo, onde foram definidos os objetivos, as caracteristicas,
as recomendacdes e as estratégias pertinentes ao plano nacional e internacional,
suscintando a Educacdo Ambiental englobar as dimensdes ambiental e social,
buscando entender as razbes que ocasionaram a degradacdo ambiental em escala

global. De acordo com a Unesco (1997), essa Conferéncia propoe:

[...] formar uma populagcdo mundial consciente e preocupada com o
ambiente e com os problemas que |he dizem respeito, uma populacao
gue tenha conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito, as
motivacdes e o sentido de participacao e engajamento que lhe permitam
trabalhar individualmente para resolver problemas atuais e impedir que
se repitam (UNESCO, 1997, p. 3).
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E importante ressaltarmos que na Conferéncia de Thbilisi, a Educacéo
Ambiental foi definida como dimenséo dada ao conteudo, a pratica da educacéo e
seria, obrigatoriamente, orientada para toda e qualquer resolucédo de problemas
concretos do meio ambiente, utilizando enfoques interdisciplinares, conclamando a
participacdo ativa e responsavel de cada sujeito individual, e de toda a coletividade.

Dias menciona que:

[...] ao adotar um enfoque global, sustentado em uma ampla base
interdisciplinar, a EA cria uma expectativa dentro da qual se reconhece a
existéncia do meio natural com o meio artificial, demonstrando a
continuidade dos vinculos dos atos do presente com as consequéncias do
futuro, bem como a interdependéncia das comunidades nacionais e a
solidariedade necessaria entre os povos (DIAS, 2004, p. 36).

A Conferéncia de Thilisi apresentou uma perspectiva mais amplia de Educacéo
Ambiental, uma visdo mais critica, na qual ser social e meio natural interagem de
formas individual e coletiva. Portanto, a dimenséao individual, o lugar do humano e, a
dimenséao social, o lugar da sociedade passam a ser consideradas. Salientamos 0s
principios proclamados nessa Conferéncia, os quais desde entdo servem por base
para a Educacdo Ambiental fundada numa concepcgao critica. Pode-se afirmar que
esta conferéncia marca as bases para uma concepc¢do de Educacao Ambiental critica,
pois, o direcionamento da acdo voltada a problemética da Educacdo Ambiental
pressupbfe um processo: dinamico, integrativo, transformador, participativo,
abrangente, globalizador, permanente e contextualizador.

No contexto nacional, de acordo com Silva (2003), na década de 1970, para as
relacbes de ensino e aprendizagem, foram elaborados cursos sobre questbes
ambientais em muitas universidades brasileiras e, um dos fatos que passamos a
destacar, foi a exigéncia pelo Conselho Federal de Educacdo, em 1978, que a
disciplina de Ciéncias Ambientais, em cursos universitarios de Engenharia se tornasse
obrigatdria. Assim, os cursos de Engenharia Sanitaria passaram a inserir em seus
curriculos as matérias de Saneamento Bésico e Saneamento Ambiental.

Na década de 1980, entre os eventos que visavam acdes no ambito da
Educacdo Ambiental a nivel internacional, Souza, R. (2003, p. 37), destaca o
Seminario Regional Europeu de Educagdo Ambiental, realizados nos Estados Arabes,
em Manama (Bahreim) no ano de 1980. Neste ano aconteceu em Nova Delhi (india)

a Primeira Conferéncia Asiatica sobre a Educagdo Ambiental e, em 1985, em Bogota
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(Colébmbia), o Primeiro Seminario Universidade e Meio Ambiente na América Latina e
Caribe.

Em 1987 a Unesco e o Programa das Nac¢des Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) realizaram em Moscou (Russia) o Congresso Internacional sobre
Educacao e Formacédo Relativas ao Meio Ambiente, o qual ratificou as diretrizes
definidas para a Educacdo Ambiental na Conferéncia de Thilisi. Souza, R. (2003,
p. 45) expde que esse evento “[...] ressalta a importancia da formacao de recursos
humanos nas areas Formais e Ndo-Formais da Educacdao Ambiental e na inclusao da
dimens&o ambiental nos curriculos de todos os niveis”. O documento resultante do
referido Congresso é subdividido em nove secdes, e cada uma contempla um aspecto
importante da educacdo e da formacdo ambiental, sendo estas: i. acesso a
informacao; ii. investigacao e experimentacao; iii. programas educacionais e materiais
didaticos; iv. formacgéo de pessoal; v. ensino técnico e profissionalizante; vi. educacao
e informacao do publico; vii. ensino universitario; viii. formacao de especialistas; e, ix.
cooperacao internacional e regional.

No contexto nacional, seguindo a linha temporal, em 1981 houve a publicacéo
do Projeto de Informacdes sobre Educacdo Ambiental, primeiro documento oficial
brasileiro sobre a Educacéo Ambiental. Nesse ano foi promulgada em 31 de agosto a
Lei n° 6.938, que dispbe sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), qual
objetiva a:

[...] preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a
vida, visando assegurar, no Pais, condicdes ao desenvolvimento

socioecondmico, aos interesses da seguranga nacional e a protecdo da
dignidade da vida humana (BRASIL, 1981).

No contexto da década de 1980, o Brasil implantou varias a¢des, como o
estabelecimento de diretrizes para a Educacdo Ambiental, proposta em 1984 pelo
Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), e, 0 ano seguinte, o Ministério da
Educacdo (MEC) promulga o Parecer 819/85, o qual reforca a necessidade da
inclusdo de conteudos ecoldgicos ao longo do processo de formagéo do ensino de 1°
e 2° graus, de forma integrada, sistematizada e progressiva, a todas as areas do
conhecimento, devendo possibilitar a “[...]formacé&o da consciéncia ecolégica do futuro
cidadao” (SILVA, 2003, p. 8). Outros eventos foram realizados nesta década, dentre
estes o Primeiro Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental no Rio Grande do Sul,

0 Primeiro Férum de Educacdo Ambiental promovido pela CECAE/USP, e a
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publicacédo da edic&o piloto do livro Educagcdo Ambiental: Guia para professores de 1°
e 2° graus, pela Secretaria de Estado do Meio Ambiente de S&o Paulo.

A sucesséo histdrica, entre eventos e agdes internacionais, um importante
momento no Brasil se deu em 1988, com a promulgacédo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, a qual dedica o Capitulo VI ao Meio Ambiente, em seu Art. 225,

inciso VI, determinando que:

Inciso VI - Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-
se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defende-lo para as presentes
e futuras geracbes (BRASIL,1988).

A Carta Magna estabelece, ainda, a obrigatoriedade da promocédo da
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, ressaltando a necessidade de
uma conscientizacdo publica para que haja a preservacdo do meio ambiente.
Notadamente, a Constituicao Federal referenda a defesa da inser¢ao da Educacéo
Ambiental na escola por meio dos curriculos. Os anos da década de 1990, conforme
Braga:

[...] foram muito importantes para o planeta, pois foi um periodo marcado,
historicamente, pela criacdo de relatérios que surgiram pensando em formas
para o desenvolvimento humano, deixando claro que além de pensarmos nos
indicadores sociais para a qualidade de vida como: educacdo, emprego,
energia, meio ambiente, salde, direitos humanos, renda, infraestrutura,
segurancga nacional e publica, lazer e habitagdo, devemos atingi-los de forma

sustentavel, quando cada um desses interesses seja atingido sem que um
comprometa o outro (BRAGA, 2010, p. 58).

De acordo com Souza, R. (2003, p. 38), na mesma década ocorreu em Jomtien
(Tailandia) a Conferéncia Mundial sobre Educacéo Para Todos, na qual foi aprovada
A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem, assinada por 155 governos presentes, se comprometendo
a assegurar uma educacdo basica de qualidade a criangas, jovens e adultos.
Destacamos nesta Declaracdo haver direcionamentos para a Educacao Ambiental.

Em 1997 foi realizada em Thessaloniki (Grécia) a Conferéncia Meio Ambiente e
Sociedade: Educacéo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, a qual teve por
prioridade a formacao de professores e a producdo de material didatico. A Declaracéo
de Thessaloniki, documento final dessa Conferéncia, recomenda que as escolas
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fossem encorajadas a ajustar os curriculos, de maneira a atender as necessidades de
um futuro sustentavel, e propds a realizacdo da IV Conferéncia Internacional sobre a
Educacdo Ambiental (Thilisi + 30), segundo Souza, R. (2003, p. 39) como tema
‘Educacdo Ambiental para um Futuro Sustentavel — Parceiros para a Década da
Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel”.

No Brasil, a década de 1990 inicia com a promulgacdo da Portaria 678/91 do
Ministério da Educacao, determinando a Educacao Ambiental a ser contemplada no
curriculo escolar dos diferentes niveis e modalidades de ensino, bem como, enfatiza
a necessidade de investimentos na capacitacdo de professores. No mesmo ano, a
Portaria 2.421 instituiu, em carater permanente, um Grupo de Trabalho cujo objetivo
era definir metas e estratégias para implantar a Educacdo Ambintal no pais.

O ano de 1992 é marcado pela Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento Sustentavel, conhecida como ECO92, realizada no Rio de Janeiro,

a qual reconhece que:

[...] a natureza integral e interdependente da Terra observando o
estabelecimento de acordos internacionais que respeitem os interesses de
todos e protejam a integridade do meio ambiente global e o sistema de
desenvolvimento, teve como objetivo estabelecer uma nova e justa parceria
global através da criacdo de novos niveis de cooperacéo entre os Estados e
setores importantes da sociedade (BRASIL, 2003).

Essa Conferéncia impulsionou, posteriormente, a publicagdo de dois
importantes documentos: a Agenda 21, e o Tratado de Educagcdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.

A Agenda 21, também conhecida como “Cupula da Terra”, de acordo com Silva
(2003, p. 45), foi o mais importante resultado da “Conferéncia das Nac¢des Unidas
Sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano, contou com a participacéo de
179 paises”, os quais dispuseram um programa de acdes abrangente e audacioso,
alcando um desenvolvimento alternativo, baseado em sustentabilidade.

O Tratado de Educacdo Ambiental em Brasil (1992) para Sociedades
Sustentaveis menciona que “[...] a educacdo ambiental para uma sustentabilidade
equitativa é um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas
as formas de vida”.

Em 1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDBEN), lei n°® 9.394/1996, e a questao ambiental € abordada ao inciso Il do Art. 32:
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Art. 32 - O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacao béasica do cidaddo, mediante:

Il - compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade (BRASIL, 1996).

A mencionada lei funda uma compreensao do conceito ambiental e natural,
consequentemente imputando as escolas ofertar ao corpo estudantil ensinamentos
sobre 0 meio ambiente.

Em 1997 foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s),
importando para nossa pesquisa o titulo “Convivio Social, Etica e Meio Ambiente”.
O meio ambiente figura para os PCN’s como tema transversal nos curriculos de
Ensino Fundamental, isto €, a tematica ambiental perpassa pelas disciplinas ja
existentes nas matrizes curriculares, sem que se criasse uma especifica para

Educacdo Ambiental. Para Andrade afirma que:

Por meio de projetos, os atores sociais participantes do contexto pedagogico
seriam levados a discutir aimportante responsabilidade com o meio ambiente
e, ainda, sobre a mudanca de atitude frente aos problemas ambientais da
contemporaneidade (ANDRADE, 2008, p. 29-30).

Silva (2003, p. 21), no ano subsequente o MEC, por meio da Coordenacéo de
Educacdo Ambiental, promove oito cursos de Capacitacdo de Multiplicadores, cinco
teleconferéncias, dois Seminarios Nacionais e producédo de dez videos para serem
exibidos pela TV Escola. No ano de 1999 é promulgada a Lei n® 9.795/1999, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a qual define a educacéo

ambiental:

[...] como processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

A lei supracitada torna obrigatdria a Educacdo Ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino e, em seu art. 2°, Brasil (1999), dispde que “[...] a educacao
ambiental € um componente essencial e permanente da educac¢ao nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo

educativo, em carater formal e ndo formal”. Nesse sentido, a proposta brasileira de
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insercao obrigatdria de uma area curricular, nacleo de estudos, ou disciplina, instiga a
participacdo multidisciplinar.

Nota-se que as bases expostas la em Thilisi delinearam o processo de
construcéo e configuragdo da Lei n°® 9795 de ano de 1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educacédo Ambiental (PNEA, 1999). No seu artigo 4° reforca a perspectiva
da abordagem interdisciplinar da Educacdo Ambiental, como uma pratica em que as
acOes tedricas (contetudos) metodoldgica (acédo) dialoguem com uma concepgao que
ultrapasse os limites do ecolégico, da sustentabilidade e que calque 0s pressupostos
na relacédo de interdependéncia entre o meio natural socioecondmico e cultural.
Ratifica esse viés no artigo 5° quando define que como objetivo fundamental da
Educacdo Ambiental “o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio,
ambiente em suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos, ecoldgicos,
psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos”
(PNEA, 1999, p. 2) .

Notadamente, os fundamentos das Leis e politicas em Educacdo Ambiental no
ambito brasileiro, ndo desconsiderou o estabelecido la em Thilisi 0 que expressa
avanco do ponto de vista tedrico, entretanto, do ponto de vista das praticas essas
premissas encontram-se distantes da acao docente quando a abordagem com a
problematica da Educacdo Ambiental. Nas analises de Leff (2008) ha certa
trivilialidade e simplificacdes na abordagem com a probleméatica ambiental, por vezes,
reduzindo-se a possiveis conscientizagao no “hoje” para colocar em agao no “futuro”.
Esse viés e outros calcados em abordagens descoladas dos problemas ambientais
que, muitas vezes, afetam o entorno das comunidades encarrega-se de colocar a
acao docente, quando abordam a Educacdo Ambiental numa perspectiva acritica.
Essa perspectiva, logicamente, ndo fica apenas no ambito escolar, ecoa em outros
espacos e mesmo movimentos o que se pode perceber em eventos que decorreram,
seja em espaco nacional ou internacional.

Chegando ao século XXI, no ano de 2002 realizou-se em Johanesburgo (Africa
do Sul) a Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida
com Rio + 10. O evento contou com a presenca de 189 paises e gerou um documento
intitulado Declaragcdo de Johannesburgo sobre o Desenvolvimento Sustentavel,
conforme Silva (2017, p. 34) o qual enfatizou “[...] a responsabilidade pelo refor¢co

ao desenvolvimento sustentavel em relacdo a economia, ao desenvolvimento
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social e a protegcdo ambiental nos niveis locais, nacionais e internacionais, a partir
de um Plano de Implementacao”. Nesse forum foi proclamada a Década
Internacional de Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (DEDS) para o
periodo 2005-2014. De acordo com a Unesco (2012), a promocao da DEDS deveria
ocorrer no:
[...] estabelecimento de padrdes de qualidade para a educacédo voltada ao
desenvolvimento sustentavel, considerando a integridade ambiental,

viabilidade econbmica e justica social como objetivos a serem alcancados
para as geracdes atuais e as futuras (UNESCO, 2012).

De acordo com Souza, R. (2017), a proposta se baseava em que essas acdes
incentivassem mudancas comportamentais, visando um futuro mais sustentavel. Em
2007 aconteceu a IV Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental, em
Ahmedabad (india), a qual reforcou a dimens&o da Educacdo para Desenvolvimento
Sustentavel (EDS) e, nesse evento, foi reconhecida a importancia da Educacao
Ambiental para constru¢do de um futuro sustentavel.

O ano 2000, naquilo que concerne a Educacdo Ambiental no Brasil, trouxe
consigo as primeiras iniciativas de cursos basicos de Educacdo Ambiental na
modalidade a distancia, promovidos em parceria pelos Ministério do Meio Ambiente
(MMA), Ministério de Educacéo (MEC) e o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais (IBAMA). Segundo Souza, R. (2003), esses cursos eram
destinados a professores do Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) e
liderancas sociais. Nesse ano, também aconteceu, em Brasilia (DF) o Seminario de
Educacdo Ambiental.

Em 2003, na Associacdo Nacional de Poés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPEd), criou-se o Grupo de Trabalho em Educacdo Ambiental (GT22). A
partir de entdo, a tematica ambiental passou a ser assunto de debate na area
educacional, em estudos académicos, em eventos e féruns de discussdo sobre a
Educacdo Ambiental, tais como: o Encontro de Pesquisa em Educagdo Ambiental
(EPEA), e o Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), que
contemplam pesquisas e trabalhos em Educacdo Ambiental.

O Brasil, juntamente com outros paises da América Latina e do Caribe, ao ano
de 2004, assume compromissos internacionais com implementagédo do Programa
Latino-Americano e Caribenho de Educacao Ambiental (PLACEA) e do Plano Andino-

Amazonico de Comunicacdo e Educacdo Ambiental (PANACEA). Tal iniciativa
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estabelece o desenvolvimento de programas, projetos, estimula o intercambio e apoio
mutuo entre os governos desses paises.

Apos historicizar, sucintamente, sobre a Educagcdo Ambiental no contexto
mundial, e no Brasil, é importante destacarmos que as concepc¢les, ora
conservadoras, ora criticas, quais delineam as acdes, movimentos e declaracdes
politicas, vao se fazendo presentes, seja em ambito internacional ou nacional. Nesse
sentido, ressaltamos que em cada momento historico, seja em ambito internacional
ou nacional, as concepcbes de Educacdo Ambiental se ampliaram por conta da
participacdo ativa dos movimentos sociais que contribuiram e, ainda se esforcam na
busca de solucfes para os problemas socioambientais.

A presenca de forcas e interesses em torno da problematica Educacéo
Ambiental delineiam conjecturas diversas e, nao raro, estas adentram as escolas e
praticas, refletindo na necessidade de se consolidarem processos formativos que
busquem explicitar os meandros dos jogos de interesses, e as questdes que
perpassam a existéncia humana na trama da vida.

O contexto histérico permite vislumbrar quando a Educacdo Ambiental passa
a ser, também, atribuicdo da escola. Muito embora em alguns documentos fosse
explicito que tal insercdo deva ocorrer em todos os niveis de ensino, entendemos
gue apenas a institucionalidade desta inser¢cdo em ambito nacional ndo é suficiente
para que as praticas ocorram de fato, o que nos imp&e a reflexdo e discussao sobre,
se, e como esta problemética € tratada na Educacdo Infantil? Este assunto sera

objeto de reflexdo no préximo subitem.
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3.2 EDUCACAO INFANTIL

A trajetéria da educacdo destinada as criancas pequenas, no decorrer da
histéria humana, se modificou conforme as concepg¢des de infancia vigentes na
sociedade em cada periodo. De acordo com Ariés:

[...] até por volta do século XIl, a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a

incompeténcia ou falta de habilidade. E mais provavel que nao existisse lugar
para infancia nesse mundo (ARIES, 1981, p. 50).

A nocdo de crianca dessa época se da por meio de pinturas, nas quais 0s
adultos eram retratados em escalas menores, sem tracos infantis. Na Idade Média, a
educacdo da crianga, considerada como um adulto em miniatura, até aos sete anos
era responsabilidade da familia, e a partir desta idade ela iria aprender oficios em
lugares especializados. Para Andrade (2010, p. 49) “[...] de modo geral, a transmissao
de conhecimentos e a aprendizagem de valores e costumes eram garantidas pela
participagdo da crianga no trabalho, nos jogos e em outros momentos do cotidiano da
vida dos adultos”.

Segundo Ariés (1981), o relacionamento entre a crian¢a e o adulto ocorria da
seguinte maneira:

[...] Os adultos se relacionam com criangas sem discriminacdes, falavam
vulgaridade, realizavam brincadeiras grosseiras, todos os tipos de assuntos
eram discutidos na sua frente, inclusive, a participagdo em jogos sexuais. Isto
ocorria porque ndo acreditavam na existéncia da inocéncia pueril, ou na
diferenca de caracteristicas entre adultos e criangas [...] no mundo das
férmulas romanticas, até o século Xlll, ndo existem criancas caracterizadas

por uma expressdo particular, e sim homens em tamanho reduzido [..]
(ARIES, 1981, p. 51)

No século XVI, por meio dos movimentos religiosos, foram criadas as primeiras
escolas para as criancas. Mais do que ensinar, elas tinham por intuito vigiar e corrigir.
Somente no século XVIII, com o surgimento do sentimento de infancia, € que a
concepcgao de infancia se efetivou. Para Niehues e Costa (2012, p. 285) a “[...] partir
dai elas passam, do ponto de vista biolégico, a ser tratadas com particularidades, a
serem percebidas na sua singularidade por possuirem sentimentos préprios”.

Surge a partir deste periodo uma “nova familia”, onde a intimidade e a vida
privada da familia propde um novo conjunto de questdes, acompanhada pela

mudanca de valores, particularmente no tocante a infancia e educagéo das criangas,
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vinculada indissociavelmente a feminilidade e maternidade compulsoria. Prossegue

Andrade que:

[...] assim, as mudancgas no interior das familias e a necessidade de educacéo
das criancas sdo fatores determinantes para o desenvolvimento do
sentimento de infancia. A escola confirma-se enquanto instituicdo
responsavel pela separagéo das criangas e jovens do mundo adulto, por meio
de préticas autoritarias e disciplinares em defesa da formacdo do “futuro
cidadao” (ANDRADE, 2010, p. 50-51).

Salientamos que, nesta época a educacdo das criancas era privilégio da
aristocracia e da burguesia. Foi ainda no século XVIIl, apds a Revolugédo Francesa,
gue surgem neste pais as primeiras instituicdes de Educacédo Infantil. Era um tempo
de transformacdes econdmicas, politicas e sociais. A mulher ndo podia se dedicar
exclusivamente aos cuidados da casa e dos filhos, assim, se vé obrigada a ingressar
no mercado de trabalho, e precisava de um ambiente para deixar sua prole. E neste
contexto que surgem as creches, com objetivo puramente assistencialista: cuidar das
criangas enquanto as maes estavam no trabalho.

Os Jardins de Infancia com carater pedagdgico (kindergarten) sé surgiram no
século XIX, inspirados pelo educador aleméo Friedrich Froebel, conforme Kendzierski
( 2012, p. 50 ), o qual sentiu “[...] necessidade de formar mulheres para trabalhar
nestas instituigcdes, iniciando assim varios cursos de formag&o de ‘jardineiras™. As
jardineiras deveriam ser afetuosas e cuidadosas para com as criancas, bem como,
criar condi¢des para o seu pleno desenvolvimento.

No Brasil, a histéria da Educacao Infantil é recente, data do século XIX, e era

de cunho extremamente assistencialista. Savian e Corte, relatam que:

No Brasil, durante o século XIX, as creches, internatos e asilos foram criados
com a finalidade de atender criangas pobres e os filhos de escravos que, com
a abolicdo da escravatura, ndo tinham onde se refugiar. Outra solucéo
encontrada para solucionar este problema foi a criagéo de jardins-de-infancia,
gue ja existiam na Europa, mas esta solugdo gerou polémica entre os
politicos. Enquanto uns acreditavam que eles serviam como “depdsito” de
criangas, outros defendiam que estes poderiam ser vantajosos para o
desenvolvimento infantil (SAVIAN; CORTE , 2004, p. 3).

Conforme podemos perceber, a implantagéo dos jardins de infancia no Brasil
gerou controvérsias na classe politica, pois alguns defendiam o modelo caritativo para

as classes mais pobres. Antes das instituicbes de Educacdo Infantil, formas
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alternativas foram arranjadas para atender as crian¢cas menos favorecidas no pais.
Para Paschoal e Machado (2009, p. 82), “uma das instituicGes brasileiras mais
duradouras de atendimento a infancia, que teve seu inicio antes da criacdo das
creches, foi a roda dos expostos ou roda dos excluidos”.

Esse mecanismo de abandono, iniciado em 1726, s6 encerrou suas atividades
em 1950 e, a partir de entéo, as creches incorporam o objetivo de cuidar das criancas
carentes, sendo gradativamente implantadas. Esclarece Alves (2011, p. 23) que com
a entrada das criancas das camadas populares na escola, “[...] a partir dos anos 1950,
e o fracasso escolar dessas criangas, a pré-escola assumiu carater compensatorio e
preparatorio, a fim de desenvolver habitos e habilidades necessarios para adaptacao
a rotina escolar”.

Com a concepcdo de que a crianca era um ser fragil e extremamente
dependente, chegamos aos anos 1980. Nesta década, o pais com a “Abertura politica
e um processo de Redemocratizagao” coloca a criangca em destaque, e com isso,
discussbes e pesquisas em torno do atendimento infantil, sem distincdo de classe
social se desenvolveram no pais. Em 1988 é promulgada a ConstituicAdo Federal,

como expusemos anteriormente. Esta, em seu artigo 208, no inciso IV, explicita que:

Art.208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

IV- Educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade (BRASIL, 1988).

Dois anos apés a promulgacédo da Carta Magna, pela Lei n° 8.069, de 13 de
julho de 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), e em seu

Art. 54, inciso IV reafirma o direito das criancas a Educacao Infantil:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

IV — Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade; (BRASIL, 1990).

’ De acordo com Paschoal e Machado (2009, p. 82), “[...] esse nome provém do dispositivo onde se
colocavam os bebés abandonados e era composto por uma forma cilindrica, dividida ao meio por uma
diviséria e fixado na janela da instituicdo ou das casas de misericordia. Assim, a crianga era colocada
no tabuleiro pela mae ou qualquer outra pessoa da familia; essa, ao girar a roda, puxava uma corda
para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser abandonado, retirando-se do local e preservando
sua identidade”.



91

Conforme Paschoal e Machado (2009, p. 60), entre os anos de 1994 a 1996 o
Ministério da Educacdo publicou uma série de documentos, intitulados “Politica
Nacional de Educacdo Infantil”, quais tinham por objetivo estabelecer as diretrizes
pedagdgicas e de recursos humanos, expandir a oferta de vagas e melhorar a
gualidade de atendimento nesse nivel de ensino.

Em 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), lei n® 9.394/1995 e, a partir de entdo, a Educacao Infantil € considerada a
primeira etapa da Educagédo Basica, incutindo por intento o desenvolvimento integral
da crianca de zero a cinco anos de idade, em todos “[...] os seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade”
(BRASIL, 1995). A fim de garantir esse direito, o referido documento organiza a sua
estrutura da seguinte forma:

Art. 30. A educacéo infantil seré oferecida em:
i(Ij;d(;eches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de

Il — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 1995).

Em 1998 o Ministério da Educacéao lanca o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéao Infantil (RCNEI's), uma publicacdo em trés volumes que, apesar de néo
dispor obrigatoriedade, foi enviado gratuitamente para todos os Centros de Educacéao
Infantil do pais. O documento afirma que o bindmio educar e cuidar, representa
dimensdes indissociaveis nas instituicdes de Educacao Infantil, Salles e Faria (2012,
p. 67), explicam que “...] o termo cuidar traz a ideia de preservacdo da vida, de
atencao, de acolhimento, envolvendo uma relacéo afetiva e de protegao” e, que
educar, Salles e Faria (2012, p. 67) continuam “[...] tem conotacao de orientar, ensinar,
possibilitar que o outro se aproprie de conhecimentos e valores que favorecam seu
crescimento pessoal, a integracéo e a transformacao do seu meio fisico e social”.

Do histérico de a¢des e politicas publicas educacionais voltadas aos pequenos,
0os RCNEI's imprimem uma acepc¢do de crianga constituida por multiplas dimensdes
e, destaca a sua integracao e transformacéo aos meios fisico e social, implicitamente
uma visdo mais abrangente, apontando para as demandas relacionadas, também, as
guestdes ambientais.

As duas acoes se complementam, haja vista que, educar significa “[...] propiciar

situacOes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
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gue possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagao
interpessoal [...]” (BRASIL, 1998, p. 23). A ideia de cuidado ndo esta restrita a
dimenséao de cuidado pessoal, uma vez que expressa uma relacdo com o meio social.

Adiante, ao ano de 2006, o Ministério da Educag¢do langca o documento
intitulado Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a
seis anos a Educacéo, o qual reconhece que, embora a Educacao Infantil tenha mais
de um século de historia como cuidado e educacdo extradomiciliar, somente nos
ultimos anos foi reconhecida como direito da crianca, das familias, como dever do
Estado e como primeira etapa da Educacédo Bésica, e, reafirma que, compete ao
Estado “[...] formular politicas, implementar programas e viabilizar recursos que
garantam a crianca desenvolvimento integral e vida plena, de forma que complemente
a acdo da familia” (BRASIL, 2006).

Desde 2009 as propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacdo Infantil
sao orientadas em sua organizacao, articulacdo, desenvolvimento e avaliacéo pela
Resolucdo n°5 de 17 de dezembro, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacéo Infantil (DCNEI’s), reconhecendo a crianga enquanto:

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p. 12).

Neste documento podemos constatar a mengéo a “natureza” aparecendo como
algo concreto na vida da crianga, a qual precisa ser apropriada, superando um sentido
de externidade ao sujeito. A sutil mengao “sobre a natureza” torna-se um importante
determinante externo que passa a ser assimilado na pratica pedagdgica.

As DCNEI’s propdem, também, que a Educacao Infantil propiciar as criancas
conhecimentos que promovam a interagdo, o0 cuidado, a preservagao, e 0
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como
0 nao desperdicio dos recursos naturais (BRASIL, 2010). Conforme assinalado, o
documento referenda a insercdo de conteudos e temas relacionados ao meio
ambiente e a natureza nos curriculos desta modalidade de ensino, o que pressupde

um entrelagamento entre ambas, nexo a ser tratado no proximo tépico.
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3.3 O ENTRELACE ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INFANTIL A
LUZ DA LEGISLACAO

Neste estudo entendemos que a Educacdo Ambiental deve se iniciar desde a
Educacéo Infantil, tomando em consideragdo que estsa modalidade de ensino tem
como objetivo primordial formar o sujeito em sua integralidade. Assim, a Educacao
Ambiental, segundo Rodrigues e Saheb (2018, p.1), “[...] € parte dessa caminhada e
pode contribuir categoricamente para essa formagao”.

As acbes da Educacao Infantil estdo assentadas no bindbmio educar e cuidar.
Naquilo que tange ao cuidar, no contexto da Educacdo Ambiental entendemos, tal
qual Tiriba (2007, p. 224), que em uma educacdo para a sociedade sustentavel,
precisamos orientar o trabalho em relagcdo as trés ecologias que devem ser
permanentemente avaliadas: “i) a qualidade dos espacgos/atividades relacionada ao
eu (ecologia pessoal); ii) a qualidade das interacdes coletivas, relacionada ao nés
(ecologia social); iii) e a qualidade das relagdes com a natureza (ecologia ambiental)”.
Ressaltamos que, relacdo a pratica pedagodgica, consoante aos principios da
Educacao Infantil com a Educagdo Ambiental, cuidar e educar € base ao processo.

No que diz respeito a insercdo da questdo ambiental como ponto de discusséo
na Educacédo Infantil, ndo podemos esquecer o exposto em um dos seis eixos do
Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI) (1998), intitulado
“‘Natureza e Sociedade” o qual propde os seguintes temas a serem trabalhados com
as criancgas: “ i. organizacao dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar; ii. 0s
lugares e suas paisagens; iii. objetos e processos de transformacéao; iv. 0s seres vivos
e os fendbmenos da natureza”.

A Lei 12.796, de 04 abril de 2013, determina a obrigatoriedade da Educacgao
Infantil a partir dos quatro anos de idade, e estipula que o atendimento a crianca,
nesse nivel de ensino, deve ter um minimo de quatro horas e 0 maximo de sete horas
diarias (BRASIL, 2013). Percebemos que as criancas permanecam bastante tempo
no ambiente escolar, razédo pela qual se deve possibilitar experiéncias diversificadas,
especialmente aquelas que incentivam a curiosidade, a exploragdo e o conhecimento
em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza. Dessa maneira, na

Educacéo Infantil, para Lipai; Layrargues e Pedro (2007, p. 30), “[...] € importante
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enfatizar a sensibilizagdo com a percepc¢éo, interacao, cuidado e respeito das criancas
para com a natureza e cultura destacando a diversidade dessa relagao”.

O Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (2005, p. 67) no artigo 2°
afirma que a “Educacdo Ambiental deve estar presente em todos os graus da
educacéo, sendo iniciada quando a crianca entra na escola e, articulada ao decorrer
dos outros niveis e modalidades de ensino”. Razéo pela qual a Educacéo Infantil
representa um campo fértil para a introducdo da Educacdo Ambiental, contribuindo
para o desenvolvimento da crianga em todos os aspectos, inclusive despertar a
“conscientizagdo” ambiental, haja vista, que a nogédo de natureza é algo inerente ao

ser humano. Desta maneira, para Elali € necessario:

[...] dar maior atencdo as caracteristicas socio-fisicas dos ambientes e as
relacdes entre estes e a crianc¢a, garantindo a ela oportunidades de contato
com espacos variados, tanto construidos pelo homem quanto naturais, € uma
maneira de proporcionar & infancia condi¢cdes plenas de desenvolvimento,
gerando a consciéncia de si e do entorno que sao provenientes da riqueza
experiencial (ELALI, 2003, p. 311).

A vivéncia em espagos diversificados contribui para o desenvolvimento
socioambiental das criangas, ao interagir com meios naturais e artificiais, a vivéncia
possibilita a formacdo da identidade e o aprimoramento das suas capacidades
individuais. Pesquisas realizadas por Tiriba (2010, p. 19), entretanto, tém revelado que
as criangas, seja de creches ou pré-escolas, seja de area urbana ou rural, estdo
‘emparedadas”. Nas analises da autora, via de regra, sdo mantidas em espacos
fechados com poucas oportunidades para exploracdes e movimentacdes livres, além
da auséncia de satisfacdo das necessidades e desejos proprios dessa etariedade,
como: brincar, entrar em contato com a terra, agua, pedras entre outras que, também,
poderiam ser exploradas nos espacos externos. Nada disso é corriqueiro, senao,
excecao.

Esse contexto € ressonante em grande parte das instituicbes e, no campo em
guestao, também néo é diferente quando observamos que as demandas por explorar
0S espacos externos sdo raramente apresentadas nas acdes docentes. Mesmo
guando ocorrem direcionamentos em relacdo aos ambientes externos, se da pela
perspectiva de uma “tarefa” diferenciada e, mesmo, legal, isto é, sem vincular a
proposta pedagdgica. Contudo, mesmo nessas situacdes, a atuacao esta sempre
exposta ao regramento. Em Saheb e Rodrigues (2016) constatamos que 0 processo
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de aprendizagem pode se iniciar pesquisando sobre o entorno, desde muito cedo as
criancas estdo integradas a natureza, vivenciando tanto as suas belezas, quanto as
suas intempéries, estas Ultimas em grande parte causadas pela destruicdo do meio
ambiente. Nesse direcionamento, aponta Ferraz (2012, p. 15-16), que essa vivéncia,
desde muito cedo, poderdo pensar “[...] alternativas que contribuam na formacéao de
uma sociedade sustentavel”, preferencialmente desde muito cedo, pode vir a atuar na
contribuicéo pela formacéao alternativa destes individuos.

Assim, ao considerar a importancia do entrelagamento da Educagdo Ambiental
a Educacao Infantil, entendemos que o respeito a natureza e ao meio ambiente esta
imbricado ao desfrute da vida ao ar livre, e ndo apenas como opc¢ao subjetiva. E direito
da crianca, sendo definido por Tiriba (2010, p. 8) como um imperativo pedagogico.

Essa logica supde a articulacdo da Educacdo Ambiental a Educacao Infantil
enquanto esséncia do projeto pedagdgico da instituicAo e, esteja expresso no
curriculo escolar os objetivos e aprendizagens que impulsionem as praticas que

permitam a crianca e Tiriba afirma que o:

[...] acesso direto e frequente, reguem, participem da limpeza da horta, da
colheita, integrando-se, vivenciando e conhecendo, na prética, 0s processos
de nascimento e crescimento dos frutos da terra. Isso nada tem a ver com as
experiéncias em que as criangas “plantam” feijao sobre o algoddo molhado
no copinho e depois que ele brota jogam tudo no lixo. Se abandonarmos o
minhocario depois que as criangas entendem a importancia da minhoca no
trato agricola; se deixamos sem &gua as mudas recém-brotadas, se
mantivermos em cativeiro os animais t80 comuns nos patios das escolas,
como porquinho-da-india e jabuti, ensinaremos a meninos e meninas uma
visdo utilitarista da natureza, atitudes de desrespeito a seres vivos (TIRIBA,
2010, p. 8).

A autora destaca ainda que o objetivo da Educagdo Ambiental consiste em
buscar o equilibrio dos seres humanos com as demais espécies, ser eximio em
descricbes e explicacbes sobre o funcionamento das diversas formas de vida e,
também, reverenciar a natureza. Uma forma inovadora de sentir e pensar a vida,
reconhecendo a natureza como um organismo vivo. E com esse sentido que a autora
defende o desemparedamento da infancia para além dos muros escolares. Prossegue

a autora Tiriba:

[...] terreiros, jardins, plantagbes, criacdes, riachos, praias, dunas,
descampados; tudo que esta no entorno, o bairro, a cidade, seus acidentes
geograficos, pontos historicos e pitorescos, as montanhas, o mar... Além de
se constituirem como espacos de brincar livremente e relaxar, esses lugares
podem também ser explorados como ambiente de ouvir histérias, desenhar e



96

pintar, espacos de aprendizagem, em que se trabalha uma diversidade de
conhecimentos. Extrapolando o compromisso com a transmissdo de
conceitos via razdo e buscando abranger outras dimensdes — corporais,
espirituais, emocionais, estéticas — necessitamos de uma educacao infantil
ambiental que assuma os sentidos como fontes de prazer, felicidade e
conhecimento (TIRIBA, 2010, p. 9).

Os apontamentos da autora séo elucidativos ao propésito genuino desta tese,
o qual advoga em favor a articulagdo da Educacdo Ambiental desde a Educacao
Infantil. Mais do que nunca, é urgente dispormos as criangas vivéncias que as
possibilitem dizer ndo a destruicdo da natureza, da vida, do ambiente, do planeta,
onde as interacOes afetivas e criativas sejam pautadas em fundamentos e na
intencionalidade politica, ativa e transformadora. Reconhecer as politicas publicas
educacionais em Educacdo Ambiental € um fundamento necessario, o qual sera

abordado na sequéncia.

3.4 POLITICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Neste subitem abordamos aspectos relacionados as politicas publicas
educacionais brasileiras em Educagdo Ambiental. Os apontamentos aqui
referendados evidenciam que as ac¢des dos governos nas esferas federal, estadual e
municipal, interferem diretamente na realidade, ndo s escolar, mas, de toda nacéo.

Estudos relacionados a Politica Ambiental sdo, por vezes, elucidados nas
midias. Pesquisadores como Loureiro, Sorrentino, Cunha, Layrargues e outros, tém
realizado extenso trabalho nessa area. Sorrentino (2013, p. 2), define “[...] politica
publica como um campo dentro do estudo da politica que analisa o governo a luz de
grandes questdes publicas”, constatando adiante, que, conforme Sorrentino (2013, p.
2), “[...] ndo existe uma unica, nem melhor, definigdo sobre o que seja politica publica”.

As autoras Rosa e Carniatto (2015, p. 340) trazem alguns aspectos referentes
a Educacdo Ambiental no contexto das politicas publicas, ressaltando os desafios
postos para a implementacdo desta no sistema estadual de ensino do Estado do
Parana. Bem como, relacionam ainda ao debate as trés dimensdes: i. 0 espaco fisico;
ii. a gestdo institucional; e, o iii. curriculo escolar;

Para as autoras, a trajetéria das politicas publicas educacionais em Educacgao

Ambiental representou um marco, no qual se constituiram Comissoées a fim de colocar
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em pratica ao Oficio (015/2007), em seu artigo 1° constando: “A presente Deliberacao
institui normas complementares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Ambiental, a serem desenvolvidas nas instituicbes de ensino publicas e privadas que
atuam nos niveis e modalidades do Sistema Estadual de Ensino do Parana.”. Partindo
entdo a um periodo dedicado a didlogos, reunifes, encontros e seminarios com

articulacéo aos 6rgaos, conforme nos mostram Rosa e Carniatto:

Secretaria do Estado de: Educacdo —SEED; Ciéncia e Tecnologia —SETI;
Meio Ambiente —SEMA,; Agricultura e Abastecimento —SEAB; Saude —
SESA; Centro de Apoio Operacional as Promotorias de Protecdo ao
Meio Ambiente do Ministério Pudblico do Parand e representantes das
Instituicdes de Ensino Superior do Sistema do Estadual do Parana
(ROSA; CARNIATTO, 2015, p. 345)

Ainda para as autoras supracitadas, em 2011 houve a elaboracdo de uma
minuta de projeto de lei referente a Politica Estadual de Educacdo Ambiental,
motivando varios questionamentos e controvérsias, e em 2013 foi aprovada a Lei N°
17.505, que instituiu a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, e a Deliberagdo n°
04/13, a dispor as Normas Estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema de

Ensino do Parand. Sobre esta lei, de acordo com Rosa e Carniatto, destacamos:

[...] a educacdo ambiental deve buscar o cuidado e conservagdo das
comunidades de vida, como sujeitos de direto, visando: a integracdo da
educacédo ambiental formal e ndo formal, a partir da Lei da Politica Estadual
de Educagdo Ambiental; a territorialidade da bacia hidrografica para
integracdo das acbes de politica publica; a articulacdo de acdes entre
a educacao basica e ensino superior; fortalecimento do papel da escola;
participagdo e controle social no monitoramento dos resultados das
politicas publicas; constituicdo de redes socioambientais para divulgacdo e

socializacé@o de a¢gbes ( ROSA; CARNIATTO, 2015, p. 346).

As autoras resgatam ao percurso de metas e avancos referente a Educacéo
Ambiental, importando o debate desde as séries iniciais do Ensino Fundamental,
possibilitando que a escola, como lideranca social, se torne um lugar privilegiado para
aprendizagens e desenvolvimento de praticas consistentes. Neste sentido, Rosa e
Carniatto comentam sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais em Educacgao

Ambiental,

[...] ao tratar da organizacdo curricular, indica uma ampliacdo na atuacao
ambiental para o sistema de ensino e reafirmadas na Deliberagéo
Estadual de Educacdo Ambiental, quando estabelece trés dimensdes que
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devem ser consideradas: os projetos institucionais e pedagdgicos da
educacdo béasica e ensino superior; a insercdo dos conhecimentos da
educacdo ambiental nos curriculos e do planejamento curricular e a gestéo
da instituicdo de ensino. (ROSA; CARNIATTO, 2015, p. 349).

Estes principios devem ser mencionados, orientando os PPP’s e PDT’s
escolares, se fazendo necessario assegurar a atuacdo local por escolas e
universidades. Ressaltamos o “Coletivo da Bacia Hidrografica”, sua fungdo se
realizando pela “articulagdo de todos os Comités Escolares de Educacdo Ambiental
organizados na bacia hidrografica”. Na busca de estabelecer didlogos integradores e
relacbes com 0s segmentos sociais, visando assegurar a atuacéo local, Rosa e
Carniatto (2015, p. 351), citam: “[...] executar agdes para implantar as trés dimensdes
de atuacdo: qualidade do espaco fisico, gestdo democratica e organizacao curricular
[...] conforme estabelecido na Deliberagéo.”

Ao periodo de 2007 a 2015, conforme apontam Rosa e Carniatto (2015, p. 356-
358), foram anos que houveram avangos e alguns retrocessos, revisto também
algumas acdes para a continuidade do trabalho, a necessidade de articulacdo entre
a pesquisa e a formacgdo, particularmente formacao continuada de professores e
gestores, além de reunides visando elaboracdo de um plano de trabalho para
implantacdo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental, bem como seminarios
visando garantir a mobilizacdo em torno das atividades relacionadas a Educacéo
Ambiental. Enquanto politica publica educacional, pela deliberacdo a constituir um
Nucleo Metropolitano de Educacdo Ambiental de Curitiba, no sentido de
organizacdo de agenda de trabalho, a organizar e estabelecer a realizacédo de
seminarios, conferéncias e encontros nos municipios, visando garantir a
implementacéo desta.

De fato, as politicas ambientais se configuram num conjunto de a¢des, as quais,
para Loureiro (2012, p. 19), ordenam as praticas tomadas por empresas e governos,
com o proposito de preservar o meio ambiente e garantir o desenvolvimento
sustentavel do planeta. Os objetivos dessas politicas devem evidenciar a busca por
melhorias na sociedade, especificamente em relacdo ao meio ambiente, a criar
normas, situacdes e agdes em relagdo ao ser humano, natureza e o meio geogréfico,
para que, de forma sistematica caminhem para a preservacdo da natureza na
perspectiva da sustentabilidade. Entendendo a sustentabilidade como um modo de

vida, em que dimensbes econdmicas, sociais e ambientais tomam o meio ambiente



99

como preocupacdo primaria. Diferentemente do desenvolvimento sustentavel, em que
0 objetivo central esta no uso dos recursos de forma racionalizada, buscando
gualidade de vida e reducao dos problemas ambientais.

As politicas ambientais devem ter principios e valores que levem em
consideracao a sustentabilidade. Politica ambiental ndo existe sem sustentabilidade.
Ambas suprem as necessidades humanas, mas devem sustentar a sociedade sem
gue a natureza seja destruida. A ideia € que os recursos econémicos nao fiqguem
acima dos recursos ambientais visando preservar o planeta.

A Educacdo Ambiental tem forte raiz no movimento ambientalista, sendo um
dos instrumentos de contestacdo do modo de producdo e consumo hegemdnico,
estabelecida por um modelo de desenvolvimento que prioriza 0 TER, a propriedade
privada e o capital, em detrimento do SER, ao bem comum, a qualidade de vida e
sustentabilidade socioambiental das sociedades humanas.

Apesar de amplamente divulgada enquanto uma expressao, constatamos que
a Educacdo Ambiental ainda ndo se materializou como pratica, uma vez que sua
materialidade implica em mudancas de atitudes, habitos e valores que estédo
arraigados na sociedade.

Conforme apresenta Jacobi (2003, p. 3), o quadro crescente de degradacao
ambiental em funcéo de atitudes e valores que pregam o consumismo, o desperdicio
e a visualidade das fontes naturais, apenas enquanto recursos quais, pelo
reaproveitamento teriam sua manutencao garantida, tém gerado impactos negativos
do ponto de vista sociambiental.

Nessa linha compreensiva, Sauvé (2005) destaca que a Educacdo Ambiental
ndo é uma forma de educacao para, ndo é mera ferramenta, € antes uma dimensao
essencial da educacao, ainda para a autora Sauveé (2005, p. 317) “...] que esta na
base do desenvolvimento pessoal e social: a da relacdo com 0 meio em que vivemos,
com essa ‘casa de vida’ compartilhada”.

Os apontamentos dos autores nos reportam a ideia de que a Educacao
Ambiental precisa ser considerada sob a perspectiva multidisciplinar, articulando-se
as dimensdes locais em que 0s sujeitos estdo imersos, e vivenciam a relagcdo com o
meio ambiente. Em Jacobi (2003, p. 4), a perspectiva de que a Educacdo Ambiental
se constitua compontente curricular a ser desenvolvida com as criangas desde a tenra

idade é sustentada.
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A institucionalizagdo no Estado brasileiro tem seu marco inicial em 1973, com
a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA). Atualmente é
reconhecida como um direito social fundamental da sociedade brasileira (artigo 225
da Constituicdo Federal), e é tratada como Politica Nacional (BRASIL, 1999).

Entretanto, na visdo de Sorrentino (2013, p.1), quase da para ser configurada
a Educacdo Ambiental, como 'alguma coisa’, que, ao invés de ser entendida como
uma nova ciéncia necessaria a escola, por ser necessaria a vida, ela é pelos governos
tida como uma experiéncia nova, que néo definiu onde deve ser verdadeiramente feita.

A esse respeito, afirma Sorrentino que a:

EA vem sendo experimentada e executada em diferentes espacos publicos e
privados, com atores distintos e diversos. Embora venha conquistando
espaco na agenda das instituicdes, o seu financiamento, enquanto politica
publica, ainda é precario, evidenciando, portanto, uma assimetria. Pode-se
afirmar que o0 acesso aos recursos publicos para sua implementagdo néo
acompanhou o avanc¢o e o amadurecimento das praticas metodolégicas, que
fazem da educacdo ambiental um importante campo de pesquisa e agdo
(SORRENTINO, 2013, p.1).

Os instrumentos politicos e legais relacionados a problemética da Educagéo
Ambiental sdo muito falhos. Mesmo havendo uma legalidade nacional de meio
ambiente, outros instrumentos devem trabalhar de forma integrada com essa Politica

Nacional. Aponta Sorrentino:

[...] considerando a ética da sustentabilidade e os pressupostos da cidadania,
a politica publica pode ser entendida como um conjunto de procedimentos
formais e informais que expressam a relacdo de poder e se destina a
resolucédo pacifica de conflitos assim como a construgdo e aprimoramento do
bem comum. Sua origem esta nas demandas provenientes de diversos
sistemas (mundial, nacional, estadual, municipal) e seus subsistemas
politicos, sociais e econémicos onde as questdes que afetam a sociedade se
tornam publicas e formam correntes de opinido com pautas a serem
debatidas em foruns especificos (SORRENTINO, 2013, p. 28).

Diante do exposto, podemos perceber que a Educacdo Ambiental € um
processo cultural e social e, como tal, deve ser uma acao continua e prolongada
sempre em busca do aprimoramento das préaticas sociais. E importante salientarmos
gue a medida que a sociedade percebeu que a expressdo meio ambiente ia além da

compreensao dos aspectos naturais, o conceito de Educacdo A evoluiu. Este fato,
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pode ser observado na Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, a qual disp6e em seu Art.
1°:
Entende-se por Educa¢do Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagéo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A Educagdo Ambiental € um processo constituido pelo sujeito em interacao
com o coletivo, no qual se constrdem valores e habilidades que implicam em tomada
de atitudes a convergir para a conservagcao do meio ambiente e sua sustentabilidade.

Nas palavras de Sauvé, a Educacdo Ambiental:

[...] visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e,
posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a
abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma
compreensao autdbnoma e criativa dos problemas que se apresentam e das
solugdes possiveis para eles. (SAUVE, 2005, p. 317)

As ac0Oes para a protecdo do meio ambiente devem ser efetivadas inicialmente
na comunidade onde o sujeito esté inserido, com a possibilidade de expansdo em
redes que comunguem aos mesmos objetivos. A intencionalidade da Educagéao
Ambiental, enquanto pratica social individual e coletiva, também é ressaltada no Art°
2 das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA), o qual
expde que a:

Educa¢édo Ambiental € uma dimenséo da educacéo, € atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relacdo com a natureza e com 0S outros seres
humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de
torna-la plena de prética social e de ética ambiental (BRASIL, 2012).

Aqui, podemos perceber que, além dos elementos expostos nos outros
conceitos, a DCNEA ressalta os aspectos éticos com relacdo ao meio ambiente,
conforme Sauveé (1997, p. 317), “[...] a educacdo ambiental mais do que uma educacao
‘a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do’ meio ambiente, o objeto da educacéao
ambiental é de fato, fundamentalmente, nossa relagdo com o meio ambiente”. Nesta
mesma esteira de pensamento, Sauveé esclarece que a:

[...] Educac@o sobre o meio ambiente: trata-se da aquisicdo de
conhecimentos e habilidades relativos & interagdo com o ambiente, que

esta baseada na transmissdo de fatos, contelidos e conceitos, onde o
meio ambiente se torna um objeto de aprendizado;
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Educag&o no meio ambiente: também conhecido como educagéo ao ar
livre, corresponde a uma estratégia pedagogica onde se procura
aprender através do contato com a natureza ou com o contexto biofisico
e sociocultural do entorno da escola ou comunidade. O meio ambiente
prové o aprendizado experimental, tornando-se um meio de
aprendizado;

Educacgédo para o meio ambiente: processo através do qual se busca o
engajamento ativo do educando que aprende a resolver e prevenir 0s
problemas ambientais. [...] se torna uma meta do aprendizado (SAUVE,
1997, p. 310).

Notamos de pronto, que a autora expde uma possibilidade de Educacéo
Ambiental sobre o meio ambiente, no qual o foco esta na aprendizagem de
conhecimentos e habilidades. Ja na perspectiva no meio ambiente, o enfoque esta em
estratégias direcionadas ao ar livre, onde a natureza € posta como meio para a
aprendizagem de modo experimental. Ja a Educagdo Ambiental para o meio ambiente
implica no engajamento ativo do sujeito, pressupondo vivéncias que os habilitem agir
de modo preventivo e na resolucdo de problemas ambientais. De todo modo, o que
esta implicito a Educacdo Ambiental € um processo continuo, que carece de
engajamento e aprendizagem por parte dos envolvidos (sujeito e comunidade).

Conforme afirma Loureiro:

Educacdo ambiental € uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
prépria educacdo, formada nas relacbes estabelecidas entre as mdltiplas
tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a
adjetivagédo “ambiental” se justifica tdo somente a medida que serve para
destacar dimensoes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no que
se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou denunciar
as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma analitico linear, nao
dialético, que separa: atividade econdmica, ou outra, da totalidade social;
sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e emocao etc.
(LOUREIRO, 2012, p. 10).

Ambiente e natureza sdo concebidos como totalidades e, se configuram em
categorias identitarias para as atividades educacionais, em que o adjetivo ambiental
s6 adquire sentido na perspectiva que cumpre a funcdo de retomar o que,
historicamente, se tem esquecido no meio educacional, ou seja, 0s aspectos vida e
natureza, entdo subsumidos no contexto do capitalismo, fazendo com que se
naturalizem as problematicas socioambientais. Esse fato levou Layrargues (2002,

p.12) a ressaltar os aspectos politicos imbuidos ao conceito de Educacdo Ambiental,
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considerando que somente a partir desta perspectiva se possilita aos educandos a
consciéncia critica acerca de si, frente ao meio ambiente e natureza, das institui¢des,
bem como, dos atores e fatores sociais que sao geradores de riscos e de respectivos
conflitos socioambientais.

Loureiro (2004, p. 11) assinala, ainda, que a Educacdo Ambiental € uma
perspectiva amalgamada a prépria educacdo, se manifestando nas mudltiplas
tendéncias pedagdgicas enas tendéncias proprias da Educacdo Ambiental e, o meio
ambiente, torna categoria central.

No que concerne aos principios basicos da Educacdo Ambiental, sao

explicitados pela Lei n°® 7.975/99, em seu Art. 4° da seguinte forma:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o sécio-econémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepc¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdao, o trabalho e as praticas sociais;
V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, 1999).

Percebemos pelos principios expostos que, a discussao sobre Educacao
Ambiental deve ser pensada em unicidade com a ética e as praticas sociais, huma
abordagem humanista, democratica, participativa e dialdgica. Deste modo, as
discussbes sobre o meio ambiente no espago escolar ndo podem se configurar em
tema estanque nos curriculos, mas, enquanto um continuo didlogo no processo de
ensino-aprendizagem.

Neste contexto, constatamos que a Educacao Ambiental € concebida como um
processo de vivéncia e aprimoramento dos saberes, promovendo reflexdes
permanentes acerca da relacdo ser social-meio ambiente, seja no ambito individual
ou coletivo, com vistas a preservacao, a conservacgao e ao desenvolvimento ambiental
sustentavel. Assim, tendo explicitado aspectos referentes aos fundamentos desta
tese, na sequéncia apresentaremos a secao que abordara a metodologia da pesquisa

e seus procedimentos.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS

O objetivo deste titulo € discorrer o percurso metodoldgico e os procedimentos
desenvolvidos que consubstanciaram a legitimidade da pesquisa. Apresentaremos 0s
fundamentos metodologicos, o local da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, 0S
procedimentos para coleta e as andlises dos dados. Foram triangulados: Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacédo Ambiental; os documentos - Proposta Curricular
da Educacao Infantil do Municipio de Piraquara, Projeto Politico Pedagogico, Plano de

Trabalho Docente; Praticas Pedagogicas dos professores.

4.1 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este estudo foi desenvolvido no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao na Linha de Pesquisa: Praticas Pedagogicas: Elementos Articuladores, da
Universidade Tuiuti do Parana. Seguiu os preceitos éticos da pesquisa obtendo o
parecer de aprovacao sob o seguinte registro: CAAE: 40781320.4.0000.8040. Numero
do Parecer: 4.555.185 (Anexo A).

Os fundamentos tedricos abordados cumprem a funcdo de possibilitar ao

pesquisador a compreensao de qualquer fendémeno social o qual, segundo Trivifios:

[...] em primeiro lugar, queremos afirmar que, se observamos o mundo
podemos descobrir que ele esta constituido por fen6menos e objetos. E que
estes sao de natureza material ou espiritual. Uma afirmacao desta indole é
essencial e deve ser compreendida em toda sua extensdo e complexidade,
porque dela partirdo todas nossas nocdes da realidade. Entenderemos por
fenbmenos e objetos materiais toda a realidade objetiva que fica fora de
nossa consciéncia (o rio, 0 morro, a terra, a cadeira, o lapis, agua, chuva, o
vulcdo etc.). Entretanto, denominaremos fendbmenos ideais ou espirituais a
todos aqueles que se produzem em nossa consciéncia (pensamentos, ideias,
sentimentos, juizos etc.). (TRIVINOS, 2009, p. 17).

Com base nesse fundamento, buscamos apreender as dimensdes da realidade
concreta de forma a compreender as relacfes tedricas e praticas que tangenciam o
fazer docente quando a tematica envolve a Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil.
Para tanto, a premissa de analise aqui adotada, dialoga com a perspectiva dialética,

pois considera a dinamicidade nos processos e a¢des docente que se desenvolve no
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seio da pratica pedagogica, e, conforme Trivifios (2009), essa forma de analise se
aproxima de um “olhar” que leva em consideragao, mas, ndo somente ela, também,
as relacbes materiais e sociais, sejam elas de cunho estrutural ou conjuntural. Outro
aspecto de mesma importancia pontuada por Trivifios, estd no fato de que o
pesquisador empregando as analises considerandoa a visao dialética dos fatos é
capaz de apreender as causas e notar suas consequéncias, suas contradi¢cdes, suas
relacdes e dimensdes qualitativas e/ou quantitativas quando for o caso.

A pesquisa aqui assumida é do tipo qualitativa, conforme anélises de Minayo
(2004, p. 21-22), quando faz referéncia a pesquisa qualitativa, como aquela que: “[...]
trabalha com o universo de significados, motivacdes, crencas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo de relacdes, dos processos e dos
fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo”, uma vez que essa
abordagem permite ao pesquisador mais elementos para a compreensdo de
realidades complexas, além da liberdade metodologica para realizar o estudo e
aprofundar o entendimento de populacdes especificas como, por exemplo, com o uso
da pesquisa participante. A definicdo de um arcabouco tedrico-metodoldgico contribui
para a necessaria objetivacdo que se desvela na dimensdo de determinantes e
determinados no seio da pratica social em que estdo inseridos os professores, em
seus contextos, ora em analise.

Nessa direcdo, compreendemos as praticas desenvolvidas pelos sujeitos e 0s
fundamentos que a sustentam como uma dada praxis, que desvela as mediacfes
ensejadas pelo campo politico materializado nos documentos, como: Proposta
Curricular de Educacéao, o Projeto Politico Pedagdgico, o Plano de Trabalho Docente
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental.

Nesse contexto, entendemos a importancia da analise numa perspectiva
dialética, ao compreendermos a impossibilidade de andlise dos fendmenos
educacionais sem transitar pelas relacdes explicitadas na ideia de contradigdo. Aos
conflitos se defrontam os sujeitos no seio das praticas, e das contradicbes que se
mostram entre o escrito, o dito e o “feito”.

Aqui cumpre destacar que nédo intecionamos trabalhar com a ideia de
contradicdo enquanto categoria do método dialético, mas, como elemento basilar
presente nas praticas pedagogicas dos docentes quando se colocam a desenvolver

praticas em Educacdo Ambiental na Educacao Infantil. Entretanto, nos valemos dos
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apontamentos de Cury (2000, p. 30) a de que a contradicdo [...] ndo € apenas
entendida como categoria interpretativa do real, mas também como sendo ela propria
existente no movimento do real, como motor interno do movimento, ja que se refere
ao curso do desenvolvimento da realidade”, com isso ratificamos a coeréncia de se
analisar as contradi¢cdes implicadas no bojo do movimento das praticas pedagogicas,
ou seja, elas ndo estdo dadas a priori, mas, emergem da propria pratica.

Os dados coletados foram analisados a luz dos tedricos referenciados na tese
buscando, com isso, uma interpretacdo mais articulada. Para tanto, tomamos como
direcionamentos os pressupostos referendados por Triviiios (2009, p. 9), acerca da
técnica da triangulacdo, a qual tem por objetivo basico “[...] abranger a maxima
amplitude na descricdo, na explicacdo e na compreensdo do foco em estudo,
permitindo sustentar o principio de que € impossivel conceber a existéncia isolada de
um fenbmeno social”, sem raizes histéricas, sem significados culturais e sem
vinculacdes estreitas e essenciais com a macro realidade social, e, conforme Souza
(2016), a pratica pedagodgica é sempre prenhe de determinantes internos e externos.

A técnica da triangulacédo, dessa maneira, na etapa de analise dos dados vai
nos possibilitar uma maior abrangéncia sobre o fen6meno em foco. Buscamos
explicitar a partir das préticas dos professores da Educacdo Infantil, como estes
sujeitos estabelecem a relacdo com a Educacdo Ambiental, considerando as inter-
relacbes ocasionadas pelos pressupostos contidos nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, Proposta Curricular da Educacao Infantil, o
Projeto Politico Pedagdgico e os Planos de Trabalho Docente.

A triangulacéo, conforme assinalada por Denzin (2006, p.14), pode se dar por
guatro formas, sendo: i. triangulacéo de dados; ii. de investigadores; iii. de teorias; e,
iv. de métodos. A triangulacdo de dados compreende o uso de diferentes fontes de
dados, coletados em diferentes datas ou locais, com pessoas, grupos ou coletivo de
pessoas distintos, de modo a obter uma descricdo mais rica e detalhada dos
fendbmenos. Ainda para o autor Denzin (2006, p. 15), que a “[...] intencdo da
triangulacdo metodoldgicas € diminuir as deficiéncias e tendéncias que vém de
gualguer método, os pontos fortes de um método podem compensar as fraquezas de
outro”.

Nesse direcionamento, a triangulacao € técnica e também o método de analise,

€ importante considerarmos a distincdo entre a triangulacdo dentro do método e a
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triangulagdo entre métodos. Para os autores, ao fazermos a combinagdo entre as
diversas técnicas de coleta de dados, esta a se fazer a triangulacdo dentro do método
gue se aproximam pela perspectiva metodologica, para analisar a mesma variavel.
Exemplificando ainda, em um estudo qualitativo pode ser utilizada a entrevista, a
observacéo, e o0 questionario para a coleta de informagfes acerca do mesmo objeto
de estudo. Recursos como as imagens auxiliam na percep¢do e compreensdo dos
dados obtidos por meio de entrevistas ou questionarios.

Para Minayo (2014), triangular € combinar e cruzar multiplos pontos de vista,
integrando a visao de varios informantes, e empregando uma variedade de técnicas
de coleta de dados que acompanham a pesquisa. Nessa linha, assinala a autora
Minayo (2014, p. 14) “[...] é uma estratégia de pesquisa que se apoia em métodos
cientificos testados e consagrados, servindo e adequando-se a determinadas
realidades, com fundamentos interdisciplinares.”

Esta abordagem tem o intuito de permitir uma nova possibilidade de
interpretacdo do fendbmeno Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil, a partir da
analise da triade DCNEA; PCEI; PPP e PTD. A questéo que se coloca, busca explicitar
elementos da prética pedagdgica, perpassando por aproximacdes, distanciamentos e,
mesmo contradi¢cdes, entendendo que a contradicdo € uma categoria que ndo esta
dada a priori, mas emerge do bojo da propria pratica.

O contexto da pratica pedagodgica se configura na pratica social docente, ou
seja, o locus em que as mediacdes, as tensdes e as forcas objetivas, dao a direcéo,
cabendo ao professor se situar, seja numa légica da descoberta, ou na légica da prova
€, huma perspectiva critica, apreciar as regras, os procedimentos da logica e decidir
sobre que direcdo vai tomar.

Nesta linha de pensamento, o que se tem de fato é que, nem sempre 0 prescrito
€ o praticado, e por isso, importa analisar as praticas pedagogicas em Educacao
Ambiental no contexto da Educacédo Infantil, sobretudo, no municipio de Piraquara,
haja vista sua intima relacdo com questdes ambientais, por ter grande proporcéo de
seu territdrio indicado como Area de Preservacdo Ambiental (APA) de mananciais de
abastecimento.

Para tanto, o processo metodoldgico sera permeado pelas seguintes perguntas
de pesquisa: Como se desenvolvem as praticas pedagdgicas de professores da

Educacado Infantil no trabalho com a Educacdo Ambiental? Com o fim de maior
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aprofundamento no contexto das praticas pedagdgicas delineamos as seguintes
guestBes norteadoras: Que articulagdes sao explicitadas nos documentos: Proposta
Curricular para a Educacéo Infantil; Projeto Politico Pedagdgico e Plano de Trabalho
Docente em relacéo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental?
Como os elementos da prética docente explicitados no PTD remetem as tendéncias
em Educacdo Ambiental e aos documentos direcionadores sobre a Educacédo
Ambiental?

Nesse contexto, a organizacdo metodoldgica se estruturou pelos seguintes
objetivos, geral e especificos, respectivamente: analisar as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil em Educacdo Ambiental, com fim de elucidar a articulacéo teérico —
documentos legais e institucionais com as praticas disseminadas na Educacao Infantil.
Com o fim de atender a esse objetivo geral, a pesquisa buscou responder 0s seguintes
objetivos especificos: i. descrever aspectos conceituais e principios da Educacao
Infantil e Educacdo Ambiental; ii. discorrer acerca dos elementos historicos da
Educacao Infantil e Educacdo Ambiental, visando explicitar o entrelace dessa etapa
da educacédo com a modalidade da Educacdo Ambiental; iii. examinar o conceito e
principios de praticas pedagogicas; iv. descrever as correntes e tendéncias em
Educacdo Ambiental e, analisar as praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil.

Na analise dos dados pautadas na triangulacdo, buscamos elucidar elementos

que expressam conciliagcdes ou mesmo contradicdes entre o escrito, o dito e o “feito”.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA: O MUNICIPIO DE PIRAQUARA

Este item objetiva contextualizar ao local da pesquisa, situando 0 municipio de
Piraquara, objeto deste estudo. O Art. 1° da Lei Orgénica do Municipio (1996), dispde
que “O Municipio do Piraquara € uma unidade do territério do Estado do Parana, com
personalidade juridica, de direito publico interno, dotado de autonomia politica,
administrativa e financeira, nos termos assegurados pela Constituicdo Federal’.
Conforme o documento Piraquara (1990), o municipio esta localizado na regido leste
do Estado do Parana, a uma altitude que varia de 900 a 1.510 metros acima do nivel
do mar. E uma das cidades que compdem a Regido Metropolitana de Curitiba (RMC),

fazendo limite com os municipios de Quatro Barras, Colombo, Sdo José dos Pinhais,
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Morretes e Pinhais, e € um marco de divisor geografico entre o litoral do Estado e o
primeiro planalto paranaense. Na figura 2 é possivel visualizarmos a localizacdo do

municipio de Piraquara no Estado do Parana e limites:

FIGURA 2 — MAPA DA REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA

Fonte: Souza; Pianovski (2019, p. 254)

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), de 2018, o municipio conta com uma populacéo de 111.052 habitantes, a qual
vem crescendo consideravelmente, devido a construgdo de casas pelo Programa do
Governo Federal “Minha Casa, Minha Vida”, bem como, pelas ocupacgdes irregulares
gue ocorrem em alguns bairros de Piraquara.

O municipio abriga o maior Complexo Penitenciério do Parana, o maior hospital
de tratamento da hanseniase (Hospital S&o Roque), um Centro de Producdo e
Pesquisa de Imunobiolégicos (CPPI), que produz soros antivenenos, insumos e
antigenos para auxilio diagnostico, sendo referéncia nacional do soro antiloxoscélico,
contra a picada de aranha-marrom, e um dos maiores hospitais publicos de psiquiatria,
especializado no tratamento de dependentes quimicos e portadores de transtornos
mentais em fases mais criticas e agudas das doencas (Hospital San Julian).

A regido de Piraquara € cercada por serras, florestas e, também, tem no entorno
a passagem das rodovias BR 277 (Contorno Sul), e BR 116. Segundo o Ipardes
(2020), o municipio conta com 228.850 Km? de regido serrana, e perfil paisagistico
de belezas naturais diversificadas, 302 hectares de mata natural, 1.719 hectares
naturais destinados a preservacdo permanente e/oureserva legal, 170 hectares de
florestas plantadas, 93% do territorio como &rea de manancial de captacao de agua.
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No atlas de Piraquara (2019), o municipio, rico em mananciais, é Area de
Protecdo Ambiental (APA). Abriga quatro bacias hidrogréaficas, e trés represas de
Armazenamento de Agua (barragens), sendo responséavel pelo abastecimento de
aproximadamente 50% da populacdo da Regidao Metropolitana de Curitiba (RMC).
Salientamos que, 7% do territério compreende a Bacia Litordnea, as Unidades de
Conservacao do Parque Estadual do Marumbi, e o Parque Estadual da Serra da

Baitaca. Buczenko complementa que:

[...] ao todo existem cinco APA’s instituidas na RMC: lIrai, Piraquara,
Pequeno, Passauna e Verde, que foram planejadas em funcdo da
capacidade de suporte da bacia hidrografica e da manutencéo da qualidade
da &gua nas represas constituidas para o abastecimento (BUCZENKO,
2017, p. 179)

A fim de preservar o espaco ambiental do municipio, a Secretaria de Meio
Ambiente e Urbanismo oferta alguns programas aos seus moradores, dentre eles:

[...] campanha de separac¢éo do lixo; campanha de coleta e reaproveitamento

de 6leo de cozinha; servico de recolhimento de residuos da poda verde;

solicitacdo de poda e corte de arvore através da Linha Verde; Frente Viva;

arborizacdo urbana; denuncias referentes a esgoto sanitario a céu aberto ou

em nascentes; qualquer dendncia de a¢bes que causem danos ao meio
ambiente; e cemitérios (BUCZENKO, 2017, p.180).

De acordo com a Sanepar (2020), a Estacéo de Tratamento de agua (ETA) do
Irai, localizada no inicio da Divisa entre Pinhais-Piraquara “[...] possui a mais moderna
tecnologia mundial no setor. Sua capacidade de producéo € de 4200 I/s, em modulos
de 800 I/s, recebendo agua da Represa do Irai, que possui area de 14,2 Km? e
capacidade para armazenamento de até 58 bilhdes de litros” (Figura 3).
FIGURA 3 — ETA IRAI

Fonte: a autora (2020)
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O municipio, por se situar na area de prote¢cdo ambiental da Bacia do Rio Irai,
apresenta inumeras restricdes legais e ambientais as atividades industriais da cidade,
ou seja, ndo pode ter industrias poluentes, restringindo o campo de investimentos e,
comisso, a fonte de arrecadacéo, e a possibilidade de oferta de emprego é baixa. Este
fato faz com que os moradores se desloquem para outros municipios para trabalhar.
Como forma de compensacdao pelas restricdes impostas, 0 municipio recebe recursos
estaduais, os quais representam 20% de sua receita total.

A partir da década de 1990 o municipio recebeu pessoas de diversas regides
do Brasil em busca de melhores condi¢cbes de vida, as quais passaram a ocupar
irregularmente o espaco e a viver em condi¢cdes muito dificeis: sem agua potavel, sem
energia elétrica, sem esgoto, em casas muito precarias e numa regido com muitas
cavas e, por isso, mesmo com pouca chuva, ocorrem enchentes.

Esta populagdo, em sua grande maioria, se instalou no Bairro do Guarituba e
regido (local onde os CMEI’s objeto deste estudo estao localizados), devido ao baixo
valor dos iméveis naquelalocalidade e a proximidade com outros municipios. Alguns
bairros, tais como o Jardim dos Estados | e Jardim Santa Helena, eram propriedades
rurais onde as familias tinham na agricultura e na pecudaria suas fontes de
sobrevivéncia. Com a chegada da “modernidade”, as chacaras foram loteadas e
vendidas, dando origem aos referidos bairros. Entretanto, o poder publico e as
politicas publicas ndo acompanharam tais mudancas, sendo esta uma das razées que
a regido padece com a falta de infraestrutura.

Os dados referentes ao territdrio e meio ambiente de Piraquara podem ser

visualizados por meio da Tabela 1 e da Figura 4.

TABELA 1 — DADOS REFERENTES AO TERRITORIO E AMBIENTE DE

PIRAQUARA
| ANO |
Area da unidade territorial 2019 227,042 km?
Esgotamento sanitario adequado 2010 84,2 %
Arborizacao de vias publicas 2010 38,2 %
Urbanizacéo de vias publicas 2010 8,2 %
Bioma 2019 Mata Atlantica

Fonte — IBGE (2019), dados reelaborado pela autora (2021)
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FIGURA 4 — MAPA DE ZONEAMENTO NO MUNICIPIO DE PIRAQUARA

LEGENDA
CORES DISCRIMINAGAO

- APA do Piraquara

APA doIrai
UTP do Guantuba

I UTP do Haqui

AEIT do Marumbi

Floresta Estadual
Metropolitana

SEDE
Zona Rural

Fonte: Base de dados da Prefeitura Municipal de Piraquara, reelaborado pela autora (2020).

De acordo com a Lei n° 464/2000, que dispbe sobre o zoneamento na

Unidade Territorial de Planejamento (UTP) do Itaqui, e d&a outras providéncias:

O ponto inicial do perimetro esta situado na confluéncia do Rio Itaqui com a
Rodovia de Contorno Leste. Seguindo pela Rodovia Contorno Leste, na
direcéo da sede do Municipio de Piraguara até encontrar o divisor de 4guas
das Bacias dos rios Itaqui e Rio Piraquara que coincide com o limite da Area
de Preservacdo Ambiental do Rio Piraquara (APA do Rio Piraquara).
Seguindo pelo divisor de aguas do Rio Piraquara com o Rio ltaqui [...]
concordancia, da qual fazem parte os divisores de agua dos Rios Piraquara,
Itaqui e Pequeno. Seguindo pelo Rio Itaqui sentido a jusante, até encontrar a
Rodovia de Contorno Leste, assim completando o perimetro (PIRAQUARA,
2000, p.1).

Importante mencionar o Art. 4° da Lei n® 464/2000,conforme consta no
documento Piraquara (2000, p.2), “O zoneamento da UTP do Itaqui tem por objetivos:
| - Assegurar as condicbes ambientais adequadas a preservacdo dos mananciais,
através do ordenamento territorial em areas com pressao por ocupagao’.

Um outro documento que merece destaque € a Lei n°® 907/2007, que dispbe
sobre o Cédigo Municipal do Meio Ambiente do Municipio de Piraquara, e da outras
providéncias. O referido codigo, em seu art. 1°, inciso lll, expde que:

Entendem-se por educacéo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
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ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (PIRAQUARA, 2007).

No que diz respeito ao aspecto educacional, a Lei supracitada menciona, em

seus Art. 21 ao Art. 23, que:

Art. 21. As propostas curriculares das escolas de ensino fundamental e
médio, deverdo contemplar os contetdos estabelecidos nas diretrizes e
parametros curriculares nacionais, que levam em conta a educagéo ambiental
como elemento fundamental na formac¢do humana, além de observar a lei
federal 9795 de 27 de abril de 1999.

Art. 22. As proposta curriculares das escolas municipais do ensino
fundamental e médio, contemplardo conteldos referentes a Educacao
Ambiental estabelecidos na area do conhecimento de ciéncias. Os mesmos
serdo sistematizados pelo corpo docente.

Art. 23. As temdticas, discussdes e assuntos referentes a Educacao
Ambiental deverdo ser contempladas nos planejamentos de ensino dos
professores.(PIRAQUARA, 2007)

Conforme podemos perceber, a Educacdo Infantii em nenhum momento é
citada na referida Lei, o que vai refletir nos documentos direcionadores da pratica
pedagogica dos professores que atuam nesse nivel de ensino. Cabe destacarmos
gue, para os documentos analisados nesta pesquisa, apenas a Proposta Curricular
Municipal de Educacéo Infantil, a qual esta articulada com a BNCC, traz referéncias a
Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil. Com o fim de melhor entender este
assunto, apresentamos na sequéncia o tema Educacdo Infantii no municipio de

Piraquara.

4.2.1 Educacdo Infantil no Municipio de Piraquara

Neste subitem, o objetivo € tracarmos dados sobre a educacdo da Rede
Municipal de Piraquara, sobretudo, os relacionados a Educacdo infantil.
Apresentamos uma contextualizacdo dos movimentos histéricos pelo qual passou
essa etapa educacional no ambito do Municipio, indicando o nimero de matriculas e
sujeitos atendidos na Rede, e apresenta os CMEI's os quais serdo indicados nas
analises, sendo os CMEI (1, 2, 3, 4, e 5), sua sequenciacdo organizada conforme

ordem alfabética, segundo o nome de cada instituicao.
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A Educacdao Infantil corresponde a primeira etapa da Educagédo Bésica e tem

por intuito ofertar escolarizacao a criangas de zero a cinco anos de idade e:

[...] tem como finalidade promover a aprendizagem e o desenvolvimento
integral dos bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a
acao da familia e da comunidade, através das praticas indissociaveis de
educar e cuidar (PIRAQUARA, 2019, p. 13).

Em Piraquara, tal como no restante do pais, esse nivel de ensino por muito
tempo teve carater essencialmente assistencialista. A preocupacao era somente com
o cuidar. De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (2015-2025), a primeira
instituicdo de atendimento a infancia em Piraquara surgiu em 1949, e denominava Posto
de Puericultura Francisco Leal. Ela tinha carater assistencialista e era voltada as
classes menos favorecidas. Essa instituicdo foi organizada, construida e mantida,
inicialmente, por familias da comunidade local, e o seu principal objetivo era ajudar a
populacdo carente do municipio. No decorrer do tempo, a Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA) assumiu a responsabilidade pela manutencédo do local, e cabia a
esta organizacdo a contratacdo de funcionarios, alimentacdo, remédios, materiais
diversos, dentre outros. Dentre as atividades assistenciais, havia o atendimento
médico e odontoldgico, o controle de peso e estatura das criancas, vacinacao, oficinas
de tric6 e croché para as mulheres, pré-natal para méaes, e distribuicao de leite.

O Plano Municipal de Educacgéo (2015-2025) sinaliza que a primeira instituicao
a ofertar atendimento educacional pertencia ao ensino privado, intitulado Jardim de

Infancia Disneylandia, e foi inaugurada em 01 de maio de 1968:

[...] Segundo relatos de quem frequentou a instituicdo, os alunos
matriculados eram filhos de familias que dispunham de recursos financeiros
para pagar as mensalidades. A instituicdo tinha grande preocupa¢édo com o
cuidado das criangas. As atividades propostas pelos professores tinham
carater preparatério para 0 ingresso na primeira série do Ensino
Fundamental (PIRAQUARA, 2015).

As primeiras instituicdes publicas de Educagéo Infantil no municipio datam das
décadas de 1970 e 1980, e foram mantidas pela Legiao da Boa Vontade ( LBA) até o
seu fechamento entre os anos de 1993 e 1994, a enfatizar “[...] a pré-escola como

solucéo para os problemas e fracassos ocorridos na 12 série (Ensino Fundamental)”.
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De 1984 até 2000 as creches estiveram vinculadas a Associacdo de Protecdo a
Maternidade e a Infancia (APMI), e tinham carater assistencialista no sentido de
desenvolver atividades de higiene, saude, alimentacéo, protecdo as criancas, prestar
assisténcia social e orientagéo as familias. O critério de ingresso era o de prestigiar as
familias de maes trabalhadoras, e de baixa renda, conforme ducumento Piraquara
(2015, p.16), “As sete instituicbes existentes desempenhavam fungao
assistencialista/compensatéria e tinham como referencial tedérico-metodoldgico os
pressupostos do construtivismo, o qual fundamentava o Projeto Araucaria”.

Apbs o encerramento das atividades da APMI em 31 de dezembro de 2000 e,
a fim de atender a proposta da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), n°® 9.394 promulgada em 20 de dezembro de 1996, a Secretaria Municipal
de Educagédo (SMED) assumiu a responsabilidade pela Educacgao Infantil, alterou a
denominacédo de creche para Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) e, no
segundo semestre de 2001 iniciou o0 processo de construcéo coletiva de uma proposta
curricular que de acordo com o documento Piraquara (2015, p.17), “[...] tinha como
finalidade a democratizacdo da Educacdao Infantil e a socializacdo do saber produzido
historicamente pela humanidade”. No intuito de orientar o trabalho educativo realizado
pelos docentes, em 2002 foi implantada a funcdo de coordenagdo pedagogica. E
importante salientarmos que, conforme dados do IBGE (2002), neste ano a populacéo
infantil (O a 6 anos), totalizava 11.909 criangas atendidas pelos CMEI’s.

De acordo com o Plano Municipal de Educacgao (2015-2025):

[...] a partir do segundo semestre de 2002, grupos de estudos organizados por
areas do conhecimento organizaram-se para discutir e propor
encaminhamentos metodoldgicos para o trabalho com as criancas atendidas
na rede municipal. Nesse momento, ainda, foram implementadas ac¢des, tais
como: professores/fas em todas as turmas, substituindo a fungdo de
atendentes; professoras de Educacdo Fisica e Artes para o trabalho
sistematizado nessas areas, assim como a hora atividade; oferta de formacao
continuada; melhoria do espaco fisico; constru¢do de 02 novas unidades (uma
no bairro Recanto das Aguas, denominada Cely de Lara Batista e, outra, no
bairro Vila Macedo denominada Ari Beraldin), e aumento no atendimento da
demanda (PIRAQUARA, 2015, p. 17).

Nos anos de 2003 e 2004, varias outras a¢des foram desenvolvidas em relacéo
a organizacdo da Educacdo Infantil, dentre elas a criacdo da Coordenacao

Pedagdgica de Setor, com a funcdo de orientar o trabalho pedagogico das
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coordenadoras pedagodgicas nos CMEI's. Houve a ampliagdo de vagas para o
atendimento das criancas, e a construcao de trés novas unidades. No ano de 2005,
entretanto, um CMEI cessou suas atividades devido a baixa demanda, e o espaco
fisico foi cedido para uma Unidade de Saude.

Em 2006, pelo fato do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) ndo contemplar a Educacédo
Infantil e, devido a um namero reduzido de professores/as aprovados em concursos
publicos, a Educacéo Infantil atravessou um periodo critico no municipio. A Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) remanejou alguns professores para o quadro do
Ensino Fundamental, e a regéncia das turmas da Educacdo Infantil ficou sob a
responsabilidade de estagiarios do Magistério e/ou de Licenciatura Plena. Diminuiram,

também, os nimeros de coordenac¢des pedagdgicas.

Em 2007, foi reorganizado o quadro de profissionais nos CMEI’s: retorno de
coordenacdo pedagdgica por instituicdo, retorno dos professores/as que
haviam sido remanejados para atuar no Ensino Fundamental, diminuindo o
namero de estagiarios atuando em sala de aula, na condicao de regente. Mas
mesmo assim, ndo houve a diminuicdo na contratacéio de estagiarios, pois
esses passaram a realizar novas atribui¢cdes: auxilio em sala de aula, auxilio
nas atividades administrativas, atendimento as criangas durante os horarios
de almoco dos professores/as, substituicdo das faltas dos professores/a
(PIRAQUARA, 2015, p.21).

Em 2007 as criancas com idades entre 5 e 6 anos, que frequentavam o Jardim
lll, passaram a ser atendidas em treze escolas municipais, ampliando assim o nimero
de atendimentos da Educacéo Infantil. No mesmo ano, o municipio comecou a ofertar,
também, atendimento para criancas de quatro meses a dois anos, no Bercario e
Maternal |, respectivamente.

Conforme nos apresenta o documento Piraquara( 2015), em 2010 o Municipio
contava com quatorze CMEI’s para atender criancas de zero a cinco anos de idade, o
atendimento as turmas de Bercario e Maternal | sendo realizado em apenas um deles.
Neste mesmo ano a SMED implantou o Ensino Fundamental (EF) de nove anos, e
diminuiu o atendimento na Educacado Infantil, pois um numero consideravel de
criancas na faixa etaria entre cinco e seis anos passaram a frequentar o 1° ano do
Ensino Fundamental. O déficit de atendimento nessa modalidade de ensino persistiu

no ano de 2011, em que 65,6% da populacdo de zero a cinco anos ficou sem vagas
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na Educacéo Infantil. Esse fato levou a SMED reelaborar a Proposta Curricular de
Educacao Infantil no municipio.

A partir do ano de 2012, a Prefeitura realizou concurso publico para ampliagao
do quadro de professores, e as regéncias das turmas passaram a dispor de docentes
com a formacdo minima em Magistério (Ensino Médio). Os CMEI’s, por atenderem as
exigéncias normativas, passaram a receber recursos diretos do Governo Federal,
foram homologados os Conselhos Escolares, e instituida a Associacdo de Pais,
Professores e Funcionarios (APPF’s). Ainda em 2012 ocorreu a adesao ao Programa
Brasil Carinhoso, que beneficiou as instituicdes, de acordo com documento Piraquara
(2015, p.26), com “[...] recursos financeiros para aquisicao de materiais; realizacao de
estudos e discussdes coletivas sobre a implantacdo do Curriculo de Letramento
Literario”, cujo funcionamento ocorreu em 2013. Houve em 2013 a ampliagcdo da
demanda por atendimentos.

A partir de 2014 a hora-atividade dos docentes foi implantada, sendo
implementada a sala de recurso multifuncional em um CMEI, a fim de atender um
namero significativo de criangas com deficiéncia, e dispor de espaco adequado.
Nesse mesmo periodo o municipio criou o cargo de agente educacional, o qual tem
por atribuicdo auxiliar o professor regente no desempenho das func¢des de educar e
cuidar. O municipio atende, também, a demanda do sistema penitenciario.

De acordo com o Plano Municipal de Educacédo (2015-2025), no tocante a
Educacao Infantil, existem diversas situacbes que precisam ser analisadas e

efetivadas em sua vigéncia, dentre elas:

[...] a falta de oferta de vagas; a falta de estrutura fisica das instituicbes nao
regulamentadas; insuficiéncia de recursos financeiros para suprir as
necessidades das instituicbes (manutencdo dos espacos, aquisicdo de
materiais, morosidade para aprovacdo e conclusdo de obras das novas
unidades, etc); adequacéo do nimero de criangas por docentes, condizente
com a legislacdo (Deliberacdo do CEE 02/12/14); falta/auséncia dos
professores/as e funciondrios/as que acabam dificultando a organizacdo do
trabalho; entre outras situacfes (PIRAQUARA, 2015, p. 30).

Os numeros de matriculas na Educacao Infantil no municipio de Piraquara
entre os anos de 2010 a 2018 aumentou consideravelmente. Entretanto, em 2019
houve uma queda na tendéncia de nimero de registros, conforme pode ser observado

nas Tabela 2 e 3.
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TABELA 2 — MATRICULAS NO ENSINO INFANTIL DO MUNICIPIO DE PIRAQUARA
(PR) NO PERIODO DE 2010-2018

ANO DE REFERENCIA ‘ CRECHE ‘ PRE-ESCOLA TOTAL
2010 1.208 1.096 2.304
2011 1.110 1.201 2311
2012 937 1.508 2.445
2013 1.019 1.568 2.587
2014 1.056 1.691 2.747
2015 697 2.227 2.924
2016 688 2.628 3.316
2017 777 2.672 3.449
2018 772 2914 3.686

Fonte: reelaborado pela autora (2020), a partir de dados obtidos no IBGE (2010-2018)

Sobre as matriculas do ano de 2019, foi encontrado no site do IPARDES

(2019), o que segue abaixo na Tabela 3.

TABELA 3 — MATRICULAS NO ENSINO INFANTIL DO MUNICIPIO DE PIRAQUARA
(PR) NO ANO DE 2019

MODALIDADE DE ENSINO MUNICIPAL PARTICULAR TOTAL
Creche 1.000 99 1.099
Pré-escolar 2.117 441 2.558
TOTAL 3.117 540 3.657

Fonte: Reelaborado pela autora (2021) a partir dos dados do Ipardes (2019)

De acordo com a Tabela 3, é possivel constatarmos ter ocorrido uma reducao
no atendimento em 569 alunos na rede publica municipal, quando comparado ao ano
anterior. E necessario grifarmos que, de acordo com a Secretaria Municipal de
Educacao (2018), foram implementadas ac6es no sentido de reorganizar o trabalho

da Educacéo Infantil, tais como:

[...] desenvolver concomitantemente as func¢des de educar, isto €, promover a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, tendo a brincadeira como eixo
articulador de todo trabalho pedagdégico e de cuidar, ou seja, considerar as
necessidades da crianga no que se refere a alimentacgéo, a protegdo, a saude
e sua afetividade; elaboracao coletiva da Proposta Curricular, Projeto Politico-
Pedagogico e Regimento Escolar; implantacdo do Plano de Trabalho
Docente, Relatérios de Avaliacao, Livros de Chamada, Conselho de Classe;
implantacédo de professores com formacdo em magistério para atuar como



119

regentes e nas areas de Educacéo Fisica e Artes; garantia da hora-atividade
aos professores; implantagdo do trabalho das coordenadoras pedagdgicas
para orientar o trabalho desenvolvido pelas professoras na hora-atividade;
oferta de formacao continuada a todos os profissionais dos CMEI's, melhoria
e ampliacdo do espaco fisico das instituicBes existentes; aumento no
atendimento da demanda (PIRAQUARA, 2018).

Em 2021, ha no municipio dezessete CMEI's que atendem 2.801 criancas

distribuidas, conforme os dados apresentados na Tabela 4.

TABELA 4 — NUMERO DE CRIANCAS ATENDIDAS NOS CMEI's DE PIRAQUARA
NO ANO DE 2021

TURMAS TOTAL DE ALUNOS
Infantil | 48
Infantil I 398
Infantil 111 815
Infantil IV 1001
Infantil V 539
TOTAL 2801

Fonte: Reelaborado pela autora (2021) a partir dos dados da SMED (2021).

Apbs a exposicao a propoésito da Educacéo Infantil no Municipio, consideramos
importante apresentar apontamentos sobre o curriculo da Educacgéo Infantil, tema a

ser tratado no préximo subitem.

4.2.2 A Educacéo Infantil e o curriculo

Neste subitem apresentamos dados referentes aos CMEI’'s pesquisado, da
Proposta Curricular de Educacéo Infantil e Projeto Politico Pedagoégico. A busca pelo
curriculo que direciona as praticas na Educacéao Infantil em Piraquara desvelou que,
os CMEI's selecionados apresentam um Projeto Politico Pedagogico. Entretanto, se
tratam de documentos ndo muito enunciados pelos sujeitos, a ponto de ficar muito
explicito que orientam suas praticas a partir do disposto na Proposta Curricular de
Educacao Infantil (PCEI) (2020) e, também, pela BNCC. Assim, na sequéncia
apresentamos dados retirados dos PPP dos cinco CMElI's em analise, mas, o0s
aspectos referendados sobre o meio ambiente, o objeto da pesquisa aparece muito

demarcado na PCEI.
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No que diz respeito a Proposta Curricular para a Educacéo Infantil (PCEI) no
municipio de Piraquara, essa foi objeto de estudo coletivo nos anos de 2018-2019,
sendo concluido em 2020. A PCEIl segue as recomendacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI’s), da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular do Parana (RCP).

A organizacao curricular, tal como na BNCC, se da por Campos de

Experiéncias e a PCEI contempla:

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais praticas sdo efetivadas por
meio de relacdes sociais que as crian¢as desde bem pequenas estabelecem
com os professores e as outras criancas, e afetam a construcdo de suas
identidades. (BRASIL, 2009a, p. 6).

A Proposta Curricular é fundamentada na abordagem historico-cultural e, nesse
contexto, as criancas sdo concebidas enquanto sujeitos histérico-sociais plenos, em
Sarmento (2005, p.373) “[...] s&o competentes e tém capacidade de formularem
interpretacdes da sociedade, dos outros e de si proprios, da natureza, dos
pensamentos e dos sentimentos, de o fazerem de modo distinto e de o usarem para
lidar com tudo o que as rodeia”, bem como produzir conhecimentos e atuar de maneira
propria.

Dessa maneira, conforme o documento Piraquara (2020, p. 9), “...] a
aprendizagem € entendida como um processo permanente, continuo, cumulativo e
gradativo da apropriacéo dos elementos culturais, o qual promove o desenvolvimento.
Jé o desenvolvimento € concebido como descontinuo, desordenado e acontece em
saltos qualitativos, avancos e retrocessos”.

Nessa Proposta, h4 um direcionamento para que as praticas relacionadas a
Educacdo Ambiental sejam articuladas ao eixo Natureza, tal como previsto pela BNCC
(2017). Ha também nessa Proposta as aprendizagens e habilidades a serem
desenvolvidas com as criancas da Educacdao Infantil no Municipio de Piraquara. Todas
as habilidades estabelecidas estdo muito proximas ao previsto na BNCC, sendo
descritas junto as habilidades, nessa Proposta Municipal, enquanto praticas a serem

desenvolvidas.
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4.3 LOCAL DE PESQUISA: OS CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL
EM AREAS RURAIS DE PIRAQUARA

Como assinalado, o campo desta pesquisa € constituido por instituicdes
localizadas em espacos definidos na geodivisdo por areas rurais. Notamos, sob outro
angulo, a mescla entre urbanizacdo e natureza, urbano-rural pela urbanizacdo do
campo investigado, o que ja ndo nos permite caracterizar o espaco enquanto mera
regiao rural.

O local da pesquisa sdo 0s espacos institucionais denominados Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), num total de cinco. O bairro onde os CMEI’s
estdo situados é uma regido em ha um misto de ocupacdo irregular e espacos
regularizados. Os espacos de ocupacdao irregular tém as suas peculiaridades, como
casas em terrenos sem estabilidade, com periodos de alagamentos chamado pela
populacao de “charcos”. Os alagamentos ocorrem pelo fato de a regido estar muito
proxima ao Rio Irai, estabelecendo o limite politico entre os Municipios de Piraquara
e Pinhais, Estado do Parana.

Nesses espacos a populacdo que ali reside sofre com a violéncia, e a falta de
infraestrutura pelo poder publico. Piraquara possui atualmente um dos médios IDH’s
da Grande Curitiba e, esta em pendultimo lugar no indice em arrecadacdo do Estado.
Se caracteriza como cidade-dormitorio e, mesmo assim, teve crescimento
populacional, devido ao valor das casas, quando comparados com municipios vizinhos.
O bairro em que os CMEI’s estéo localizados se situam na regido do Guarituba, onde
reside boa parte da populacdo Piraquarense. Essa regido é considerada Area de
Protecdo Ambiental, e foi povoada por imigrantes europeus que desenvolveram a
mesma vocacao que tinham nos paises de origem, principalmente a pecuaria.

Os CMEI’s, selecionados seguiram os segunites critérios de inclusao:

e estar localizado em area identificada como rural,

e ser Instituicdo de Educacao Infantil (CMEI) que atende a etapa da creche
e pre-escola, conforme definicdo da LDBEN 9.394/96;

e dispor de professores no corpo de funcionarios e ndo apenas
educadores infantis;

e haver disponibilidade das instituicbes a pesquisa, e pelo interesse da

pesquisadora naquela area regional;
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e pelo item da pesquisa (Educacdo Ambiental na Educacao Infantil) ser
pertinente as atividades exercidas em cada uma das institui¢cées;

e pela Educacgao Infantil ser a primeira etapa de Ensino/Aprendizagem;

e pela proximidade dos CMEl's da regido de mananciais, proximo as
APA’s.

Como critério de exclusdo consideramos:

e instituicbes que atuam com Educacgao Infantil sem ser CMEI,

e ser CMEI, mas em regides do municipio que nao foram percebidas
regides rurais em algum momento;

e ser CMEI que nao esteja localizado préximo a APA.

Os CMEI's, campo desta pesquisa, sao considerados espacos ideais, pois, sao
locais que viabilizam o trabalho com a Educacéo Ambiental, nos permitindo um olhar
mais detalhado sobre as praticas pedagdgicas ali desenvolvidas. Outro aspecto
importante para se destacar diz respeito a proximidade que ha entre os CMEI’s,
conforme pode-se verificar na Figura 05, Mapeamento dos cinco CMEI’s. Esse dado
€ importante e pode supor a possibilidade de praticas interinstitucionais junto as

comunidades.

FIGURA 5 - MAPEAMENTO DOS CINCO CMEI's PESQUISADOS
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Fonte: Google Maps, readequado pela autora (2021).

Os CMEI's em tela sdo: i. CMEI Adela Steuck Lickfield; ii. CMEI Prof. Belmiro
Valverde Jobim Castor; iii. CMEI Cantinho do Brincar; iv. CMEI Ivone Martha Vilar
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Defert; e, v. CMEI Josephina da Silva Kluppell — "Tia Této". Serdo identificados nas
analises pela numeracdo CMEI 1, CMEI 2, CMEI 3, CMEI 4 e CMEI 5.

4.3.1 Centro de Municipal de Educacéo Adela Steuck Lickfield

O Centro Municipal de Educacao Infantil Adela Steuck Lickfield esté localizado
na Rua Richard Lickfeld, 579, Bairro Guarituba. De acordo com os dados da Secretaria
Municipal de Educacédo de Piraquara, no ano de 2021 o CMEI atendeu 285 criangas

do Infantil Il ao Infantil V (Figura 6).

FIGURA 6 — CMEI ADELA STEUCK LICKFIELD
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Fonte: a Autora (2020)

O CMEI foi inaugurado no dia 02 de junho de 1996, com o0 nome de "Creche
Vovo Otilia” e pertencia a Sociedade Espirita Paranaense, entdo conveniada com a
Prefeitura Municipal de Piraguara. No ano de 1997 parte dessa creche se
desmembrou, e no dia 05/07/1997, se instalou no Saldo da Igreja Catélica Sagrada
Familia, recebendo o nome de "Anjo da Guarda".

Em 2008 o CMEI foi transferido para outro espaco, a fim de ampliar o
atendimento e aumentar a qualidade do espaco fisico. Tempos depois, ja no ano de
2018, o CMEI mudou novamente de endereco e nome, passando a ser chamado por
"Adela Steuck Lickfield".
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4.3.2 Centro Municipal de Educacéao Infantil Prof. Belmiro Valverde Jobim Castor

O Centro Municipal de Educacéo Infantil Prof. Belmiro Valverde Jobim Castor,
inaugurado em 24 de maio de 2019, esta localizado na Rua Heitor Pallt, 1541 no
Jardim Santa Helena. Seu horéario de funcionamento € das 07h50min as 12h:00 e das
13h:00 as 17h:00 e atende criancas na creche e pré-escola, com turmas de Infantil I,
I, I, IV e V, nos turnos manha, tarde e integral (Figura 7).

FIGURA 7 — CMEI PROF. BELMIRO VALVERDE JOBIM CASTOR

Fonte: a autora (2020)

4.3.3 Centro Municipal de Educacéao Infantil Cantinho do Brincar

O Centro Municipal de Educacéao Infantil Cantinho do Brincar esta localizado na
Avenida das Orquideas, n. 435, no Bairro Guarituba, municipio de Piraquara.

O Centro Municipal de Educacéo Infantil Cantinho do Brincar iniciou suas
atividades no ano de 1992 em duas salas cedidas pela igreja Divino Espirito Santo.
Essa iniciativa partiu da Associacao de Moradores do Guarituba Pequeno, e Jardim
das Orquideas, uma vez que as maes das comunidades nao tinham onde deixar 0os
filhos para poderem trabalhar. Desta maneira, a creche era mantida por voluntarios,
pais e membros da associagdo que realizavam atividades festivas para arrecadar
fundos.

No ano de 1993, a Prefeitura assumiu o gerenciamento da instituicdo, o nimero

de criancas atendias foi ampliando a cada ano, e o espaco fisico se tornou insuficiente
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para atender aos alunos. Em 1995, mudou para um endere¢o mais amplo, o nome foi
alterado para Creche Publica Cantinho do Brincar, e aumentou o numero de

atendimentos para 50 alunos. (Figura 8).

FIGURA 8 — CMEI CANTINHO DO BRINCAR
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Fonte: a autora (2020)

Em 2001 a instituicdo foi incorporada pela Secretaria Municipal de Educacéo,
a qual passou a se chamar Centro Municipal de Educacéo Infantil Cantinho do
Brincar. O nimero de matriculas crescia a cada ano e, em 2004, ja atendia 190
criangas distribuidas em dez turmas. Em 2021, este niUmero decresceu, talvez, por

conta da pandemia do COVID-19, passando a atender 185 criancgas.

4.3.4 Centro de Educag&o Municipal Infantil lvone Martha Vilar Defert

O CMEI Ivone Martha Vilar Defert, localizado a Rua Hilda Braun, n. 450, Jardim
Urucanga, Piraquara, foi inaugurado no dia 29 de janeiro de 2007. Atende a
comunidade do Guarituba, tendo como publico criancas de cinco meses a cinco anos
e oito meses de idade. E o Ginico CMEI do municipio a atender criancas de bergario
(Figura 9).
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FIGURA 9 — CMEI IVONE MARTHA VILAR

Fonf: a autora (20 )

Em 2020 foi reelaborado o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo, e sua

construgdo contou com a participacéo de toda a comunidade escolar, pois:

[...] a construcao/elaboracdo do Projeto Politico-Pedagégico do CMEI da
sentido ao seu saber fazer, as a¢des sdo desconstruidas e reconstruidas de
forma dinamica, democratica e historica. Trata-se, portanto da conquista
coletiva de um espaco para o exercicio da autonomia de forma que o CMEI
efetive suas funcgdes indissocidveis de educar e cuidar (CMEI IVONE
MARTHA VILAR DEFERT, 2020, p. 2).

4.3.5 Centro Municipal de Educacéao Infantil Josephina da Silva Kluppell — "Tia T6to"

O Centro Municipal de Educacado Infantil Josephina de S. Kluppel, também
conhecido como Tia Toto, esta localizado a Rua Betonex, n. 2.190, Jardim Holandés,
municipio de Piraquara. A instituicdo funciona de segunda a sexta-feira, das
07h:45min as 12h:00 e das 12h:45min as 17h:00. Atende criancas de dois a cinco
anos e onze meses, nas etapas de creche e pré-escola (turmas de Infantil Il, Ill, IV e
V). Também assegura o atendimento das criangas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, por meio do processo
de inclusdo. O CMEI Tia Tot6 foi o primeiro do municipio a ser contemplado com uma

sala de recursos multifuncional (Figura 10).
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A instituicho de ensino recebeu esse nome em homenagem a uma
enfermeira, que também era benzedeira e moradora do bairro Vila Rosa, em

Piraquara. Ela ficou muito conhecida no municipio pelas curas, ditas milagrosas.

FIGURA 10 — CMEI JOSEPHINA DA SILVA KUPPEL

Fonte: A autora (2020)

Salientamos que, entre os anos de 1998 a 2000, a instituicdo esteve sob a
responsabilidade da APMI, sob carater assistencialista. A partir de 2001 todas as
creches passam a ser atendidas pela Secretaria Municipal de Educacéo, e, com isso,
assumem um caréater educacional sistematizado.

Apos a apresentacao dos cinco CMEI’s, na sequéncia apresentamos o Quadro
2, no qual é possivel verificar o ano da inauguracdo de cada um dos CMEI’s
selecionados para a pesquisa, bem como, as mudangas que ocorreram no home das
instituicdes. E interessante destacarmos que, mesmo os CMEI's inaugurados
recentemente, a paisagem local, apesar de situados num espaco geografico definido
como “rural”, pouco ou nada ha de elementos que se aproximam de tal defini¢cao.
Outro aspecto interessante diz respeito ao fato de que alguns dos CMEI’s, mesmo em

Area de Protecdo Ambiental, ha pouca vegetac&o natural.
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QUADRO 2 — INSTITUICOES RURAIS INAUGURADAS EM PIRAQUARA
(1992-2018)

NOME BAIRRO ANO ALTERACAO DE
NOME
Cantinho Feliz Guarituba 1992 | Cantinho do Brincar (1995)

Anjo da Guarda Guarituba 1997 Adela Steuck Lickfield
(2018)
Josefina da Silva Kluppell. “Tia Totd”. Guarituba 1998 | emeeeee-

Ivone Martha Vilar Defert Jardim Urucanga 2007 | -
Guarituba
Prof. Belmiro Valverde Jobim Jardim Sta. Helena 2018 (em processo de
Castor Guarituba regularizacéo)

Fonte: Dados da SMED(2020), reelaborado pela autora (2020)

Diante da apresentacdo do campo de pesquisa, consideramos importante
pontuar o endereco de cada um dos CMEI’s e seu o horério de funcionamento (Quadro
3), para em seguida apresentar a Tabela 5, considerando nesta ultima o numero de

criancas matriculadas em cada uma das instituicbes pesquisadas no ano de 2021.

QUADRO 3 — LOCALIZACAO E HORARIO DE FUNCIONAMENTO DOS CINCO
CMEI's DE PIRAQUARA ESCOLHIDOS PARA A PESQUISA DE

CAMPO
CMEI ENDEREGO HORARIO
Adela Steuck Lickfield (Antigo Rua Richard Lickfeld, 579 — 07h:45min as 12h:00
Anjo da Guarda) Guarituba 13h:00 as 17h:00
Prof. Belmiro Valverde Rua Heitor Palld, 1541 — Jardim 08h:00 as 12h:00
Jobim Castor Santa Helena, 13h:00 as 17h:00
Cantinho do Brincar Avenida das Orquideas, 435 — 07h:30min as 12h:00
Guarituba 13h:00 as 17h:00
Josephina da Silva Kluppell - Rua Betonex, 2190 — Guarituba — 07h:50min as 12h:00
"Tia Toto" 12h:50min as 17h:00
Ivone Martha Vilar Defert Rua Hilda Braum, 504 — Jardim 07h:45min as 11h:45min
Urucanga 13h:00 as 17h:00

Fonte: Dados da SMED(2021), reelaborado pela autora (2021)

Conforme fontes do IPARDES? (2021), em relacéo ao niimero de matriculas na
Educacao Basica no Municipio de Piraquara de acordo com os dados de 2020 na
modalidade de ensino- Educacéo Infantil na rede municipal € de 3.546, em creche
1.318 criangas.

8 |IPARDES. Caderno Estatistico do Municipio de Piraquara, 2021. Disponivel em
http://www.ipardes.gov.br/cadernos/MontaCadPdf1.php?Municipio=83300&btOk=0k
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TABELA 5 — NUMERO DE CRIANCAS MATRICULADAS NOS CINCO CMEI's NO

ANO DE 2021

CMEI INFANTIL | INFANTIL INFANTIL INFANTIL INFANTIL TOTAL
| Il 1" v \

Adela Steuck 0 28 54 105 98 285
Lockfeld
Prof. Belmiro 10 15 36 37 44 142
Valverde Jobim
Castor
Cantinho do 0 30 54 101 0 142
Brincar
Ivone Martha 8 15 18 35 36 112
Vilar Defert
Josephina da 0 30 108 85 0 223
Silva Kluppell

Fonte: Dados da SMED(2021). Elaborado pela autora (2021)

4.4 SUJEITOS DA PESQUISA, COLETA E ANALISE DE DADOS

Os contatos iniciais foram realizados por meio de varias reuniées, com o fim
de definir como seria desenvolvida a pesquisa. Essas acdes ocorreram na
Secretaria Municipal de Educacéo (Anexo B), com o fim de articular as devidas
autorizacdes (Apéndice A). Além disso, foram realizadas reunides com as diretoras dos
CMEI's, que aceitaram a pesquisa em cada uma das instituicoes.

E, muito embora as direcdes escolares tenham aceitado a pesquisa, para que
pudessem ser realizadas, se fez necessaria, também, a autorizacdo do
Departamento de Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educagéo (Anexo
C). Solicitamos também, neste momento, a Proposta Curricular Municipal de
Educacado Infantil. Apds novo contato com o Departamento de Educacédo, a
responsavel assinou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice B) para realizagédo das pesquisas nos CMEI’'s de Piraquara — PR.

Na sequéncia, houve o retorno aos CMEI’s com o fim de apresentar as diretoras
0s objetivos da pesquisa, e organizar os agendamentos para asvisitas e a solicitacao
para a retirada dos documentos (Projeto Politico-Pedagdgico e Plano de Trabalho
Docente/Projetos de ensino). Também foi acordado o registro em fotos dos
espacos, e de algumas préticas pedagogicas relacionadas a Educacdo Ambiental
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(Apendice C). Neste retorno foi aplicada uma entrevista semiestruturada aos
professores, momento onde testamos o delineamento dos campos investigativos, e
0 publico que realmente atenderia a demanda da pesquisa.

Definimos por publico dez professores, atuantes com o Jardim IV, sendo um
professor do periodo vespertino e outro do periodo matutino de cada um dos cinco
Centros de Educacéao Infantil e delineamos um roteiro de entrevista semiestruturada
organizados em blocos sendo: Bloco 1: dados do Perfil, para preenchimento
individual pelos sujeitos; Bloco 2: significado da Educacdo Ambiental na concepgéo
do sujeito; espaco do CMEIl/comunidade e a relagdo com a Educacdo Ambiental;
Bloco 3: documentos orientadores das praticas; praticas desenvolvidas e praticas
possiveis (Apéndice D). As respostas aos blocos 2 e 3 foram devidamente gravadas
e transcritas em planilhas descritivas. Ressaltamos que essa retomada com
guestionario se deu em funcdo ao acirramento da pandemia ocasionada pelo
SARS-CoV-2/COVID-19°.

Nas visitas realizadas, coletamos os Projetos Politicos Pedagogicos,
destacando que, alguns CMEI’s estdo em fase de reconstrucédo dos projetos, por
isso indicaremos em alguns momentos aos PPP 2019, ou PPP 2020. Devido a
suspensao das atividades presenciais nas instituicdes de ensino ocorrida no més
de marcgo do ano de 2020, em fun¢éo da pandemia do SARS-CoV-2/COVID-19, ndo
foi possivel dar continuidade ao que havia sido proposto no primeiro momento,
como o registro em fotos das praticas pedagdgicas, além dos Planos de Trabalho
Docente que sofreram alteracdes e, por isso, apenas alguns sdo mencionados nas
analises.

Este estudo foi constituido por trés etapas: i. pesquisa bibliografica; ii.
pesquisa documental; e, iii. pesquisa de campo. A etapa de campo contou com a
participacdo de dez professores, 0s quais se constituiram nos sujeitos da pesquisa.
Nesta etapa, aplicamos como instrumento para coleta de dados: i. a técnica da
entrevista semiestruturada; e, ii. a técnica de observacdo assistematica, com
registro em fotos, sendo direcionada pelos descritores: patio, horta, espacos

abertos, natureza e entorno do CMEL.

° Barros et al. (2020), relatam que “[...] o primeiro 6bito por COVID-19 (acronimo para Corona Virus
Disease, 2019) foi notificado no Brasil, em 17 de margo de 2020, vinte dias ap0s o registro do primeiro
caso, sendo que a doencga ja havia sido declarada como pandémica pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) .
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Os CMEI's possuem atualmente no quadro funcional todos os professores
concursados e, com formacdo minima em Magistério, dentre o conjunto do quadro
funcional, uma estagiaria e um servidor ndo concluiram o Ensino Médio, porém,
estdo se qualificando para concluirem a escolarizacdo basica, o que para a
Educacao Infantil Municipal € um grande ganho, ja que isso reflete diretamente na
gualidade de aprendizagem e do desenvolvimento das criancas. Os CMEI’s contam
também com Agentes Educacionais concursados, que auxiliam os professores em
sala de aula, efetivando o processo de educar e cuidar com qualidade, utilizando
interagdes e brincadeiras. Os servidores se dividem entre: i. Agentes Educacionais |
e IlI; ii. Assistentes Operacionais; iii. Professores e Estagiarios. Na Tabela 6

apresentaremos os dados funcionais dos cinco CMEI’s.

TABELA 6 — DADOS FUNCIONAIS DOS CINCO CMEI's

CMEr's [CMEI1] CMEI2 [ CMEI3 [ CMEI4 | CMEI5
Agentes Educacionais | 05 11 08 05 08
Assistentes Operacionais, 01 03 02 01 02
Estagiarios. 01 - - - -
Professores 16 13 22 16 21
Direcéo 01 01 01 01 01
Coordenacao Pedagdgica 01 01 01 01 01

Fonte: Projetos Politicos Pedagogicos dos CMEI's (2020-2021), sistematizados pela autora (2021)

De acordo com dados coletados nos PPP’s dos cinco CMEI’'s (2019-2020), as
funcdes, dentro de cada um, séo distribuidas da seguinte maneira: “i. Interacdo com
Educando; ii. Manutencédo, Infraestrutura, Preservacdo do Meio Ambiente; iii.
Alimentacédo Escolar; iv. Secretério Escolar”.

Por fim, os sujeitos da pesquisa estdo constituidos pelo grupo de dez
professores, identificados pela letra P, sequencialmente de um a dez. Como se
observa no quadro de funcionarios dos CMEI’s, ha varios professores. Para o escopo
da pesquisa selecionamos dois docentes de cada instituicdo, definindo o critério por
serem responsaveis por turmas.

Os professores foram escolhidos por trabalharem com as criancas maiores
(Infantil IV) — com cinco anos de idade —, sendo professores regentes das referidas
turmas. Os contatos iniciais se deram via telefone e e-mail e, tiveram por intento

agendar os encontros presenciais. Em funcéo da pandemia, outros contatos que
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foram necessarios se deram por meio do WhatsApp, e via reuniées com o auxilio das
plataformas: Teams e Zoom, com o devido aceite por parte dos participantes da
pesquisa. O fluxo de envio e recebimento do questionario foi via WhatsApp apos ter
a assinatura do TCLE de cada um dos sujeitos que se propuseram a participar da
pesquisa.

O perfil dos sujeitos da pesquisa expressa questdes de ambito profissional e
de sua relacdo com a tematica ora em pesquisa. Todos os dez professores atuam
nos CMEI's com criancas em etariedade pré-escolar e, apesar de indicarem o nome
completo no TCLE, no ambito desta pesquisa serdo identificados pela letra P,
referindo a professor, sequencialmente enumerados de 1 a 10. Sobre o tempo de
servi¢o na instituicdo, os CMEI’s serdo aqui identificados com a numeracao de 1 ao
5 (Quadro 4).

QUADRO 4 — APRESENTACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

2 . 5 TEMPO DE
o FORMACAO FORMACAO TEMPO DE EXERCICIO TEMPO DE
8 i INICIAL CONTINUADA ATUAGCAO NO PROFISSION SERVICO NA
N S MAGISTERIO AL NA INSTITUICAO
y o DOCENCIA CMEI
- NA
o EDUCACAO
INFANTIL
P1 01 Magisterio 20 ANOS 02 ANOS 02 ANOS
Pedagogia Educacao
Ambiental
P2 01 Pedagogia XXXX 24 ANOS 20 13 ANOS
P3 02 Pedagogia Gestéo Escolar 35 ANOS 13 5 ANOS
P4 02 Magisterio 1ANOEG6
21 ANOS 2 MESES
Pedagogia Educacao
Especial
03 Pedagogia Educacéo Infantil 33 ANOS 9 06 ANOS
P5
P6 03 Magisterio 13 11 ANOS
- 28 ANOS
Pedagogia Educacéao Infantil
P7 04 Pedagogia Educacéo Infantil 37 ANOS 15 12 ANOS
P8 04 Pedagogia Coordenacao 15 ANOS 19 03 ANOS
Pedagogica
P9 05 Magisterio Psicopedagogia 16 ANOS 10 1 ANOSE 6
MESES
Pedagogia
P10 05 Pedagogia Educacéo 22 ANOS 12 02 ANOS E9
Especial MESES

Fonte: Pesquisa de campo com dados sistematizados pela autora(2021)
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Constatamos ainda, sobre o local de residéncia e proximidade ao local de
trabalho, apenas trés profissionais residirem nas proximidades do CMEI em que
atuam, recordando sucintamente que a regiao € zona rural, e todos os CMEI's estédo
num mesmo bairro, a distancia sendo muito préxima entre cada um dos locais. Sete
dos sujeitos declaram residir em regido urbana e, destacam ainda em suas falas que
a regido dos CMEI’s ndo deveria mais ser definida por area rural, ao considerarem o
desenvolvimento, os servi¢os e as dinamicas da populacao.

Esse dado é possivel de ser analisado pelos professores, pois todos estao
localizados proximos um do outro. Entretanto, consideramos que 0S Servicos como
supermercados e farmacias, entre outros ofertados pelo poder publico, se encontram
em um raio entre 1 a 3,5 quilémetros, sendo que apenas o CMEI 2 ndo dispbe destes
servigos nas suas proximidades.

Outra questao que reforca esse aspecto de, ser uma regiéo rural, mas nao ter
presente muitos elementos dessa referida definicdo, estd na proximidade desses
CME/I's com o zoneamento urbano, sendo que dois professores indicaram morar em
regiao urbana, a distancia que demarcam se refere a um raio de 6 a 10km de distancia
do local do trabalho, ou seja, a regido definida como urbana nao esta tao distante dos
referidos CMEI’s e, isso gera, inclusive, a sensacao de estar distante do que seria a
regiao rural.

Sobre a forma de locomocéo até o local de trabalho, oito professores fazem o
trajeto de carro préprio ou partilhado e, apenas dois conseguem se conduzir ao local
de trabalho caminhando.

Os profissionais estdo apenas no exercicio da docéncia, indicado conforme
exposto no Quadro 4. Cinco dos professores pesquisados apresentam, também,
experiéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sobre a formagdo académica e especializagdo, constatamos o0 que se
apresenta no Quadro 4.

Sobre a formacdo especifica voltada a Educacdo Ambiental ou, mesmo
Educacdo do Campo, apenas um sujeito apresenta pés-graduacédo (especializa¢éo)
em Educacao Ambiental.

Todos apresentam alguma forma de interacdo com os conhecimentos com a

tematica relacionada a Educacdo Ambiental, seja pela participagdo de cursos
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ofertados pela Secretaria Municipal de Educacao, ou palestras sobre a tematica, entre
outros.

Como assinalamos, os fundamentos da pesquisa qualitativa nos auxiliaram na
busca por analisar as praticas em Educacdo Ambiental, estas sendo desenvolvidas
na Educacéo Infantil, com o fim de elucidar contradigdes entre o prescrito, o dito e 0
“feito”. As analises foram realizadas a partir da técnica da triangulacdo, segundo
Minayo (2014), a triangulacdo € utilizada para avaliacdo aplicada a programas,
projetos, disciplinas, entre outros, “[...] combinag¢ao e cruzamento de multiplos pontos
de vista”, (MINAYO, 2014, p. 29); a realizagdo de pesquisas quantitativas e
qualitativas; a analise do “contexto, da historia, das relagbes, das representagdes [...],
visdo de véarios informantes e o emprego de uma variedade de técnicas de coleta de
dados que acompanha o trabalho de investigacdo” (MINAYO, 2014, p. 28-29), pela
qgual foi possivel produzirmos mais evidéncias, nos permitindo uma compreensao
mais abrangente do fendmeno. Assim, caracterizamos elementos necessarios: |.
Projeto Politico Pedagogico (PPP); ii. Proposta Curricular da Educacéo Infantil
(PCEI); iii. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA);
iv. Plano de Trabalho Docente/Projetos; e, v. as praticas pedagogicas. Em todos
esses elementos, o foco residiu nas insercoes de Educacdo Ambiental nos
documentos, em relacdo as praticas desenvolvidas pelos professores pesquisados
(Figura 11).

FIGURA 11 — ESQUEMA DA TRIANGULACAO DOS DADOS

Diretrizes Curriculares Nacionais Projeto Politico Pedagdgico
de Educagao Ambiental
Proposta Curricular da Educacgdo Infantil

do Municipio de Piraquara

Plano do Trabalho Docente

TRIANGULACAO DOS DADOS

Praticas pedagdgicas

Fonte: Sistematizagdo da autora (2021)
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Além disso, elencamos como categorias de anélises ao espaco fisico, a luz do
Manual de Escolas Sustentaveis (2012, p.8), considerando que “[...] a transicao para
a sustentabilidade nas escolas é promovida a partir de quatro dimensdes
interrelacionadas: espaco fisico, comunidade, gestdo escolara e curriculo”. Tais
indicadores também séo referenciados por Vieira, Campos e Morais (2016, p. 108),
as quais afirmam que “[...] uma das propostas para potencializar a sustentabilidade na
escola esta baseada nas esferas gestao-curriculo-espaco fisico”.

As autoras assinalam, ainda, com base em pesquisa, que essas dimensdes ou
esferas devem ser articuladas, conectadas, interligadas e integradas, se houver
pretensdo a viabilizar um espago educativo sustentavel.

Assim, consideramos a importancia dos indicadores, no ambito desta tese,
elegendo: i. a organizacdo curricular e gestdo escolar; ii. o espaco fisico e
comunidade. Sendo estes descritores os indicadores para a andlise das praticas em
educacdo ambiental na Educacéo Infantil (Figura 12). Destacamos que a esfera da
gestao foi intencdo da pesquisa inicial, entretanto, em funcdo das restricbes em

funcéo da pandemia do COVID 19 declinamos desta analise.

FIGURA 12 — INTERRELACAO ENTRE O CURRICULO, GESTAO ESCOLAR
COMUNIDADE E PRATICAS

COMUNIDADE
EXPACO EXTERNO/

RNO

Fonte: Sistematiza¢&o da autora (2021)
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No ambito das préticas, consideramos nas analises 0s determinantes externos
(Figura 13).

FIGURA 13 — ESQUEMA DOS DADOS TRIANGULADOS

CONTEXTUALIZAGAO
INTENCIONAL
TEORIA E PRATICA

DETERMINANTES EXTERNOS DETERMINANTES INTERNOS
. Diretrizes Curriculares Nacionais para - concepgdo de educagdo, de curriculo
a Educagdo Ambiental (Foco na Educagéo Ambiental)

- Proposta Curricular Municipal de - relagdo professor-alunos-familiares,
Educagdo Ambiental - contedidos, objetivos

Fonte: Sistematiza¢&o da autora (2021)

Cabe ressaltar que as analises estdo delineadas pelos fundamentos tedricos
apresentados nesta tese, ao que se refere a Educacdo Ambiental, buscando
explicitar as correntes e tendéncias a partir das contribuicbes de Sauvé (2005);
Tozoni-Reis (2008); e, Layrargues e Lima (2011); além de, Barros (2018); Moreira
(2012); Louv (2016); e, Souza (2016); dentre outras contribuices tedricas, como 0s
documentos de politicas sobre a Educagdo Ambiental.

Desse modo, as categorias a priori foram configuradas por: i. espaco fisico; ii.
infancia e Educacdo Ambiental; iii. Projeto Politico Pedagodgico e as Diretrizes da
Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil, Plano de Trabalho Docente; iv. as praticas
pedagdgicas em Educacdo Ambiental na Educacao Infantil; e v. a gestao escolar.

Para a consolidagdo das andlises, organizamos os dados coletados junto aos
sujeitos em planilhas descritivas, num total de cinquenta e cinco paginas, a partir das
guais foi possivel identificarmos as ideias centrais das falas dos sujeitos, bem como,
o foco. Com isso, elaboramos os temas de analises, os quais constituem a se¢éo: As
praticas pedagogicas de professores dos Centros Municipais de Educacao Infantil de
Piraquara no enfoque do trabalho com a Educacdo Ambiental.

Os dados coletados foram triangulados entre os fundamentos expostos nas

DCNEA, PCEI, Planos de aula/projeto e pratica docente, tomando como referéncia o
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espaco interno do CMEI e seu entorno, analisando sob a 6tica dos indicadores postos
no Manual escolas sustentaveis (2012). Destacamos ainda, que o PPP néao foi
indicado pelos sujeitos como um documento orientador de suas praticas, e, logo, ndo
foi analisado nesta tese. Apds a apresentacdo dos procedimentos metodolégicos
adotados neste estudo, o item a seguir apresenta a analise e interpretacdo dos dados
coletados nesta pesquisa, configurado pelo seguinte tema principal: As praticas
pedagogicas de professores dos Centros Municipais de Educacdo Infantil de
Piraquara, no enfoque do trabalho com a Educagcdo Ambiental. Desse tema,
delineamos o subtema: as praticas pedagoégicas de professores dos Centros
Municipais de Educacao Infantil diante da Politica de Educacdo Ambiental, nos eixos
do espaco fisico, da organizacdo curricular,da gestdo escolar e da comunidade.
Assim, neste subtema analisamos: o espago fisico; a organizagdo curricular:
Correntes/tendéncias em Educacdo Ambiental nas préaticas pedagodgicas, e nos
Centros Municipais de Educacao Infantil de Piraquara, a comunidade e o entorno, e
como a gestdo escolar pensada na organizacao escolar. Na sequéncia, analisamos
0 subitem, as contradicbes e convergéncias entre 0 estabelecido pelas politicas
publicas educacionais em Educa¢do Ambiental, e as acdes realizadas pelos Centros

Municipais de Educacéo Infantil de Piraquara.
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5 PRATICAS PEDAGOGICAS DE PROFESSORES DOS CENTROS MUNICIPAIS
DE EDUCACAO INFANTIL DE PIRAQUARA NO ENFOQUE DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Nesta secao passamos a apresentar a sistematizagéo dos dados de campo da
pesquisa acompanhados pela analise a luz dos referenciais teo6ricos que subsidiaram
a elaboracao desta tese e, como ja indicado na metodologia, a partir de categorias
tematicas que vislumbram dados coletados sob a perspectiva explicitadas no conjunto
de documentos: Diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental, Proposta Curricular
para a Educacéo Infantil (2020), o Plano de Trabalho Docente/Projetos e as préprias
praticas docentes. Tal olhar se direciona pela triangulacdo dos dados, perpassando
as analises por: Diretrizes Nacionais, Diretrizes Municipais e Diretrizes Institucionais
gue se materializam e consubstanciam as praticas docentes. Ainda, pelo contetdo
das entrevista semiestruturado organizada sua apresentacdo em trés blocos, sendo
eles: Bloco 1: dados do Perfil; Bloco 2: significado da Educacdo Ambiental na
concepcao do sujeito, espaco do CMEIl/comunidade, e sua relagdo com a Educacao
Ambiental; Bloco 3: documentos orientadores das praticas, praticas desenvolvidas, e
praticas possiveis. Destacamos aqui, que o Bloco 1, naquilo que diz respeito ao perfil
e as informacdes obtidas a respeito, estdo descritas na secdo da metodologia no que
se refere a caracterizacao do perfil dos sujeitos da pesquisa.

Os dados obtidos a partir do roteiro de entrevista semiestruturado, contido nos
Blocos 2 e 3, analisados e interpretados, nos permitiram responder aos objetivos
especificos: explicitar os elementos articuladores entre a Educacdo Ambiental e as
praticas pedagogicas dos professores; examinar as praticas pedagodgicas diante da
politica de Educacdo Ambiental, nos eixos do espaco fisico, da gestdo escolar, da
organizacéao curricular e da comunidade; e, caracterizar as correntes/tendéncias em
Educacdo Ambiental manifestadas nas praticas pedagogicas, e apontar as
contradicbes, limites e possibilidades entre o estabelecido pelas Politicas de
Educacdo Ambiental e as acdes realizadas pelos Centro Municipais de Educacéo
Infantil de Piraquara, materializadas nas praticas pedagdgicas. Por fim, nos permitiram
compreender a relacdo Educacdo Ambiental na modalidade da Educagéao Infantil, no

contexto espacgo-tempo-historico dos cinco CMEI's, localizados em area rural do
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Municipio de Piraquara, area de grande interese, ao situar, sobretudo em regiao de
APA.

5.1 PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DOS CENTROS
MUNICIPAIS DE EDUCAGCAO INFANTIL DIANTE DA POLITICA DE
EDUCACAO AMBIENTAL NOS EIXOS DO ESPACO FiSICO, DA GESTAO
ESCOLAR, DA ORGANIZACAO CURRICULAR E DA COMUNIDADE

Seguindo a sequéncia do Capitulo sobre as praticas pedagdgicas de professores
dos Centros Municipais de Educacao Infantil de Piraquara, no enfoque do trabalho
com a educacdo ambiental, nesta proposta se relacionam, fazendo inter-relacdes
evidenciadas na pesquisa documental e de campo, apontando a necessidade de
articulacao, interligacéo e integracéo entre as dimensdes da educacédo ambiental — O
espaco fisico, a comunidade, a organizacao curricular e a gestao escolar.

FIGURA 14 — PROPOSTA DE INTER-RELACAO DAS DIMENSOES

GESTAO
ESCOLAR

Comunidade Organizagao

Curricular

Espaco Fisico

Fonte: Vieira (2016b, p.60), reelaborado pela autora (2021)
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5.1.1 Espacgo Fisico

Neste item analisamos o0s aspectos referentes ao espaco fisico, sem
desvincular o contexto tematico desta tese, que se configura pelas praticas
pedagogicas.

O espaco pode ser aconchegante, pode ser dialogico, afetivo e educativo. Em
relacdo a Educacdo Ambiental, a dimensdo educativa permite que 0s sujeitos
participes do processo educativo se interconectem com 0 espaco e sua implicita
relacdo com o meio ambiente de modo a interiorizar agcdes e praticas mais sélidas,
efetivas e duradouras, com vistas a prevencdo do meio ambiente, bem como, por sua
preservacao.

Nos apontamentos tedricos disposto no manual: Vamos cuidar do Brasil com
escolas sustentaveis: educando-nos para pensar e agir em tempos de mudancas
socioambientais globais, um dos aspectos a ser depreendido diz respeito ao fato do
gue seria uma escola sustentavel? Asseverando que, para adquirir tal condicdo, o
espaco precisa integrar o ambiente natural as areas contruidas. Conforme Moreira
(2012, p. 14), questdes como aproveitamento da topografia, da corrente de ar e da luz
natural, eficiéncia energética e, ainda, aspectos referentes a economia de agua e a
eletricidade, podem favorecer a producdo de alimentos, viabilizar sistemas de
saneamento mais inteligente e melhorar a mobilidade evitando danos ambientais e
sociais.

Na realidade concreta, constatamos que apenas um dos CMEIls,
especificamente o CMEI 4, teve priorizado na sua construcdo original materiais
ecoldgicos, possui isolamento termoacustico, janelas, moéveis e espacos internos
planejados e organizados para melhor interagdo com a crian¢a, sendo priorizadas
alturas para que o estudante alcance. Nesse mesmo espaco, apos um evento natural,
houve dano em sua cobertura, e na substituicdo fora reposto por telhado de zinco,
material qual, apesar de algumas vantagens, tem um custo alto em funcdo de sua
durabilidade, se aproximando de um recurso ecoldgico, mas a questdo do isolamento
acustico se perdeu.

Nesse quesito, nos demais CMEl's (1, 2, 3 e 5) ndo evidenciamos tal
preocupacado. Podemos considerar que as agdes com vistas ao espago sustentavel

se configuram de forma simples e timida, além de n&o se constituir regra, uma vez
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gue, dos cinco espacgos, campo desta pesquisa, apenas um deles apresentou uma
iniciativa de se tornar espaco sustentavel.

Ainda, pensando o espaco fisico dos CMEI's, nos chama a atencéo o aspecto
definido por Moreira (2012, p. 15), naquilo que diz respeito ao entorno amigavel. O
entorno amigavel se refere a relagdo do prédio com as éareas livres, como: pétio
descoberto e outros espacos de uso coletivo (jardins, horta) e, também, os espacos
do entorno imediato, o bairro, a area central de uma comunidade indigena ou
propriedades circundantes quando se situa na zona rural. Neste aspecto, assinala a
autora, a interacdo entre os espagos — instituicdo, entorno, comunidade quando
harmoniosa, resulta em convivio social mais prazeroso, considerando que tal dinamica
pode ser planejada com vistas a diminuir as barreiras entre o interior da escola e os

arredores (Figura 15).

FIGURA 15 — NATUREZA NO ENTORNO

Fonte: a autora (2021)

A realidade do espaco concreto, ou seja, os CMEI's, espagco constituido
enquanto campo desta pesquisa, nos permite visualizar, de um lado, o quanto ha de
elementos que poderiam consolidar uma relagéo espaco-natureza mais harmonica e,
por outro, 0 quanto esses quesitos sdo pouco explorados pela comunidade, pois
conforme descrito na obra Desemparedamento da infancia: Conforme Barros (2018,
p. 14), “[...] o distanciamento atual entre as criancas e a natureza emerge como uma

importante crise do nosso tempo”. Com isso, ndo se esta a afirmar que ndo ha relacao
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entre a comunidade dos CMEI’s, campo desta pesquisa, com a natureza, mas, de
destacar que esse é um aspecto pouco explorado quando analisamos as
possibilidades ao entorno. Fato €, assinala a autora, 0 ambiente natural tem deixado
de ser visto como elemento essencial da infancia. Este dado é corroborado quando
das praticas indicadas pelas professoras, e pelas acdes registradas em fotos,

conforme se visualizam na sequéncia (Figura 16).

FIGURA 16 — EXPLORANDO O ENTORNO DO CMEI

35

Fonte: Professora Daniele Batista Salgueiro (2021)

Cumpre esclarecermos que as imagens em tela nao representam os CMEI's e
as praticas em sua totalidade. Entretanto, ha que se considerar que, as instituicdes
estdo muito pr6ximas umas as outras, e a natureza circunda a todas. Do mesmo
modo, descaso com 0 meio ambiente ndo € algo incomum na regido. Quanto as
praticas, a analise que se faz reporta aos elementos indicados pelos sujeitos quando
foram convidados para falar sobre as praticas que desenvolvem, e as praticas
possiveis, em cujas respostas, a maioria reporta a reciclagem e coleta de lixo, dentre
outros . Outro ponto a ser mencionado sobre a Figura 17A, sobre a realidade que se
apresenta na imagem e na mesma direcdo, temos outra realidade conforme apresenta

na Figura 17B. O mesmo espaco contendo duas realidades opostas (Figura 17A-B).
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FIGURA 17A — LIXO NO ENTORN