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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar a organizacao das Classes Integrais do
Colégio Estadual do Parana (CEP), uma das propostas de inovacdo pedagdgica do
Ensino Secundario brasileiro, realizada entre os anos finais da década de 1950 e
meados dos anos de 1960. Localizando a experiéncia desenvolvida em solo
paranaense, no conjunto das demais iniciativas de alcance nacional que atenderam
pela denominacdo Classes Experimentais, sdo evidenciadas algumas das
particularidades das Classes Integrais, ressaltando as contribuicdes que tinham como
meta o0 atendimento as demandas necessarias a transformagdo do Ensino
Secundario, em especial, quanto & democratizacdo do acesso a esse nivel de ensino
e a necessidade de deixar de ser exclusividade para as classes mais abastadas. A
questdao norteadora colocada para a investigacdo busca responder como se
constituiam as Classes Integrais, na década de 1960, do Colégio Estadual do Parana?
A pesquisa tem como objetivo geral: analisar a organizacédo das Classes Integrais do
Colégio Estadual do Parana, na década de 1960. E tem como objetivos especificos:
investigar a origem das Classes Integrais; conhecer o perfil dos professores que
atuavam no CEP, naquele periodo; analisar a metodologia de atuacdo adotada nas
Classes Integrais. Esta pesquisa, de abordagem historica, de cunho qualitativo,
bibliografica e documental, teve como fontes principais: a legislacdo: leis e
regulamentos; a documentacdo do colégio: regulamentos e relatérios; depoimentos
de professores e de alunos, orais e/ou escritos, e bibliografia pertinente. Para
embasamento tedrico foram contemplados autores como Amado (1973), Abreu
(1963), Franco (2013), Campos (1931), Chagas (1978), Veiga (1992). Apesar de
seguirem a proposta geral das Classes Experimentais, constatou-se que, no Colégio
Estadual do Parana, elas tiveram algumas peculiaridades, como por exemplo, a
importancia dada ao “estudo do meio”, como ferramenta de melhor compreenséao da
realidade do que esta sendo estudado. As atividades extraclasse foram outra
ferramenta de ampliagcdo da aprendizagem obtida em sala de aula, pois os clubes
esportivos e os demais clubes formados no Colégio possibilitaram aos alunos uma
vivéncia mais completa de aprendizagem e cidadania.

Palavras-chave: Ensino Secundario. Inova¢fes Pedagdgicas. Classes Integrais.



ABSTRACT

This work have for its goal the analysis of the organization of the Integral Classes of
the Colégio Estadual do Parana (CEP), one of the proposals for pedagogical
innovation of the Brazilian high schooling system made during the final years of the
1950 decade and the middle 1960 decade. Locating the experience developed in the
state of Parani, among the other initiatives of national reach denominated
Experimental Classes, are evidences of some peculiarities of the Integral Classes,
stressing the contributions which had as goal the meeting of the necessary demands
for the transformation of the high school, specially for the democratization of the access
to this level of study and the need for it be no more an exclusivity for the more rich
classes. The main quest for this investigation is answering how the integral classes
were created in the time window from 1960 in the Colégio Estadual do Parana. Its
general goal: To analyze the organization of the integral classes on the Colégio
Estadual do Parand, the 1960 decade. Its specific goal: To investigate the genesis of
the “Integral Classes”, to know the character of the teachers who acted on that time,
on the CEP, and to analyze the methodology adopted on the Integral Classes. This
research, with a historical approach, and a qualitative, bibliographical and documental
nature, will have as its main sources: the legislation — laws and regulations —, the
school documentation — regulations, reports, teaches’ testimonials, oral or written,
students’ testimonials, and also the relevant bibliography. For its theorical foundation
will be studied authors like Amado (1973), Abreu (1963), Franco (2013), Campos
(1931), Chagas (1978), Veiga (1992). Although they worked on the general premises
of the Experimental Classes, it was verified that on the Colégio Estadual do Parana
they had some peculiarities like: the importance given to the “study of the middle”, as
a tool to better understand the reality of the study object. The extracurricular activities
were another tool to amplify the learning received on the school class, as by means of
the sports clubs and other clubs formed on the School, the students hade a fuller
experience of the learning and the institute of citizenship.

Keywords: high school; pedagogical inovations; integral classes.



1 INTRODUCAO

Dado o periodo, entre os anos de 1930 e 1960 marca o estabelecimento e,
contudo, a redefinicdo da escola secundaria no Brasil. Teve com as principais
discussbes deste periodo a divisdo do curso secundario em ciclos, a flexibilizacéo
curricular, o ensino integral e a énfase dada a formacao classica ou cientifica.

O Ensino Secundario, desde que foi organizado, caracterizou-se por ser um
nivel ou um tipo de ensino com a finalidade de formar a elite para ingresso nos Cursos
Superiores, portanto, tinha uma fungdo essencialmente propedéutica. No Brasil, o
Ensino Secundario foi instituido em 1837, com a criacédo do Imperial Colégio de Pedro
Il e manteve essa funcéo preparatéria durante todo o Periodo Imperial. No final do
século XIX, nem mesmo o advento da Republica, que prometia colocar em pratica
uma nova proposta educacional, conseguiu mudar as finalidades expressas do Ensino
Secundério. As vérias reformas efetuadas na chamada Primeira Republica podem ser
consideradas como tentativas de romper com a tradicdo de um ensino propedéutico,
mas foram poucos os resultados positivos.

Durante o governo de Vargas, de 1930 a 1945, foi criado o Ministério da
Educacdo e Saude (1930), que tinha por finalidade a elaboracdo de um sistema
nacional publico de ensino. Foram também efetuadas diversas reformas durante esse
periodo, que mudaram significativamente o Ensino Secundéario. A Reforma de
Francisco Campos, de 1931, dividiu o Ensino Secundario em dois segmentos e
diversificou o curriculo dos anos finais de estudo. As Leis Orgéanicas do Ensino,
aprovadas por Decretos-lei, de 1942 a 1945, efetuaram reformas em todos os niveis
de ensino. O Ensino Secundario foi reformulado em 1942, tendo sido organizado em
dois niveis: o Curso Ginasial, de 4 anos de duracéo, e o Curso Colegial, de 3 anos de
duracdo, que era bifurcado em Curso Classico e Curso Cientifico. Apesar dessa
reforma ter sido realizada j& em um periodo de mudancas sociais que exigiam mao
de obra qualificada para a industria, que comecava a crescer, e para 0 COmercio, as
finalidades desse nivel de ensino eram as seguintes: a) proporcionar cultura geral e
humanistica; b) alimentar uma ideologia politica definida em termos de patriotismo e
nacionalismo; c) proporcionar condicbes para ingresso no Ensino Superior e d)
possibilitar a formacao de liderancas condutoras. (ROMANELLI, 1999) Ja a formacéo
profissional ficou a cargo, principalmente, do setor comercial e industrial, reforcando

a dualidade de ensino ja existente. Apesar de todas as reformas educacionais



efetuadas no periodo Vargas, o Ensino Secundario ndo acompanhava as mudancas
sociais e econdmicas verificadas no periodo, em decorréncia da crescente
urbanizacao e industrializacdo. Tal situacdo exigia a expansao de um ensino “pos-
primario” para outros segmentos da sociedade, que necessitavam de formagéo para
o trabalho.

Portanto, a educacao continuava sendo um grande problema no final dos anos
1940 e no inicio da década de 1950, conhecida na historia brasileira como a década
do desenvolvimentismo. A aura desenvolvimentista expunha com mais nitidez a
precariedade educacional dos brasileiros. O segundo governo Vargas, conhecido pelo
impulso nacionalista ao desenvolvimento, ficou devendo muito, se 0 que estiver em
pauta for a educagéo. (BOMENY, 2015)

O periodo que vai desde a queda do governo Vargas até o inicio da década
de 1960 foi marcado por intensos debates no campo educacional. A Constituicdo de
1946 distanciou-se da doutrina liberal dos séculos anteriores para inspirar-se nas
doutrinas sociais do século XX. Foi baseado nessa doutrina, que o Ministro da
Educacao, Clemente Mariani, constituiu uma comisséo de educadores com o fim de
estudar e propor um projeto de reforma geral da educacédo nacional. Em 1948, o
primeiro projeto deu entrada na Camara Federal, seguido de mensagem presidencial.
Comecou, entédo, um dos periodos mais fecundados de lutas ideoldgicas em torno dos
problemas da educacgéo que, depois de 13 anos de debates, resultou na aprovacao
da Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961. (ROMANELLI, 1999)

Além dos debates ideologicos durante esse periodo, varias foram as
iniciativas e experimentos realizados, visando a renovacdo do Ensino Secundario. Em
1953, foi instituida a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(CADES), com a finalidade de promover atividades de aperfeicoamento de
professores e pessoal técnico. Em 1958, Lauro de Oliveira Lima propds ao MEC a

criacdo dos Ginasios Populares de Base Profissionalizante e Gildasio Amado?, diretor

1 A passagem do professor Gildasio Amado pela Diretoria do Ensino Secundario foi marcada por uma
série de iniciativas pioneiras, dentre as quais cabe mencionar a instituicdo, em 1957, antes portanto da
Lei de Diretrizes e Bases, das Classes Experimentais no Ensino Secundario. Foi essa a primeira
tentativa de flexibilizar o curriculo e introduzir maior autonomia escolar para o rigido Ensino Secundario
do pais. Suas propostas de formagao de um niicleo comum no Ensino Médio e da inclusdo de matérias
técnicas no ginasio académico foram acolhidas na Lei de Diretrizes e Bases de 1961. Sua atuacao
naquela diretoria fez-se notar ainda pela conceituacao e aplicagao pratica do ginasio orientado para o
trabalho ou ginasio polivalente, para o qual criou os Centros de Treinamento de Professores de Préticas
de Trabalho (industrial, comercial e agricola).



da Diretoria do Ensino Secundario, prop6s a criacdo dos Ginasios Modernos como
alternativa para a renovacao do Ensino Secundario. (SOUZA, 2008)

Outras iniciativas também foram verificadas, entre elas, a criagdo do Colégio
de Aplicacdo da Universidade de Sao Paulo, o Colégio Vocacional de S&o Paulo, além
de inovacdes na metodologia de ensino de varias disciplinas. (GARCIA, 1980) A partir
dos anos 50 do século XX, outras finalidades para o Ensino Secundario passaram a
ser discutidas, a fim de atender as demandas da época. Uma das propostas
educacionais especificas para o Ensino Secundario da época foram as chamadas
Classes Experimentais ou Classes Integrais. Somente colégios que serviam de
padrdo aos demais foram escolhidos para adotar a inovagédo educacional que estava
sendo proposta. O Colégio Estadual do Parana, por ter sido um colégio equiparado
ao Colégio Pedro Il, até 1961, foi um dos escolhidos para adotar essa nova proposta

pedagdgica.

1.1 CONTEXTO DO PROBLEMA

O periodo compreendido entre os anos 1930 a 1960 marca a consolidagéo e,
ao mesmo tempo, a redefinicdo da escola secundéaria no Brasil. As principais
polémicas deste periodo consistiam na diviséo do curso secundario em ciclos,
a flexibilizacdo curricular, o ensino integral e a énfase dada a formacao
classica ou cientifica. Na Reforma Capanema (1942), o ensino secundario
visava dar uma concepcéo do que era o homem, o ideal de vida humana e a
consciéncia da significagdo histérica da patria. E mantido o privilégio da
formacdo geral desinteressada, atendendo aos interesses dos grupos
conservadores. Entretanto, a acdo dos renovadores faz com que a cultura
cientifica e técnica e os valores mais utilitarios ganhem forga até culminarem
na Lei de Diretrizes e Bases de 1961, que elimina o Latim como disciplina
obrigatéria, assim como também flexibiliza o curriculo. Durante a década de
1950 se discutia a necessidade de uma reformulacéo do ensino secundério
brasileiro. Dentre os debates estavam a inadequag¢do dos programas,
métodos e finalidades daquele nivel de ensino em decorréncia das
transformacgdes sociais, somada a necessidade de efetivar a democratizacao
de acesso ao ensino secundario a uma parcela mais significativa da
populacéo. (BIZZOCCHI, 2016, p. 107)

Uma das propostas de inovacéo pedagodgica no estado do Parana ocorreu no
Colégio Estadual do Parana, sob a denominacéo de Classes Integrais, tendo como
contexto de estudo a década de 1960, nesse colégio, localizado na cidade de Curitiba,
guando ocorreram inovagdes pedagogicas no Ensino Secundario. Resta questionar:

como foram organizadas as Classes Integrais no Colégio Estadual do Parana, na
década de 19607
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De pronto, destacam-se os argumentos sobre a nomenclatura diferenciada:
o horario integral de funcionamento e o espirito de educacéo integral. Foram, portanto,
chamadas de Classes Integrais pelo receio de que o nome “Experimental” n&o
encontrasse repercussao favoravel junto aos pais e, por fim, a consciéncia de que nao
seria possivel dispor, de inicio, das condicdes indispensaveis para a realizacdo de um
trabalho rigorosamente experimental. Coexistindo ao lado das classes comuns - que
representavam mais de 95% das turmas da instituicdo -, as poucas turmas das
Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana procuraram desenvolver um
curriculo adaptado as condi¢cdes dos alunos e as solicitagbes de uma sociedade

democratica, em crescente fase de industrializacao.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar a organizacdo das Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana, na
década de 1960.

1.2.2 Objetivos Especificos

1. Analisar os principios que nortearam a modalidade Classes Integrais;

2. Conhecer o perfil dos professores que atuavam naguele periodo;

3. Identificar o curriculo e o plano de estudos adotados nas Classes Integrais.
4. Analisar a metodologia adotada no desenvolvimento das Classes Integrais;
5. Analisar o significado das Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana.

1.3 JUSTIFICATIVA E REVISAO DA LITERATURA

A justificativa e a relevancia da presente pesquisa vém atender interesse
pessoal e profissional, além de o tema escolhido ter, de certa forma, originalidade
académica. Estudar questdes relacionadas ao Colégio Estadual do Parana deve-se

ao fato de essa instituicdo de ensino ser a mais antiga e maior do Estado, criada em
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1846, com o nome de Liceo de Curitiba. Até 1961, foi equiparada ao Colégio Pedro II,
do Rio de Janeiro, que era o padréao nacional a ser seguido. Nessa condicéo, o Colégio
Estadual do Parana foi selecionado para realizar o experimento pedagogico das
Classes Integrais, que procuraram desenvolver um curriculo adaptado as condi¢cées
dos alunos e as solicitacdes de uma sociedade democratica em crescente fase de
industrializacdo, urbanizacédo e modificada pelas novas descobertas cientificas.

Neste trabalho de investigacéo, o interesse pessoal/académico em estudar as
Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana deve-se ao fato de elas constituirem
uma inovacgao no ensino, relacionadas ao Nivel Secundario, na década de 1960.

Na perspectiva académica, deve-se destacar que a questdo das Classes
Integrais ou Experimentais, dada sua relevancia no cenéario educacional, tem sido
objeto de estudo de varios pesquisadores. Podemos destacar alguns estudos ja
publicados. Destacamos o artigo de Daniel Ferraz Chiozzini (2016), que aborda o
movimento da Escola Nova, das Classes Experimentais e dos Ginasios Vocacionais
(1958-1970). O autor visa aprofundar a compreensdo de como O processo de
concepcao e implantagdo dessas escolas, valendo-se da apropriacédo de referenciais
escolanovistas — especialmente da producéo intelectual de John Dewey — contribuiu
para a construcao de uma nova concepc¢ao de educacédo experimental no Brasil.

O artigo de Leticia Vieira (2016) tem como titulo Classes experimentais no
ensino secundario: o pioneirismo de Luis Contier (1951-1961). Esse artigo explorou o
uso dessa experiéncia escolar pela Diretoria do Ensino Secundéario do Ministério da
Educacao, que viabilizou a prescricdo legal de Classes Experimentais no Ensino
Secundario, a partir de 1959.

O artigo de Sergio Roberto Chaves Junior (2018), cujo titulo é Inovacdes
pedagdgicas do ensino secundario brasileiro nos anos 1950/1960: apontamentos
sobre as classes integrais do Colégio Estadual do Parana, apresenta algumas
guestdes sobre as Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana, uma das
propostas de inovacdo pedagodgica do Ensino Secundario brasileiro, realizada entre
0s anos finais da década de 1950 e meados de 1960.

Rosa de Fatima Souza (2009), em seu artigo A renovagdo do curriculo do
ensino secundario no Brasil: as ultimas batalhas pelo humanismo (1920-1960),
destaca os debates em defesa do curriculo humanista no Ensino Secundario brasileiro
travados no periodo entre 1920 e 1960. Toma como base artigos publicados em

peridédicos de circulacdo nacional e textos de educadores que problematizaram a
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guestdo do humanismo como eixo norteador do curriculo. O texto pde em evidéncia
as posicdes dos intelectuais ligados a Igreja Catdlica, além das representacfes de
professores do Ensino Secundario e intelectuais de tendéncia liberal. A anélise mostra
também como a nog¢édo de humanismo vai se transformando ao longo do século XX.

Carlos Eduardo Bizzocchi (2016), em seu artigo Educacéo renovada no Estado
de Sé&o Paulo: a experiéncia pioneira do ensino continuado e as praticas escolares do
Experimental da Lapa 1961-1971, desataca que o “Experimental da Lapa” foi uma das
referéncias em ensino inovador entre as diversas iniciativas da década de 1960 e 70,
no Estado de S&o Paulo, principalmente a partir da instalacdo das Classes
Experimentais. A instituicdo, com origem em 1939, é historicamente inovadora e
forjada a partir da Escola Nova e de suas deriva¢des. Durante o periodo pesquisado,
testou o ensino continuado de oito anos que, em 1971, foi estabelecido pela Lei de
Diretrizes e Bases como Ensino de 1° grau. Sem nunca abandonar as praticas
renovadoras que o caracterizaram, o “Experimental da Lapa” forjou-se numa
somatoéria de modelos, gerando uma experiéncia impar com identidade proépria.

No artigo Classes experimentais no Ensino Secundario: o pioneirismo de Luis
Contier de 1951-1961, Norberto Dallabrida (2016) destaca o pioneirismo de Luis
Contier na implantacdo das Classes Experimentais no Ensino Secundario brasileiro,
na década 1951-1961, colocando o foco sobre a experiéncia liderada por ele no
Instituto Alberto Conte e apropriada das classes nouvelles. Além disso, explora 0 uso
dessa experiéncia escolar pela Diretoria do Ensino Secundéario do Ministério da
Educacao, que viabilizou a prescricdo legal de Classes Experimentais no Ensino
Secundario, a partir de 1959.

A dissertacdo de Katya Mitsuko Zuquim Braghani (2005), O ensino secundario
brasileiro nos anos 1950 e a questdo da qualidade de ensino, investiga as ideias dos
colaboradores da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) sobre a
qualidade do Ensino Secundario no Brasil, nos anos de 1950. Teve como objetivo
destacar e analisar a organizacdo e o funcionamento da Escola Secundaria,
expectativas, interesses, orientacdes, funcionamento, métodos, conteudos e clientela,
a fim de compreender quais eram os indicadores de qualidade da época e qual seria,

entdo, o modelo ideal de Escola Secundaria desejada.
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2 ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa historica que se insere no campo da Histoéria Cultural,
na vertente da Historia das Instituicbes Escolares. No presente estudo, optou-se por
investigar uma experiéncia pedagdgica realizada em uma instituicdo de ensino
secundario no Estado do Parana: Portanto foi feito um recorte temporal, 0 estudo esta
restrito a década de 60 do século XX; bem como ja foi feito um recorte tematico, o
estudo das “Classes Integrais”, um experimento educacional que envolveu um numero
seleto de professores, um numero reduzido de alunos, um horario préprio e um

método de ensino singular.

E definida a vertente qualitativa, com uma postura interpretativa
compreensiva, considerando também o aprofundamento da pesquisa teorica,
bibliografica (livros e artigos que tratem do ensino secundario, das classes integrais e
de praticas pedagdégicas no periodo em estudo) e documental. Tratando-se de uma
pesquisa bibliografica e documental adotadas as seguintes etapas da pesquisa

Etapas da Pesquisa.

1. Levantamento bibliografico para analisar o contexto historico, o referencial

tedrico das classes integrais, etc.

2. Levantamento dos dados: Documentos escritos da instituicdo a ser

estudada.

3. Analise dos dados.

Redacéo da dissertacao

Houve um consideravel aumento do numero de interessados em estudar sobre
as instituicdes de ensino desde a década de 1971, de acordo com estudo realizado
por Nosella e Buffa (2008), que fizeram um levantamento da producéo nacional entre
1971 e 2007. Esse aumento mostra que as instituicbes de ensino sdo e continuam
sendo o centro da proposta educacional no Brasil (GONCALVES NETO; MIGUEL;
FERREIRA NETO, 2011). Assim, a memoria e a materializacdo da escola séo
estudadas sob diferentes aspectos. A preocupacao tedrico-metodolégica é um fator
gue circunscreve a pesquisa da Historia das Instituicbes Escolares.

Esse tipo de pesquisa envolve uma complexidade de analise historica, assim é

importante ressalvar que:
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Antes de poder dizer fundamentalmente como é a histéria, devemos saber o
gue € a historia e como é ela possivel. Se a historia é absurda e cruel, tragica
ou burlesca, se nela se realiza um plano providencial ou uma lei imanente, se
ela é o cenario do arbitrio e do acaso ou o terreno do determinismo: a cada
uma destas perguntas e a todas em conjunto sé podemos responder
satisfatoriamente se ja sabemos o que € historia. (KOSIK, 2002, p. 229 apud
LOPES, 2016, p. 123)

E no mesmo sentido, podemos dizer sobre a educacéo:

Dizer, pois, que a educacdo é um fendbmeno proprio dos seres humanos
significa afirmar que ela é, ao mesmo tempo, uma exigéncia do e para o
processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um processo de trabalho.
(SAVIANI, 2008, p. 15 apud LOPES, 2016, p. 124)

Para produzir, o ser humano precisa conceber mentalmente o que ira produzir

e, da mesma forma, como ir4 produzir. Assim, os conceitos, valores e simbolos séo

um trabalho ndo material; trata-se, pois, de um saber em conjunto, sendo um trabalho
onde se situa a educacao.

Essas consideracdes fazem perceber que o fendbmeno educativo é muito mais

complexo do que pode aparentar em um primeiro momento de modo

superficial. Essa complexidade deriva principalmente do fato de se tratar de

uma pratica essencialmente humana e que, como tal, também carrega as

caracteristicas inerentes ao ser social que a produz e que é por ela produzido,

do que decorre que sua analise precisa considerar a pesquisa da totalidade.
(LOPES, 2016, p. 124)

Sendo assim, pesquisar significa inserir o problema num contexto e analisa-lo
de maneira conjunta. Nesse sentido, o estudo das Classes Integrais do CEP mostra-
se como um fundamental arcabouco para a histéria da educacdo paranaense e
brasileira, 0 que se constitui como foco da presente pesquisa: analisar as Classes
Integrais inseridas no contexto da época, a saber, de 1962 a 1964.

Um dos aspectos fundamentais dos estudos sobre instituicdes escolares sao
os desafios tedrico-metodologicos utilizados . E certo que ndo ha novidade ao se optar
por estudar esse tema, pois temos registros de varias pesquisas ao longo dos anos
sobre o assunto, porém, a novidade consiste no fato de que “é uma tentativa de
escrever a historia das instituicbes escolares rompendo com a perspectiva descritiva
e com os registros oficiais da escola”. (NORONHA, 2007, p. 165)

Quanto maior o leque de atividades humanas aceito como legitimo a
preocupagdo do historiador, com tanta maior clareza entende-se a
necessidade de estabelecer conexdes sistematicas entre elas, e tanto maior
a dificuldade de alcancar uma sintese. Naturalmente, isso € muito mais do
gue um problema técnico de apresentacdo. (HOBSBAWM, 1991 apud
NORONHA, 2007, p. 167)
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Dessa forma, este estudo implica um contetdo teérico, sendo uma das maiores

dificuldades da pesquisa, como aborda Noronha (2007):

A dificuldade de pensar teoricamente a producdo sobre o ambito da historia
das instituicdes escolares tem uma de ruas raizes na crise de paradigmas e
na crise da modernidade que trouxe consigo a volta da historia narrativa, a
fragmentagdo da realidade e, portanto, a crenca de que a histéria das
instituicGes escolares é acessivel apenas a conhecimentos fragmentarios,
negando metodologicamente a relacdo entre o particular e o universal.
(NORONHA, 2007, p. 165-166 apud LOPES, 2016, p. 126)

Nesse sentido, ha uma problematica da pesquisa educacional na sua relacao
entre o particular e o universal, mais ainda quando h4 um foco na histéria da
educacao, pois, por um lado afirma-se que a educacao precisa ser estudada a partir
de microanalises, sendo possivel uma compreensdo mais detalhada da realidade do
sujeito; por outro lado, as discussfes envolvem as dimensdes socioculturais, que sédo
pressupostos para entender esse movimento do fenébmeno educacional (LOPES,
2016).

Os trabalhos de microanalise sao produzidos pelos chamados “historicistas” e
nao por historiadores da educacéo, como mostra Noronha (2016):

Os trabalhos que se apresentam como trabalhos dos historicistas em
educacdo, em geral, sdo aqueles que se enquadram na lista da chamada
nova histéria ou do ressurgimento da histéria narrativa ou histéria
fragmentaria. A titulo de exemplo podemos citar ‘a histéria do giz’; ‘a histéria
do lapis’; ‘a histéria da mobilia’; ‘depoimentos orais de velhos mestres’; ‘os
brinquedos na escola’ etc. (NORONHA, 2007, p. 166 apud LOPES, 2016, p.
127)

Como ressalta a autora, essa forma de analise aumenta a dificuldade da
investigacdo tedrico-metodoldgica em relagédo a escrita da historia, uma vez que as

relacdes particulares e gerais ndo foram consideradas.

Isso implica dizer que néo basta ter boa vontade para sair fazendo historia
das instituicdes escolares. E preciso superar a ingenuidade tedrica e
metodolégica e potencializar ao pesquisador um conhecimento amplo das
ciéncias da sociedade e de um fundamento sobre a natureza, as dificuldades
e multiplicidade de vis6es do que seja o historico. (NORONHA, 2007, p. 168
apud LOPES, 2016, p. 128)

Noronha (2007) faz esse alerta justamente para que o pesquisador se atente
ao preparo tedrico-metodologico da pesquisa aplicada a instituicdes escolares, pois,

nao se trata de um campo de pesquisa com menor grau de dificuldade.
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O fato de concentrar o foco da pesquisa num certo objetivo delimitado ndo pode

ser fator de iluséo para se pensar que s6 ha um método de pesquisa a ser empregado

ou, até mesmo, uma Unica espécie de documentos como fonte de pesquisa, como

mostra Bloch (2001):

Seria uma grande ilusdo imaginar que a cada problema histérico corresponde
um tipo Unico de documentos, especificos para tal emprego. Quanto mais a
pesquisa, ao contrario, se esforca por atingir os fatos profundos, menos lhe é
permitido esperar a luz a ndo ser dos raios convergentes de testemunhos
muito diversos em sua natureza. Que historiador das religides se contentaria
em compilar tratados de teologia ou coletanea de hinos? (BLOCH, 2001, p.
80 apud LOPES, 2016, p. 128)

O modo como o pesquisador se prepara em relacdo aos fundamentos teorico-

metodoldgicos tera implicacdo direta na realizacdo e na qualidade da apresentacéo e

analise dos dados da pesquisa e, por consequéncia, no reconhecimento do trabalho

apresentado.

Esse esforgo de produzir um conhecimento objetivo requer que o historiador
da educacédo adquira uma formagdo adequada tedrica e cientifica porque
fazer a escrita da histéria ndo € o mesmo que ‘contar histérias’ ou algo
parecido com ‘descrever em minucias o funcionamento das instituicdes
escolares’, ou ainda, recolher fotos, registrar dados, etc., como se estes
falassem por si mesmos, muito embora essa forma de trabalhar esteja muito
em moda atualmente. (NORONHA, 2007, p. 68 apud LOPES, 2016, p. 128-
129)

Nesse contexto, Noronha (2007) ressalta que o historiador da educacéo

precisa, acima de tudo, ter uma formacao humanistica, cientifica e técnica.

A formagdo humanistica implica um conhecimento suficiente da cultura
classica do ponto de vista histérico, filosofico e filolégico. A formacao
cientifica implica o dominio histérico-epistemolégico. Por fim, a preparacéo
técnica considera o dominio dos métodos e técnicas de investigacdo
historica. (LOPES, 2016, p. 129)

Isso se deve a preocupacao com a preparacao do historiador, que se constitui

um desafio enorme na atualidade, pois ele se encontra caracterizado pelo

pragmatismo na produgéo do conhecimento. Tem-se um desafio em questédo: o de

resgate da especificidade da historia da educagao que “[...] nem seja diluido no geral

€ nem se perca no seu aspecto especifico”. (NORONHA, 2007, p. 127)

No que diz respeito as incursées no estudo da educacéo brasileira, Romanelli

(2000) nos mostra um aspecto de analise macroestrutural aos olhos da teoria critica:
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Em principio descobrimos que, substancialmente, pouca coisa se mudou na
forma de encarar a educacao que nos foi legada pelos jesuitas. Depois
pudemos verificar que houve tempos em que essa visdo tinha uma raz&o de
ser dado o contexto sociocultural em que estava inserta a instituicdo escolar
brasileira. (ROMANELLI, 2000, p. 13)

Na pesquisa realizada por Romanelli (2000), foi constatado que, entre outros
aspectos, a heranga cultural influi na vida cotidiana da populagcdo que procura a
escola. Assim, um dos grandes desafios do pesquisador é justamente esse: a
percepcao de que 0s aspectos culturais tém de ser levados em consideracdo em toda
pesquisa historica, além de analisa-los e explicitad-los de forma coerente.

Ainda de acordo com a pesquisadora, outras constatacoes foram feitas em seu

estudo da histéria da educacéo:

A primeira delas é a de que a forma como evolui a economia interfere na
evolucao da organizagdo do ensino, j& que o sistema econdmico pode ou ndo
criar a demanda de recursos humanos que devem ser preparados pela
escola. A segunda constatacdo relaciona-se com a evolugcdo da cultura,
sobretudo da cultura letrada [...]. A terceira constatacé@o tem implicacdes com
0 sistema politico: a forma como se organiza o poder também se relaciona
diretamente com a organizac¢éo do ensino, em principio porque o legislador é
sempre 0 representante dos interesses politicos da camada ou faccao
responsavel por eleicdo ou nomeacgdo e atua, naquela organizacéo, segundo
esses interesses ou segundo os valores da camada que ele representa.
(ROMANELLLI, 2000, p. 14)

Essas constatacdes trazem a tona outros grandes desafios, ao se abordar a
histéria da educacéo brasileira, relativos ao estudo das instituicdes escolares. Esses
desafios mostram que a visao da totalidade e a percepcao da dialética envolvida sédo

de suma importancia no processo de estudo das instituicbes escolares.

2.1 A PESQUISA COM INSTITUICOES ESCOLARES

Pensar a historiografia das instituicbes escolares € um desafiado para o
pesquisador. Por essa razdo, Noronha (2007) ressalta a importancia de superar as

lacunas deixadas pela “histéria tradicional”:

E, pois, como dimensdo da totalidade histérica que a historiografia das
instituicbes escolares precisa ser escrita para superar as lacunas e as
auséncias de respostas que foram deixadas pela chamada ‘histéria
tradicional’, porque essas ‘auséncias de respostas’ tém sua origem na
‘auséncia de perguntas’, porque a realidade n&do responde nhada
espontaneamente. E preciso ter indagacdes e clareza tedricas e
metodoldgicas do ‘lugar tedrico’ de onde se esta falando (do seu alcance e
limites) para que seja possivel fazer avancar a compreensao do objeto e dos
modos de tratar-se o objeto nas relacdes que estabelecam entre sujeito e
objeto no processo de construgao do conhecimento histérico. (NORONHA,
2007, p. 170 apud LOPES, 2016, p. 130)
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E necessario ter clareza da perspectiva tedrica-metodologica na abordagem da

pesquisa em instituicbes escolares, em sua relacdo entre o objeto e o sujeito da

pesquisa, como alerta Noronha (2007):

Sem uma reflex&o rigorosa sobre os fundamentos tedricos e metodolégicos
do trabalho do historiador da educacgao, a tarefa de produzir ficara reduzida a
rotinas de descri¢cbes narrativas, de uma histéria sem objeto, sem problema
e sem indagacdes. Isso significa que sem a teoria 0 conhecimento em historia
da educacao nado avanca. (NORONHA, 2007, p. 166 apud LOPES, 2016, p.
131)

Nesse contexto de preocupacdo com qualidade da pesquisa e, principalmente,

com a pesquisa da histéria das instituicbes escolares, Sanfelice (2007, p. 76-86 apud

LOPES, 2016, p.132-133) apresenta onze pontos, com o objetivo de contribuir com os

estudos dos pesquisadores do tema:

1)

2)

3)

4)

5)

Quando se decide pesquisar a histéria de uma instituicdo escolar, o
condicionante inicial é o da temporalidade. Assim, colocam-se questdes como:
trata-se de uma instituicdo que existiu e acabou ou que persiste atualmente?
Optar por uma histéria somente do passado ou do passado e do presente?
Como periodizar a historia da instituicdo e evitar o0 anacronismo?

As condi¢cOes materiais objetivas e subjetivas do pesquisador, especialmente a
sua formacéo no campo da pesquisa, sdo fundamentais para que as decisdes
iniciais estejam presentes no ponto de chegada, enriquecidas pelos
conhecimentos alcancados. A pergunta inevitavel é: por onde comecar? O
desafio € entrar na instituicdo, e isso ocorrerd pelo conjunto de fontes
levantadas, criticadas e selecionadas, e nenhum tipo de fonte deve ser
confiscado.

E preciso decifrar o quebra-cabeca das instituicbes. Uma instituicio escolar é
a sintese de multiplas determinagcbes de vérias instancias que agem e
interagem entre si dialeticamente, produzindo uma identidade.

E preciso olhar o entorno, pois nenhuma instituicio manifesta sua plena
identidade apenas no interior dos seus muros.

Cada instituicdo escolar responde as suas multiplas determinacdes de modo
anico. Nao ha instituicdo escolar que ndo mereca ser objeto de pesquisa
histérica. H4 sempre uma identidade, e ao historiador cabe a tarefa de buscar

0 sentido dessa identidade na relac&o infinita do particular com o geral.
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7)

8)

9)
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Para acessar a historia de uma instituicdo escolar, ndo ha uma regra que
determine um anico caminho. Em parte, o resultado da investigacdo dependera
da formacéo teorica do pesquisador e do alcance dos recursos metodoldgicos.
Tudo que é prenhe de historicidade se constitui em objeto da histéria enquanto
ciéncia.

E importante apreender como os historiadores realizaram suas pesquisas
sobre a histéria de instituicdes escolares como um exercicio de historiografia.
Para isso, estao citadas e comentadas, a seguir, as pesquisas de Alves (1993),
Andrade (2000) e Nosella (2001).

Para Alves (1993), a analise histérica deve ser sempre uma analise concreta.
E mister ndo antagonizar o geral em rela¢do ao singular. O singular é visto
como manifestacdo de um movimento universal, mas sua forma propria de se

realizar precisa ser captada.

10) Andrade (2000), como no caso de Alves (1993), utiliza como primeiro recurso

o levantamento da bibliografia disponivel e faz uso de obras sobre o Ensino
Secundério em Minas Gerais, considerando a necessidade de contextualizar o
colégio no quadro geral de ensino desse estado. E uma pesquisa que teve
como intuito desvendar as praticas educativas resultantes de uma dada
concepcdao de ensino, em uma instituicdo escolar do século XIX, marcada pela

subjetividade e incompletude, conforme a prépria autora.

11) Da obra de Nosella (2011), convém destacar as concep¢des que norteiam o

trabalho do ponto de vista tedrico-metodoldgico: a) na relacdo entre trabalho e
educacdao, afirma-se que as formas de vida que caracterizam uma sociedade
marcam também sua educacao e suas instituicbes escolares; b) considera-se
metodologicamente o particular com expressédo do desenvolvimento geral; c)
ndo se defende a contraposicdo entre dados empiricos e interpretacdes
subjetivas, pois a histéria contada respeita os documentos coletados, que sao

resultado de olhares humanos, portanto, subjetivos.

Os itens acima expostos trazem a tona a complexidade da pesquisa com foco

nas instituicdes escolares e a necessidade de o pesquisador estar bem preparado

no que diz respeito ao carater tedérico-metodologico a ser empregado em seu

trabalho. Segundo Mialaret (2013, p. 83-84), esse tipo de pesquisa, sobre a

histéria das instituicdes escolares, € um instrumento poderoso para entender o
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passado e, mais do que isso, compreender o presente. Esse estudo pertence, por

direito, a familia das ciéncias da educacéao.

Pressupostos metodoldgicos e categorias de analise sdo imprescindiveis,
porém insuficientes para a realizacdo da pesquisa. E preciso ir a campo,
coletar e selecionar as fontes primarias e secundarias. (NOSELLA; BUFFA,
2008, p. 26)

Jorge Nagle (1976) mostrou o perigo, ao atuar de forma mecanica na historia

da educacéo, sobretudo na sua relacdo com a sociedade. Desde entédo, esse tema

passou a ser recorrente, ndo sendo um tema novo, muito embora, as vezes, nao

pareca que lhe € dado o devido valor dentro da pesquisa educacional.

Nesse sentido, podemos resumir em alguns topicos, segundo Lopes (2016),

em que consiste a preocupacdo, nesse campo de pesquisa, com o pesquisador, com

0 objeto de estudo e com o aporte tedrico-metodoldgico utilizado:

1)

2)

3)

4)

5)

A histéria das instituicdes escolares ndo pode ser considerada um campo
inferior e isolado de estudos em historia da educacéo.

Os pressupostos tedrico-metodologicos apresentados como requisitos
indispensaveis para a producdo da historiografia em geral e da educacao sédo
também necessarios para a escrita da histéria das instituicbes escolares.

A formacéo tedrico-metodologica do pesquisador em histéria da educacéo é
um aspecto que precisa de grande atencdo e dedicacdo com vistas a
superacao de abordagens ingénuas e descontextualizadas, que néo permitem
0 avancgo do conhecimento em histéria da educacéo.

O reconhecimento e a valorizacdo do estudo da histéria das instituicdes
escolares passam pela preparacdo epistemologica dos pesquisadores, que
precisam estar munidos de aportes tedrico-metodolégicos que possibilitem
analises cientificas sobre seu objeto de estudo.

O estudo da historia das instituicdes escolares, quando bem conduzido, trara
grandes contribuicdes para a compressao da historia da educacédo e para o

desenvolvimento de propostas educacionais emancipadoras.

A historia de uma instituicdo escolar pode abordar diversos componentes como: a

sua criacdo, as transformacdes pelas quais passou, 0s aspectos arquitetbnicos, 0s

alunos, os professores, 0s saberes, as normas, a metodologia (Nosella & Buffa, 2008).

Contudo, segundo Sanfelice (2009) e Santos & Vechia (2019), também podem ser
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entendidos como estudos desse tipo aqueles com énfase em somente um aspecto,
como o ensino de uma disciplina ou a arquitetura de uma escola. Na presente
pesquisa privilegiamos o estudo de um experimento pedagdgico realizado em uma

instituicdo de ensino que abrange varios componentes acima citados.

Seguimos, entdo, com o levantamento e analise de dados da presente pesquisa,

no que se propde agora a tratar da Educacao Secundaria brasileira.

3. O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL (1930-1960)

Este capitulo procura contextualizar o Ensino Secundario no Brasil, no
panorama da educacao brasileira, a partir de 1930, quando a politica passou por
mudancas significativas. Traca um perfil do Ensino Secundério até o ano de 1960, ndo

deixando de destacar as reformas efetuadas em 1942.

3.1 O ENSINO SECUNDARIO A PARTIR DE 1930

Em decorréncia da revolucédo de 1930, Getulio Vargas toma o poder no Brasil
e se torna presidente da Republica. Durante seu governo, que durou de 1930 até
1945, o debate educacional foi intenso, pois, havia conflitos entre catdlicos,
escolanovistas e propostas educacionais do governo. Foram varios os educadores

que se destacaram nesse periodo, entre eles, Gustavo Capanema, Anisio Teixeira?,

2 Anisio Teixeira estudou em colégios jesuitas até iniciar o curso de Direito no Rio de Janeiro. Formado
em 1922, ja em 1924, iniciou sua carreira como administrador publico, tornando-se, aos 24 anos,
inspetor-geral de Ensino da Bahia, cargo equivalente ao do secretario de Estado da Educacéo nos dias
de hoje. Gragas a industrializacdo e a urbanizagéo, as décadas de 1920 e 1930 foram efervescentes
nas artes e nas ciéncias. O debate pedagégico mundial ndo fugia a regra: era intenso e consistente.
Preocupado em atualizar o Brasil frente ao que se discutia e se praticava ao redor do mundo, Anisio
Teixeira realizou viagens para a Europa, a partir de 1925. Visitou e estudou os sistemas de ensino da
Espanha, Bélgica, Italia e Franca. Em 1927, foi para os Estados Unidos da América, onde conheceu o
trabalho de John Dewey, filosofo e pedagogo que mais influenciou seu pensamento. O primeiro revés
as ideias progressistas de Anisio Teixeira ocorreu em 1928. Naquele ano, ele se desentende com seus
colegas de governo, na Bahia. Setores da Igreja Catolica e o conservadorismo politico dominante
pressionavam as autoridades baianas a vetar as politicas empreendidas por Teixeira, destinadas a
democratizacao do ensino e a laicidade da educacéo. O pedido de demissao da Inspetoria de Ensino
representa um divisor de aguas na carreira de Anisio Teixeira. E nesse momento em que o
administrador publico abre espago para o pensador. Anisio ingressa na Universidade Columbia, em
Nova York, onde obtém titulo de mestre pelo Teachers College e firma de vez seus fortes e perenes
lagos intelectuais com John Dewey. No retorno ao Brasil, em 1931, estabelece residéncia no Rio de
Janeiro, onde ocupa a Diretoria da Instrucdo Publica do Distrito Federal. O educador procura
estabelecer uma ponte para aproximar o Ensino Fundamental e a universidade, criando a Rede
Municipal de Educacédo Carioca — ainda hoje uma das mais vigorosas do Brasil. Com reconhecimento
nacional ascendente, Anisio Teixeira foi capaz de articular um grupo de intelectuais brasileiros com o
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Lourenco Filho, Fernando de Azevedo, entre tantos outros. No governo de Getulio
Vargas, a prioridade era estabelecer uma elite pensante, por isso criou, em 14 de
novembro de 1930, o Ministério da Educacdo e Saude Publica, a fim de cuidar
especialmente dos assuntos referentes a educacgéo e a saude no pais. Sua criacao foi
um dos primeiros atos do governo varguista, 0 que acabou contribuindo para uma
educacao mais qualificada, alcancando niveis de atencao jamais atingidos, seja pelos
movimentos dos educadores ou por iniciativas do governo.
Em 1932, foi lancado a nacéo brasileira o Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova, assinado por 26 educadores e coordenado por Fernando Azevedo e Anisio
Teixeira, cujo proposito era a renovacao do sistema educacional brasileiro. Esses
autores do Manifesto® defendiam o ensino na forma obrigatéria e gratuita e que
caberia ao governo subsidia-lo. Além disso, reconheciam a educacao integral e laica,
sendo que esse tipo de ensino deveria conduzir os alunos até a universidade.
Teixeira teve a oportunidade de estudar na Universidade da Columbia; isso fez
com que influenciasse outros pensadores e quebrasse o paradigma da educacao
brasileira. Para ele, ficou nitido que o momento era oportuno para mudangas. Em uma
viagem aos Estados Unidos, inspirou-se nas ideias daquele que foi seu professor e
viera a se tornar o seu mentor, o fildsofo John Dewey. Para Nunes (2010), ter Dewey
como mentor, faria Teixeira levar a educacgéo brasileira a adotar novos rumos.
Escolher Dewey, de quem seria o primeiro tradutor no Brasil, era optar
por uma alternativa que substituiu os velhos valores inspirados na
religido catolica e abracados com sofreguiddo. Era apostar na
possibilidade de integrar o que, nele, estava cindido: o corpo e a mente,
0 sentimento e o pensamento, 0 sagrado e o secular. Era abrir seu
coragdo para o pensamento cientifico, apostando na crenga de que o
enraizamento e as dire¢cdes da mudanca social a favor da democracia
estavam apoiados na infancia. O pragmatismo deweyano forneceu-lhe
um guia tedrico que combateu a improvisacdo e o autodidatismo,

permitiu-lhe operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educacional
no pais. (NUNES, 2010, p. 19)

objetivo de fazer da educacdo uma alavanca para remodelar o pais. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/desafios/index.php?optioncom_content&view=article&id=3246&catid=30&Itemid=41> Acesso em:
09/01/2019.

3 No Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, estdo declaradas as “diretrizes de uma politica
escolar, inspiradas em novas ideias pedagdgicas e sociais e planejadas para uma civilizagédo urbano-
industrial”. (RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da Educacéo Brasileira. Revista Brasileira de
Estudos Pedagégicos, vol. XXXIV, jul./set., 1960, n° 79, p. 91)
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A educacéo no Brasil vinha sofrendo mudancas. No ano de 1934, foi fundada
a Universidade de Sao Paulo. No ano seguinte, em 1935, fundou-se a Universidade
do Distrito Federal. Destacam-se as reformas criadas pelo ministro Francisco Campos
(Decretos n° 19.890, de abril de 1931 e n° 21.241, de 4 de abril de 1932), que
reformularam o Ensino Secundario. Essas reformas modificaram a estrutura do Ensino
Secundario e o curriculo em funcionamento, pois tinham em vista a modernizacéo
desse nivel de escolarizacdo. O curriculo passou a ser seriado, a frequéncia tornou-
se obrigatdria e 0 ensino passou a ter dois ciclos: um fundamental, com duracéo de
cinco anos e o complementar, de dois anos. No entanto, para o ingresso no Ensino
Superior, era exigida uma habilitagcdo durante o ciclo complementar. A partir dessas
reformas, Francisco Campos equiparou todos os Colégios Secundarios oficiais ao
Colégio Pedro Il. Além disso, mediante inspecdo federal, foi possivel conceder a
mesma oportunidade as escolas particulares que se organizassem e se submetessem

a essa inspecdao, de acordo com o decreto n® 21.241, de 4 de abril de 1932:

Art. 1°: o ensino secundario, oficialmente reconhecido, sera
ministrado no Colégio Pedro Il e em estabelecimentos sob o
regime de inspecao oficial. O ensino secundario compreendera
dois cursos seriados: fundamental e complementar.

Vale ressaltar que essas reformas ocorreram em virtude de que o Brasil dava
inicio a reestruturacdo nas suas bases econdémicas, politicas e sociais. O pais tinha
como foco a idealizagdo de um modelo voltado a industrializagdo. Para Schwartzman;
Bomeny; Costa (2000), essas reformas visavam a formacao do homem, preparando-
o para o mercado de trabalho, de acordo com as exigéncias de uma sociedade
urbano-industrial.

O Ensino Secundario tinha como objetivo oferecer uma formacdo adequada a
todos os individuos, sem distincdo, objetivando tornar os cidaddos conscientes e
criticos da realidade social. Porém, vale ressaltar que os critérios de selecdo dos
alunos para o ingresso nesse nivel de ensino incorporam a ideia de educar somente
0S mais capazes, pois, estabeleciam-se exames de selecdo. Havia, portanto, uma
controvérsia: o Estado reconhecia o direito a educacgéo, mas criava empecilhos para
0 ingresso de todos no Ensino Secundario.

Essa reforma intensificou as relagdes entre o Estado e a sociedade; com isso,
a educacgdo passou a ser umas das prioridades do governo varguista, mesmo que
defendesse apenas os interesses do Estado. Francisco Campos foi nomeado como

Ministro da Educacédo e Saude Publica e, em 1931, implementou uma reforma na
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educacdo nacional, tendo como destaques a criacdo do Conselho Nacional de
Educacao e a reorganizacdo do Ensino Secundario e do Ensino Superior.

Dada essa reforma, o Ensino Secundério passaria de cinco para sete anos de
duracdo, sendo dividido em dois ciclos. O primeiro ciclo, o fundamental, com o periodo
equivalente a cinco anos, era um curso comum a todos os estudantes secundaristas,
correspondente a formacéao geral. “Para a segunda fase do ensino secundario, o ciclo
complementar, com a duragéo de dois anos, era propedéutico para 0 curso superior
mais de trés opgdes: candidatos & matricula no curso juridico, [...] para 0s cursos de
medicina, farméacia e odontologia e por fim, os candidatos nos cursos de engenharia
ou de arquitetura” (BRASIL, 2018, p. 1).

3.2 O ENSINO SECUNDARIO SOB AS LEIS ORGANICAS DO ENSINO DE 1942

Conforme Romanelli (1999), a divisdo criada pela Reforma Francisco Campos
foi reformulada na Lei Organica do Ensino Secundario, de 1942, com a Reforma
Capanema, ao estabelecer o ciclo ginasial, de quatro anos, e o ciclo colegial, de trés
anos. Essa divisdo permaneceu na estrutura do ensino brasileiro até o inicio da
década de 1970, quando foi criado o 1° grau, a partir de fusdo do Curso Primario com
o Ciclo Ginasial, e 0 2° grau, formado pelo Ciclo Colegial. Gustavo Capanema

afirmava:

0 que constitui o carater especifico do ensino secundario é a sua fungéo de
formar os adolescentes numa solida cultura geral e, bem assim, de neles
acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica. O
ensino secundario deve ser, por isto um ensino patriético por exceléncia, e
patriético no sentido mais amplo da palavra, isto €, um ensino capaz de dar
ao adolescente a compreensdo dos problemas e das necessidades, da
misséo, e dos ideais da nacdo e bem dos perigos que a acompanhem,
cerguem ou ameacem, um ensino capaz de além disso, criar, no espirito das
geracbes novas a consciéncia da responsabilidade diante dos deveres
maiores da patria, a sua independéncia, a sua ordem e o seu destino.
(ROMANELLI, 1999, p. 156-157)

O Artigo 25, do Decreto-lei n° 4,244, de 1942, deixava claro que a finalidade do
Ensino Secundario era a de “formar individualidades condutoras”, portanto, em nada
mudaram as finalidades desse nivel de ensino desde o Periodo Imperial.

No entanto, o processo de industrializacdo avancava e exigia uma educacao
gue possibilitasse um desenvolvimento tecnolégico maior e atendesse ao aumento
demografico da populacdo. Com o fim do Estado Novo e o retorno a normalidade

democrética, uma nova Carta Constitucional foi votada em 1946, dando inicio a uma
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nova etapa na vida nacional. No campo educacional, buscou-se dar um ordenamento,
estabelecendo direcionamentos para o ensino em todo o pais. O anteprojeto que iria
resultar na Lei n. 4.024%, de 1961, teve inicio em 1948 e foi elaborado por uma
comissdo presidida por Lourenco Filho e, devido a lutas ideoldgicas, ficou em
hibernacéo e tramitacéo por 13 anos. As lutas ideoldgicas foram travadas por posturas
chamadas conservadoras, representadas por setores ligados ao ensino particular, em
especial as escolas confessionais, e uma postura considerada inovadora,
representada por setores da chamada Escola Nova, que defendiam a escola publica
e estatal. (VECHIA, 2019)

Nesse periodo de tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, vérias experiéncias educacionais foram realizadas no ambito da escola
publica. Em relacdo ao Ensino Secundario, as mudancas econdmicas e sociais, tais
como o necessario desenvolvimento industrial e 0 é€xodo do campo para as cidades,
fizeram crescer desmedidamente a demanda por esse nivel de ensino. Analisando-se
a expansdo da Escola Secundaria brasileira, verifica-se que o crescimento de
matriculas, no periodo de 1933 a 1953, esteve em torno de 490%, crescimento ainda
mais expressivo quando cotejado com o das Escolas Elementar e Superior, no mesmo
periodo, que foi, respectivamente, de 80% e de 90%. (ABREU, 1955)

3.3 A DECADA DE 1960 E AS EXIGENCIAS EDUCACIONAIS

A migracdo do campo para as cidades crescia de forma surpreendente,
impulsionando a urbanizagdo e a industrializacdo. O processo de industrializacao
avancava e exigia uma educacdo que possibilitasse desenvolvimento tecnoldgico
maior e atendesse ao aumento demografico da populacdo. A demanda pela Educacéao
Secundaria, principalmente por parte das classes populares que almejavam entrar no
mercado de trabalho, crescia de forma assustadora.

No periodo de 1933 a 1953, o indice de expansdo do Ensino Secundario no
Brasil fora da ordem de 490%, indice muito superior ao crescimento das matriculas

do Ensino Primario e Ensino Superior, no mesmo periodo, em torno de 80% e de 90%,

4 Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional, n°4.024, de 20 de dezembro de 1961. Foi a primeira
lei a fixar diretrizes e bases para a educacdo em ambito nacional.
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respectivamente. Apesar do crescimento elevado da Escola Secundaria, Abreu®
(19554, p. 36) observava que ela era ainda “uma instituigdo puramente urbana, sendo
0 seu déficit na zona rural praticamente total”. Para o ano de 1953, segundo o autor,
os dados estatisticos oficiais assinalavam uma grande concentracdo de
estabelecimentos de Ensino Secundario nas capitais dos estados em relacdo aos
municipios do interior (1.152 estabelecimentos nas capitais e 616 em cidades do
interior) e apontavam, ainda, a existéncia de 1.253 sedes municipais no pais sem um
s6 ginasio.

No que dizia respeito a escolaridade média, boa parte dos alunos concluiam
apenas o Ciclo Ginasial, interrompendo os estudos e ingressando na vida pratica ou
buscando um segundo Ciclo Profissionalizante, especialmente o Ensino Comercial, o

mais demandado pelos estudantes. “Nesse sentido, Abreu destacava ‘a
desponderada’ preferéncia pela escola secundéaria em relacdo aos demais ramos do
ensino médio”, explicada pelo educador como decorrente do prestigio das profissdes
liberais e da fundacgéo publica (ABREU, 1955a, p. 42 apud SOUZA, 2008, p. 205).

Os dados estatisticos nao deixam duvidas. A democratizacdo das
oportunidades educacionais em nivel secundario era um dos maiores desafios da
educacao brasileira. Mas o proprio processo de expansdo acelerada indicava outros
problemas, como a concentracdo das matriculas no primeiro ciclo em detrimento do
segundo, assinalando a funcéo distributiva do Curso Ginasial; os altos indices de
abandono e seletividade do ensino; o desequilibrio na distribuicdo regional dos
estabelecimentos escolares dentro do pais (entre regides e entre zona urbana e rural)
e a preferéncia do alunado pela Educacdo Secundéaria ao invés de formacao
profissional.

Esse Ultimo aspecto ganhava projecdo entre os educadores quando se

intensificavam as preocupacdes com a formacao de trabalhadores para as diversas

5 Jayme Abreu nasceu em Salvador, Bahia, em 16 de fevereiro de 1909. Fez seus estudos béasicos no
Ginasio da Bahia. Formou-se em Medicina, em 1930, na Faculdade da Bahia. Trabalhou em alguns
hospitais e, simultaneamente, a partir de 1927, exerceu o cargo de Inspetor de Ensino no Ginasio em
gue estudou. Em 1931, foi nomeado Inspetor Federal da Educagéo e Saude para o Ensino Secundario.
Jayme Abreu se desvinculou de sua area e tornou-se um autodidata em educacdo. Em 1942, foi
nomeado para o cargo de técnico da Secretaria de Educacdo do Estado, quando iniciou sua
aproximacdo com Anisio Teixeira. Foi assessor de Anisio Teixeira quando este assumiu o cargo de
Secretério de Educacdo da Bahia.
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ocupacdes da sociedade urbano-industrial, em que emergia a problematica das
relacfes entre educacao e desenvolvimento.

De fato, um nimero cada vez maior de profissionais da educacao posicionava-
se a favor da democratizacdo do Ensino Secundario, reformulado em consonéancia
com as necessidades da época.

Conforme Souza (2008), Lourenco Filho, ja em 1950, indicava a necessidade

de o Estado assumir a ampliagéo de vagas:

A fase de expansdo desse ramo de ensino, por iniciativa particular,
deverd suceder outra, com maior responsabilidade de parte dos
poderes publicos. Serd sempre (til que exista consideravel contingente
de estabelecimentos particulares de ensino secundéario. Mas torna-se
necessario que a acdo governamental passe a exercer-se de forma
direta para melhor direcdo e coordenacédo desse ramo de educacao,
agora “‘comum” ou ja de grande parte do povo. (FILHO, 1950, p. 97)

Anisio Teixeira seria ainda mais contundente. Na percepcao do diretor do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), a mudanca da clientela mudaria,
inevitavelmente, a Escola Secundaria. As transformacfes em curso indicavam a

constituicdo de uma escola popular.

Com efeito, tomada de assalto, a Escola Secundéaria esta se
multiplicando entre nés a torto e a direito e, por forca mesmo desse
crescimento, vai simplificar-se e fazer-se uma escola diversificada e
heterogénea, em evolucao desigual, tal qual a escola priméaria. Todos
0s padrdes se vao romper, estdo-se rompendo, e a orgulhosa Escola
Secundaria se vai fazer uma escola em prolongamento da Escola
Primaria, boa aqui, regular ali e péssima acola, sem padr6ées fixos, mas,
em transformacéo constante. (TEIXEIRA, 1954, p. 10 apud SOUZA,
2008, p. 207)

Para Teixeira, a educagdo democrética deveria atender as necessidades do
tempo presente, oferecendo especialmente a Educacdo Técnica (ndo a Literaria e
nem mesmo a Cientifica), que deveria ser comum a todos os homens. Caberia a essa
modalidade de educacdo, pois, assumir a pedagogia da escola popular, isto é,
constituir uma pedagogia da formacdo do adolescente, como a Escola Primaria
consolidara uma pedagogia de formacdo da crianca. Isso significaria adotar
programas com atividades educativas de nivel adaptado aos adolescentes, na
“diversissima variedade de suas aptiddes” (TEIXEIRA, 1954, p. 11), ensinando pouco

e bem.

Dessa maneira, a escola secundaria intelectualista e livresca
transformar-se-ia numa “escola de formagéo pratica, com programas
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utilitarios e destinados a habilitar o aluno a viver e ganhar a vida”.
(TEIXEIRA, 1954, p. 12)

hY

Entretanto, as resisténcias a democratizacdo do Secundéario foram
significativas. Muitos educadores e intelectuais criticaram a abertura descontrolada de
vagas, vendo nisso comprometimento da qualidade de ensino. A reacdo veio até
mesmo de aguerridos defensores do ensino e da universalizacdo da Escola Primaria
que, em relacdo ao Secundério, mantinham reservas, temendo que a expansao
desmoronasse o0 modelo de escolarizacdo consolidado na sociedade brasileira.

Nada mais expressivo dessa ambiguidade que as posi¢cdes veiculadas pelo
jornal O Estado de S. Paulo, como demonstraram os estudos de Spdésito (1984) e
Bontempi (2006). Os argumentos desfavoraveis a expansdo ponderavam sobre a méa
qualidade do ensino, a insuficiente formacao dos professores, a ineficacia de muitos
estabelecimentos privados, a precariedade da atuacdo do Estado na fiscalizacdo do
ensino, a relevancia da formacédo humanista no Secundario para a devida preparacao
dos jovens para o Ensino Superior. Partilhados pelos professores secundaristas,
profissionais da educacdo e por VAarios setores sociais, esses argumentos
compuseram representacdes duradouras sobre os problemas e descaminhos da
educacao no Brasil. (SOUZA, 2008)

Em seu balizado inventario dos problemas da Educag¢do Secundaria no pais,
Jayme Abreu (1955) destacou as questdes relacionadas a organizacgao institucional e
pedagogica. Desse modo, o educador sublinhou a precariedade do sistema de
fiscalizacdo, mantido pelo Ministério de Educacéo e Saude, pois era insuficiente para
acompanhar a expanséao do ensino. Além disso, havia poucas condi¢cdes técnicas para
a orientacdo pedagdgica das escolas; os prédios eram improvisados e 0s
equipamentos precarios.

Outro problema grave, na opinido do autor, era a articulacdo da Escola
Secundaria com a Escola Primaria. Ndo havendo exigéncia de certificado de
conclusao da ultima série primaria para a inscricdo no exame de admissao ao Ginasio,
havia criangas que abandonavam o Primario na 32 série para se aventurar ao ingresso
no Curso Ginasial. Também era comum o exame de admissao ser de nivel superior a
exigéncia dos programas da 42 série elementar ou, em determinadas escolas, inferior
ao esperado. (SOUZA, 2008)

Em relagcdo ao curriculo, Abreu (1955a) criticava o prevalecimento da forma

tradicional de organizagdo curricular, verificando-se a extensdo enciclopédica dos
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programas, a desarticulacdo do conhecimento e o alheamento dos contelddos aos

programas com os quais se defrontavam os alunos.
O respeito pondera: “Em consequéncia da rotina criada por essa
uniformidade esterilizadora ndo se fazem maiores objecdes
doutrinarias a escola tradicional, que tem a disciplina ou matéria como
centro, pelo menos como manifestacdo do pensamento médio do
grupo que vive o problema”. (ABREU, 1955a, p. 61)

Observava ainda que, uniformemente determinado por leis, o curriculo era
elaborado de forma centralizada e sem consulta aos professores, desconsiderando os
estudos e principios cientificos atualizados sobre teorias curriculares. Assim, as
escolas exigiam dos alunos o estudo de dez a doze matérias a cada série do Curso
Secundario, todas contando com listas extensissimas de conteudo. Portanto,
prevaleciam nos programas minucias e ‘requintes eruditos e especificos,
sobrecarregados de nomes, datas, excecdes, sem adequacao ao nivel mental e as
necessidades dos adolescentes.” (ABREU, 1955, p. 66)

Quanto aos métodos de ensino, o autor registrava a indiferenca do Ensino
Secundario brasileiro pela renovacdo metodologica. Assinalava serem as praticas
mais comuns a “exposi¢ao” e a “recitagdao”. “A escola, via de regra, ndo busca
participagdo ativa do aluno, limita-se sistematicamente aos compéndios ou aos
ditados de pontos, exige exaustivo esforco de memorizagdo, impde disciplina
autocraticamente, ndo leva em conta diferencas individuais” (ABREU, 1955a, p. 68
apud SOUZA, 2008, p. 207). O emprego dos métodos passivos nao leva os alunos “a
pensar, perguntar, discutir, objetar, investigar, concluir’. De modo geral, asseverava o
autor, o ensino era admitido como bom e se o aluno néo apresentava bom rendimento
a culpa era dele, “jamais da escola”. Todo o ensino secundario desenvolvia-se em
funcdo dos exames e notas: “a preocupacdo dominante é a de apenas se 0 aluno
decorou a nogéo transmitida pelo professor ou do texto oficial e ndo a de incorporacéo
desse conhecimento e sua utilizagdo em novas relagdes”. (ABREU, 1955a, p. 69 apud
SOUZA, 2008, p. 208)

A indiferenca pela inovacgéo podia ser verificada, também, no uso precario das
técnicas modernas de ensino. Nesse sentido, era notavel a excepcionalidade do uso
do estudo dirigido, assim como dos recursos audiovisuais. Por essa razao, o autor

afirmava consternado:

Utilizacdo do método de projetos, atengdo as diferengas individuais
através da organizagdo de classes especiais etc., estudo cientifico dos
casos anormais com prescricdo de regimes especificos, emprego
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regular e ponderavel de recursos audiovisuais, uso normal de
biblioteca etc., ndo se assinalam como praticas arraigadas a escola
secundaria brasileira. (ABREU, 1955a, p. 69).

As criticas de Jayme Abreu a organizagdo pedagogica da Escola Secundaria
referiam-se a problemas antigos, ha décadas sinalizados pelos educadores
progressistas, como a ordenacao tradicional do curriculo; a desarticulacdo entre os
conteudos e os interesses dos alunos; a extensao exagerada dos programas; a rigidez
dos exames, tornando a avaliagdo o centro da atividade educativa; a disciplina
autoritaria, entre outros.

As apreciacfes do educador revelavam, ndo obstante, uma clara defesa dos
principios da pedagogia moderna. As mudancas preconizadas implicavam, dessa
maneira, na inovacdo dos meétodos e técnicas de ensino, adotando processos ativos,
emprego das novas tecnologias educacionais, valorizagéo das atividades extraclasse
etc.

Por dltimo, Jayme Abreu (1955) considerava a formacéo de professores um
dos mais graves problemas do Ensino Secundério. Para ele, a expansao acelerada
nos ultimos anos fizera com que se organizasse um magistério de emergéncia,
“aliciado nas sobras, lazeres e desempregos de outras profissdes, ou entre outros
candidatos sem profissdo nenhuma”. (ABREU, 1955a, p. 72) Recorrendo mais uma
vez aos dados estatisticos, afirmava que, em 1951, somente no Estado do Rio de
Janeiro, numa amostra de 1.377 professores secundarios em exercicio, apenas 112
eram diplomados por Faculdades de Filosofia, 0 que equivalia a 8% do professorado.
O diploma mais encontrado era o de professor normalista, seguido de bacharel em
direito e médico. Ainda em relacao a referida amostra, 49,4% dos professores eram
do sexo feminino, evidenciando uma participacdo significativa das mulheres na
profissdo docente de Nivel Secundario. Contudo, 50% do professorado era formado
em Nivel Médio somente, e desses, 12% tinham cursado apenas o Ciclo Ginasial.

As tentativas de inovacdo educacional, nesse periodo, foram diversas e
pontuais. Pode-se destacar a criacdo do Colégio de Aplicacdo da Universidade de
Sao Paulo; o Colégio Vocacional Oswaldo Aranha, de Sado Paulo; as inovacdes no
Ensino das Ciéncias e da Matematica e a criagdo das Classes Experimentais, em

diversos colégios do pais.
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4 AS CLASSES EXPERIMENTAIS OU INTEGRAIS

As tentativas de modificacdo do Ensino Secundério brasileiro comegcaram na
década de 1950, por meio de experiéncias esparsas. Desta forma, a partir de 1959,
de modo restrito e regulado pelo MEC, as Classes Experimentais comecaram a ser
implantadas em alguns estabelecimentos de Ensino Secundario brasileiro,
concentrando-se nos estados de S&o Paulo e do Rio de Janeiro. Essas experiéncias
geralmente foram introduzidas no primeiro ano do Curso Ginasial — primeiro segmento
do Curso Secundario composto por 4 anos de duracdo. Essas experiéncias foram
feitas em colégios do sistema publico e de redes particulares, principalmente em
escolas vinculadas a Igreja Catdlica. Essa experiéncia foi expandida, pois em 1962,
ja havia 172 Classes Secundarias Experimentais em todo o Brasil. (DALLADRIDA,
2017).

As Classes Experimentais ou Integrais tiveram inspiracdo nas Classes

Nouvelles francesas.

4.1 OS PRINCIPIOS NORTEADORES DAS CLASSES NOUVELLES

Alcangados os anos finais de década de 1940, o campo educacional
passou a ser demarcado por um movimento de intenso debate acerca
da necessidade de reinvengdo do Ensino Secunddrio, que até esse
momento ainda ndo havia sido integrado, de forma significativa, na
pauta das questdes educacionais. Isso se deve ao fato de o Movimento
da Escola Nova ter sido ensaiado muito particularmente na educacao
infantil e no curso primario, bem como a constatagdo de que o ensino
secundario era dominado pela Igreja Catdlica — reduto do
tradicionalismo pedagdgico. A ndo priorizacdo deste nivel de
escolarizacdo nos debates nacionais tornou-se evidente, por exemplo,
a partir do fato de que apenas apos as determinag8es da Constituicdo
de 1946 o ensino secundario passou a integrar a pauta da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), questdo que seria
desdobrada no primeiro projeto de lei submetido ao Congresso
Nacional, em 1948, mas que néo teve aprovacdo imediata devido ao
veto do deputado Gustavo Capanema — autor da Lei Organica do
Ensino Secundério durante a ditadura estadonovista. (DALLADRIDA,
2016, p. 494)

Varios sao os aspectos debatidos: de um lado, o que a escola poderia oferecer
no sentido de educar e preparar para a vivéncia em sociedade. De outro, 0 que a
sociedade requeria, no tocante ao desempenho dos trabalhadores nas atividades
laborais e representacdo dos papeéis sociais em geral. Outros fatores, motivos de
preocupacao dos educadores da época, era sobre o desinteresse dos alunos em

relacdo aos estudos e por que a escola utilizava métodos de ensino antiquados. Tais
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fatores foram o grande motivo para propiciar novos debates destinados a alcancar
condicbes mais adequadas ao desenvolvimento geral dos educandos e sua melhor
inser¢éo na sociedade. Os educadores que estavam envolvidos com essa tematica
eram vinculados a pedagogia escolanovista e haviam assinado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacéo Nova, grupo que defendia novos ideais e acreditava ser alcada
das politicas sociais a solucédo dos problemas escolares. Essa equipe, em 1945, com
a redemocratizagéo presenciada na sociedade brasileira, traz a tona novamente seus

ideais pedagdgicos para o sistema de ensino. (DALLADRIDA, 2016)

Impulsionada pelos ideais renovadores de Contier e a partir de medida
ousada por parte deste educador, que havia recentemente retornado de curso
sobre as Classes Nouvelles na Franca, tem inicio, numa instituicdo da cidade
de S&o Paulo, uma tentativa efetiva de reinvencdo do arcaico Ensino
Secundario prescrito pela Reforma Capanema. Desta feita se ddo, ainda que
a contragosto da legislacdo vigente, os primeiros passos na dire¢cdo da
aplicacdo de métodos ativos neste nivel de ensino. (DALLABRIDA, 2016, p.
495)

Marcadas pela esperanca e renovacéo, as Classes Nouvelles tiveram inicio na
Francga, em 1945, no pds-guerra, com a ideia de criar uma educacéo diferenciada dos
outros paises. O ministro da educacéo, o francés René Capitant, criou um grupo de
educadores, no qual atuava aquele que passaria a ser conhecido como o responsavel
por criar as Classes Nouvelles, Gustave Monod®. Segundo Dallabrida (2017), em 30
de junho de 1945, Monod criou o Centro Internacional de Estudos Pedagdgicos
(CIEP), na cidade de Sevres, com o intuito de proporcionar divulgacéo, cooperacao e
intercAmbio entre educadores e suas obras educativas renovadoras. Ndo demora
muito e o plano que fora posto em prética ja comeca a dar resultado, passando a ser
uma referéncia mundial. Dentre eles, Luiz Contier tornou-se o primeiro brasileiro a

participar das Classes Nouvelles, na Franca.

6 Considerado por Lecocq e Lederlé (2008) precursor das reformas do Ensino Secundario, Monod foi o
primeiro educador, no territdrio francés, a antecipar um projeto de reforma escolar em que a experiéncia
apareceu antes da propria legislagdo, semeando seu ideal por meio de diferentes meios, tais como
conferéncias, reunides, circulares e dentro da sala de aula. Ainda em 1923, associou-se a organizagao
Compagnons de I'Université Nouvelle, constituida basicamente por estudantes universitarios que se
conheceram nas trincheiras da Primeira Guerra, com destaque para dois iminentes nomes como Paul
Langevin e Henri Wallon. Os membros dessa instituicdo acreditavam na extrema necessidade de uma
reforma em todos os niveis do ensino francés. As principais bandeiras do manifesto dos Compagnons
de I'Université Nouvelle, publicado em 1918, foram apropriadas por diferentes reformas do Ensino
Secundario francés, com destaque para o projeto Langevin-Wallon e as Classes Nouvelles. Com
relacdo ao Ensino Secundario, os principais elementos citados nesse manifesto séo a gratuidade do
Ensino Secundério, formacdo de base igualitaria para todos os franceses, elevacéo do nivel geral de
instrucdo e obrigatoriedade escolar até os 14 anos. (LECOCQ; LENDERLE, 2008 e ARAUJO;
DALLABRIDA, 2007)
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Segundo Tamberlini (2001), o modelo aplicado nas Classes Nouvelles
buscava adaptar a pedagogia a renovagédo e a democratizagdo do ensino,
visando a formacdo de uma geracgéo afinada com estes ideais. Nesta direcao,
a educacdo secundaria deveria ndo mais voltar-se para aqueles individuos
advindos de meios sociais abastados, mas para a populacdo geral, formando
alunos para a vida e o trabalho. Para cumprimento desta meta, atribuia-se
grande importancia a realizacéo de trabalhos em equipe, a préatica de estudo
dirigido, de estudo do meio, e a coordenacéo de disciplinas. (DALLABRIDA,
2016, p. 495)

Ao retornar para o Brasil, nos anos de 1951, Luiz Contier decide pbr em pratica
tudo aquilo que tinha vivenciado na Franca. Atuando no Instituto Alberto Conte, em
Sé&o Paulo, em turmas com poucos alunos, propde trabalhos de pesquisa, trabalhos
em grupos, conselho de classe e integracéo de disciplinas. De acordo com Dallabrida
(2017),

A experiéncia de Contier teve eco na Secretaria de Educagdo do
Estado de S&o Paulo e na Diretoria de Ensino Secundario do MEC,
dirigida por Gildasio Amado, que enviou esfor¢os para permitir o
estabelecimento de classes experimentais no Brasil. (DALLABRIDA,
2017, p. 476)

O curriculo das Classes Nouvelles era composto por matérias comuns a todos,
sendo elas: Francés, Histéria e Geografia, uma lingua viva, ensino cientifico
(Matematica e Ciéncias Naturais), atividades praticas e artisticas, Educacao Fisica,
Desenho, Musica e trabalhos manuais. De acordo com Amado (1973), as normas
pedagdgicas que predominavam nas Classes Nouvelles eram:

Classes de 25 alunos, redugéo na primeira e segunda série do nimero
de professores, instituicdo de uma hora semanal de conselho de
classe, coordenacdo das diversas classes, materiais e atividades,
métodos ativos, certa individualizagdo de ensino, estimulo ao trabalho
em equipe. (AMADO, 1973, p. 40)

Tal experiéncia pedagodgica no Instituto Alberto Conte obteve sucesso e
agradou o Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), que decidiu autorizar, em carater
de experiéncia, a implantacdo das Classes Secundarias Experimentais. Para tanto,
deveria seguir algumas regras: a liberacdo era restrita, era controlada pelo proprio
MEC; somente alguns colégios de Sao Paulo e do Rio de Janeiro puderam atuar com
essa experiéncia, como colégios publicos e de redes privadas e escolas vinculadas a
Igreja Catolica.

Nessa esteira, ainda que sem contrariar diretamente os pressupostos da
legislagdo em vigor, deu-se inicio a um trabalho com professores e alunos
para introducdo da metodologia ativa — um dos principios das Classes
Nouvelles —, e a experiéncia passou a ter seus primeiros tracos delineados
em nivel metodolégico. A criacao dessa experiéncia tinha por objetivo levar o
aluno a aquisicao de um conjunto de conhecimentos que serviriam de base a
experiéncia pessoal, e, a partir das medidas colocadas em marcha para
alcance desta meta, deu-se vida as primeiras Classes Experimentais
Secundarias no Estado de Sao Paulo. (DALLABRIDA, 2016, p. 496)
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Em virtude da aceitacdo e da aprovacdo dos colégios, em quatro anos, 0
namero de Classes Secundarias Experimentais aumentou para 172. De acordo com
a Lei n®4.024/61, no Art. n° 104,

Sera permitida a organizacao de cursos ou escolas experimentais, com
curriculos, métodos e periodos escolares préprios, dependendo o seu
funcionamento para fins de validade legal da autorizacéo do Conselho
Estadual de Educacédo, quando se tratar de cursos primarios e médios,
e do Conselho Federal de Educacéo, quando de cursos superiores ou
de estabelecimentos de ensino primario e médio sob a jurisdicdo do
Governo Federal. (BRASIL, 1961, Art. n° 104)

Vale ressaltar que, devido a criacdo das Classes Experimentais, outros estados

puderam ofertar esse mesmo curriculo, conforme explica Pinheiro:

Entre 1959 e 1962 foram criadas classes experimentais nos estados
brasileiros da Guanabara (atual Rio de Janeiro), Sdo Paulo, Minas
Gerais, Rio Grande do Sul, Ceara (encerrada em 1960), Pernambuco,
Espirito Santo, Parana. No decorrer dos anos, houve um discreto
aumento do numero de estabelecimentos envolvidos no projeto dos
estados mencionados, entretanto nos aspectos qualitativos a
experiéncia pode ser considerada positiva diante das melhorias
produzidas no &mbito do ensino secundario, ainda que pontualmente,
0 que relativiza uma avaliacdo extremista e exata de sua extensao.
(PINHEIRO, 2017, p. 36)

Assim, as Classes Experimentais ganharam grande aceitacdo na historia

educacional brasileira.

4.2 AS CLASSES EXPERIMENTAIS NO BRASIL

Anisio Spinola Teixeira’ nasceu em 12 de julho de 1900, no sertdo da Bahia.

Fez seus estudos universitarios no Rio de Janeiro, onde ingressou na Faculdade de

7 Anisio iniciou-se na vida publica em 1924, quando recebeu o convite do governador da Bahia,
Francisco Marques de GGes Calmon, para ocupar o cargo de Inspetor Geral do Ensino da Bahia. Teve,
nessa ocasiao, a oportunidade de realizar a reforma da instru¢do publica, nesse estado, durante os
anos de 1924 a 1929. Nesse periodo, realiza uma viagem a Europa (1925) e duas viagens aos Estados
Unidos (uma em 1927 e outra em meados do ano de 1928). Em ambas, tem a chance de observar
diversos sistemas escolares. Nos Estados Unidos, trava contato com a obra do fildsofo americano John
Dewey, que marcou decisivamente sua trajetéria intelectual. Ao demitir-se do cargo de Inspetor Geral,
por incompatibilizar-se com a proposta de governo do sucessor de Calmon, Vital Henrique Batista
Soares, empossado em 1928, é nomeado como docente da Escola Normal de Salvador para lecionar
Filosofia e Historia da Educagdo. Desse periodo data a publicacdo de Aspectos Americanos da
Educacédo (1928) que, além das observacdes de viagem, traz o primeiro estudo sistematizado das
ideias de John Dewey. Em 1930, Anisio Teixeira publica a primeira traducao de dois ensaios de John
Dewey que, reunidos, recebem o nome de Vida e Educac¢éo. Apés a morte de seu pai e de uma tentativa
frustrada de eleger-se deputado federal pela Bahia, parte para o Rio de Janeiro onde, em 1931,
assume, a convite do prefeito Pedro Ernesto Batista, a Diretoria da Instrugéo Publica do Distrito Federal.
Nesse cargo, teve a oportunidade de conduzir importante reforma da instrucdo publica, que atingiu a
Escola Primaria, a Escola Secundéaria e o Ensino de Adultos, culminando com a criacdo de uma
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Direito da Universidade do Rio de Janeiro e diplomou-se em 1922. J4 bacharel,
regressou a Salvador e pleiteou uma vaga para promotor publico, junto ao governador
do Estado. Foi surpreendido entdo com uma proposta para ocupar o cargo de Inspetor
Geral do Ensino da Bahia. (CARBELLO; RIBEIRO, 2014). Ao ingressar no cargo
educacional, fez uma turné pedagdgica por alguns paises para estudar os sistemas
de ensino que estavam sendo aplicados no exterior. Esse periodo de estudos foi

fundamental para agregar conhecimentos e inspira-lo a mudar a educacao brasileira.

O mundo que Anisio entdo passa a ver, estudar e compreender é aquele que
0 espetro cientifico, baseado no método experimental, ilumina e elucida.
Dentro dele, portanto, a visdo escolastica do universo e do homem esboroa-
se. Em seu lugar, surgira a visdo naturalista e otimista do homem, ser que
evoluiu, quase que esta preparado para agir ativamente sobre a natureza,
revelar-lhe os segredos e dominar-lhe as forcas, suscetivel, portanto, de
aprender e mudar e até mudar para melhor. (LIMA, 1960, p. 134)

Na ocasido de sua visita aos Estados Unidos, Anisio Teixeira teve acesso as
ideias de John Dewey. A filosofia deweyana estuda a problematica do mundo em crise,
por meio de um projeto de reconstrucdo e, para isso, passa pelo caminho da

educacao. Teixeira teve simpatia por essa Vvisao e apostava nisso.

Era apostar na possibilidade de integrar o que, nele, estava cindido: o corpo
e a mente, o sentimento e 0 pensamento, o sagrado e o secular. Era abrir seu
coracdo para o pensamento cientifico, apostando na crenca de que o
enraizamento e as direcdes da mudanca social a favor da democracia
estavam apoiados na infancia. O pragmatismo deweyano forneceu-lhe um
guia tedrico que combateu a improvisagdo e o autodidatismo, permitiu-lhe
operacionalizar uma politica e criar a pesquisa educacional no pais. (NUNES,
2010, p. 9)

Universidade Municipal, a Universidade do Distrito Federal. Demitiu-se em 1935, diante de pressdes
politicas que inviabilizaram sua permanéncia no cargo, numa conjuntura em que 0 pensamento
autoritario ganhava forca no Estado e na sociedade. Nesse periodo, tornou-se um dos signatarios do
Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (1932), que divulgava as diretrizes de um programa de
reconstrucdo educacional para o pais. Também teve participacdo ativa na Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE), tendo publicado Educag¢do Progressiva: uma introducdo a filosofia da educacgéo
(1932) e Em marcha para a democracia: a margem dos Estados Unidos (1934). J&4 estava afastado da
vida publica quando editou Educacgédo para a democracia: introducao a administracéo escolar (1936).
Uma das mais importantes iniciativas de Anisio Teixeira foi a construgdo do Centro Popular de
Educacdo Carneiro Ribeiro, popularmente denominado de Escola-Parque, no bairro da Liberdade. A
Escola-Parque, inaugurada em 1950, procurava fornecer a crianga uma educacdo integral, cuidando
de sua alimentacdo, higiene, socializacéo e preparagéo para o trabalho e para a cidadania. Essa obra
projetou-o internacionalmente. Ja no ano de 1951, Anisio assumiu, no Rio de Janeiro, a convite do
Ministro da Educacao Ernesto Simdes Filho, a Secretaria Geral da Campanha de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que seria transformada, por ele, em érgdo. J4 no ano seguinte,
substituindo Murilo Braga, assumiu também o cargo de Diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), no qual permaneceu até 1964. (NUNES, 1998, p. 4-5)
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Em decorréncia das perseguicdes, fruto de seu envolvimento politico, Teixeira
reclui-se no interior da Bahia para, posteriormente, voltar a atuar na area educacional

publica do Estado e ndo mais abandoné-la até sua morte tragica.

A violéncia barrou suas iniciativas, mas ndo venceu sua implacavel denuncia
de que a privagdo da educacao torna impossivel até a simples sobrevivéncia.
Anisio estava convencido de que sem a qualidade cognoscitiva e psicossocial
das experiéncias de conhecimento nédo existem vivéncias da esperanca. E a
escola, tal como ele e seus colaboradores pensaram, e concretizaram,
pretendia instituir-se como organizadora da esperanca em vidas humanas
concretas. Mas a organizacdo da esperanca assusta, porque desestabiliza
privilégios. Porque exige, sobretudo, a paciéncia dos recomecos. (NUNES,
2010, p. 31)

Diante dos desafios da educacdo brasileira, Anisio Teixeira tinha como
idealizagcdo uma escola integral, que deveria ter atividades de instrucéo e educagéo,
algo que nenhuma escola ainda possuia. Tendo por base as Classes Nouvelles,
algumas escolas brasileiras passaram a adotar a mesma pratica das escolas

francesas, cujo objetivo era renovar o Ensino Secundario brasileiro.

Esse desafio chega aos nossos dias, afinal ainda ndo resolvemos os
problemas educacionais denunciados e enfrentados por Anisio Teixeira nas
primeiras décadas do século XX. O analfabetismo ainda nos assombra, o
acesso a educacdo ainda néo € universal e a qualidade do ensino € bandeira
de luta. E interessante sinalizar que atualmente, em discussdes sobre
gualidade da educacao publica, € lugar comum ouvirmos afirmacdes sobre a
perda da qualidade do ensino apds a democratizacéo do acesso a populagéo.
(CARBELLO; RIBEIRO, 2014, p. 77-73)

Dentre as iniciativas de Anisio Teixeira estd a proposta da Escola-Parque
(Centro Popular de Educacdo Carneiro Ribeiro), inaugurada em 1950, que passou a
ser o0 objetivo da politica educacional, pois, para Anisio, o Ensino Primario era o
segmento mais importante. A Escola-Parque oferecia Educacéo Integral, cuidando da
crianca no quesito alimentacao, higiene, socializacdo e preparagao para o trabalho e
para a sociedade. No seu discurso de inauguracao, declara o objetivo da instituicdo:

Desejamos dar, de novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo.
Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu
programa completo de leitura, aritmética e escrita, € mais ciéncias fisicas e
sociais, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacao fisica.
Além disso, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme atitudes,
cultive aspiracdes, prepare, realmente, a crian¢a para a sua civilizacdo — esta
civilizacéo tao dificil por ser uma civilizacdo técnica e industrial e ainda mais
dificil e complexa por estar em mutacdo permanente. E, além disso,
desejamos que a escola dé saude e alimento a crianga, visto ndo ser possivel
educa-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive. (TEIXEIRA, 1959
apud CARBELLO; RIBEIRO, 2014, p. 74)

A escola estava dividida nos setores de instrucdo e educacao. O setor de

instrucdo era composto pelo ensino da leitura, escrita e aritmética, além das ciéncias
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fisicas e sociais. Ja o setor de educacao estava voltado a desenvolver as atividades

mais artisticas, com trabalhos manuais e socializantes. A escola estava dividida em

dois periodos: a escola-parque e a escola-classe e funcionava como um semi-

internato.

Se na escola-classe predomina o sentido preparatério da escola, na escola-
parque, nome que se conferiu ao conjunto de edificios de atividade de
trabalho, sociais, de educacao fisica e de arte, predomina o sentido de
atividade completa, com as suas fases de preparo e de consumagcao,
devendo o aluno exercer em sua totalidade o senso de responsabilidade e
acao pratica, seja no trabalho, que ndo é um exercicio, mas a fatura de algo
completo e de valor utilitario, seja nos jogos e na recreacdo, seja nas
atividades sociais, seja no teatro ou nas salas de musica e danca, seja na
biblioteca, que ndo é s6 de estudo mas de leitura e de fruicdo dos bens do
espirito. (TEIXEIRA, 1994, p. 163 apud CARBELLO; RIBEIRO, 2014, p. 75)

Preocupado em habilitar os homens para o trabalho, Anisio defendia que por

isso a escola primaria ndo podia ser parcial e sim integral, com ensino de qualidade,

como ele mesmo afirma:

Por isto mesmo, ndo pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola
somente de letras, nem uma escola de iniciagéo intelectual, mas uma escola
sobretudo préatica, de iniciagdo ao trabalho, de formacdo de héabitos de
pensar, habitos de fazer, hdbitos de trabalhar e habitos de conviver e
participar em uma sociedade democrética, cujo soberano é o proprio cidaddo
(TEIXEIRA, 1994, p. 63 apud CARBELLO; RIBEIRO, 2014, p. 75)

Do outro lado desse processo de revolucdo da educacéo brasileira, estava a

figura do professor, que também carecia de atencéo, pois é a figura principal para a

transmissdo de conhecimento e preparacdo do aluno. Investimento na educacéo

requer investimento no professor. Diante desse cenario, ele diz:

Teremos os professores primarios comuns para as escolas-classe, para a
escola-parque, os professores primarios especializados de musica, de dancga,
de atividades draméticas, de artes industriais, de desenho, de biblioteca, de
educacao fisica, recreacao e jogos. Em vez de um pequenino génio para tudo
isto, muitos professores diferenciados em dotes e aptiddes para a realizacéo
da tarefa sem divida tremenda de formar e educar a infancia nos seus
aspectos fundamentais de cultura intelectual, social, artistica e vocacional.
(TEIXEIRA, 1959 apud CARBELLO; RIBEIRO, 2014, p. 75)

O sucesso desse modelo de educacgéo teve éxito na sua implantacdo gracas a

dedicacéo dos professores, do trabalho em equipe dos diretores e demais envolvidos,

gue comprovou ser possivel a oferta de uma educacéo de qualidade. Nesse sentido,

0 objetivo da escola era acima de tudo oferecer a crian¢ca uma amostra da vida em

sociedade. Em relacéo a isso, Teixeira (1959) afirma:

O que devem desejar os educadores brasileiros € que a escola nao falhe a
sua missao; é que a escola forme a inteligéncia e forme o carater. Mas, para
tanto, urge que preparemos o ambiente, que o prédio escolar e as suas
instalacdes atendam, pelo menos, aos padrées médios da vida civilizada, e
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gue o magistério tenha a educacéo, a visao e 0 preparo necessarios a quem
ndo vai apenas ser a maquina de ensinar intensivamente a ler, a escrever e
a contar, mas o mestre da arte dificil de bem viver. (TEIXEIRA, 1997, p. 83
apud CARBELLO; RIBEIRO, 2014, p. 76)

A proposta das Classes Nouvelles ndo diferia muito do que Anisio Teixeira
planejava para a educacao brasileira. As teorias pedagogicas apropriadas a partir da

experiéncia desenvolvida por Contier refletiam essa semelhanca.

Em entrevista, Contier (1981)8 destaca o fato de que as Classes Nouvelles
repercutiram largamente no ensino secundario paulista. Nesse sentido, frisa-
se que se considera esse educador, no presente escrito, uma das principais
chaves para a ampla divulgacdo, repercussdo e apropriacdo dessa
experiéncia francesa no Brasil e, em especial, no estado de S&o Paulo. Assim
como as ideias e apropriagBes de Luis Contier repercutiram nas praticas
efetivadas nas Classes Secundarias Experimentais do estado de S&o Paulo,
sua rede de relacBes permeou o projeto dessas classes e exerceu peso sob
sua estruturacdo e desenvolvimento. (VIEIRA; CHIOZZINI, 2018, p. 71)

Contier, além de sua forte relacdo com o governo francés, teve contato com o
educador Jean Piaget, importante intelectual da época. Sua amizade rendeu um
pedido de visita ao Brasil, da parte de Contier, aceito pelo educador francés, mas nao
concretizado, devido ao cancelamento da viagem, em razao de imprevistos ocorridos.

Nas palavras de Piaget:

En vous exprimant une fois de plus ma trés grande reconnaissance pour les
projets que vous aviez et pour le caractere si amical de votre invitation, je vous
pri, mon cher Collégue, de me pardonner et de croire a mes sentiments bien
cordiaux®. (PIAGET, 1973 apud VIEIRA; CHIOZZINI, 2018, p. 74)

E sabido que o objeto da educacdo em seu processo de constituicio deve ser
articulado com as redes de sociabilizacdo para garantir uma melhor efetividade da
acao.

No caso de Contier, é preciso destacar que, apesar da riqueza de seus
referenciais e a diversidade de seus escritos, hd um ponto de aproximagao
com Jodo Roberto Moreira, em consonancia com o que apontou Xavier
(2016): seus textos estavam apartados de uma producdo académica em
ascensao no periodo, especialmente no estado de S&o Paulo, sediada no

8 Entrevista localizada no acervo pessoal da educadora e intelectual Maria Nilde Mascellani,
salvaguardado no Centro de Memoéria da Educacédo da Universidade de Sao Paulo, e que contém,
assim como o acervo de Luis Contier, fontes relacionadas as experiéncias de renovacao do Ensino
Secundario, em Sao Paulo, nos anos 1950 e 1960 (Ginasios Vocacionais e Classes Experimentais, por
exemplo), bem como documentos relacionados a trajetoria de Maria Nilde. A referida entrevista n&o
continha identificagdo quanto ao entrevistador, apenas mencionava o sujeito entrevistado, Luis Contier.
(VIEIRA; CHIOZZINI, 2018, p. 71)

9 Mais uma vez expressando minha grande gratiddo pelos projetos que vocé teve e pela natureza téo
amigavel do seu convite, peco-lhe, caro colega, que me perdoe e acredite em meus sentimentos
cordiais (traducdo livre).
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Departamento de Educacéo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias e Letras da
USP e, posteriormente, na Faculdade de Educacé@o da mesma universidade.
Seu vinculo com a instituigdo se deu em uma parceria pontual via CRPE-SP.
Nesse sentido, gerou representacBes de decrescente valor simbdlico no
decorrer dos anos 1960, as quais foram gradativamente perdendo a
notoriedade até entdo constatada. No entanto, ai entra a atuacdo do
historiador, no sentido de desvelar uma narrativa que orientou ndo apenas
uma perspectiva de renovacdo da educacéo antagdnica a de Contier, mas
promoveu um apagamento de sua figura como intelectual da educacéo.
(VIEIRA; CHIOZZINI, 2018, p. 76)

Em meados de 1958, houve uma viabilizacdo para oficializar as Classes
Experimentais no Brasill® e, a partir dai, houve sua implementacdo, mais
precisamente em S&o Paulo e no Rio de Janeiro, cidades pioneiras desse novo

modelo de educacéo.

A renovacao mais contundente nesse nivel de escolariza¢éo foi colocada em
marcha pela Diretoria do Ensino Secundéario (DESe) do MEC na gestdo de
Gildasio Amado. Em meados de 1958, a DESe viabilizou a oficializagédo das
“Instrugbes sobre a natureza e a organizagao das classes experimentais”, que
autorizavam, a partir do ano letivo seguinte, a instalacdo de classes
experimentais no ensino secundério, preferencialmente no curso ginasial.
Essa legislagé@o prescrevia o desenvolvimento das aptidées individuais dos
alunos, que se efetivava na limitagéo de até trinta alunos por sala de aula e
na possibilidade de os discentes optarem por disciplinas e atividades
educativas. E também estipulava exigéncia em rela¢éo ao corpo docente, que
deveria ter reunides regulares, sendo agrupado por classes, particularmente
para viabilizar a integracdo de “disciplinas-saber”. Desta forma, a partir de
1959, comecaram a ser implantadas, em um punhado de colégios —
especialmente no curso ginasial, o primeiro ciclo do ensino secundério — as
classes secundéarias experimentais, que construiram uma marcante
renovagao no ensino secundario brasileiro. Em 1962, quando fechou o ciclo
de quatro anos do curso ginasial, havia no Brasil 46 estabelecimentos de
ensino secundario que tinham feito ensaios renovadores, sendo que a maioria
se localizava nos estados de S&o Paulo e do Rio de Janeiro. (CUNHA,;
ABREU, 1963 apud DALLABRIDA; CHIOZZINI, 2016, p. 465)

Efetivamente, foi em 1959 que comecou a funcionar as primeiras Classes
Experimentais em Cursos Ginasiais. Ao avaliar a experiéncia, Contier afirmava ter
feito poucas mudancas na estrutura do ensino em comparacéo ao original das Classes
Nouvelles. Adaptou a matriz pedagogica a realidade brasileira, oferecendo um Ensino

Secundario de tempo integral e implantando um curriculo comum, juntamente com

10 Nesse pequeno conjunto de experiéncias educacionais renovadoras, a Classe Experimental
Secundaria que ganhou maior relevo foi aquela realizada no Instituto Estadual Narciso Pieroni do
municipio paulista de Socorro, coordenada pelas professoras Lygia Furquim Sim, Olga Bechara e Maria
Nilce Mascelani. As chamadas Classes de Socorro chamaram a atencédo do Secretario Estadual de
Educacao do Estado de S&o Paulo, Luciano de Carvalho, inspirando um novo projeto educacional: os
ginasios vocacionais. Para tanto, por meio da Lei 6.052, de 3 de fevereiro de 1961, foi criado o Servigo
de Orientacdo Vocacional (SEV), que estruturou o ensino industrial no Estado de Sao Paulo. No inicio
desse ano, Maria Nilde Mascelani assumiu a coordenacdo do SEV e iniciou a implantacdo dos ginasios
vocacionais, que tiveram como referéncia as classes secundérias experimentais, mas intensificaram o
engajamento politico. (DALLABRIDA; CHIOZZINI, 2016, p. 465)
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disciplinas facultativas, o que era novidade na educacédo brasileira. Tal projeto foi

pioneiro no entao Instituto Estadual Alberto Conte.

O Instituto Estadual Alberto Conte declarou “guerra ao anacronismo dos
sistemas repisados e que, em vez de formar mentalidades e preparar
estudantes para uma carreira, [injetavam] nos alunos a ojeriza pelo estudo”
(STRENGER, [195], p. 2). Tinha-se por objetivo, na experiéncia, auxiliar os
alunos no processo de compreenséo efetiva dos contelddos e colocar em
pratica um método racional de percepcdo. Buscava-se a solucdo das
deficiéncias do Ensino Secundario pelas vias da definicdo de principios
pedagdgicos e de orientacao baseados em métodos ativos e do planejamento
de aulas onde o conteudo deveria contar com contribuices pessoais dos
alunos e primar pela formagdo de sua inteligéncia e carater. O ativismo
escolar apresentava-se, sob esta perspectiva, como solu¢do para um ensino
exaustivo e excessivamente teérico, sendo esperada, como resultado do
ensaio realizado, a redencdo da educacdo secundaria, que se debatia em
crise oriunda principalmente das questdes de método. (DALLABRIDA;
CHIOZZINI, 20186, p. 498)

Os estudos feitos por alunos nos laboratérios de fisica e ciéncias naturais do
Instituto criaram impressdes positivas por parte dos observadores que se mostraram

com grande interesse e encanto, registrando em relatorio:

Entramos para assistir aula de Geografia Geral no 1° ano Cientifico. A
professora D. Judith Rodrigues Pontes estava sentada numa carteira ouvindo
a equipe ‘Copérnico’ composta dos alunos Décio Reina, Terezinha Lassalvia
e Ludmila Redko. Estes alunos desenhavam, escreviam no quadro negro e
explicavam ‘o sol’. A nossa presencga n&o perturbou a marcha do trabalho [...].
Depois, na 42 classe masculina, aula de Geografia do Brasil. A equipe
‘Parana@’ composta pelos alunos Antonio Silvio Nosé, José Gabriel Simdes,
Jocir Cuoco, Eduardo Horario Lane e Walter C. Weishaupt, estudava a frente
de um mapa do Brasil, explicando, desenhando e escrevendo sobre
Geografia Econdmica do Centro-Oeste. De vez em quando D. Judith interferia
‘mostre no mapa; repita a frase em portugués correto’. Os alunos ouvintes
inquiriam a equipe que a tudo respondia com desembaraco. Guiadas pelo
Diretor, fomos visitar o laboratério de Ciéncias Naturais. A professora, D.
Rahil Gebara José, observava e dirigia o trabalho dos alunos vivisecando [sic]
um sapo. Vimos ai muitos trabalhos executados pelos alunos, a biblioteca
circulante e cartazes, plantas para estudo da matéria. A um canto, havia tudo
referente ao milho e... até um bolo de fuba que nos foi oferecido. Mas o que
mais nos surpreendeu foi o laboratorio de fisica, dirigido pelo professor Luiz
Gonzaga da Silva. Os aparelhos usados nas experiéncias foram executados
pelos proprios alunos: geradores, motores elétricos, descarga nos gases,
dinamo de corrente alternada, arco voltaico, todos em perfeito
funcionamento. Fato curioso: havia duas maquinas pneumaticas; uma doada
pelo governo (nunca funcionou); outra realizada por um aluno (funciona
perfeitamente). Encantou-nos essa grande escola que, na marcha em que
vai, ser4 o modelo para as demais do Estado. (INSTITUTO DE EDUCACAO
ALBERTO CONTE, 1957, s/p apud DALLABRIDA; CHIOZZINI, 2016, p. 499-
501)

A escola era motivo de elogios por parte dos educadores da época, pois
propunha um modelo de ensino até entdo inovador na educacgéo brasileira, que se

mostrava eficiente e, além disso, oferecia uma educacdo completa e de qualidade,
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trabalhando com professores e alunos em varias areas de formacdo, sendo um
exemplo a ser seguido. O professor Laerte Ramos de Carvalho, que era redator de

educacao do jornal O Estado de S. Paulo, afirma:

Ha alguns anos ja os professores do Instituto de Educacao de Santo Amaro
vém procurando introduzir em suas classes os métodos ativos. As cadeiras
de geografia, de ciéncias, de histéria natural, de fisica, de francés e
portugués, amparadas nos desdobrados esforcos dos professores de
trabalhos manuais e desenho, vdo aos poucos modificando o aspecto
tradicional da escola. Os alunos ali aprendem vendo, fazendo e pensando.
Os métodos variam em funcao da propria natureza das disciplinas estudadas,
porém através dessa diversidade, o que transparece como mais
caracteristico é o estilo, a maneira por que se realiza a aprendizagem. Aulas
gue nascem da cooperagcdo dos grupos de alunos e nas quais o professor
entrega a classe ao seu préprio governo. Alunos que fazem as maquinas e
aparelhos de que necessitam em seus estudos experimentais ou, entdo, que
organizam o jardim que fornece as plantas para suas observag6es nas aulas
praticas de historia natural. Tudo isto faz do Instituto de Educagéo Alberto
Conte, em Santo Amaro, uma escola moderna, onde se aplicam os mais
recentes conhecimentos da pedagogia. A Secretaria da Educacédo deve
convidar os diretores de ginasio e colégio para uma visita de estudos a escola
de Santo Amaro. Exemplo como este, com tdo bons resultados, deve ser
conhecido por todos os que tenham qualquer parcela de responsabilidade na
administracdo ou direcdo de escolas. S0 assim, com a multiplicagdo de
exemplos como este, 0 nosso ensino encontrard melhores dias.
(CARVALHO, 1958, s/p apud apud DALLABRIDA; CHIOZZINI, 2016, p. 502)

Levando em consideragdo a estrutura e as instalagdes, bem como as suas
caracteristicas, o Colégio Estadual do Parana, passou a fazer parte dos colégios que
também poderiam ofertar ou compor o0 experimento das Classes
Integrais/Experimentais. Em 10 de julho de 1942, por meio do Decreto n® 614, o
Gymnasio Paranaense passa a denominar-se Colégio Paranaense. Em 1943, pelo
Decreto n° 11.232, de 6 de janeiro, o Presidente da Republica muda a denominacéao
para Colégio Estadual do Parana. Julgada insuficiente a area, em 1944, é
desapropriada a Chacara da Gléria, ou de "Nha Laura", na avenida Jodo Gualberto,

iniciando-se, nesse local, a construcao da atual sede.

5 AS CLASSES INTEGRAIS DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA NA DECADA
DE 60 DO SECULO XX

Neste capitulo fazemos um breve histérico sobre o Colégio Estadual do Parana,
bem como a colocacdo das Classes Integrais no referido colégio, as reunibes dos

professores o entrosamento das disciplinas e atividade exta classe.
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5.1 O Colégio Estadual do Parana: locus da pesquisa

O Colégio Estadual do Parana!! (CEP), conhecido por Colégio Estadual, € um
tradicional estabelecimento de ensino publico paranaense, localizado na cidade de
Curitiba. Considerado o maior e 0 mais antigo colégio publico do estado, atualmente,
0 colégio atende a cerca de 4.700 estudantes. O CEP é uma instituicdo vinculada a
Secretaria de Estado da Educacédo, localizada no bairro Alto da Gloéria e sua sede
ocupa uma area total de 40.000 m2.

A edificagdo comporta quarenta e sete salas de aula, cinco Laboratorios de
Informatica; laboratérios especificos para as disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia,
Matematica e Lingua Portuguesa; trés laboratérios de Protese Dentaria; salas
especiais para a Escolinha de Arte e para o Centro de Linguas do Colégio Estadual
do Parana (CELICEP ou Centro de Linguas Estrangeiras Modernas - CELEM), com
oferta de cinco idiomas (alemao, espanhol, francés, inglés e japonés); ampla area de
Educacao Fisica e desportos, com piscinas, ginasio, campos de futebol, basquete e
vOlei e pista de atletismo.

Além de todos esses ambientes, ha o auditério Bento Mossurunga, o saldo
nobre, o refeitorio, 0 Museu Guido Straube e o Planetario Prof. Francisco José Gomes
Ribeiro. Também fazem parte do CEP o Canteiro de Obras Colégio Estadual do
Parand (localizado no bairro Santa Felicidade) e o Observatério Astronémico
Professor Doutor Leonel Moro (localizado no municipio de Campo Magro, Regido
Metropolitana de Curitiba).

Em 1974, o CEP foi transformado em um Orgdo de Regime Especial,
possuindo, assim, autonomia relativa e maior orcamento. Essa situagcao fez com que
o Colégio Estadual se tornasse um dos poucos colégios publicos do estado sem
eleicdo para diretores, pois sendo uma autarquia, o diretor era nomeado diretamente
pelo Governo do Parana. Esse regime encerrou-se em 2010, gracas ao entdo
Governador Orlando Pessuti que, logo apds assumir o governo, colocou em votacao
a PL (Projeto de Lei) que incluia o CEP nos colégios com elei¢éo direta para diretor
geral e auxiliares. Apesar de deixar de ser uma autarquia do Governo, o Regime

Especial continua valendo.

11 Texto extraido do site centro de memoéria do CEP: <http://www.cep.pr.gov.br/pagina-1.html>
Acesso em 15/03/2019
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O Colégio Estadual possui um espaco fisico privilegiado, devido a localizacao
e tamanho das areas, disponibilizado ndo apenas aos seus estudantes, professores e
funcionarios, mas que acolhe diferentes eventos artisticos, cientificos e culturais do
Estado e da capital, consistindo num espaco integrado as necessidades sociais da
comunidade, como a Banda Sinfénica Bento Mossurunga. O colégio oferece o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, Curso Técnico Integrado e Curso Técnico
Subsequente.

O Colégio Estadual do Parana teve inicio em 1846, pautado pela Lei n°® 33,

de 13 de marco de 1846, que criou em Curitiba um estabelecimento de Ensino
Secundario, chamado de Liceo de Curitiba. Em 1872, o Governo Provincial adquire,
para a sede do Liceo, a casa do Comendador Manoel Antonio Guimarées (Visconde
de Nacar), um imével situado na rua Aquidaban, atual rua Emiliano Perneta. Pela Lei
n® 456, de 12 de abril de 1876, o Liceo passa a denominar-se Instituto Paranaense,
anexo ao qual é instalada a Escola Normal, atual Instituto de Educacao Prof. Erasmo
Pilotto. No dia 22 de maio de 1880, o Instituto Paranaense é visitado pelo Imperador
D. Pedro Il.

O Colégio Pedro Il, com a Reforma do Ensino em 1892, passa a chamar-se
Gymnasio Nacional. De forma semelhante, o Instituto Paranaense passa a denominar-
se Gymnasio Paranaense. Pela Lei Estadual n°® 365, em 11 de abril de 1900, o
Gymnasio Paranaense € equiparado ao Gymnasio Nacional, antigo Collegio de Pedro
Il.

E importante ressaltar que a histéria do CEP se deu ao longo de diversos
periodos histéricos, desde a monarquia, a republica e a ditadura, até a
redemocratizacao brasileira, passando por diversas transformacdes e permanece até

hoje na histéria paranaense.

Ernani Straube®? (1993), a partir de suas lembrangas e de documentos,
escreveu sobre o CEP, compilando informagfes sobre a instituicdo. Realizou
igualmente um levantamento histérico de aproximadamente um século e meio
das atividades realizadas naquela instituicdo de ensino. Provavelmente, suas
palavras sobre o estabelecimento de ensino trazem parte de sua trajetéria
enquanto aluno, professor e diretor do colégio, assim como, fragmentos da
Historia e da memodria coletiva da instituicdo. (LIMA, 2008, p. 31 apud
FERREIRA; PEREIRA, 2015, p. 14)

12 Ernani Straube, além de ter sido aluno e professor do CEP, foi também diretor no periodo de 1966-
1969
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Pereira e Ferreira (2015) realizaram um estudo sobre a memoaria do Colégio
Estadual do Parana e nos contam que, em 1979, foi criado um museu em homenagem
ao professor Guido Straube, nomeado Museu de Ciéncias Naturais “Museu Professor
Guido Straube”. Porém, apesar do seu amplo potencial para a educacédo, no que diz
respeito a pesquisas sobre entomologia, paleontologia, entre outras, 0 museu ndo &
utilizado e muitos dos alunos ndo conhecem sua existéncia.

No ano de 1994, o prédio onde foi abrigado o Colégio Estadual do Parana foi
tombado pela Coordenadoria de Patriménio Cultural'®, por inciativa dos proprios
alunos do Colégio. Uma constatacéo de Ferreira e Pereira (2015) é de que muitos dos
alunos e até mesmo funcionarios e professores da propria escola ndo sabem nem um
pouco da histéria da instituicdo e ndo tém sequer um incentivo interno que esteja
interessado em trazer a tona, a conhecimento de todos, a riqueza do acervo, objeto

importante para a manutencdo da memoria.

As escolas sdo estruturas complexas, universos especificos, onde se
condensam muitas das caracteristicas e contradi¢cdes do sistema educativo.
Simultaneamente, apresentam uma identidade prépria, carregada de
historicidade, sendo possivel construir, sistematizar e reescrever o itinerario
de vida de uma instituicdo (e das pessoas a ela ligadas), na sua
multidimensionalidade, assumindo o seu arquivo um papel fundamental na
construcdo da meméria escolar e da identidade histérica de uma escola.
(MOGARRQO, 2005, p. 73 apud FERREIRA; PEREIRA, 2015, p. 15)

O CEP apresenta boa riqgueza de acervo escolar, portanto, usar os documentos
disponiveis, durante as aulas, como forma de expor a histéria do préprio Colégio, é
uma maneira de manter a memoéria da instituicdo, contribuindo para a conscientizacao
historico-critica.

Diante do exposto, é inegavel a importancia que o CEP representa para a

histéria da educacédo no Parana.

13 A Coordenadoria é responsavel por assuntos referentes, a preservacdo do patrimonio historico,
arqueoldgico artistico e natural do Parana. Sendo pautada pela Lei N° 1211/53. As acdes realizadas
por essa Coordenadora sdo: o tombamento, a restauracdo, a conservacdo e a divulgacdo desses
bens culturais do Estado do Parana. (Ferreira e Pereira, 2015, p.14)
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FIGURA 02: Vista aérea do CEP, 2018.
Fonte: Acervo CM-CEP

FIGURA 01: Prédio do Colégio Estadual do Parand, situado na Avenida Jodo Gualberto,
250, no Alto da Gldria (2010).
Fonte: Acervo CM-CEP

Com a pretensédo de construir uma nova sede para o Colégio, foi comprada
em 1944 pelo Estado a Chacara da Gléria de Dona Laura Borges (“Nha
Laura”), localizado ao lado do Passeio Publico, na Avenida Jodo Gualberto.
O Estado pagou pela area a quantia total de Cr$ 2.351.200,00. (FERREIRA;
PEREIRA, 2015, p. 28)

O atual CEP, como conhecemos hoje, iniciou sua constru¢cao em 1944, que foi
inaugurada em 1950.
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Colégio Estadual

. J - Ty e
do Parana

Criado em 1846
COImM ad denorminacao dade

o de Coritiba

Fonte: Acervo CM-CEP

desapropriada pelo governo estadual, foi construida a sede do Colégio Estadual do Parana, na Avenida
Joé&o Gualberto.
Fonte: Acervo CM-CEP
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FIGURA 04: Construcdo do CEP, na décad de 1940. Avenida Jodo Gualberto, n° 250, no
Alto da Gloria.
Fonte: Acervo CM-CEP

5.2 AS CLASSES INTEGRAIS DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA

Logo que comecou a se espalhar pelo Brasil, as Classes Experimentais foram

também testadas no Parana, mais especificamente no Colégio Estadual do Parana.

[uma] chave de leitura utilizada para a analise remete as contribui¢cdes de
Edoardo Grendi (1998), que caracteriza a experiéncia paranaense como um
“‘excepcional normal’. Esta operagdo possibilitou perceber quais as
especificidades das Classes Integrais'* - dada suas particularidades e sua
insercdo em um contexto especifico - ao mesmo tempo em que foi possivel
vislumbrar relacdes mais ampliadas, pois ela representava uma das
propostas das inovagfes pedagdgicas do ensino secundario naqueles anos.
(JUNIOR, 2018, p. 84)

O século XX foi marcado por renovagdes na area da educacdo no Brasil, com
debates sobre a necessidade de expansao do ensino e sua qualidade também, mais

14 Cabe assinalar que a denominacgéo Classes Integrais guarda relacao a especificidade da proposta
de inovacdo do CEP. Dentre os argumentos localizados nas fontes, destaca-se a adoc¢do de
nomenclatura diferenciada em virtude do horério integral de funcionamento, do “espirito de educagéo
integral”, do receio de que o nome experimental ndo encontrasse repercussao favoravel junto aos pais
e, por fim, da consciéncia de que ndo seria possivel dispor, de inicio, das condi¢des indispensaveis
para a realizacdo de um trabalho rigorosamente experimental. (CEP, 1960; 1967). A despeito dessas
observacbes, ao longo do desenvolvimento do projeto, as designagbes “Classes Integrais
(Experimentais)’, “Classes Experimentais (Integrais)’ ou simplesmente “Classes Experimentais”
aparecem com frequéncia em relatérios, pareceres, documentos governamentais e na imprensa como
formas de se referir a essa proposta realizada. (JUNIOR, 2018, p. 83)
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precisamente no Ensino Secundario. As ideias e os modelos pedagogicos vindos da
Europa e de outros lugares serviram como inspiracdo para essa transformacao, em
busca de um ideario experimentador. Segundo Junior (2018), dois elementos foram o

motivo principal dessas mudancgas:

Esse ideéario foi constituido por dois elementos principais, entrecruzados: o
primeiro, como sinénimo de experiéncia cientifica controlada, podendo ser
mensurado por meio dos procedimentos de observacéo, registro e verificacéo
préprios do campo cientifico, procurando conferir legitimidade as propostas
educacionais. O segundo elemento estava associado a ideia de inovacao,
compreendendo-a como a possibilidade, no campo educacional, de
“introduzir mudangas num objeto, visando produzir melhorias”, embora
desenvolvida sobre as bases da “escola tradicional”. (JUNIOR, 2018, p. 84)

No caso do CEP, o motivo que impulsionou essas mudancas e,
consequentemente, a implementagcéo das Classes Integrais, foi a identificacdo dos
problemas cotidianos, como por exemplo, o alto indice de reprovacdo e evasao
escolar. Em 1958, a partir dos resultados de uma pesquisa, foi feito um plano de acéo
pelos professores, a pedido do entdo diretor do CEP, Ulysses de Mello e Silva, para
resolver o problema dos altos indices de evaséo escolar. Além disso, o diretor solicitou
a realizacdo de um estudo que buscasse a flexibilizacdo curricular, com vistas a

implementacéo da pedagogia referente as Classes Experimentais.

O mapeamento de algumas inovacbes esparsas realizadas ao longo da
década de 1950 permite considerar que o apice do ideario experimentador foi
representado pela oficializacdo da proposta das Classes Experimentais?®,
autorizada por meio das “Instrucbes sobre a natureza e organizacdo das
classes experimentais”, documento da Diretoria do Ensino Secundario (Dese)
publicado em 1958 e que estabelecia as normas de implementacdo e
funcionamento desse tipo de classe a partir do ano seguinte. Tal movimento
foi caracterizado pelo desenvolvimento de poucas - e variadas - experiéncias
realizadas em alguns estados brasileiros, propondo essencialmente o “ensaio
de métodos pedagogicos e novos tipos de curriculos” visando a formagéao da
juventude para as tarefas e responsabilidades da vida social e profissional
(MEC, 1958). (JUNIOR, 2018, p. 85)

15 |mporta considerar que, conforme defendido por Sandra Marques (1985), Angela Tamberlini (2001),
Daniel Chiozzini (2014) e Leticia Vieira (2015), existem indicios da realizacdo de experiéncias
inovadoras nesses moldes antes mesmo da autorizacdo de funcionamento de ambito nacional, em
especial no estado de Sao Paulo, contando com o protagonismo, dentre outros, do professor Luis
Contier. Outra experiéncia de consideravel impacto naquele contexto foi a desenvolvida no Colégio
Nova Friburgo da Fundacédo Getulio Vargas, tendo nas figuras dos professores Luiz Alves de Mattos e
Irene Mello Carvalho papéis de destaque na concretizacéo e difusdo daquela proposta. Sobre o CNF,
ver Pablo Santos (2005) e Irene Carvalho (1954). No préprio Colégio Estadual do Parana, em 1957, foi
desenvolvida uma iniciativa pontual denominada Colégio Experimental. (JUNIOR, 2018, p. 85)
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Devido a qualidade dos docentes do CEP e contando também com os gestores
envolvidos, houve o impulso motor para o debate interno sobre as mudancas que
estavam acontecendo no cenario nacional, advindas de outros paises. As reformas
realizadas no exterior chegaram ao Brasil por meio das viagens feitas pelos
educadores brasileiros e da traducao de textos publicados, principalmente por revistas
brasileiras do ramo educacional, como a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP) e a Revista de Pedagogia da USP.

Havia o entendimento naquele contexto de que era preciso ter cuidado em
ndo operar com a “transplantagdo de padrbes” dos sistemas de ensino
exteriores sem levar em consideracao as particularidades nacionais. Anisio
Teixeira chamou a atencao para essa questéo ao criticar que “nosso esforgo
de civilizagdo” foi constituido por um “esfor¢o de transplantacao [...] das
tradicBes e instituicdes europeias, entre as quais as tradi¢cdes e instituicbes
escolares” (1953, p. 23), e que, via de regra, foram iniciativas de pouco
sucesso por nao observarem as “deficiéncias da realidade” brasileira.
(JUNIOR, 2018, p. 85-86)

Era importante ter em vista que, nos paises de referéncia, as reformas eram
feitas com o objetivo de reestruturar a educacéo, isto é, seu sistema de ensino. Ja no

Brasil, era preciso implementar um Sistema Educacional Secundarista.

Nessa esteira, Geraldo Bastos Silva criticou a pratica sistematica da
transplantacdo cultural, pois, para ele, “a nossa histéria educacional é
principalmente a historia de reiteradas tentativas de transplantacéo de ideias
e instituicdes europeias” (1969, p. 33), com o agravante de que, ao mirar nos
modelos estrangeiros e procurar a transplantacdo sem o “indispensavel
espirito critico”, sucessivos malogros ocorreram, pois nao “dispunhamos das
condicdes objetivas, resultantes das tradicdes gerais e pedagdgicas e do
desenvolvimento econdémico e social, que servissem de suporte a um
funcionamento eficaz e pleno de tais instituicdes”. (ibid., p. 34) Logo, se
tornaram ‘“inevitaveis [...] as distor¢cdbes dos modelos importados, e o
funcionamento das instituiges transplantadas em condic¢des insatisfatérias
de eficiéncia” (ibid.). (JUNIOR, 2018, p. 85-86)

Nesse sentido, um dos aspectos que tornou possivel a experiéncia do CEP foi
o exemplo do Colégio Nova Friburgo (CNF), da Fundacéo Getulio Vargas'®. A partir

do aprendizado obtido pela professora Irene Mello Carvalho, em suas viagens aos

16 Um estudo sobre esta instituicdo foi realizado por Pablo dos Santos (2005), trazendo importantes
elementos para a compreensdo do que representou esta instituicdo no contexto de inovacdes
educacionais, entre 1948, quando a instituicao foi fundada - entrou em funcionamento efetivamente em
1950 -, até 1977, ano de encerramento das atividades do educandario. Atendia meninos, em regime
de internato e meninas, em regime de externato. (LOPES, 1962). Com relacdo a fundagdo do CNF,
também é importante dar destaque ao papel do professor Luiz Alves de Mattos, um dos idealizadores
da proposta e que a época também era diretor do Colégio de Aplicacdo da Universidade do Brasil, o
que possibilitou o intercambio de experiéncias entre os docentes das duas instituicbes (SANTOS,
2005). (JUNIOR, 2018, p. 87)
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Estados Unidos, foi possivel identificar as mais avancadas ideias democraticas no
ramo educacional. O sistema estadunidense de educacdo tem um curriculo
variadissimo, permitindo atender as individualidades dos alunos. A identificagdo com
os ideais democraticos, vistos nas escolas estadunidenses, foi fato decisivo para que
o CNF ficasse conhecido como a High-School brasileira, de acordo com os periodicos

da época.

Contudo, o principal aspecto que possibilita conectar a experiéncia do CNF
com as Classes Integrais do CEP foi certamente o conhecimento e a difusao
do Método de Ensino por Unidades Didaticas, embasado nas teorizacdes de
Henry Morrison. A professora Irene, ao visitar diversas instituicdes que ainda
0 adotavam - segundo ela, com relativo sucesso -, teve a possibilidade de
ampliar seu conhecimento sobre o método, resultando, pouco tempo apés a
viagem, na publicacéo do livro sobre a experiéncia de apropriacéo realizada
no CNF (CARVALHO, 1954). (JUNIOR, 2018, p. 88)

A seguir, a analise sera concentrada nos dados obtidos a partir de relatérios
das Classes Integrais do Colégio Estadual do Parana.

5.3 ORGANIZACAO DAS CLASSES INTEGRAIS DO COLEGIO ESTADUAL DO
PARANA DE 1961 a 1964

5.3.1 Organizagéao das turmas de 1961

De acordo com o relatério anual de 1961 do Colégio Estadual do Parana, as
turmas foram organizadas da seguinte maneira: os alunos do sexo masculino,
aprovados nos exames de admissdao do Colégio Estadual do Parana, eram
virtualmente candidatos as vagas das Classes Integrais. No momento em que foram
distribuidas as folhas para o requerimento a matricula comum do Colégio, todos os
alunos receberam o prospecto informativo sobre as novas Classes, bem como outros
esclarecimentos que foram julgados oportunos, inclusive as desvantagens. Foi feito
também um convite para participarem dessas Classes.

De 219 aprovados nos exames de admissao, 130 candidataram-se as vagas
da Classes Integrais. Desses, foram selecionados 50 candidatos, obedecendo aos
seguintes critérios (CEP, 1961, p. 139):

a) Disposicao para fazer os 4 anos do Curso Ginasial no regime Experimental;

b) Residéncia fixa na cidade. Filhos de militares sujeitos a transferéncia foram

rejeitados;
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c) Distancia da residéncia a escola: considerando a necessidade de ir e voltar
duas vezes ao dia, com apenas duas horas de intervalo para o almoco,
foram afastados candidatos que dependiam de duas condugdes;

d) ldade: ndo foram aceitos candidatos com mais de 13 anos para evitar a
reunido de elementos tdo heterogéneos na mesma turma, quanto a
maturidade. Também havia o0 receio de que eles pudessem resolver
trabalhar e, por isso, concluir o ginasio nas classes comuns, prejudicando
numericamente os resultados da experiéncia a ser realizada;

e) Sorteio entre os que satisfizeram as condi¢cdes acima.

O estabelecimento de critérios detalhados demonstra a preocupacédo da escola
com os alunos e o desempenho deles, pois, foi pensado, inclusive, no tempo de trajeto

dos estudantes de casa até a escola.

5.3.1.1 Reunides de professores

O projeto das Classes Integrais previa a realizacdo de 15 reunides com

professores, no primeiro semestre do ano de 1961, como mostra o calendario abaixo:

Marco — dias 01, 08, 15 e 22
Abril — dias 05, 12, 19 e 26
Maio — dias 04, 10, 171" e 24
Junho —dias 07, 14, e 21
No segundo semestre do ano de 1961, foram realizadas 14 reunides, conforme

o calendario:

Agosto — dias 02, 09, 16 e 23

Setembro — dias 13 e 20
Outubro — dias 04, 11, 18 e 25
Novembro — dias 22 e 29
Dezembro — dias 06 e 13

17 A reunido de 17 de maio foi substituida pela visita ao Colégio Militar de Curitiba, para que todos os
professores das Classes Integrais pudessem fazer parte da organizacdo do modular estabelecimento
de Ensino Secundério da capital.
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As reunides tinham objetivos, acima de tudo, pedagdgicos, pois tratavam do
desempenho dos alunos e da melhor forma de aplicar o ensino na escola, além da
formacao dos professores, participagcdes em congressos, palestras, como veremos a

sequir.
5.3.1.2 Objetivos das reunides

As reunides tinham varios objetivos, todos eles com foco pedagdgico, para garantir
o desenvolvimento e aprimoramento das técnicas aplicadas em sala de aula. A seguir,
pontuamos 0s principais objetivos:
1) Planejar o trabalho em conjunto para que o entrosamento das disciplinas
pudesse se efetuar naturalmente;
2) Afinar pontos de vista sobre Didatica, visando a orientacdo uniforme do ensino;
3) Proporcionar maior contato dos professores com a orientacéo educacional para
gue os problemas dos alunos fossem analisados de maneira global;
4) Considerar o aproveitamento escolar dos alunos e trocar ideias sobre os
chamados “casos especiais” de insuficiente rendimento;
5) Discutir problemas de rotina para o bom funcionamento das atividades

escolares.

5.3.1.3 Temas abordados em reunido

Em cada reunido, discutiam-se temas diferentes, como mostra o relatério de
1961, do CEP:

1) Normas para ser um bom professor;

2) Organizacao e emprego das fichas de orientacéo das atividades discentes, com
colaboracgédo dos professores (Leonilda Auriquio e Luiz Gonzaga Paul);

3) Verificacdo da aprendizagem, avaliagdo e seu tratamento estatistico, com
colaboracdo dos professores (Francisco Lima, laroslaw Wons e Esther
Holzmann, explicando o critério adotado no SENAC, Colégio Militar do Parana e
Centro de Pesquisas Educacionais da Secretaria de Educacao e Cultura);

4) Teste diagndstico como meio de localizar as falhas da aprendizagem;

5) Disciplina escolar e comentéario da orientagdo seguida no Colégio Santana, de

Sao Paulo;
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6) Necessidade de “estudo do meio” e sua importancia no Plano das Classes
Integrais;

7) As pesquisas nas Classes Experimentais (colaboracéo do Prof. Germano Bayer);

8) Fixacdo dos aspectos que o relatorio das Classes Integrais devia focalizar;

9) “Estratégia do trabalho curricular’, da Revista de Pedagogia, de Oswaldo de Frota
Pessoa (comentario feito pela professora Hilda G. Mengelberg);

10) Comentario sobre aspectos pedagdgicos do trabalho realizado no Liceu “Manuel
de Salas F. F.”, da Universidade do Chile;

11) Importancia dos atos de limpeza, uso adequado do quadro negro e da boa
caligrafia por parte dos alunos;

12) Necessidade do “trabalho livre” para desenvolver o poder criador;

13) Consideracdes sobre a verificacdo da aprendizagem e a retificacéo dos erros;

14) “Processos Motivadores” (sintese da palavra da professora Alaide Lisboa de

Oliveira, pelo professor laroslaw Wons).

5.3.1.4 Outros temas abordados nas reunides

Visando desenvolver nos professores maior compreensdo quanto as
necessidades e os problemas proprios da idade dos alunos das Classes Integrais,
foram abordados, pela criadora educacional, alguns temas:

a) Diferencas individuais e o problema da educacéao;

b) Necessidade de equilibrio entre sucesso e fracasso;

c) Formacéo de equipes de acordo com o sociograma;

d) Sinteses das palestras proferidas pela professora Maria Junqueira Schmit,
durante as aulas do curso que ministrou em Curitiba;

e) Sintese da epistola “Mater et Magistrada” do professor Francisco Lima;

f) “Universidade Volante” (trabalho apresentado em Ponta Grossa, sobre as
experiéncias desenvolvidas pelas Classes Integrais);

g) “Campanha da honestidade” — planejamento.

Para as reunides, fez-se sempre 0 maximo empenho para obter o
comparecimento de todos os professores, podendo-se afirmar que a grande maioria
compreendia a necessidade e o valor desses encontros semanais e, somente por

motivo de for¢ca maior, deixava de comparecer.
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A frequéncia média de comparecimento nas reuniées ocorreu durante o ano de
1961, com 87% presentes. Também se deve observar que o0s professores
participaram ativamente dessas reunides, ndo sO trocando ideias como também

apresentando temas sobre varios assuntos, a titulo de colaboracéo.

5.3.1.5 Entrosamento das disciplinas

O entrosamento das disciplinas, caracteristica fundamental no Plano de
Organizagao das Classes Integrais, era feito, geralmente, em torno dos temas
fornecidos pela disciplina de Historia e, eventualmente, de Geografia ou de alguma

das outras disciplinas, como mostra o quadro a seguir (CEP, 1961, p. 142):

PRIMEIRA SERIE

HISTORIA DO PARANA E DO BRASIL GEOGRAFIA GERAL

O nosso Universo

Historico do Colégio Estadual do Parana

Sistema solar

Desenvolvimento do Parana - O Mate Terra e Lua

5.3.1.6 Entrosamentos efetuados

O entrosamento era feito a partir de varios temas das diversas disciplinas, a
titulo de ambientar o aluno a realidade e a historia do Estado. Outros temas também
eram contemplados, como por exemplo, nas disciplinas e respectivos conteddos
trabalhados (CEP, 1961, p. 142):

PORTUGUES:

Redacdes: Colégio Estadual do Parana; Fundacéao de Curitiba

Leituras: Primeiros tempos do povoamento do Parand; Lendas da erva-mate; Estudo
da letra do Hino do Colégio Estadual do Parana

GEOGRAFIA:

Paisagens boténicas: Localizagao da zona ervateira do Parana
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Problemas com aplicacdo de dados sobre Curitiba e sobre o Colégio Estadual do

Parana e problemas com aplicacédo de distancias e volumes
ARTES APLICADAS:

Recortes: folha do mate, cuias, bombas de chimarrao
Recorte da bandeira nacional com aplicacéo das constelacfes
MUSICA:

Hino do Colégio Estadual do Parana

Canto “Chimarrao”

“Sur le Pon d’Avignon”

DESENHO:

Faixas decorativas com motivo “folha de erva mate”
Desenho da cuia e bomba de chimarrdo

FRANCES:

Vocabulario sobre fendbmenos atmosféricos

22 UNIDADE 22 UNIDADE
Descobrimento do Brasil Estrutura da Terra
Capitanias Hereditarias Rochas e os solos
Sta. Ana e Sao Vicente Massas continentais

Primeiros Habitantes do Parana “os

] Distribuicdo da agua
Xetad”

Correntes imigratérias do Parana
do relevo

Agentes criadores e transformadores

QUADRO 1: Entrosamento entre as disciplinas de Histéria e Geografia
FONTE: CEP, 1961, p. 143

5.3.1.7 Entrosamentos realizados na 22 unidade

PORTUGUES:

Leitura “Os indios XETA”
Comentario “Canto do Pajé”
MATEMATICA:

Figuras geogréficas (linhas) aplicadas a estrutura da Terra
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ARTES APLICADAS:

Tecelagem Indigena

Construcao de instrumentos de meteorologia
Superposigéo de recortes de papel representando a crosta terrestre.
MUSICA:

Canto do Pajé

Desenho:

Desenho e pintura sobre os indios xeta
Bandeira dos povos colonizadores do Parana.
FRANCES:

Clima da Franca

Rios e lagos da Franca

32 UNIDADE 32 UNIDADE

Inconfidéncia Mineira “Tiradentes” Populacado da Terra e sua distribuicao

A Independéncia do Brasil, causas e ) L
o Linguas e Religides
consequéncias

_ ] O homem e o meio-habitacéo e
Autonomia do Parana _ .
alimentacao

QUADRO 2: Entrosamento entre as disciplinas de Historia e Geografia
FONTE: CEP, 1961, p. 143

5.3.1.8 Estudo do Meio

Além de se constituir em excelente recurso de concretizacdo do ensino, o
‘estudo do meio” tinha por objetivo levar os educandos a tomar contato com a
realidade do ambiente em que viviam, a considerar os problemas e recursos da
comunidade a que pertenciam. Assim procurava-se formar cidadaos conscientes de
sua posicao na sociedade democratica, para fazé-los sentir sua responsabilidade no
futuro da cidade, do estado e do pais.

Foram realizadas, no 1° semestre de 1961, as seguintes visitas (CEP, 1961, p.
149):
Em 29 de marco, as 12 e 22 séries visitaram ao patronato de Santo Antdnio com

entrega de roupas e utensilios coletados em campanha no final do ano anterior. A
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visita teve como principal objetivo desenvolver o espirito de solidariedade humana.
Encerrou-se com um lanche para todos os presentes, oferecidos por professores e
alunos das Classes Integrais, que voluntariamente quiseram contribuir para isso.

Em 24 e 25 de abril, as 22 séries visitaram a Exposi¢do ao indio, departamento
de Antropologia da Faculdade de Filosofia da Universidade do Parana. Essa visita foi
muito oportuna, pois, contribuiu para a concretizacdo do estudo sobre a Unidade
“‘Ameérica pré-colombiana”, que estava sendo estudada pelos alunos.

Em 3 de junho, as 12 séries visitaram o departamento de Antropologia da
Faculdade de Filosofia da Universidade do Parana, para concretizar o estudo da
Unidade “Desenvolvimento do Brasil”, relativa aos primeiros habitantes do Parana e
aos Xeta (indios que habitavam a Serra dos Dourados).

Em 20 de junho, a 12 série A visitou o jornal “Tribuna do Parand” e a
12 série B visitou o jornal “Diario da Tarde”.

Em 26 de junho, a 22 série A visitou o jornal “Diario do Parana”, a 22 série B
visitou o jornal “Correio do Parana™®.

Para que o aproveitamento da experiéncia se estendesse a todos, foi planejada
uma visita para as 4 turmas de alunos das Classes Integrais, cada uma a um jornal
diferente.

Além de satisfazer a curiosidade dos alunos, foram salientados os seguintes
objetivos (CEP, 1961, p. 150):

a) Ampliar o conhecimento de meio pela visita a uma das instituicdes que mais
pode influenciar nas modificagbes desse meio;

b) Conhecer como sédo impressos o0s jornais, valorizando o trabalho dos que a
isso se dedicam;

c) Concretizar o estudo da “Imprensa”, realizado pelos alunos das 22 séries,
dentro da unidade “Descobrimento, exploracédo e conquista da América”;

d) Compreender a influéncia do Jornal na solucdo dos problemas da
comunidade (Casa do Pequeno Jornaleiro);

e) Motivar para possiveis colaboracbes ao jornal do CECEP (Centro
Estudantil do Colégio Estadual do Parand).

18 A ideia da visita aos jornais surgiu naturalmente, quando os alunos que nao assistem a aula de
Religido, estudando sobre a constituicdo do papel, interessaram-se por sua aplicacdo na imprensa.
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Em 29 de setembro, as 12 séries realizaram uma visita a Estacéo de Tratamento
de agua de Curitiba, tendo como objetivo (CEP, 1961, p. 150):
a) Concretizar o estudo do tema “alimentacao” dentro da unidade “O homem e o
meio”, apos ter sido destacada a importancia da agua,;
b) Possibilitar aos alunos melhor conhecimento do meio em que vivem e fazé-los
valorizar o trabalho daqueles que colaboram para o bem-estar da populacao

curitibana.

Em 28 de outubro, as 22 séries realizaram uma visita a Serraria Paciornick, com
0s seguintes objetivos (CEP, 1961, p. 150):

a) Concretizar o estudo do tema “Produgado Extrativista”, dentro da unidade
“Atividades Econdmicas”, em Geografia da América;

b) Estabelecer relacdes com o meio para fazer os alunos sentirem que todo
estudo pode se aplicar as realidades concretas que os cercam, possibilitando
melhor compreensao e interpretacado dos fendbmenos objetivos;

c) Valer-se da oportunidade para focalizar um dos grandes problemas
paranaenses que € a devastacao das matas;

d) Valorizar o trabalho dos que se dedicam a indUstria madeireira.

5.3.1.9 Demonstracdes realizadas durante as reunidoes

Para que as reunibes de pais tivessem maior forca de atragdo, ficou
estabelecido que contariam, sempre que possivel, com demonstracdes de atividades
e com a participacdo de todos os alunos.

Assim, no dia 22 de marco de 1961, houve a reunido com os pais de alunos
das 12 séries. Foi apresentado um programa comemorativo ao aniversario de
fundacgéo da Vila de Curitiba, que incluia leituras de trabalhos alusivos a data (29 de
margo): cancao folclorica francesa e apresentagcdo de slides sobre a antiga e atual
Curitiba (cada aluno explicou um slide).

No dia 5 de abril de 1961, houve a reunido com os pais de alunos das 22 séries.
Sob a orientacdo do professor Germano Bayer, foi feita demonstracdo de uma aula
de natacao, da seguinte forma (CEP, 1961, p. 154):

a) Explicacdo metodologica do ensino da natacéo;
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b) Exercicios preparatérios fora d’agua;

c) Demonstracéo pratica de exercicios para a aprendizagem da natacao.

No dia 31 de maio de 1961, houve uma reunido com todos os pais de alunos
da 12 e 22 séries. ApOs discorrer sobre a importancia da cadeira de Artes® Aplicadas
na educacéao dos jovens, o professor Francisco de Lima organizou uma demonstracao
dos diversos tipos de trabalhos realizados, com participagéo de todos os alunos.

Também no dia 28 de junho de 1961, houve uma reunido com todos os pais de
alunos da 12 e 22 séries. Para essa reunido, foi realizada exposicao dos trabalhos
feitos pelos alunos durante o primeiro semestre, nas cadeiras de Artes Aplicadas,

Desenho, Geografia e Histéria.

FIGURA 05: A Escolinha de Arte do CEP, 06 de junho de 1957, quando teve como primeira diretora a
professora Lennir Mehl.
FONTE: http://www.cep.pr.gov.br/pagina-79.html

19 Inicialmente com atividades complementares de contraturno na area de Artes Visuais, o colégio
ofertava as modalidades de desenho, pintura e modelagem em argila. Novos cursos passaram a ser
implementados e com a incorporagéo de grupos como a Banda Bento Mossurunga, o Gruta, o Coro do
CEP e, mais recentemente, o Dancep, outras linguagens artisticas e espagos, além da Escolinha de
Arte, foram gradativamente se incorporando ao setor. Ainda, na década de 50, devido ao sucesso dos
trabalhos desenvolvidos, a Escolinha de Arte passou a ministrar também as aulas curriculares de Arte
em suas salas-ambiente, orientadas por professores especialistas nas areas e modalidades. Sendo
assim, esse setor vem cumprindo o seu papel principal, pois mantém viva a sua esséncia de difundir a
cultura e despertar nossos talentos de maneira acessivel a toda a populacéo de frequentadores, seja
ela formada por alunos do CEP ou pessoas da comunidade. Disponivel em
http://www.cep.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=79
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5.3.1.10 Atividade extraclasse

Os clubes esportivos e outros funcionavam uma vez por semana, tendo como

objetivos principais:

a) Desenvolvimento do espirito social dos alunos pela participacéo direta em
atividades livremente escolhidas e que, por isso, exigem cooperacéo e
renuncias pessoais em beneficios dos interesses do grupo;

b) Canalizacdo das tendéncias agressivas dos educandos para formas
socialmente aceitaveis;

c) Liberacdes das ten¢cdes emocionais, tdo comuns na fase da adolescéncia;

d) Desenvolvimento de hobbies pela aplicagéo util das horas de lazer;

e) Fornecimento de meios para estimular as atividades espontaneas e

criadoras.

12 - CLUBES ESPORTIVOS

Em horario comum para as 4 turmas das Classes Integrais, das 11 h as 11 h
50 min, nas quartas-feiras, funcionavam os seguintes clubes: natacéo, futebol, voleibol

e jogos de saléo.

22 — OUTROS CLUBES

Funcionavam uma vez por semana, nos sabados, das 10 h as 11h, para que
os alunos das 12 séries pudessem participar das varias atividades compreendidas nos
diversos clubes, para os quais foi possivel encontrar um professor orientador, tais
como (CEP, 1961, p. 159):

CLUBE DE CIENCIAS (Mineralogia; Botanica e Zoologia)

CLUBE DE ARTES (Aeromodelismo; Aparelhos de meteorologia; Concertos de ferro
elétrico; Tomadas)

CLUBE DE GUACHE: aos alunos deste clube, coube a responsabilidade de prover a

todos as tintas necessarias a pintura.
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Além desses clubes, os alunos das 22 séries puderam se situar também nos de

Fotografia, Dentifricio, Filatelia e, no 22 semestre, de Dancas Folcloricas (substituindo

o de Fotografia).?®

5.3.1.11 Aproveitamento escolar

No quadro a seguir, podemos verificar a relagédo de aproveitamento dos alunos
nas disciplinas relacionadas. Numa turma de 25 alunos, o que se nota, ao analisar o
quadro, € que a ela pode ser considerada excelente, pois na disciplina de Portugués,
a maioria dos alunos obtiveram o conceito A, um resultado expressivo no bimestre de
maio e junho, com 15 alunos com o conceito A. Nos outros bimestres do ano, a turma
se manteve com o conceito B, em sua grande maioria, 0 que € expressivo também
nas demais disciplinas. A disciplina de Francés se destacou, pois, a grande maioria

dos alunos obteve durante o ano todo o conceito A, em todos 0s bimestres.
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FIGURA 06: Aproveitamento de estudos — ano de 1961 — 12 série
FONTE: Relatério das Classes Integrais — ano de 1961

20 A frequéncia aos clubes sempre foi muito boa, os alunos faziam questédo de que esse horario jamais
fosse ocupado por outra atividade, eventualmente sugerida.
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Estes foram os resultados apresentados pelas quatro turmas de alunos das
Classes Integrais, relativamente ao aproveitamento escolar. Deve-se analisar que néo
foram simplesmente baseados na aquisicdo de conhecimentos pelos alunos.

Foram valorizadas também as transformacdes operadas na propria maneira de
ser do educando, na sua desenvoltura para aplicar o conhecimento em situacdes
diferentes as nocbes apreendidas, na sua capacidade de pensar, de refletir, de

procurar por si mesmo as solugdes dos problemas da vida prética.

Muitos individuos, por falta de estimulacdo e ambiente, jamais atingem
a objetividade, a coeréncia formal, a disciplina experimental e dedutiva.
Ora, estas qualidades sdo consequéncia da socializacdo do
pensamento pré-légico. Mas nao é possivel trabalho de equipe sem
pensamento socializado. Logo é ela o clima propicio & maturacao do
pensamento operatoério. (LIMA, 1962, p. 170).

Também outros aspectos da Educacao Integral foram especialmente visados
pelos professores, tais como: sociabilidade, ordem e capricho; pontualidade; boas
maneiras; respeito pelos colegas; habitos de higiene; habitos morais; controle
emocional; iniciativa e perseveranca etc.

Para esses alunos, mensalmente, foram atribuidos conceitos que variavam de
A aD,isso é, OTIMO: A; BOM: B; SUFICIENTE: C e INSUFICIENTE: D.

Sempre que o conceito foi D, considerou-se o caso como “especial’ e nas
reunides de professores buscaram-se sugestfes sobre as medidas adequadas a
tomar, visando a recuperacdo dos alunos, contando-se com a colaboracdo de todos.
(CEP, 1961, p.165)

Respeitadas as diretrizes e as caracteristicas do plano de organizacdo das
Classes Integrais, os professores tiveram liberdade para usar dos recursos e
procedimentos que Ihes pareceram mais adequados para a conducéo dos objetivos
em vista. Quanto a organizacao dos conteudos, foi salientado o valor das “Unidades
Didaticas” para facilitar a compreensao da interdependéncia dos varios aspectos dos
fatos estudados.

Cada professor, no entanto, adaptou as unidades a sua disciplina e a sua
maneira propria de ser. Ao ler os relatorios, nota-se que nem sempre uma unica
orientacdo foi seguida e que os procedimentos adotados levaram a resultados
diferentes, conforme a disciplina e o professor.

Em relagcdo a prética de trabalhos em equipe, houve professores que

conseguiram resultados compensadores com esse procedimento, enquanto outros,
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atingiram resultados mediocres e, ainda, alguns abandonaram-no, por considera-lo

improdutivo.
O trabalho em equipe reproduz quase fielmente, a maneira como,
futuramente, agira o aluno para resolver problemas que se lhe apresentarem
em sua atividade profissional de adulto e em sua vida intelectual como
membro de uma instituicdo. A vida democratica e pluralistica ndo é sendo
uma aplicacdo destes principios na vida politica dos pais. (LIMA, 1962, p.
177)

Em relacdo ao estudo dirigido, as opinides foram coincidentes no sentido de
reconhecer-lhe o valor, entretanto, também houve unidade de parecer quanto a
barreira normalmente encontrada: a falta de dominio do principal instrumento, que &
a lingua materna. Os alunos “ndo sabem ler” e nem interpretar corretamente os textos
lidos, ou por falta de vocabulério (0 que foi constatado por experiéncia realizada) ou
por falta de habitos de reflexdo e de esforco para compreender os textos. Por fim, ndo
sabem dar redacdo ao pensamento.

Quanto ao comportamento dos alunos, nem sempre o autodominio e a calma
estiveram presentes. Chega-se a interrogar se os métodos essencialmente ativos e
gue frequentemente exigem movimentacao (visitas, excursdes etc.) ndo poderiam ser
responsabilizados, em parte, pela agitacdo que, as vezes, inoportunamente se

constata.

Cabe ao professor secundéario, sempre partir do caso particular para
generalizagBes progressivas, até habituar o pensamento a tender,
normalmente, para uma irradiacao. A ampliacdo da aprendizagem néo
deve ser, pois, uma repeticdo da situacao até que ela se fixe, mas a
criacdo de novas situacbes em que a aprendizagem feita tenha
funcionalidade. (LIMA, 1962, p. 321)

Concluindo, pode-se afirmar que, ao lado das grandes e confortadoras
conquistas realizadas, outros problemas vao se delineando para ocupar o0 campo de
preocupacdo dos professores das Classes Integrais, em cuja maioria se nota

verdadeiro espirito de educador ao se inquirir “‘Em que estou falhando?”
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5.3.1.12 Relatorio da histéria do Brasil e do Parana

Primeira Série Ginasial

A disciplina de Histéria do Brasil, dando destaque a histéria do Parana,
desenvolveu-se no ano letivo de 1961 como um todo, isto é, a Histéria do Parana foi
perfeitamente entrelagada com a Historia do Brasil. Contou a disciplina com a
colaboracédo de todas as cadeiras. Segundo os objetivos do plano elaborado para as
Classes Integrais e atendendo sobretudo ao interesse do educando, iniciou-se o
estudo da Histdria no primeiro semestre, com a historia local.

Nesse ano letivo, foram desenvolvidas as seguintes unidades com seus

objetivos informativos e formativos (CEP, 1961, p. 190):

| UNIDADE?!

a) Fundacao e histérico do CEP

b) Historico e fundacéo de Curitiba
c) Seu desenvolvimento econémico

d) A historia do seu processo cultural

OBJETIVOS

a) Formacéo da consciéncia civica, histérica e moral;

b) Compreenséo dos fatos historicos e evolugcdo da sociedade;

c) Desenvolvimento do habito de observacao, pesquisa e investigacao;

d) Comparacdo e critica dos fatos histoéricos;

e) Relacédo causal que liga os fatos histéricos;

f) Concepc¢éao dos acontecimentos histéricos com a finalidade de avalia¢do do
patrimoénio cultural, legado pelas geracdes procedentes, exaltante a

responsabilidade do homem presente e do homem de toda a historia.

21 Esta unidade teve duracdo de 2 meses. Iniciou-se no dia 6 de marco e prolongou-se até o dia 8 de
maio, devido a um estudo mais demorado que se fez da erva mate dentro da subunidade que trata do
desenvolvimento econdmico do Parana.
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Il UNIDADE??
a) Descobrimento do Brasil, causas e consequéncias
b) As capitanias hereditarias Sant’Ana e S&o Vicente

c) Os primeiros habitantes da terra do Parand, os Xeta

OBJETIVOS

Além de constituir e desenvolver habitos, habilidades, consciéncia civica,
histérica e moral dos alunos, procurou-se dar destaque a subunidade que trata dos
habitantes do Parana, os Xeta (indios que ainda habitavam o interior do Estado), e

salientar a influéncia dos indios na nossa etnia.

Il UNIDADE?

a) Governo geral do Brasil

b) O sentimento nativista, Inconfidéncia Mineira

c) Inconfidéncia do Brasil, causas e consequéncias

d) Os ideais de emancipacéo politica administrativa do Paran&a
e) Autonomia da Provincia do Parana

f) Conselheiro Zacarias, de Goias e Vasconcellos

OBJETIVOS

a) Continuar a desenvolver os habitos e atitudes iniciados nas unidades anteriores
e dar aos alunos uma nogao exata de “liberdade”;

b) Atendendo ao estudo do meio, demonstrar-lhes as relacées de Curitiba atual

com os fatos historicos a serem estudados nesta unidade.

22 Esta unidade teve a duragdo de 2 meses e foi e foi desenvolvida do dia 09 de maio a 17 de junho.
Os dias restantes do més de junho foram utilizados para recapitulacdo da matéria da | e Il unidades.
23 Esta unidade foi desenvolvida do dia 17 de agosto ao dia 30 de setembro. Nessa unidade, foi
estudada a biografia de Zacarias de Goias e Vasconcellos, sua obra em Curitiba etc. Observou-se
também a atuacao de outros presidentes da Provincia do Parana na politica e na administracéo.
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IV UNIDADE?*

a) A Republica campanha abolicionista no Brasil e no Parana, Governadores
do Parana

b) Arevolucdo Federalista (O Cerco da Lapa; O caso do Km 65; Biografias dos

Herois da Lapa)

OBJETIVOS

a) Continuar a desenvolver a consciéncia civica, histérica e moral dos alunos;

b) Desenvolver habitos de pesquisa;

c) Por intermédio dos fatos historicos ocorridos principalmente no Parana e
pelas visitas realizadas, integrar os alunos a histéria, a fim de que eles

possam sentir os acontecimentos e relaciona-los com o meio.

O desenvolvimento da unidade se deu nos meses de outubro, novembro e
dezembro de 1961. No més de dezembro, foi realizada uma visita ao museu David
Carneiro (material sobre a revolugéo federalista e Parana Provincia) e uma excursao

a Lapa, a fim de complementar o estudo dessa unidade.

5.3.2 A ORGANIZACAO DAS CLASSES INTEGRAIS DO COLEGIO ESTADUAL DO
PARANA EM 1962

5.3.2.1 Organizagé&o das turmas

De acordo com os dados obtidos no Relatério do ano de 1962, para a
organizacdo das turmas de 12 série, adotou-se 0 mesmo critério dos anos anteriores,
que consta no relatério de 1961. De 243 alunos aprovados no exame de admisséo,
86 candidataram-se as vagas das Classes Integrais, sendo sorteados 50. Na
organizagdo das turmas de 22 e 32 séries, levou-se em consideracdo as opgoes,

colocando-se numa mesma turma os alunos que escolheram o Francés, assim como

24 Antes de se iniciar essa unidade, foi desenvolvido o tema Abolicdo dos Escravos e o caso
"Cormorant". Por esse assunto ndo se enquadrar muito bem na unidade que trata da Republica, o
assunto foi estudado separadamente. Também foram estudadas as biografias do General Antdnio
Ernesto, Dr. Amintas de Barros e Coronel Dulcidio Pereira.
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0s que escolheram o Latim, além daqueles que escolheram também a disciplina de
Religido. (CEP, 1961, p. 6)

5.3.2.2 Reunides com os professores

Durante o ano letivo de 1962, foram realizadas varias reunides pedagodgicas
entre os professores do CEP, referente as Classes Integrais, conforme o calendario a
sequir:
Fevereiro — dias 21 e 28
Marco — dias 14, 21 e 28
Abril — dias 11 e 25
Maio — dias 2, 9, 23 e 30
Junho — dias 6, 13, 20 e 27
Agosto —dias 1, 8 e 22
Setembro — dias 5, 12, 19 e 26
Outubro —dias 3, 10, 17, 24 e 31
Novembro — dias 7, 21, 28
Dezembro —dias 5 e 12
Foram diversos o0s objetivos das reunides, para tratar de planejamento,
rendimento, frequéncia e outros assuntos da vida escolar, entre eles, citamos alguns
dos principais objetivos (CEP, 1962, p. 7):
1. Planejar o trabalho em conjunto para que o entrosamento das disciplinas
pudesse se efetuar naturalmente;
2. Afinar os pontos de vista sobre a Didatica, visando a orientacdo uniforme do
ensino;
3. Proporcionar maior contato dos professores com a Orientacdo Educacional,
para que os problemas dos alunos fossem analisados de maneira global,
4. Considerar o aproveitamento escolar dos alunos e trocar ideias sobre os
chamados “casos especiais” de insuficiéncia de rendimento;
5. Discutir problemas de rotina para o bom funcionamento das atividades
escolares.
Os principais temas relacionados a Didatica, abordados nas reunides foram:
1. A globalizacdo do ensino no Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia

de Sao Paulo;
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2. O poder criador — série de trabalhos apresentados por professores do proprio

colégio.

5.3.2.3 Entrosamento das disciplinas nas turmas de 1962

Uma das principais caracteristicas das Classes Integrais € o entrosamento feito
nas disciplinas, que séo fundamentais no Plano de Organizagéo e foram feitos no ano
letivo de 1962 com base nos temas fornecidos pelas disciplinas de Historia e
Geografia.

Na 12 seérie, no ano letivo de 1962, foram feitos entrosamentos com as
seguintes unidades de ensino na 12 unidade: Historia do Parana e do Brasil e
Geografia Geral. No ambito da Historia, foram trabalhados temas como “As grandes
navegacoes”, o “Tratado de Tordesilhas”, “O habitante da Terra — os xetas (Parana)’
e as “Primeiras expedicdes exploradoras no Brasil e no Parand”. Em Geografia, foram
abordados os temas relacionados ao “Universo”, “Sistema Solar”, “Terra e Lua”. Os
entrosamentos desses assuntos foram realizados com as disciplinas de Portugués
(leituras das Cartas de Pero Vaz de Caminha), Matematica (problemas com
aplicacoes de datas historicas), Desenho (faixas decorativas com motivos — barco e
vela), Artes Plasticas (tecelagem relacionada aos primeiros habitantes), entre outros
entrosamentos efetuados em diversas disciplinas. (CEP, 1962, p. 10)

Na 22 série, foram estudados temas que envolveram a Histéria da América,

entre eles: “O homem pré-colombiano”, “As grandes culturas indigenas da América”,
“TradicOes e hipbteses sobre o Novo Mundo”, “Consequéncias do descobrimento da
América” e “Conquista da América”. Foram feitos entrosamentos com as disciplinas
de Portugués, com a leitura de “Atlantida” e “Cristévao Colombo”. Em Matematica,
alguns dos temas trabalhados foram “Denominacao dos dias da semana dos Maias e
norte-americanos”?®.(CEP, 1962, p. 13)

Ja na 32 série, foram estudados os conceitos de “Divisdo da histéria”, “Racas

humanas”, “Antigo Oriente: egipcios, assirios, babilénicos, fenicios, hebreus, persas,

indus, chineses” etc. Os entrosamentos foram realizados com a disciplina de

25 E jmportante ressaltar que, nas reunides, outros temas, além dos entrosamentos nas disciplinas,
eram tratados, tais como orientacdo educacional, no contexto da autodisciplina dos alunos;
necessidade de aprovacdo social e autoafirmacdo na adolescéncia; aspectos do adolescente:
inteligéncia e imaginagdo. Havia, assim, preocupacao com o bem-estar do aluno, seu desempenho e
integracdo na sociedade.
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Portugués, que trabalhou com leituras extraidas da Biblia (Exodo e Livro dos Reis) e
codigo de Hamurabi. J& em Matematica, foram vistos temas relativos a medida de
tempo (antes de Cristo e depois de Cristo). A disciplina de Latim também participou
dos entrosamentos, com temas como “Ciclo troiano como berco historico da
latinidade: Enéias, lliada, Odisseia, Estudo do Mar Egeu, Doéria, Edlia, Helesponto e
Peloponeso”, entre outros. (CEP, 1962, p. 16-17)

5.3.2.4 Estudo do meio no ano de 1962

O estudo do meio tinha como objetivo ndo s6 concretizar o ensino, como
também levar o aluno a adaptar-se com a realidade, do ambiente em que vive, com
Seus recursos e problemas. Visava a formacao do cidadao consciente de sua posicao
na sociedade democratica, com responsabilidades no futuro da cidade, do estado e
do pais. Nesse sentido, para efetivar o estudo do meio, em 1962, entre as visitas
realizadas, podemos destacar algumas como as descritas a seguir:

1 - 1° de maio: as 22 séries realizaram uma excursdo para o Sambaqui do
Macedo, situado a 520 metros da estacdo de Alexandra. O objetivo da visita foi
concretizar o estudo da unidade “América pré-colombiana”, da cadeira de Historia da
América. A excursao foi de grande proveito para os alunos, pois procederam com as
escavacdes, encontrando vestigios de fogo e objetos usados pelos homens da época,
podendo efetivar o estudo feito em sala de aula.

2 - 21 de junho: as 32 séries visitaram a Granja-Modelo, onde foi focado o uso
do inglés, e a Escola de Recuperacéo de Menores do Canguiri, que proporcionou aos
alunos um contato com a realidade de menores delinquentes, levando-0s ao exercicio

da solidariedade e reflexdo do futuro como membro atuante da sociedade.

5.3.2.5 Atividades extraclasse

O CEP tinha varias atividades extraclasse, entre elas estdo os “clubes” que
funcionavam uma vez por semana, além do clube esportivo. Essas atividades tinham
0S seguintes objetivos:

a) Desenvolvimento do espirito social dos alunos pela participagéo direta em

atividades livremente escolhidas e que, por isso, exigem cooperacao e

rendncias pessoais em beneficio dos interesses do grupo;
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b) Canalizacdo das tendéncias agressivas dos educandos — para formas

socialmente aceitaveis;

c) Libertacdo das tensbes emocionais, tdo comuns na fase da adolescéncia,;

d) Desenvolvimento de hobbys pela aplicacdo util das horas de lazer;

e) Fornecimento de meios para estimular as atividades espontaneas e

criadoras.

Em relagdo aos clubes esportivos, funcionavam num horario comum as seis
turmas das Classes Integrais, no ano letivo de 1962. O CEP tinha clubes de natagéo,
futebol, voleibol e jogos de saldo a disposicéo dos alunos.

Os outros clubes também atuavam no CEP e contavam com a orientacao dos
professores para manter seu funcionamento. Nesse sentido, foi necessario conciliar
0s interesses dos alunos com o0s horarios dos professores. No ano de 1962,
funcionaram os seguintes clubes:

12 séries:

e Clube de Artes Plasticas (Serrinha, Aeromodelismo, Consertos de Aparelhos

Elétricos, Trabalhos em Geral etc.)

e Clube de “Guache” (o objetivo era fornecer aos colegas, a pre¢o de custo, a
tinta necessaria para as pinturas)

e Clube de Palavras Cruzadas

¢ Escolinha de Arte (ceramicas, trabalhos em couro, pinturas, recortes, trabalhos
em arame etc.)

22 séries

e Clube de Carpintaria

e Clube de Aeromodelismo

e Clube de Experiéncias de Fisica e Quimica

e Clube de Palavras Cruzadas

e Escolinha de Arte

32 séries

Como o interesse dos alunos esteve voltado para a dancga, funcionou o ano
inteiro apenas esse clube. Foram desenvolvidos programas de dancas folcloricas e

danca social.
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5.3.2.6 Aproveitamento escolar

O que podemos ver no quadro que segue sobre o aproveitamento escolar dos
alunos da 12 série, mostra-se bem interessante, pois, ao analisarmos o
aproveitamento obtido em Portugués nos meses de margo e abril, percebe-se que
apenas 1 aluno obteve conceito D, considerado insuficiente, mas logo nos meses
seguintes, esse nimero aumentou para 6. E apenas 1 a 2 alunos obtiveram o conceito
maximo ao longo do ano, o conceito A. Podemos considerar que essa turma € boa em
Portugués, pois a maioria dos alunos obteve o conceito B. Nas demais disciplinas, o
Francés se destacou, com a maioria dos alunos com o conceito A durante todos os

bimestres do ano.

FIGURA 07: Aproveitamento Escolar - 12 série de 1962
FONTE: CEP, 1962, p. 32

Podemos traduzir os conceitos acima vistos como:

A — Otimo
B — Bom
C — Suficiente

D — Insuficiente
O que pode ser visto no quadro acima mostrado, é que o rendimento dos alunos
da 12 série, turma B, no ano escolar de 1962, nas Classes Integrais, foi no geral
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positivo, a maioria dos alunos obtendo o conceito B, em grande parte das disciplinas
do curriculo escolar. Os alunos com conceito D foram poucos e sempre discutidos em
reunides de professores e tratados como casos especiais.

De um modo geral, os resultados obtidos ao longo do ano letivo de 1962 foram
considerados bons, pois os professores conseguiram atingir a maioria dos objetivos.
Nos aspectos da Educacéo Integral, como sociabilidade, iniciativa, responsabilidade,
boas maneiras, entre outros, verificou-se progresso entre os alunos, sendo constatado
apenas por observagéao. Alguns aspectos foram deliberados no ano letivo anterior para
serem visados no ano em guestao, com 0s seguintes pontos:

a) Atendimento a caligrafia dos alunos;

b) Valorizacdo do capricho nos cadernos, para estimular a ordem;

c) Exigir que o aluno refaga o trabalho errado ou considerado insuficiente;
d) Emprego mais correto e preciso da lingua patria;

e) Necessidade da recitacao para fixar os conteudos da aprendizagem;

f) Mais energia por parte dos professores no trato com os alunos.

No fim do ano letivo, os professores concluiram que 0s quatro primeiros itens
foram atingidos em relagcdo a maioria dos alunos. Quanto a recitagéo, concluiram que
nao so contribuiu para a aprendizagem dos alunos, como também ajudou a desinibir
alguns alunos muito timidos.

Uma das preocupacdes dos professores das Classes Integrais era encontrar
meios de medir mais objetivamente o seu trabalho, a fim de Ihe dar um cunho mais
cientifico. Nesse sentido, algumas pesquisas foram desenvolvidas no ano seguinte.
(CEP, 1962, 40)

Quanto ao aproveitamento escolar propriamente dito, podemos verificar no

quadro a seguir:

FIGURA 08: Aproveitmento escolarem 1962
FONTE CEP, 1962, p. 41
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Ainda em 1962, foi desenvolvida uma pesquisa de satisfacdo. O instrumento
usado para a abordagem foi um questionario que focalizou caracteristicas bem
especificas das Classes Integrais, mas também fundamentais para as classes
comuns. Os resultados foram muito animadores, pois 88% dos participantes, pais de
alunos das Classes Integrais, ficaram muito satisfeitos com o ensino aplicado no CEP.
Também 87% dos pais foram da opinido que o ensino dos professores do CEP é muito
bom. Em relacdo aos demais quesitos, (39 ao todo) destacaram-se: entrosamento das
disciplinas, estudo do meio, reunifes de pais e professores, formas de verificacao de
aprendizagem, horario de trabalho dos professores, tipo de boletim, entre outros. As
impressodes, nesses casos, foram sempre as melhores e atenderam as expectativas

dos pais em relagéo ao Colégio. (CEP, 1962, p. 42)

5.3.3 Organizacédo das turmas de 1964

Em relacéo as turmas da 12 série, de um total de 207 alunos do sexo masculino
aprovados no exame de admissao do Colégio Estadual do Parand, 111 candidataram-
se as 50 vagas existentes para as Classes Integrais, no ano de 1964. Os alunos que

foram selecionados se encaixaram nos seguintes requisitos (CEP, 1964, p. 4):

1. Aprovacao no exame de Admisséo do CEP;

2. Nao ter repetido a 12 série, em regime ndo experimental,

3. Residéncia fixa na cidade e nas proximidades do Colégio, ou depender de
conducéo facil;

4. Compromisso dos pais em comparecerem as reuniées mensais com 0S

professores das Classes Integrais.

Nesse sentido, pode-se notar que os alunos nao foram selecionados sob
qualquer critério.

Nas turmas da 2° série, ndo foi necessario preparacdo nos requisitos de
acesso, pois, por ser turma unica, nao houve problemas na organizacdo da turma.

Ja& nas turmas da 32 série, procurou-se reunir em uma mesma turma alunos que

nao catdlicos que nao assistiriam as aulas da disciplina de Religido. Esse foi 0 Unico



74

ponto apresentado em relatério. Nas turmas da 42 série, os alunos que estudariam

Francés deveriam ficar na mesma turma, devido ao nimero reduzido de estudantes.26

5.3.3.1 Reunides de professores

Durante o ano letivo de 1964, os professores das classes integrais do CEP

tiveram 28 reunides, conforme o calendario a seguir:

Fevereiro — dia 26

Margo — dias 4, 11, 18

Abril — dias 8, 22

Maio — dias 6, 13, 20, 27
Junho - dias 3, 10, 17

Agosto — dias 5, 13, 19, 26
Setembro — dias 9, 16, 23, 30
Outubro — dias 7, 14
Novembro — dias 4, 11, 18, 25

Dezembro —dia 9

Essas reunifes foram realizadas no geral as quartas-feiras, com excecao de
alguns dias que coincidiram com outras atividades dos professores e alunos.

Os objetivos dessas reunides, assim como nos anos interiores, foram varios e
voltados para o desenvolvimento pedagégico dos alunos e da instituicdo em geral
(CRP, 1964, p. 5):

a) Planejar, em conjunto, as diretrizes gerais do trabalho, destacando o
entrosamento das disciplinas;
b) Discutir a posicdo do professor frente a moderna Didatica e a Psicologia

Educacional, para afinar pontos de vista sobre a orientacéo da aprendizagem

e a educacéo em geral;

26 O relatério apresenta algumas notas referentes a organizagéo das turmas, entre elas: 1. Os alunos
das 42 séries tiveram os trés horérios das tardes de quintas-feiras livres, os quais foram especialmente
reservados para visitas as instituices das comunidades. 2. Nas 42 séries, 0s alunos tiveram 4 aulas
semanais para o estudo de uma lingua estrangeira viva (Inglés ou Francés), de acordo com a opcédo
que fizeram enquanto cursavam a 22 série. No entanto, essa possibilidade de escolha foi extinta em
1963, devido a quase que total preferéncia dos alunos pelo Inglés, nesse caso, o Francés foi excluido
do curriculo escolar.
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c) Proporcionar maior contato dos professores com a orientagdo educativa, para
analise de casos e sugestdes de medidas a serem tomadas com os alunos que

apresentaram problema de rendimento escolar ou de conduta na escola.

Dentre os temas discutidos nas reunides, estavam os temas:

1. Atitudes que devem ser tomadas pelo educador frente aos diferentes tipos de
temperamento dos alunos — Prof? Esther Holzmann.

2. Didatica Tradicional e Moderna — posicdo do aluno, professor, objetivos,
matéria e método da Didatica Tradicional e Moderna: sintese do capitulo de
Didética Geral, de Luiz Alves de Matos.

3. Plano de um periodo de direcdo de aprendizagem, recomendado pela
CADES?, fundamentado nas modernas teorias de aprendizagem de Piaget?2.

4. Introducao ao estudo da motivacao, sintese de um artigo publicado na Revista
Humanismo e Pedagogia do Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia
da Universidade de Guanabara.

5. Fichas-modelo de autoavaliacdo do trabalho em equipe em que 0s préprios
alunos participam do julgamento de sua atuacéo. O emprego dessas fichas foi
aconselhado para desenvolver a autocritica dos educandos, bem como para
conscientizar valores para o grupo todo.

6. Dinamica de grupo “o civismo”, formas de sua manifestacdo e recursos que
podem ser utilizados para desenvolvé-lo.

7. Dinamica de grupo sobre o “aluno atrasado”.

Vantagens do método psicogenético sobre o método expositivo, trabalho
publicado pela CADES.

9. Dinamica de grupo sobre “disciplina escolar”, ressaltando-se a importancia de
autodisciplina como meta a atingir.

10.“A prova objetiva e os varios tipos de questdo” — Prof.2 Esther Holzmann.

%7 Campanha de aperfeicoamento e difusdo do Ensino Secundario.

%8 Jean Piaget (1896-1980) foi um renomado psicologo e filésofo suico, conhecido por seu trabalho
pioneiro no campo da inteligéncia infantil. Piaget passou grande parte de sua carreira profissional
interagindo com criangas e estudando seu processo de raciocinio. Seus estudos tiveram um grande
impacto sobre os campos da Psicologia e Pedagogia. Segundo a Teoria da Aprendizagem de Piaget, a
aprendizagem é um processo que s6 tem sentido diante de situacdes de mudanca. Por isso, aprender
€, em parte, saber se adaptar a estas novidades. Essa teoria explica a dinAmica de adaptagéo por meio
dos processos de assimilacdo e acomodacéo.
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11.“ldeias pedagodgicas que devem ser debatidas em reunides de educadores” —
sintese de um capitulo de livro “A escola Secundaria Moderna”, de Lauro

Oliveira Lima?®.

Os professores, no geral, sempre se esforcaram para comparecer as reunioes
durante o ano letivo, de modo que os resultados mostram um grande percentual de
presenca, 87% de frequéncia durante o primeiro semestre e 72% no segundo
semestre, conforme consta em relatorio.

E notdria a preocupacio dos professores com o rendimento dos alunos, pois,
um dos assuntos tratado em reunifes era a preocupacdo com o0s problemas
psicolégicos dos alunos adolescentes, que porventura estivessem interferindo na vida
escola. (CEP, 1964, p. 6)

5.3.3.2 Entrosamento entre as disciplinas

Assim como foram nos outros anos, o entrosamento foi efetivado com temas
fornecidos pelas disciplinas de Histéria e Geografia, esporadicamente outras
disciplinas participaram do entrosamento também, sendo aplicados em todas as
séries colegiais.

Os temas elegidos para participarem dos entrosamentos nas unidades de
ensino seguiram o mesmo padrao dos anos anteriores, com temas similares,

conforme pode-se comprovar nos relatos ja expostos anteriormente.

29 Lauro de Oliveira Lima nasceu em 1921, na regido Nordeste, em Limoeiro do Norte, no Estado do
Ceara, e formou-se em Direito pela Faculdade de Direito do Ceara, mas tornou-se um pedagogo que
desenvolveu um olhar critico sobre a epistemologia apresentada por Piaget, por meio do
desenvolvimento do Método Psicogenético, caracterizado, principalmente, pelo cunho pedagdgico-
didatico. Conhecido pela sua atuagao politica na educagdo, marcou sua carreira como “reformador
educacional”, caracteristica basica de sua atuacdo como educador, além da incansavel batalha pela
qualidade da educacéo. Dedicou-se a pesquisa ho campo educacional. Apds sua formacgéo em Direito,
em 1951, cursou bacharelado em Filosofia pela Faculdade Catélica de Filosofia do Ceara, onde foi
orador da turma, tendo sempre muito interesse pelo ato de educar. Foi Inspetor Federal de Ensino,
Diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) no Ceard, Presidente da
Associacao das Pequenas e Médias Escolas do Estado do Rio de Janeiro (APEMERJ) e diretor de
pesquisas do Centro Educacional Jean Piaget, dedicando-se a treinar professores, técnicos e
empresarios por meio de métodos elaborados para dindmicas de grupo, denominado Grupo de
Treinamento para a Produtividade.

Disponivel em  http:/pensaraeducacao.com.br/pensaraeducacaoempauta/lauro-de-oliveira-lima-
contribuicoes-para-a-educacao-moderna-no-brasil-1960-e-1970/. Acesso em 29/08/2019.



http://pensaraeducacao.com.br/pensaraeducacaoempauta/lauro-de-oliveira-lima-contribuicoes-para-a-educacao-moderna-no-brasil-1960-e-1970/
http://pensaraeducacao.com.br/pensaraeducacaoempauta/lauro-de-oliveira-lima-contribuicoes-para-a-educacao-moderna-no-brasil-1960-e-1970/
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5.3.3.3 “Estudo do meio” no ano letivo de 1964

E uma atividade pratica e ja consagrada nas Classes Integrais a realizacéo de
entrevistas, visitas, excursoes, objetivando colocar o aluno em contato direto com o
mundo em que vive.

Nesse sentido, algumas atividades foram desenvolvidas com todas as séries
das Classes Integrais de 1964. Na 12 série, uma das atividades que a turma participou
foi a visita a varios jornais de Curitiba (Diario do Parand, O Estado do Parana, Tribuna
do Parand), na ocasido em que os alunos estudavam, em Historia, a invencédo da
imprensa e sua importancia para os descobrimentos.

As turmas da 22 série fizeram uma série de entrevistas a chefes encarregados
de departamentos publicos de Curitiba, a fim de obter dados relativos as suas areas
de responsabilidades: Departamento de Estradas e Rodagens; Secretaria de Viacao
e Obras publicas; COPEL,; IBGE, entre outros.

Uma das visitas realizadas pela 32 série foi a visita a Companhia de Cimento
Portland Rio Branco, para os alunos observarem as fases de fabricagdo do cimento.

A 42 série, por sua vez, tendo em vista o estudo sobre a Regido Sul do Brasil,
visitou alguns pontos do Estado, dentre eles: Mueller Irméos; Fabrica de Fdsforo
Pinheiro; Pianos Essenfelder; Moinho Anaconda, entre outras visitas realizadas.
(CEP, 1964, p. 22-25).

5.3.3.4 Sess0es civicas

Uma novidade constatada no relatério de 1964, que néo foi vista nos dos anos
anteriores, foram as sessées civicas. Objetivando desenvolver o sentimento civico e
patriético dos alunos, bem como aprimorar as formas de sua manifestacdo, os
professores das Classes Integrais decidiram promover, mensalmente, uma sessao
civica, por série, a partir do segundo semestre do ano letivo em questao.

De um modo geral, o programa desenvolvido, contemplava:

a) Hino Nacional, cantado por todos os presentes;
b) Apresentacdo de trabalhos escritos sobre a Bandeira, Hino Nacional,

Constituicdo, Democracia, Civismo etc.;

c) Trabalhos alusivos aos fatos histéricos comemorados durante o més;

d) Hino ao Colégio Estadual do Parana, cantado por todos.
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Igualmente com o propésito de estimular o civismo dos alunos, em cada
sabado, foram designadas duas turmas para representar as Classes Integrais nas
solenidades de hasteamento do pavilhdo nacional, frente ao Colégio. Entretanto,
deve-se reconhecer que nem todos os alunos demostraram integragdo com as
atividades de respeito e autodisciplina desejaveis para o momento. Principalmente as
32 e 42 séries, em sua maioria, se recusavam a participar, nem mesmo cantavam o

hino.

5.3.3.5 Rendimento escolar em 1964

O rendimento escolar dos alunos foi verificado em funcdo dos objetivos
especificos propostos em cada disciplina, sem esquecer as diretrizes gerais do Plano
de Educacéo Integral, em que séo ressaltados os objetivos formativos. A avaliagdo do
rendimento escolar foi feita pela atribuicdo de conceitos (A, B, C, D), dentro de quatro
faixas, como ja foi mencionado anteriormente, nos outros anos.

De acordo com o Plano de Organizacdo das Classes Integrais, para ser
aprovado, é necessario que o aluno alcance rendimento pelo menos suficiente, em
todas as disciplinas. No caso de ndo conseguir esse nivel de aproveitamento em uma
delas, caberd ao corpo docente, em reunido, deliberar sobre sua aprovacdo com
dependéncia ou reprovacao. Ao ser escolhida a primeira opc¢ao, o aluno devera
recuperar a nota nas férias, juntamente com o acompanhamento dos professores.

Em 1964, dos 173 alunos matriculados nas turmas das 42 séries das Classes
Integrais, 162 foram aprovados (sendo um aluno da 32 série com dependéncia em
Inglés) e 10 foram reprovados, conforme mostra o quadro abaixo.

FIGURA 09: Rendimento Escolar - 1964
FONTE: CEP, 1964, p. 29
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De modo geral, pode-se considerar como muito satisfatérios os resultados
obtidos pelo conjunto de professores e alunos das Classes Integrais, no ano letivo em
questdo. A porcentagem de aprovacdo® foi elevada; o nivel de execucdo dos
trabalhos escolares dos alunos, muitas vezes, ultrapassou as expectativas e tem-se a
impressao de que no plano de realizacao pessoal dos educandos atingiu, em grande

parte, os objetivos visados. (CEP, 1964, p. 31)

5.3.3.6 Orientacéo sexual para os alunos do CEP

No ano de 1964, palestras foram incluidas no programa escolar das Classes
Integrais, ministradas para alunos das 32 e 42 séries. Professores, médicos, psicélogos
e orientadores educacionais ministraram palestras sobre educacdo sexual,
obedecendo a programacédo descrita a seguir.

No dia 16 de setembro, houve a palestra sobre a “Importancia da orientagéao
sexual na sociedade atual’, pelo Dr. Paulo de Tarso Monte Serrat. Primeiro foi feita
uma palestra especifica com os pais, a fim de prepara-los sobre o tema que seria
apresentado aos alunos, em local e horério diferentes.

No dia 17 de setembro, foi ministrada, pelo Dr. Herley Meh, uma palestra sobre
a “Importancia de atitudes sadias frente ao problema da sexualidade”. Em seguida, no
dia 18 de setembro, o Ir. Stival falou sobre a “Psicologia masculina e feminina e o
problema do namoro”.

Apés terminar a programacao, os palestrantes se colocaram a disposicéo para
esclarecer duvidas dos alunos, de forma que os estudantes anonimamente
escreveram suas questdes, para que os palestrantes as respondessem, possibilitando
a participacao dos alunos sem constrangimento. As palestras tiveram boa aceitacao
por parte dos jovens, de forma que o questionario aplicado a eles mostrou que 65%
consideraram bom o nimero de palestras. Em relacao a resolutividade dos problemas
individuais, 53% dos alunos consideram que os problemas foram resolvidos
parcialmente. (CEP, 1964, p. 50)

30 Deve-se, entretanto, admitir que ha muito ainda por se fazer, principalmente no que diz respeito a
um melhor conhecimento do aluno como ser em desenvolvimento, com necessidades, interesses,
aptiddes e caracteristicas préprias e que a Pedagogia devera levar em conta se quiser, de fato, educar
no sentido de ajudar cada um a se tornar mais auténtico e a transformar em ato as suas proprias
virtudes.
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6 DEPOIS DA LEI DE DIRETRIZES E BASES 4024/61

N&o obstante as limitagbes da Lei de Diretrizes e Bases que, mesmo antes de
sua sancao, tinham sido percebidas, ndo havia davida que ela foi recebida com agrado
geral e entusiasmo de muitos.

Rompia, em grande parte, com a uniformidade que vinha sendo imposta ao
sistema de educacéo brasileiro. Concedia certa divisdo do poder da Unido com os
Estados, bastante larga em relacédo ao centralismo até entdo dominante. Se deixava,
como antes, aos Estados, a organizacdo do Ensino Primario, fendia o grande bloco
do Ensino Médio, todo ele nacional e, para o Ensino Superior, prometia a
generalizacdo da autonomia universitaria.

De todos esses aspectos, 0 que causou maior vibracdo foi a soma de
autonomia que outorgava os Estados para a organizacdo do Ensino Médio, mas se
aferravam os centralizadores, querendo a continuidade da uniformidade daquele
ensino, aparentemente com o proposito de que constituisse como baluarte da
“‘unidade nacional”’, uma unidade cultural abstrata, que nao sintetizava os impulsos
diversificados de nossa realidade. Aqui se pretendia amarrar a educacdo, como
instrumento de padronizacdo e ndo, COMO quer a nova concepcao e exigem as
necessidades do progresso coletivo, de promocdo do desenvolvimento real dos
individuos, segundo suas capacidades, para se tornarem elementos responsaveis e
eficientes na sociedade e, portanto, como forca de integracéo e coesao.

As Escolas Secundarias, principalmente as escolas particulares, que haviam
assumido a vanguarda reivindicante de maior flexibilidade do curriculo e da
administracdo escolar, e que imaginavam, algumas pelo menos, talvez pudessem
libertar-se das teias burocraticas que travavam sua atualizacéo.

O curriculo, se ndo muito flexivel, podia ser bem menos sobrecarregado que o
proposto pela Lei Orgéanica. Reduziu-se o total de disciplina em cada ciclo, e o nimero
por série. E sempre havia certa possibilidade de variacao curricular através da escola,
de matérias nas listas das optativas a serem organizadas pelos conselhos de
educacéo. E sobretudo atribuia-se a escola, por seu regimento certa funcéo legislativa
complementar, na parte do regime administrativo, disciplinar e didatico. Bastaria este
altimo aspecto para justificar a euforia com que as escolas secundarias particulares
receberam a lei de 1961, exaustas que estavam de uma sujei¢cdo, de submeter os

detalhes da vida escolar a regulamentos oficiais.



81

N&o havia duvida, principalmente em relacdo ao Ensino Médio, que era um so
em todo o pais, a Lei de Diretrizes e Bases foi descentralizadora. Decentralizadora de
poderes da Unido para o Estado, e muito mais para as proprias escolas. Mais uma
descentralizagcdo nao permite atingir o cerne dos problemas que a realidade da
expansdo do ensino propunha, criava uma tendéncia a generalizacdo. Uma
descentralizacdo que ficava amarrada a padroes que a propria lei estabelecia;
condicionada a permanéncia de uma estrutura velha, mantida como era a dualidade

do ensino académico e ensino dos profissionais.

6.1 CURRICULO DO ENSINO SECUNDARIO

Sancionada em 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases entrava
em vigor imediatamente. Restavam pouco mais de dois meses das atividades letivas
de 1962 comecgarem.

Em resumo, a lei mandava compor o curriculo do Ensino Secundéario com
disciplinas obrigatérias e disciplinas optativas, além de praticas educativas e outras
atividades. O Conselho Federal indicaria até cinco disciplinas obrigatoérias, para todos
os sistemas de Ensino Médio, cabendo aos conselhos estatuais completar o nimero
de disciplinas e relacionar as de carater optativo a serem adotadas pelos
estabelecimentos de ensino. Nao havia tempo para o cumprimento completo dessa
disposicéo legal. Entdo, como seriam o complemento obrigatdrio e a parte optativa do
curriculo, cujas definicdes dependiam de deliberacdo dos conselhos estaduais?

Cabia, naturalmente, a iniciativa federal, suprir, em carater provisorio, a falta
das organizacdes regionais. Por isso, 0s 6rgdos do Ministério da Educacéo tiveram

gue elaborar os primeiros planos de curriculo para o Ensino Médio.

O curso secundario se caracteriza por ensino de valor individual,
contemplativo ou de gozo estético, ndo de interesse social. Bastara
dizer, por exemplo, que o ensino do latim é obrigatério para todos os
alunos; que nele se pretende ensinar cinco linguas; e que ha sete anos
de estudos histdricos... A fungdo normal desses estudos é levar ao
ensino superior, o qual, sendo embora apanagio de poucos, é muito
procurado por indicar qualificacdo social. (RBEP, p. 41 e 42, 1960)

A distribuicdo do plano3! deveria ser por séries das disciplinas fundamentais,

indicadas pelo Conselho Federal.

31 Em fevereiro de 1962, a Diretoria do Ensino Secundario apresentava o plano de ensino, que incluia:
a) As cinco disciplinas obrigatdrias que haviam sido indicadas pelo Conselho Federal de Educagéo; b)
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Respeitadas as diretrizes e as caracteristicas do Plano de Organizacdo das
Classes Integrais, os professores tiveram liberdade para usar 0S recursos e

procedimentos que lhe pareceram mais adequados para a execu¢éo dos objetivos em

vista.

FIGURA 10: Distribuicdo por séries das disciplinas fundametais indicadas pelo Conselho Federal.
FONTE: Gildasio Amado. Educacdo Média e Fundamental, 1973, p. 140.

Disciplina obrigatérias complementares; c¢) Uma relagdo de disciplinas optativas. Dava-se o nome de
disciplinas obrigatérias complementares ao complemento obrigatério, a ser depois fixado, em definitivo,
pelos conselhos estaduais. Como se pode ver nos quadros, o plano dava a distribuicdo por séries das
disciplinas fundamentais indicadas pelo Conselho Federal. Quanto as chamadas disciplinas
obrigatdrias complementares, propunha uma certa flexibilidade nessa area. A flexibilidade do curriculo
resultava das possibilidades, primeiro de variagdo das disciplinas obrigatorias complementares, de um
a outro sistema, e segundo, dentro de cada sistema de escolha, pelos estabelecimentos de ensino, de
disciplinas optativas.
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FIGURA 11: Ciclo Colegial (Hipoteses Admissiveis — 12 e 22 séries)
FONTE: Gildasio Amado. Educacao Média e Fundamental, 1973, p. 141.

6.1.1 Do Ensino Secundario

De acordo com o Art. 44, da LDB 4.024-61, o Ensino Secundéario admite
variedade de curriculos, segundo as matérias optativas que forem preferidas pelos
estabelecimentos. O ciclo ginasial tera a duracdo de quatro séries anuais e o colegial,
de trés, no minimo. Das disciplinas e préaticas educativas de carater optativo, no 1° e
2° ciclos, sera incluida uma vocacional, dentro das necessidades e possibilidades
locais.

As disciplinas a serem ministradas no ciclo ginasial, de acordo com o Art. 45,
eram por nove. Além das praticas educativas, ndo poderao ser ministradas menos de
cinco nem mais de sete disciplinas em cada série, das quais uma ou duas devem ser
optativas e de livre escolha do estabelecimento para cada curso.

No Art. 46, além das praticas educativas, nas duas primeiras séries do ciclo
colegial, os alunos teriam oito disciplinas, sendo duas optativas, cujo estabelecimento
estava livre para escolher, porém, tendo no minimo cinco e no maximo sete para cada
série. Contudo, a terceira série do Ciclo Colegial sera organizada com um curriculo
dotado de aspectos linguisticos, histéricos e literarios. Teria uma organizacédo de
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curriculo diferenciado, que tinha como objetivo, o preparo dos alunos para 0s cursos
superiores, tendo a quantidade de no minimo quatro e no maximo seis disciplinas,

podendo ser ministradas em colégios universitarios. (BRASIL, 1961)
6.1.2 Do Ensino Técnico

Destinava-se aos alunos que tinham interesse agroindustrial e comercial,
dividido em dois ciclos: o ginasial, com a duracdo de quatro anos, e o colegial, no
minimo de trés anos. De modo que as duas ultimas series®? do 1° ciclo incluirdo, além
das disciplinas especificas de Ensino Técnico, quatro do Curso Ginasial Secundario,
sendo uma optativa. Podendo, no 2° ciclo, incluir, além das disciplinas especificas do
Ensino Técnico, cinco do Curso Colegial Secundario, sendo uma optativa e de livre
escolha do estabelecimento.

O inciso 4° destaca que nas Escolas Técnicas e Industriais, podera haver, entre
o0 primeiro e 0 segundo ciclos, um curso pré-técnico de um ano, no qual seréo
ministradas as cinco disciplinas de Curso Colegial Secundario.

O Ensino Técnico tem se fortalecido desde entdo na sociedade brasileira e
principalmente paranaense, pois hoje j& contamos com varias escolas, particulares e
estaduais que oferecem cursos de forma gratuita para jovens e adultos que gquerem
se profissionalizar e entrar no mercado de trabalho. Contando também com cursos
integrados ao Ensino Médio regular, de duracdo de 3 ou 4 anos.

Assim, a histéria contada das instituicbes de ensino escolares se mostra de
grande importancia para a contribuicdo do debate acerca do ensino na modalidade
Integral, implementada no Estado, a exemplo do Colégio Estadual do Parand, objetivo
da presente pesquisa, isto €, um modelo de ensino inovador, advindo da experiéncia
de outros paises. Esse objeto de pesquisa, a histéria das instituicbes escolares, tem
tomado assim, bastante espaco no meio académico, a partir, principalmente dos anos
1990.

82 Dados retirados da Legislacdo Informatizada - Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 - publicagéo
original.



85

7 CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo da presente pesquisa foi 0 de investigar um segmento da
histéria das instituicdes escolares, em especial as Classes Integrais ou Experimentais
no Colégio Estadual do Parana (CEP), em Curitiba/PR.

A partir de uma abordagem tedrico-metodologica, buscou-se trazer a tona a
discusséo relativa a historia do ensino brasileiro, assim como também o surgimento
das Classes Integrais no Brasil e a experiéncia no Colégio Estadual do Parana.

O CEP foi o unico estabelecimento de ensino no Parana a trabalhar com a
experiéncia das Classes Integrais. Esse carater de ensino inovador, em pleno século
XX, mostrou seu diferencial, ndo somente pela metodologia de ensino utilizada por
esse formato de ensino que tinha acabado de chegar ao Parana, como também ao
adotar a nomenclatura de Classes Integrais e ndo Experimentais, pois o “espirito de
educacéo integral” predominava ante ao receio de n&o ter boa aceitagédo junto aos
pais ao tratar por experimental o novo ensino.

O método de ensino baseado em unidades didaticas, teorizado por Henry
Morrison, teve sua relacdo com o CEP, por meio do Colégio Nova Friburgo (CNF),
pois foi a experiéncia desse colégio que tornou possivel a implementacdo da
metodologia no CEP, por isso € dada a devida importancia para a relacdo do CNF
com o CEP, como ja vimos ao logo do texto.

Tendo em vista os relatérios dos registros das atividades do CEP, ao longo dos
anos, foram disponibilizados para consulta os relatérios dos anos de 1961, 1962 e
1964, nos quais nos baseamos para fazer a presente pesquisa.

Com base nos dados apresentados nesses relatérios, foi possivel conhecer e
verificar o funcionamento do Colégio e seus desdobramentos nas Classes Integrais.
Assim, foram relatados pontos fundamentais para que fosse possivel melhor
compreensao dessa realidade na histéria da educacédo brasileira e, principalmente,
paranaense.

Desde questdes basicas como a selecédo dos alunos para estudar no CEP, a
instituicdo ja mostrava inovacgao, pois, entre os critérios de selecédo, era levado em
consideracéo o local onde os alunos moravam, se era proximo ao estabelecimento de
ensino, 0 que, por consequéncia, ja selecionaria alunos com melhores condi¢bes

financeiras.
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Um dos aspectos de destaque nos relatorios estudados é a necessidade
sempre presente de realizagao do “estudo do meio” e sua devida importancia para o
desenvolvimento e efetivo funcionamento das Classes Integrais, pois tinham o objetivo
de levar os educandos a tomar contato com a realidade do meio em que viviam, assim
como, a formacéao das equipes, respeitando o sociograma indicado.

O entrosamento das disciplinas, outra caracteristica importante, era feito em
torno dos temas fornecidos sempre por disciplinas como Histéria e Geografia,
principalmente, mas também contavam com a participacdo de disciplinas como
Portugués, Matematica, Artes Plasticas, Musica, Desenho e Francés. Por exemplo,
no dia 3 de junho de 1961, os alunos da 3% série realizaram uma visita ao
departamento de Antropologia da Faculdade de Filosofia da Universidade do Parana,
qgue possibilitou a concretizacdo dos estudos da unidade tematica “Desenvolvimento
do Brasil”, ao estudarem os primeiros habitantes do Parana.

A analise dos relatérios também nos mostrou que as reunides feitas com 0s
pais dos alunos, nas quais havia também demonstracdo dos trabalhos realizados
pelos alunos, sempre foram importante meio de comunicagdo entre o Colégio e as
familias. Outro foco das reunifes, desta vez, com os professores, era abordar os tipos
de didatica, isto é, Didatica Tradicional e Moderna; planos de aprendizagem, que
tinham seus fundamentos nas modernas teorias de aprendizagem de Piaget;
introduc&o ao estudo de motivacao e tratar das fichas de autoavaliacdo dos trabalhos
em equipe, feitas pelos alunos.

As atividades extraclasse sdo outro destague da analise dos relatérios das
Classes Integrais, pois contavam com atividades que contribuiam com o
desenvolvimento dos alunos fora das salas de aula, por meio de atividades, como as
gue constavam nos clubes esportivos e nos demais clubes como o de Ciéncias e
Artes.

O sistema de avaliacdo, ferramenta principal para a verificagdo da
aprendizagem do aluno, levava em consideracdo ndo sO a aquisicdo de
conhecimentos, mas também as transformacdes operadas na propria maneira de ser
do educando. Exemplo disso foi o estudo da unidade que abordava os contetdos
referentes a Republica Abolicionista e & Revolucdo Federalista, cujo objetivo era
continuar a desenvolver a consciéncia civica, histéria e moral dos alunos.

Um dos aspectos especificos do relatério de 1964 foi a introducéo das sessdes

civicas que objetivaram desenvolver o sentimento civico e patriético dos alunos, ao
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criarem o habito de cantar o Hino Nacional, Hino do Colégio Estadual do Parana, entre
outras atividades que reiterassem as questdes relativas a patria. Ainda nesse ano,
foram incluidas palestras sobre orientagdo sexual para os alunos, com professores,
médicos, psicologos e orientadores educacionais sobre o tema, mostrando assim,
importante inovacao pedagogica.

Uma das preocupacbes, como foi apontado no decorrer da pesquisa, foi
justamente mostrar a importancia dos estudos da histéria das instituicdes escolares e,
para tanto, foram considerados os detalhes expostos nos relatérios do CEP como
parte fundamental para a compreenséo do funcionamento das Classes Integrais no
Parana.

Além disso, na andlise histérica realizada, buscou-se, de forma concreta,
mostrar as dimensfes gerais e particulares, imprescindiveis na pesquisa das
instituicdes escolares.

Assim, a presente pesquisa buscou contribuir com as discussdes atuais sobre
a histéria das instituicdes escolares, abordando as Classes Integrais e a memoria
educacional relativa a histéria do Colégio Estadual do Parand, tao rica em acervo e
em importancia para a historia da educacéo do Estado, analisando, ainda, a proposta
pedagdgica inovadora na histéria da educacao brasileira, que foi a experiéncia das

Classes Integrais.
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