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RESUMO

Esta pesquisa trata da educacéo ambiental nos colégios de assentamentos rurais do
Paranad. O problema de pesquisa parte do seguinte: os projetos escolares em
educagcdo ambiental, dos colégios estaduais localizados em assentamentos rurais
organizados no MST, vinculam-se a qual concepcdo? O objetivo geral € investigar
como se constitui a educagédo ambiental no enfoque das correntes/macrotendéncias
conservadora e critica nos projetos escolares dos colégios estaduais do campo
localizados em assentamentos rurais do Parana. Os objetivos especificos ficaram
assim definidos: compreender a educacdo ambiental no contexto tedrico e sua
relacdo com a educacdo do campo; examinar o alcance das politicas publicas de
educacdo ambiental nos colégios estaduais do campo localizados nos
assentamentos rurais do Parana; analisar os projetos escolares inseridos nos
Projetos Politico-Pedagdgicos dos colégios estaduais do campo e das politicas
estaduais de educacdo ambiental, considerando as correntes/macrotendéncias
conservadora e critica; compreender a educacdo ambiental no enfoque de
elementos relacionados a agroecologia, a partir do Colégio Estadual do Campo do
Contestado, no municipio da Lapa; analisar os limites e possibilidades da presenca
da educacdo ambiental nos colégios localizados nos assentamentos rurais do
Parand, considerando as correntes/macrotendéncias da educacdo ambiental e a
politica de educagdo ambiental. A tese defendida neste estudo € de que ha uma
heterogeneidade de ideias nos projetos escolares, evidenciando a presenca de
aspectos da concepcéo conservadora em alguns projetos e a marca da concepgao
critica em outros. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, coletou dados por meio
de estudo documental, estudo bibliografico e diario de campo. Assim, foram
analisados os 16 projetos escolares em educacao ambiental, inseridos nos Projetos
Politico-Pedagdgicos dos 24 colégios estaduais do campo, incluindo a compreensao
aprofundada no Colégio Estadual do Campo do Contestado. Os resultados deste
estudo apontam a confirmacao da tese proposta, de que ha uma heterogeneidade
de ideias nos projetos escolares, em que se evidencia a presenca de aspectos da
concepcao conservadora e critica. Os dados indicaram limites no tratamento da
educacdo ambiental pela equipe gestora e multidisciplinar; os projetos ndo abordam
0s problemas inerentes a realidade do campo; as disciplinas que apresentam maior
flexibilidade no tratamento da educag¢do ambiental sdo ciéncias, geografia e biologia;
os Projetos Politico-Pedagodgicos e, em decorréncia, em educag¢do ambiental nao
fazem referéncia a politica de educacdo ambiental; a instrucdo n° 03/2015 da
SUED/SEED n&o menciona a Deliberacdo 04/2013 do CEE-PR e as Diretrizes
Estaduais da Educacdo do Campo. Como possibilidades consideram-se o0s
colégios/escolas como espaco educador e de formacao e os Setores de Educacéo,
Producédo, Cooperagao e Meio Ambiente do MST nacional e estadual que realizam
ao longo do ano formacéo politica-pedagogica. Os resultados refletem os atuais
debates tedrico-metodologicos no campo da educacdo ambiental, que é marcado
pela disputa dos Projetos Politico-Pedagogicos na producdo de conhecimentos, nas
praticas, nas politicas e na atuacéo socioambiental de gestores e educadores.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Educacdo do Campo. Politicas Publicas.
Projeto Politico-Pedagogico. Escola Publica.



RESUMEN

Esta investigacion trata sobre la educacion ambiental en los colegios de
asentamientos rurales en Parana. El problema de investigacion son los proyectos
escolares en educacion ambiental, de los colegios estatales ubicados en
asentamientos rurales organizados en el MST, ¢a qué concepcion estan vinculados?
El objetivo general es investigar como se constituye la educacion ambiental en el
enfoque de las tendencias conservadoras y criticas/macrotendencias en los
proyectos escolares de fincas estatales ubicadas en asentamientos rurales en
Parana. Se definieron asi los objetivos especificos: entender la educacion ambiental
en el contexto tedrico y su relacion con la educacion del campo; examinar el alcance
de las politicas publicas de educacién ambiental en los colegios estatales del campo
ubicados en los asentamientos rurales de Parand; analizar los proyectos escolares
incluidos en los Proyectos politicos pedagdgicos de los colegios estatales del campo
y las politicas estatales de educacion ambiental, considerando las corrientes/macro
tendencias conservadoras y criticas; comprender la educacién ambiental en el
enfoque de los elementos relacionados con la agroecologia, a partir del colegio
estatal de Campo do Contestado, en la ciudad de Lapa; Analizar los limites y
posibilidades de la presencia de educacién ambiental en colegios ubicados en los
asentamientos rurales de Parana, considerando las tendencias/macrotendencias de
la educacion ambiental y la politica de educacion ambiental. La tesis defendida en
este estudio es gque existe una heterogeneidad de ideas en los proyectos escolares,
que evidencia la presencia de aspectos de la concepcion conservadora en algunos
proyectos y la marca de la concepcion critica en otros proyectos escolares. Esta
investigaciéon, con enfoque cualitativo, recopild6 datos a través del estudio
documental, el estudio bibliografico y el diario de campo. Asi, se analizaron los 16
proyectos escolares en educacion ambiental, insertados en los Proyectos
Pedagogicos Politicos de las 24 universidades estatales del campo, incluyendo una
comprension profunda en la universidad estatal del campo Contestado. Los
resultados de este estudio apuntan a la confirmacion de la tesis propuesta, de que
existe una heterogeneidad de ideas en los proyectos escolares en los que es
evidente la presencia de aspectos de la concepcion conservadora y critica. Los
datos indicaron limites en el tratamiento de la educacion ambiental por parte del
equipo directivo y multidisciplinario; los proyectos no abordan los problemas
inherentes a la realidad del campo; Las disciplinas que presentan mayor flexibilidad
en el tratamiento de la educacion ambiental son las ciencias, la geografia y la
biologia; Los Proyectos Pedagdgicos Politicos y, por consiguiente, en educacion
ambiental, no hacen referencia a la politica de educacion ambiental; La Instruccién
No. 03/2015 de SUED/SEED no menciona la Resolucion 04/2013 de la CEE-PR y
las Directivas Estatales de Educacion de Campo. Las posibilidades se consideran
colegios como un espacio educativo y de capacitacion y los sectores de Educacion,
Produccion, Cooperacion y Medio Ambiente del MST nacional y estatal que llevan a
cabo la capacitacion politico-pedagogica durante todo el afio. Los resultados reflejan
los debates tedrico-metodoldgicos actuales en el campo de la educacién ambiental,
gue estad marcado por la controversia de los Proyectos Politicos Pedagdgicos en la
produccion de conocimiento, practicas, politicas y desempefio socioambiental de
gerentes y educadores.

Palabras clave: Educacion ambiental. Educacion de campo. Politicas publicas.
Proyecto politico-pedagdgico. Escuela publica.



ABSTRACT

This research deals with the environmental education in schools of rural settlements
in Parana. The problem of research is, the school projects in environmental
education from state schools located in rural settlements organized in MST are linked
to which conception? The general aim is to investigate how to constitute the
environmental education in the focus of critical and conservative currents/macro
trends in school projects in country state schools located in rural settlements of
Parana. The specific aims are established as: to understand the environmental
education in theoretical context and its relation to rural education; examine the reach
of public policies in environmental education in country state schools located in rural
settlements in Parana; analyze the school projects inserted in political pedagogical
projects and state policies of environmental education seeing the critical and
conservative currents/macro trends; comprehend the environmental education
focused in elements related to agroecology from the country state school of
Contestado in the city of Lapa; analyze the limits and possibilities of the presence of
the environmental education in the schools located in rural settlements in Parana,
considering the currents/ macro trends in environmental education and environmental
education policy. The thesis defended in this study is that there is a heterogeneity of
ideas in school projects evidencing the presence of aspects of the conservative
conception in some projects and the mark of critical conception in other school
projects. This way, 16 school projects in environmental education were analyzed,
those of which inserted in political pedagogical projects of the 24 country state
schools, including the deep comprehension of state school of Contestado. The
results of this study point to the confirmation of the proposed thesis that there is a
heterogeneity of ideas in school projects in which evidences the presence of aspects
of conservative and critical conception. The data indicates limits in the treatment of
environmental education by the multidisciplinary management team; the projects do
not approach the problems inherent to the reality of the country; the subjects which
demonstrate higher flexibility in the treatment of environmental education are
sciences, geography and biology; the Political Pedagogical Projects and in
consequence of environmental education, do not make reference to the
environmental education policy; the instruction n.° 03/2015 of SUED/SEED does not
mention the Deliberation 04/2013 of CEE-PR and the State Guidelines of Country
Education. As possibilities it is considered schools as educating areas and of
formation and the Departments of Education, Production, Cooperation and
Environment of national and state MST which perform throughout the political
pedagogical formation year. Such results reflect the current theoretical
methodological debates in the area of environmental education which is marked by
the dispute of political pedagogical projects in production of knowledge, in practices,
in policies and in socioenvironmental acting of managers and educators.

Key words: Environmental Education. Country Education. Public Policies. Political
Pedagogical Project. Public School
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1 INTRODUCAO

A educacdo ambiental e a educacdo do campo compdem duas areas de
conhecimento deste estudo, em que se busca aprofundar a compreenséo sobre os
fundamentos conceituais e tedrico-metodoldgicos, a partir de autores que realizam o
debate a respeito das teméaticas.

No decorrer da pesquisa, com as orientagdes, o estudo e a participacdo em
encontros académicos que tinham como tema o debate sobre a educacdo ambiental
e a educacao do campo oportunizaram o aprofundamento teérico e maior clareza na
definicdo do problema e contexto da pesquisa, do objeto, dos objetivos a serem
atingidos e da constituicdo da tese.

Os encontros favoreceram também o contato com as recentes pesquisas,
autores que, com suas producdes, anunciam os desafios a serem enfrentados pela
educacdo ambiental e a educacdo do campo na atual conjuntura politica do pais,
como o estudo realizado por Souza (2017), que:

[...] no contexto de dois projetos de pesquisa voltados a compreensao da
escola publica localizada no campo e sua aderéncia ou ndo a concepgédo de
educacdo do campo, verificou experiéncias construidas coletivamente na
educacéo, identificou povos do campo que ainda sdo poucos estudados e
reconhecidos na prética escolar, discutiu outras formas de construir o
Projeto Politico-Pedagdégico das escolas, bem como constatou os avancos e
retrocessos vividos pelo movimento da educac¢do do campo no Parana
dentre outros temas (SOUZA, 2017, p. 7).

Para Souza (2017, p. 10), “ndo se pode dizer que a escola é do campo, na
Regido Metropolitana de Curitiba (RMC) e no estado do Parana”. Destaca a autora
que as escolas do campo estdo organizadas na perspectiva da educacgéo rural,
nesse sentido, em varios aspectos da pratica pedagdgica, estdo longe dos debates
dos povos do campo que dela fazem parte. Ressalta ainda que a educacao do
campo nao se reduz ao debate na escola, no entanto, é fundamental que a
discusséo da educacdo do campo chegue a instituicdo escolar. A escola € espaco
de formacgao de pessoas e proporciona mudancga no entendimento e compreenséo
da realidade proxima e distante. Porém, salienta Souza (2017, p. 10) que olhar
atentamente para o que ocorre no cotidiano escolar € um desafio/compromisso de
todos os estudiosos da educacdo e da educacdo do campo. E preciso ter cuidado

para ndo generalizar o discurso de que a educacdo do campo chegou as escolas.
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O mesmo pode-se dizer da educacédo ambiental, pois, em muitas escolas, as
acdes sdo pontuais e resumem-se & Semana do Meio Ambiente, Dia da Agua,
campanhas de sensibilizacdo sobre o0 meio ambiente, manifestando uma concepcéao
de educagcdo ambiental no enfoque das macrotendéncias conservadora e
pragmatica. Rosa (2017, p. 291) apresenta pesquisa sobre os desafios da educacao
ambiental no contexto da educacdo do campo. Em sua analise, indica os desafios
colocados em trés perspectivas sobre a constituicdo da educacdo ambiental nas
escolas localizadas no campo, a saber: a conceitual; a da implantacdo da politica
publica da educacdo ambiental, e a da gestéo institucional e escolar.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo os projetos escolares em educacao
ambiental inseridos nos Projetos Politico-Pedagdgicos dos colégios estaduais do
campo, localizados nos assentamentos rurais do Parana. Busca-se compreender a
realidade dessas instituicdes, que possuem peculiaridades por viverem a realidade
socioambiental do campo, apresentando-se como escolas/colégios que se
constituiram no espaco das lutas sociais e do interesse das comunidades do campo,
organizadas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o qual
defende a proposta de uma educacédo para a transformacao social.

Os colégios séo resultado de conquistas das lutas desse movimento social,
gue representam avanc¢os nas acoes de politicas publicas, tendo como mantenedora
a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED), fato que representa um
contexto de frequentes embates, dadas as disputas entre diferentes Projetos
Politico-Pedagdgicos e projetos societarios entre o MST e o estado. Tal ambiente de
tensdo politica constata-se desde o ato de criacdo desses colégios e nos processos
de autorizacdo de funcionamento, organizacao curricular, gestdo e Projeto Politico-
Pedagogico. Em determinadas situagdes, as instituicdbes criam experiéncias que
extrapolam os padrbes pensados para todo o sistema de ensino estadual, o que
acaba dificultando ou impedindo que novas ac¢des sejam incorporadas aos Projetos
Politico-Pedagaogicos, revelando a contradi¢cdo entre a logica do sistema, constituido
por regras rigidas, e o ndo reconhecimento desses sujeitos de direito diante do
poder estabelecido, que, mesmo nas condi¢bes mais adversas, promovem formacao
humana, como principio e bandeira de lutas desse coletivo e movimento social do
campo.

Tomando como referéncia as teorias da educacdo ambiental critica e da

educacdo ambiental conservadora, pergunta-se: Os projetos escolares em educacéo
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ambiental, dos colégios estaduais localizados em assentamentos rurais organizados
no MST, vinculam-se a qual concepcdo? Diante disso, foram estabelecidos os
objetivos, sendo o objetivo geral: investigar como se constitui a educacao ambiental
no enfoque das correntes/macrotendéncias conservadora e critica nos projetos
escolares dos colégios estaduais do campo localizados em assentamentos rurais do
Paranad. Os objetivos especificos ficaram assim definidos: (i) compreender a
educacdo ambiental no contexto tedrico e sua relagdo com a educacédo do campo;
(i) examinar o alcance das politicas publicas de educacdo ambiental nos colégios
estaduais do campo localizados nos assentamentos rurais do Parana; (iii) analisar os
projetos escolares inseridos nos Projetos Politico Pedagdgicos dos colégios
estaduais do campo, a partir das politicas estaduais de educacdo ambiental,
considerando as correntes/macrotendéncias conservadora e critica;  (iv)
compreender a educacdo ambiental no enfoque de elementos relacionados a
agroecologia, a partir do caso do Colégio Estadual do Campo do Contestado, no
municipio da Lapa; (v) analisar os limites e possibilidades da presenc¢a da educacéo
ambiental nos colégios localizados nos assentamentos rurais do Parana,
considerando as correntes/macrotendéncias da educacdo ambiental e a politica de
educacao ambiental.

A tese que se defende é de que ha uma heterogeneidade de ideias nos
projetos escolares, evidenciando a presenca de aspectos da concepcao
conservadora em alguns projetos e a marca da concepcao critica em outros projetos
escolares.

Nesse sentido, o desenvolvimento das atividades desta pesquisa foi
importante para ampliar a compreensdo da pesquisadora sobre a tese proposta,
contribuindo para aprofundar a reflexado a respeito dos projetos escolares realizados
nos colégios estaduais de assentamentos rurais do Parana, evidenciando a
presenca de atividades de educagdo ambiental e as possibilidades de sua
integracdo com a educacdo do campo, a partir de temas integradores como:
trabalho, agua, solo, floresta, curriculo, gestdo, espaco fisico e comunidade
presentes nessas duas modalidades educativas, em que 0s temas sao
interdisciplinares na perspectiva socioambiental e articulados com a educacao do

campo.
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As politicas educacionais no ambito estadual de educacdo ambiental® e de
educacdo do campo? contribuiram para a indicacdo dos referidos temas integradores
que, pela sua abrangéncia, inserem-se ao conjunto de politicas publicas, as quais
ainda enfrentam desafios na sua implementacdo no contexto das escolas publicas,
bem como dos Projetos Politico-Pedagdgicos®. Autores de referéncia, como Sauvé
(2005), Layrargues e Lima (2011), Loureiro (2012), entre outros, indicam correntes e
tendéncias tedrico-metodoldgicas nos debates epistemoldgicos na educacgéo
ambiental. As correntes e tendéncias, definidas por esses autores, compdem o atual
debate tedrico-metodologico. De acordo com Rosa (2015a), essas tendéncias
fundamentam as politicas publicas de educacdo ambiental, as praticas de
educadores e gestores ambientais e a producdo académica.

Com relacdo a essas tematicas que sustentam as politicas publicas de
educacdo ambiental, elas perpassam o ambito escolar e se manifestam, em certa
medida, nos Projetos Politico Pedagdgicos das instituicdes de ensino. Ao analisar 0s
24 Projetos Politico Pedagdgicos dos colégios estaduais do campo localizados nos
assentamentos rurais, observa-se a presenca das correntes/macrotendéncias
conservadora e critica. Pensando sobre a articulacdo entre a educacdo do campo e
a educacdo ambiental, apresentam-se 0s temas integradores como possibilidade
metodoldgica para abordar temas essenciais as duas teméaticas. Nesse sentido,
Buczenko (2017, p. 106-107) identifica proximidades entre a educacdo ambiental
critica e emancipatéria e a educacdo do campo, inserindo 0s eixos vinculantes, a
saber: participacdo social, praxis, visdo problematizadora, pratica pedagdgica, nova
concepcao de sociedade, coletividade e espaco geografico.

Os colégios estaduais do campo localizados nos assentamentos rurais do
Parana séo fruto das lutas dos trabalhadores do campo pelo direito a educacao para
seus filhos no lugar onde vivem, trabalham e produzem. Assim, os trabalhadores do
campo pressionam 0S governos para que a escola seja publica, do e no campo, e
possa ser pensada a partir de seus sujeitos, contrapondo-se a escola pensada para

eles, constituidas a partir da logica da educacéo rural. Nesse contexto, a educacéo

1 Deliberagédo n° 04/2013 do Conselho Estadual de Educagdo do Parana, que estabelece normas
estaduais para a educacao ambiental no sistema estadual de ensino do Parana, com fundamento
na Lei Federal n°® 9.795/1999, Lei Estadual n® 17.505/2013 e Resolugdo CNE/CP n° 02/2012. A
esse respeito, ver Rosa e Carniatto (2015), que sistematizaram a trajetéria de construgdo da
Politica Estadual de Educagdo Ambiental do Parana.

2 Diretrizes Curriculares Estaduais de Educacdo do Campo (PARANA, 2006). A esse respeito, ver
Souza e Germinari (2017).

8 Ver Pereira e Cruz (2018).
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ambiental e a educacdo do campo representam campos conflituosos, de lutas,
disputas e resisténcia contrapondo-se ao modelo capitalista hegem®onico vigente.

Em pesquisas anteriores realizadas pelo Nucleo de Pesquisa em Educacao
do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagoégicas (Nupecamp?), foram
identificadas marcas das escolas do campo, o que levou o Nucleo a escolher as
escolas publicas situadas no campo e o0s projetos pedagdgicos como foco. Afirma

Souza (2018), foram identificadas as seguintes marcas como:

Pratica pedagdgica distanciada dos principios constituidos no Movimento
Nacional de Educacdo do Campo e dispostos em documentos produzidos
pelo coletivo nacional, diretrizes e decretos presidenciais nos anos de 2002,
2008 e 2010 e pelas Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo, de 2006.
Inobservéancia dos Arts. 12, 13 e 14 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) no que se refere a elaboracdo do PPP e a
relagdo com a comunidade, a partir dos principios de gestdo democratica.
Desconhecimento do trabalho com os povos do campo e das comunidades
de agricultores familiares e camponeses residentes na RMC. [...] Politicas
locais marcadas por clientelismo politico e por ideologia que faz avancar os
interesses do modo de producéo capitalista, em detrimento da organizacao
politica e social da populacdo trabalhadora. A gestdo democréatica e o
trabalho coletivo, muitas vezes, aparecem nos Projetos Politico-
Pedagdgicos como “discurso” e ndo como pratica efetiva no “chdo da
escola” (SOUZA, 2018, p. 18-20).

O desafio de investigar a relacdo da educacédo ambiental no contexto em que
se situam os colégios estaduais do campo aproxima a pesquisadora dos debates
tedricos. A justificativa para a realizacdo deste estudo fundamentou-se em aspectos
de interesse pessoal, profissional, académico e de originalidade da proposta da
pesquisa, que foi se desenvolvendo nos encontros de orientacdo e das atividades
académicas do curso de doutorado. Outro aspecto social e ambiental que justifica a
realizacdo desta investigacdo diz respeito ao atual contexto dos efeitos das
mudancas climaticas no planeta e a necessaria presenca do aspecto de relevancia
socioambiental como componente de formacdo humana, em que escola assume
papel preponderante na formacdo das futuras geracdes, comprometidas com a

sustentabilidade da humanidade no planeta.

4 O Nupecamp, coordenado pela professora doutora Maria Antdnia de Souza, esta vinculado ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED) e a linha de pesquisa de Préticas
Pedagodgicas: Elementos Articuladores da Universidade Tuiuti do Parana. O Nucleo desenvolve
atividades de ensino, pesquisa e extensdo desde o ano de 2003, sendo constituido por
pesquisadores que trabalham com a formacao de professores das escolas do campo, colaborando
com Secretarias Municipais de Educacédo. Disponivel em: http://189.36.8.100/nupecamp/index.asp.
Acesso em: 05 jan. 2019.
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A continuidade das atividades académicas e de formacao continuada foram
essenciais para aprofundar o conhecimento sobre o objeto investigado. A tematica
ambiental, num primeiro momento, ndo fez parte do curso em que me formei
pedagoga®. Tratava-se de uma realidade diferente, com que até entdo ndo havia
tomado contato, nem investigado. Apds cursar Licenciatura em Pedagogia, participei
do Projeto Bé-a-ba, no ano de 1987, na Universidade Estadual de Ponta Grossa,
ocasidao em que as discussdes e debates tedricos concentraram-se em autores da
psicologia historico-cultural, como Vygotsky, Luria e Leontiev. Influenciada por esse
referencial tedrico, fiz duas especializacbes, uma em educacédo infantil e outra em
alfabetizacdo, no ano de 1990, ambas na Universidade Tuiuti do Parana (UTP). No
ano de 1994, com o avanco do referencial tedrico da psicologia histérico-cultural, fui
mobilizada no sentido de fazer a terceira especializacao, na Universidade Estadual
de Ponta Grossa, para aprofundar o conhecimento nessa area de estudo, o que
contribuiu sobremaneira na minha prética profissional como professora.

No ano de 2000, desenvolvi a pesquisa de Mestrado em Educacéo (ARAUJO,
2000), area de concentracdo Formacédo de Recursos Humanos para a Educacéo, na
Universidade Estadual de Ponta Grossa, 0 que proporcionou aprofundamento
tedrico, consolidando conhecimentos sobre a area e a tomada de consciéncia sobre
a responsabilidade de ser alfabetizadora e os principios que deveriam nortear a
pratica docente, dando continuidade a formacao continuada.

A trajetoria profissional como gestora na Coordenag¢do do Departamento de
Ensino Fundamental, na SEED, no ano de 2005, aproximou nosso olhar, juntamente
com a equipe de profissionais que era por mim coordenada, ao contato com a
tematica de educacdo ambiental. Ampliou-se um processo de discussdo sobre a
necessidade de introduzir a discussao nas escolas publicas do sistema estadual de
ensino do Parana, momento importante de decisdo na politica estadual, pois houve
o envolvimento de outros 6rgdos do governo, a exemplo da Companhia de
Saneamento do Parana (Sanepar), que contribuiu na ampliacdo de acdes que
envolviam a discussao sobre as questdes ambientais. Essa experiéncia despertou-
me indagacbes que ficaram latentes e que estdo sendo respondidas nesta
investigacdo, acrescidas de outras, proprias do movimento da realidade e das

multiplas relagdes que devem ser consideradas.

5 Para acesso, ver Saheb (2008).
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Nesse sentido, esse processo teve um impacto positivo na rede estadual, pois
desencadeou estudos e pesquisas de professores da educacdo basica que
participaram do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), em parceria
estabelecida entre a SEED e IES do Parana.

Alia-se a vivéncia anteriormente mencionada a experiéncia quando da
atuacdo como gestora na educacdo do campo na Secretaria de Estado da Educacéao
(SEED)/Departamento da Diversidade, no periodo de 2013 a 2015, cujas atribuicdes
incluiam a execugdo e o acompanhamento do convénio entre a Secretaria e a
Associacdo de Cooperacdo Agricola e Reforma Agraria do Parana (Acap),
representada pelo setor de educacdo do MST-PR. Fizeram parte desse processo a
definicho e organizagdo de reunides, encontros e cursos de formacao de
educadores dos colégios estaduais localizados em assentamentos e das escolas
itinerantes.

Assim, essa experiéncia possibilitou a participacdo nos cursos de formacéo,
seminarios e encontros regionalizados, o que me permitiu acompanhar in loco
situacOes vividas e os desafios a serem enfrentados pelos gestores, equipe
pedagogica e educadores, 0S quais suscitaram muitos questionamentos que me
mobilizaram a investigar essa realidade permeada por contradicfes. Nesse
percurso, ampliaram-se relagcdes com diferentes sujeitos e compreendi como se
compde o coletivo dos colégios estaduais do campo inseridos no contexto de
assentamento, o qual € composto por comunidades especificas.

As inquietacbes motivadas na trajetoria pessoal e profissional descritas
anteriormente foram determinantes para dar continuidade na formacéo continuada,
que se efetivou pelo desafio de investigar a temética de educacdo ambiental no
contexto da educacdo do campo, justificando a proposta de pesquisa para ingresso
no Doutorado em Educacdo, em 2015, na UTP, na linha de pesquisa Préticas
Pedagogicas: Elementos Articuladores. As atividades académicas desenvolvidas
nesse curso, somadas a participacao nas aulas, disciplinas, seminarios avancados e
atividades de pesquisa, possibilitaram que se aprofundassem as reflexdes a respeito
dos projetos escolares realizados nos colégios de assentamentos rurais localizados
no Parana, na perspectiva da educagdo ambiental e da educagdo do campo. Esse
conjunto de atividades académicas contribuiu para que se delineasse esta pesquisa,

bem como a compreenséao do objeto, dada a complexidade da tematica.
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A participacdo nas atividades do Nupecamp foi importante, pois auxiliou de
modo significativo para a insercdo nesse campo de pesquisa, considerando a
relevante contribuicdo académica e a experiéncia desse ndcleo e em consonancia
com o projeto “Educacdo do Campo na Regido Metropolitana de Curitiba:
diagnoéstico, diretrizes curriculares e reestruturacdo dos projetos politico-
pedagdgicos”, sob a coordenagao da professora doutora Maria Antdnia de Souza, na
UTP, com financiamento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) Programa Observatério da Educacdo (Obeduc)®, no periodo de
2015 a 2017.

A importante interacdo no espaco académico e de pesquisa do Obeduc foi
significativa para a delimitacdo do objeto isto € os projetos escolares, tendo como
local a realidade social e ambiental dos colégios estaduais do campo localizados nos
assentamentos rurais, num contexto de emergéncia e manifestacdo das lutas pela
terra, pelo trabalho e pela educacdo publica e de qualidade como direito dos
trabalhadores do campo desses assentamentos. Considera-se que a escola, nessa
realidade, constitui-se como lideranca social, em que as ac¢des socioambientais
desenvolvidas contribuem nos processos formativo-educativo e possibilitam a
articulacdo das politicas de educacdo ambiental e educacdo do campo, visando
promover o desenvolvimento local, regional e estadual.

Cabe destacar que a participacdo em debates teoricos foi de extrema
relevancia, o que permitiu aprofundar a compreensdo do objeto de pesquisa, a
exemplo do Seminario Estadual de Educacdo do Campo: Direito, Conhecimento,
Terra e Dignidade, com abordagem sobre a conjuntura atual e os desafios da luta de
classes e do campo no estado do Parand e a importancia da pesquisa para a
educacdo do campo, em abril de 2017; XVI Encontro Paranaense de Educacao
Ambiental, que abordou a analise de alternativas sociais como resposta aos
problemas ambientais e discutiu caminhos possiveis que emergem da agéo coletiva
e dos processos de participacdo em diversos ambitos, problematizando limites e

valorizando os avangos, em maio de 2017; VIII Seminario Nacional de Sociologia e

6 O Programa Observatorio da Educacéo, resultado da parceria entre a Capes, o INEP e a SECADI,
foi instituido pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08 de junho de 2006, com o objetivo de
fomentar estudos e pesquisas em educagdo, que utilizem a infraestrutura disponivel das
InstituicBes de Educacdo Superior — IES e as bases de dados existentes no INEP. O programa
visa, principalmente, proporcionar a articulagdo entre pds-graduagdo, licenciaturas e escolas de
educacdo basica e estimular a producédo académica e a formacao de recursos pos-graduados, em
nivel de mestrado e doutorado. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/observatorio-da-educacao. Acesso em: 04 jan. 2019.


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/observatorio-da-educacao
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/observatorio-da-educacao
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Politica, tendo como tema os direitos humanos e a democracia, debatendo
perspectivas e desafios contemporaneos, em maio de 2017; XIIl Congresso Nacional
de Educacédo, sobre formacdo de professores, contextos, sentidos e praticas, em
agosto de 2017; IX Férum Brasileiro e IV Encontro Catarinense de Educacéo
Ambiental, em setembro de 2017; e Seminario Método Dialético e Teoria Politica, em
2018. Esses eventos contribuiram para a formacdo continuada e possibilitaram
aprofundar aspectos da discusséo tedrica, tanto na educacdo ambiental quanto na
educacdo do campo, colaborando com o amadurecimento académico da
pesquisadora.

Na fase do estudo exploratério, constatou-se a originalidade desta pesquisa
na educagcdo ambiental como na educacdo do campo, periodo em que se realizou
consulta no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, com abrangéncia até o ano
de 2016, néo tendo sido localizados trabalhos académicos com o mesmo tema, o
gue justifica a realizacdo da investigacdo. Os quadros elaborados com os descritores
inseridos no sistema da Capes e os resultados obtidos dos trabalhos localizados que
fazem parte do primeiro levantamento, empreendido em abril de 2016, constam no
Apéndice A.

Realizou-se, no periodo de mar¢co a novembro de 2017, por meio de consulta
ao Banco de Teses e Dissertacdes da Capes’ e do Estado da Arte da Pesquisa em
Educacdo Ambiental (EArte)® e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD)°, o mapeamento, que teve como objetivo identificar ano,
instituicdo/estado, autor/titulo, objeto, sujeito, conceitos, referenciais teoricos, tipos
de pesquisa e instrumentos metodolégicos mais utilizados nas investigacdes que
tinham as tematicas da educacdo ambiental e da educacdo do campo no mesmo
trabalho. No Quadro 1, apresentam-se as teses localizadas nos bancos de dados

referidos, com descritores organizados pela autora.

7 O Banco de Teses e Dissertacdes da Capes apresenta os resultados da busca com abrangéncia
de mar¢o a novembro de 2017.

8 Disponivel em: <http://www.earte.net/teses/>. Acesso em: 1 jul. 2017.

9 Disponivel em: <http://www.bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 20 jul. 2017.
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QUADRO 1 — TESES LOCALIZADAS NO SISTEMA DA CAPES, EARTE E BDTD SOBRE
EDUCAGAO AMBIENTAL EM ASSENTAMENTOS RURAIS NO PERIODO DE 2013 A 2016.

Ano Instituicédo/ Autor/titulo Objeto Sujeito Conceitos
estado
2013 | Universidade | Monica Maria Formacdo em | Curso de Educacao para a
Federal de Lopes da educacéo Pedagogia da | cidadania, educacéo
Uberlandia( Fonseca — A ambiental. Terra. do campo, educacao
MG) pedagogia da ambiental, espagos
terra: interfaces formativos, educacéo
entre a formacéao politica.
docente, a
educacéo do
campo e a
educacéo
ambiental
2013 | Universidade | Manoel Sampaio | Percep¢do dos | Assentados. Educacdo ambiental,
Federal do da Silva— A assentados preservacgao,
Ceara(CE) educacéo sobre o producéo,
ambiental e a manejo e sustentabilidade,
sustentabilidade: | conservacao residuos sélidos,
a abordagem dos recursos politicas publicas,
ecorrelacional no | naturais. educacéo, relacdes
assentamento da sociais.
Fazenda Angico
2014 | Universidade | Mobnica Aparecida | Politizacdo da | MST. Lutas sociais, politica,
Federal do Grossi Rodrigues | questao sujeitos coletivos,
Rio de — A politizacdo da | ambiental. hegemonia,
Janeiro (RJ) | questéo agricultura,
ambiental no agroecologia,
MST: a agronegocio e
agroecologia processos produtivos.
como estratégia
produtiva e
politica
2015 | Universidade | Eleusa Assentamento | Mulheres Ecologia humana,
de Brasilia Spagnuolo Souza | Herbert de assentadas. educacdo ambiental,
(DF) — As vozes das Souza — vozes gestao
mulheres das mulheres socioambiental,
trabalhadoras trabalhadoras educacédo do campo,
rurais no rurais. saberes
assentamento socioambientais,
Herbert de Souza agricultura familiar,
— municipio de reforma agréria.
Paracatu-MG
2016 | Universidade | Denise Godoéi Escola Professores, Educacao ambiental,
Estadual de Ribeiro Sanches | estadual do equipe cidad&o critico,
Maringa — Educacao campo — pedagbgica e reflexivo e
(PR) ambiental na Diretrizes agentes participativo, praxis,

escola do campo:
processos,
procedimentos e
praxis
pedagdgicas no
contexto escolar

Curriculares
da Educacéo
Basica do
estado do
Parana, PPP e
plano de
trabalho
docente.

educacionais |
e ll.

educacdo do campo,
movimentos sociais.

Fonte: Catalogo de teses da Capes, EArte e Bdtd.
Organizacdo: A autora (2017).
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O mapeamento foi realizado no periodo de marco a dezembro de 2017,
conforme ja referido, a partir dos titulos e dos resumos das teses que relacionavam a
educacdo ambiental e a educagdo do campo, tendo sido consultados 3.098 titulos.
Esse processo foi de extrema relevancia por possibilitar o acesso a trabalhos
académicos produzidos em instituicbes de ensino superior das diversas regifes do
pais sobre a atual producdo do conhecimento de educacdo ambiental e da educacéo
do campo, além do aprofundamento e compreensédo do objeto de pesquisa, 0 que
permite afirmar que o numero de pesquisas empreendidas no periodo levantado,
gue tém como tema a educacdo ambiental realizada em assentamentos rurais nas
escolas do campo e relacionam a educacao ambiental com a educacdo do campo, é
reduzido, o que justifica a relevancia e originalidade deste estudo e exige um olhar
atento e cuidadoso para que se possa avanc¢ar ho campo tedrico-metodoldgico da
educacao ambiental e da educacao do campo.

Em sua maioria, as pesquisas fundamentam-se no materialismo histérico-
dialético para compreender a prética social, a escola, a formagdo humana e politica,
a relacdo sociedade-homem-natureza, a contradi¢cdo, a participacdo, a cidadania, o
Projeto Politico-Pedagbgico, a emancipacdo, a gestdo, a classe social, a
sustentabilidade, entre outros aspectos.

O arcabouco tedrico-metodoldgico das teses pesquisadas apoiam-se em
autores como: Marx (1978, 1982), Gramsci (1979, 2001), Saviani (1984, 2007a,
2007b, 2012, 2014), Gongalves (1990), Caldart (1997, 2004, 2010, 2012), Gadotti
(1998, 2000), Leff (1999, 2002, 2010), Tozoni-Reis (2001, 2004), Marx e Engels
(2002, 2010), Sauvé (2005), Fernandes (2005), Jacobi (2005), Sato e Carvalho
(2005, 2015), Sorrentino et al. (2005), Arroyo (2006), Guimaraes (2006), Mészaros
(2006, 2007a, 2007b), Tristdo (2008), Libaneo (2009, 2010), Quintas (2009), Gohn
(2010), Molina (2010), Kosik (2011), Lima (2011), Carvalho (2012), Layrargues
(2012), Loureiro (2012), Reigota (2012), Souza (2012), Camacho (2014), Maia
(2015), Paludo, Souza e Beltrame (2015), Taffarel e Munarim (2015), entre outros.

As teses pesquisadas caracterizam-se como de abordagem qualitativa, tendo
sido as fontes e os instrumentos metodoldgicos mais utilizados: documentos oficiais,
levantamento bibliografico, questionarios, analise documental, grupos focais,
entrevistas semiestruturadas e observacgéo de campo.

Do mapeamento realizado no ano de 2017 sobre as teses produzidas no

periodo de 2013 a 2016, a que mais se aproximou da tematica pesquisada foi a tese
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intitulada Educacdo ambiental na escola do campo: processos, procedimentos e
praxis pedagogicas no contexto escolar, de Sanches (2016), realizada junto a
Universidade Estadual de Maringa, em 2016. Seu texto apresenta o resultado da
pesquisa sobre educacdo ambiental em um colégio da rede publica do estado do
Parana, na modalidade “do campo”, com o objetivo geral de reconhecer a praxis da
educacdo ambiental nessa instituicAo, em conformidade com 0s processos,
procedimentos e préticas pedagdgicas desenvolvidos pelos professores, equipe
pedagdgica e agentes educacionais | e Il e com os referenciais teéricos da educacgéo
ambiental e da educacédo do campo.

Sanches (2016) aponta que o campo metodoldgico é de natureza qualitativa e
tem como referenciais tedricos da pesquisa documental as Diretrizes Curriculares da
Educacédo Basica do Estado do Parand, o Projeto Politico-Pedagdgico do colégio e
os planos de trabalho dos docentes integrantes da pesquisa, além da pesquisa-acéo
nos trabalhos no grupo de estudos. Destaca que as diretrizes curriculares estaduais
foram desenvolvidas entre 2004 e 2008, tendo a Secretaria de Estado da Educagéo
do Parana (SEED) promovido diversos encontros para estudos pedagdgicos para
sua elaboragcdo, em todos os niveis da educacao basica, inclusive para todas as
disciplinas e a educacéo do campo.

Ainda, de acordo com Sanches (2016), esses docentes tém conhecimento da
importancia do desenvolvimento das atividades de educagdo ambiental na
educacdo, mas ndo apresentam formacdo em educacdo ambiental e do campo,
destacando que o grupo de estudos caracterizou-se como formacdo continuada e
contribuiu para a qualificacdo dos profissionais do colégio nas tematicas de
educacdo ambiental e do campo, oportunizando um espaco para discussao e
reflexdo significativa na praxis pedagogica.

Assim, a fase exploratéria possibilitou aprofundar o conhecimento no
processo de pesquisa que foi construido a partir de estudos, didlogos com
professores docentes, leitura de referenciais tedricos que possuem matriz na
tradicdo historico-dialética, como também das orientacdes recebidas e dialogadas
com os professores docentes/pesquisadores do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Tuiuti do Parana (UTP), que, com suas produgdes,
contribuiram para o aprofundamento deste trabalho, considerando a especificidade

no ambito da educacao ambiental e da educacéo do campo.



27

Para caracterizar os colégios estaduais do campo localizados nos
assentamentos rurais do Parana, apresenta-se a estrutura administrativa da
Secretaria de Estado da Educacéo para o Sistema Estadual de Ensino, que possui
32 Nucleos Regionais de Educacdo, sendo 3 Nucleos Regionais de Educacao
situados na capital — Curitiba, Area Metropolitana Norte e Area Metropolitana Sul, e
29 NREs sao descentralizados. Ainda, 24 colégios estaduais do campo vinculados a
rede estadual e distribuidos 11 NREs, a saber: Area Metropolitana Norte, Telémaco
Borba, Londrina, Loanda, Ivaipord, Pitanga, Cascavel, Francisco Beltrao, Pato
Branco, Unido da Vitéria e Laranjeiras do Sul; 8 colégios estaduais do campo estao
sob a abrangéncia do Nucleo de Laranjeiras do Sul, e ficam localizados nos
assentamentos Jarau, Celso Furtado, Marcos Freire e Ireno Alves dos Santos. Para

melhor visualizagédo, apresenta-se mapa abaixo com a localizagao.

FIGURA 1 - I:OCALIZAC;/:\O DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO POR NUCLEO REGIONAL
DE EDUCACAO
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Na continuidade da pesquisa, coletaram-se 24 projetos politico-pedagodgicos
dos colégios estaduais do campo. O critério de escolha das instituicdes e respectivos
Projetos Politico-Pedagdgicos deu-se a partir da participacdo, em encontros de
formacgéo de educadores, seminarios descentralizados, jornadas, debate e reunides
com o Setores de Educacéo e de Producdo, Cooperacao e Meio Ambiente do MST-
PR e acompanhando as experiéncias educativas realizadas pelo movimento. Nesse
processo, foi possivel perceber os conflitos, limites, possibilidades e desafios a
serem enfrentados pelo coletivo que compde esses colégios. As indagacdes se
ampliaram uma vez que cada escola/colégio possui singularidades/particularidades e
despertaram na pesquisadora o desejo de estuda-los com mais profundidade dando
visibilidade a esses coletivos.

Nos procedimentos metodolégicos para a realizacdo desta pesquisa,
apoiamo-nos, para efeito didatico, na organizacao das etapas de pesquisa proposta
por Chizzotti (2017, p. 31-38). Na primeira etapa, realizou-se a reelaboracdo do
projeto de pesquisa, com a determinacdo do objeto de estudo, isto €, 0s projetos
escolares em educacdo ambiental, reflexdo sobre o0 método, objetivos, problema da
pesquisa e metodologia. Na segunda, empreenderam-se o estudo bibliografico e a
coleta dos Projetos Politico-Pedagoégicos dos 24 colégios estaduais do campo
localizados nos assentamentos organizados pelo MST. Na terceira etapa, houve a
organizacdo, analise e sistematizacdo dos dados. Por fim, apresenta-se no texto
final o resultado da analise documental dos Projetos Politico-Pedagdgicos e dos
projetos escolares em educacdo ambiental e documentos oficiais que estabelecem
normas da educacdo ambiental para o sistema estadual de ensino e representa um
significativo avanco na politica publica bem como o estudo sobre o colégio estadual
do campo do Contestado.

De acordo com May (2004, p. 209), a pesquisa documental € composta por
varias formas de registros, dentre as quais 0s registros governamentais, anais de
congresso, registros ministeriais, debates, discursos politicos, relatorios, livros,
diarios, autobiografias, entre outras. Nesse sentido, ao se tomar como referéncia os
Projetos Politico-Pedagdgicos dos colégios estaduais do campo, entendendo-o0s
como documento que revelam a identidade de cada colégio, concorda-se com May
(2004, p. 215) quando afirma que os textos sdo importantes meios para medir e
coordenar o local e o geral nas relacdes e atividades sociais, o que permite deduzir

que o Projeto Politico-Pedagdgico € um documento/texto que organiza as acfes dos
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colégios, e estes também sdo organizados pelas atividades locais de cada
coletivo/comunidade.

Compreende-se, nesse sentido, que os Projetos Politico-Pedagogicos sdo
documentos/textos que podem ser ativados/implementados/reorganizados/
elaborados pela leitura dos contextos locais com um processo ativo de interpretacao,
mas também trazem consigo, de acordo com May (2004), relacbes nao locais e,
assim, organizam praticas e criam algo como uma eclosdo do atual que regula e
coordena.

Esta pesquisa documental apoiou-se, ainda, nos documentos oficiais dos
Orgaos governamentais que estabelecem normas para as instituicées que pertencem
ao sistema estadual de ensino, assim como na metodologia da pesquisa qualitativa,
que, segundo Gatti e André (2010, p. 30), empreende uma interpretacdo em lugar da
mensuracao, procurando a descoberta, em vez de apenas constatar, assumindo que
fatos e valores estéo relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do
investigador.

Ressaltam Gatti e André (2010, p. 34) que a contribuicdo dos métodos
qualitativos permite a incorporacao de posturas investigativas mais flexiveis entre os
pesquisadores em educacado; a constatacdo de que, para compreender e interpretar
boa parte das questdes que se apresentam na area educacional, € necessario
recorrer a enfoques multi, inter e transdisciplinares e a tratamentos
multidimensionais; a retomada do foco sobre personagens envolvidos nos processos
educativos; a consciéncia de que a subjetividade intervém no processo de pesquisa
e que é preciso tomar medidas para controla-la; compreensdo mais profunda dos
processos de producdo do fracasso escolar; compreensdao de questdes
educacionais vinculadas a preconceitos sociais e sociocognitivos de diversas
naturezas; discussao sobre diversidade e equidade e da importancia dos ambientes
escolares.

Cabe destacar que, para os procedimentos metodolégicos, apoia-se em
Gamboa (2012, p. 148-149), no sentido de uma orientacdo de abordagem critico-
dialética de pesquisa, ao afirmar que ela possibilita, a partir da percepc¢do do
empirico presente, num primeiro momento, elaborar uma visao sincrética do todo, ou
melhor, parte-se de um todo sincrético, buscando suas partes constitutivas por meio

de analises e, a partir delas, se recupera o todo pela sintese, que, num segundo
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momento, expressa uma dimensdo enriquecida e complexa das mudltiplas
determinacdes que constituem o fendmeno, o objeto de pesquisa.

Gamboa (2012, p. 152) afirma que o processo do conhecimento parte do real
objetivo percebido mediante categorias abstratas para chegar a construcdo do
concreto. A investigacao cientifica, para o autor, € um processo continuo, uma forma
desenvolvida da relacdo ativa entre o0 homem e a natureza, na qual o homem, como
sujeito, constroi a teoria e a pratica, o pensar e 0 atuar, num processo cognitivo-
transformador dessa natureza.

Nesse sentido, as categorias presentes na pesquisa se configuram por meio
do processo dialético, num movimento dinamico entre as contradi¢cdes existentes. As
classes sociais disputam projetos ligados ao capital ou a formacdo humana,
apresentando diferentes concep¢des de homem, natureza, de mundo e sociedade,
ou seja, luta pela sua classe, de acordo com 0s seus interesses, buscando dessa
forma lutar por uma contra hegemonia ou reproduzir o processo hegemoénico que
oprime e domina. Analisar o todo-parte e parte-todo é fundamental para enxergar a
esséncia dos fendmenos, conforme citado por Kosik (1969, p. 9-19). Nesse sentido,
ao sair da pseudoconcreticidade, o0 sujeito passa a compreender essas contradi¢des,
despertando o0 senso critico num processo de mediacdo para transformar a
realidade, passando de uma praxis fetichizada para uma consciéncia critica.
Identificaram-se, na andlise, elementos que comp&em o Projeto Politico-Pedagdgico,
como a identificacdo dos colégios e o0s elementos situacionais (diagndstico),
conceituais (fundamentos tedéricos) e operacionais (planejamento).

Nesses aspectos, os documentos apresentam um mesmo formato, que
atende a Instrucdo n° 03/2015 SUED/SEED. A partir do diagndstico, observou-se
gue os colégios definiram as linhas de acdo no que se refere ao ambito pedagadgico,
administrativo, politico, social e a relacdo com a comunidade, bem como descrevem
outras ac¢les, programas, atividades complementares, projetos e atividades
escolares em geral. Nesse contexto, identificou-se a presenca de 16 projetos
escolares que abordam a tematica ambiental, realizados nesses colégios. Soma-se
a isso o levantamento das teses e dissertagdes que tinham como foco a educacao
ambiental e a educacdo do campo, O que propiciou acesso as pesquisas ja
produzidas, ampliando a compreensao sobre as tematicas.

Na sequéncia, fez-se um mapeamento de teses defendidas no periodo de

2013 a 2016, confirmando que o numero de pesquisas produzidas que tém como
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tema a educacdo ambiental realizadas em assentamentos rurais, nas escolas do
campo, e relacionam a educacédo ambiental com a educacédo do campo € de niumero
reduzido. Nesse processo, identificou-se uma tese que se aproximou desta
pesquisa, tendo sido de extrema relevancia para a pesquisadora, pois ampliou e
aprofundou o entendimento sobre a complexidade, abrangéncia e importancia da
educacao ambiental e do campo para o debate atual.

Realizou-se um levantamento bibliografico relacionado ao tema em livros,
artigos, periodicos e revistas eletronicas, informacdes disponiveis no portal Dia a Dia
da Educacado da SEED, sites dos Nucleos Regionais de Educacéo, dos colégios, da
Sema, IAP, Ipardes, Incra, relatérios e documentos produzidos pelos Setores de
Educacéo e Producao, Cooperacdo e Meio Ambiente do MST Nacional e do Parana.

No decorrer da pesquisa, com as orientacdes, 0 estudo e a participacdo em
encontros académicos que tinham como tema o debate sobre a educacdo ambiental
e a educacao do campo, houve aprofundamento tedrico e maior clareza na definicao
do problema e contexto da pesquisa, objeto, objetivos a serem atingidos e a
constituicdo da tese. Os encontros favoreceram também o contato com as recentes
pesquisas de autores que, com suas producdes, anunciam os desafios a serem
enfrentados pela sociedade na atual conjuntura.

A medida que se aprofundou a pesquisa, houve o entendimento de como
ocorre 0 processo investigativo, das multiplas relagbes que devem ser consideradas,
sem se afastar dos referenciais tedricos que dao sustentacao a ela.

A segunda etapa da pesquisa trata-se da sua organizacao, sendo delineados
os referenciais tedricos que fundamentam o estudo, a metodologia e a coleta de
dados. Quanto ao referencial teérico foram indicados elementos com base em
autores que fundamentam e realizam o debate tedrico a respeito da educacédo, a
saber: Saviani (2005), Sanfelice (2005), Veiga (2006), |. Loureiro (2016), na
educacgdo ambiental, Sauveé (2005), Layrargues e Lima (2011), Loureiro (2012), Rosa
(2015, 2016, 2017, 2018), Buczenko e Guimarades (2004, 2017) e da educacéao do
campo, como, Fernandes (2005), Arroyo, Caldart, Molina (2009), Souza (2015, 2016,
2017, 2018) e Freitas (2004).

De acordo com os autores que realizam o debate sobre a educacédo ambiental
afirmam que esta como educacao formal teve reconhecimento publico no pais ao
configurar na Constituicdo Federal em um capitulo especifico, o que provocou a

busca por coeréncia por meio de principios e sua implementacdo em condi¢gfes
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alinhadas com as diretrizes mundiais ja estabelecidas. O reconhecimento do papel
transformador e emancipatorio da educacédo ambiental € cada vez mais expressivo
diante do contexto atual, em ambito nacional e internacional, devido a degradacdo
da natureza, aos riscos socioambientais, a reducdo da biodiversidade e as
mudancas climaticas que se revelam na pratica social.

Cabe destacar que as politicas publicas expressas pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), prevé que na formacgéo béasica do cidadéo
seja assegurada a compreensdo do ambiente natural e social; que os curriculos da
educacao basica devem abranger o conhecimento do mundo fisico e natural; que a
educacao superior deve desenvolver o entendimento de ser humano e do meio em
que vive, considerando que uma das finalidades da educacédo é a preparagdo para o
exercicio da cidadania.

A Resolucédo n° 02/2012, do Conselho Nacional de Educacéo estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, a Lei Federal n°
9.795/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental (PNEA); e a Lei
Estadual n® 17.505/2013 e a Deliberacdo Conselho Estadual de Educag&o/Conselho
Pleno-PR n° 04/2013, que estabeleceu normas complementares as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Ambiental a ser desenvolvidas nas instituices publicas
e privadas que atuam nos niveis e modalidades do sistema estadual de ensino do
Parana, documento que representa um significativo instrumento de politica publica
no ambito da educagédo basica e superior.

Quanto a metodologia e coleta de dados, foram realizados o estudo
bibliografico e a pesquisa documental. Foi um processo longo e exaustivo, que
exigiu da pesquisadora uma busca continua em diversas fontes, como informacdes
disponiveis no Portal Dia a Dia da Educacao, da Secretaria de Estado da Educacao
do Parana (SEED), o Sistema de Administracdo Escolar e o Sistema de Registro
Escolar, que demonstram o movimento e registro de alunos, funcionarios e
professores que compdem cada unidade escolar. Também se empregaram como
fontes os sites dos Nucleos Regionais de Educacédo, dos colégios, do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), da Secretaria de Estado do
Meio Ambiente e Recursos Hidricos (Sema), do Instituto Ambiental do Parana (IAP),
do Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social (Ipardes), revistas,
livros, boletins informativos, cadernos de formacgdo, relatorios da Acap, reunides com

os Setores de Educacao e de Produgéo, Cooperacao e Meio Ambiente do MST-PR,
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relatorios, entre outros, com o intuito de obter informacfes mais amplas sobre os
colégios.

Na terceira etapa desta pesquisa, foram empreendidas a andlise e
sistematizacdo dos dados obtidos por meio dos 24 Projetos Politico-Pedagdgicos e
dos 16 projetos escolares de educacdo ambiental. Com essa analise, obtiveram-se
informacBes sobre o histérico de cada colégio, a organizacdo administrativa, o
trabalho pedagogico, a organizacédo curricular, educadores, educandos, a gestédo e a
comunidade.

Na sequéncia, apresenta-se a caracterizacdo dos colégios estaduais do
campo localizados nos assentamentos rurais do Parana. Os dados sobre nimero de
familias foram obtidos junto ao Incra (2017), e sobre o que produzem, foram obtidos
em reunido com o Setor de Producédo, Cooperacdo e Meio Ambiente do MST-PR
(2018).

Na quarta etapa, apresenta-se o texto final deste estudo, explicitado no
sumario, em gque constam: as consideracdes tedricas sobre a educacao ambiental e
a educacao do campo; educagcdo do campo e escola publica; educacdo ambiental
nos projetos escolares dos colégios estaduais do campo localizados nos
assentamentos rurais do Parana.

Depois desta introducéo, o primeiro capitulo traz as formulacfes tedricas de
autores que vém contribuindo com o debate sobre educacdo ambiental, no contexto
de diferentes abordagens. Para esses autores, numa perspectiva histérica e critica,
a atribuicdo central da educacdo ambiental é fazer com que as diferentes
concepcbes de educacdo ambiental sejam discutidas, compreendidas e
incorporadas em todo o tecido social e suas manifestacdes simbodlicas e materiais,
em um processo integral e integrador e sem imposi¢cdo de uma unica concepgao
hegemonicamente vista como verdadeira.

Abordam-se também o estudo sobre as politicas publicas, como surgem como
area de conhecimento e disciplina académica, os principais autores que se dedicam
ao tema e sao referéncia em varias disciplinas, razao pela qual pesquisadores das
areas de economia, ciéncias politicas, sociologia, antropologia, educacao, geografia,
planejamento, gestdo e ciéncias sociais aplicadas partilham um interesse comum e
tém contribuido para avancos teodricos e empiricos. Agregam-se também as
formulacdes realizadas por Brandenburg (2002b) sobre o Movimento Agroecologico

no Brasil, Franga e Alemanha.
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Consideram-se pertinentes as pondera¢cdes de Costa et al. (2015), no que se
refere a agricultura familiar. Para os autores, na década de 1990, cresceram 0s
debates sobre a pluralidade e multifuncionalidade da agricultura familiar associada a
agricultura alternativa, como forma de reproducdo social. A época, o Movimento
Agroecolégico avancou em acles, organizacdo, e ganhou espaco entre o0s
movimentos sociais, ONGs e instituicbes de ensino superior e de pesquisa. Afirmam
0s autores que, possivelmente, o Brasil foi o primeiro pais do mundo a ter uma
Politica Nacional de Agroecologia e Producdo Orgéanica.

Consideram-se relevantes as proposicoes de Caldart (2017), quando retoma
as reflexbes sobre a aproximacao das escolas do campo com a agroecologia. Afirma
que o ano de 2017 poderia inaugurar um novo ciclo no desenvolvimento das
contradigbes da velha ordem e reabrir uma nova agenda de transformagdes. Afirma
a autora que a agroecologia faz bem para a educacdo e sua entrada na escola do
campo, além de fortalecer o caminho formativo de desaliena¢cdo do ser humano,
integra um conjunto de conhecimentos complexo, diverso e de alto valor cientifico e
cultural, exigindo formagédo ampla, universal, enraizada em cada comunidade, na
diversidade prépria da vida humana e da natureza.

Apresenta-se a andlise de Leite e Sapelli (2017) sobre as possibilidades de
trabalho pedagdgico com praticas introdutérias a agroecologia, com a participacao
de educandos da educacdo béasica de escolas/colégios de acampamentos e
assentamentos. Aborda-se o estudo de I. Loureiro (2016) no que se refere a questéo
agraria no Brasil, em que mapeou mais de 100 movimentos socioterritoriais que
resistiram ao modelo agricola em curso. Admite-se o estudo de Valadao (2012)
sobre transicdo agroecoldgica nos assentamentos rurais: estratégias de resisténcias
e producao de novidades, em que apresenta algumas experiéncias em agroecologia
entre os anos de 2001 a 2010. Discorre-se também sobre a trajetdria historica das
Jornadas de Agroecologia entre os anos de 2001 a 2017 no Estado do Parana.

No segundo capitulo, apresenta-se a origem da educag¢do do campo a partir
das lutas e pressdo dos movimentos sociais e politicas educacionais que
correspondem as necessidades sociais dos trabalhadores, com o intuito de superar
as desigualdades de acesso a educacédo e demais direitos sociais. Discorre-se sobre
a escola publica, com base nas reflexdes de autores que indagam se néo se esta
tomando a escola publica como sinbnimo de escola estatal. Faz-se também a

analise sobre a escola publica do/no campo e as politicas publicas.
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No terceiro capitulo, apresenta-se a educacdo ambiental dos colégios
estaduais do campo, discorrendo-se sobre a estrutura administrativa da SEED para
atender o Sistema Estadual de Ensino. Destaca-se, neste contexto, o NRE de
Laranjeiras do Sul, que em sua abrangéncia concentram-se 8 colégios estaduais do
campo, conforme mapa na pagina 27 localizados nos assentamentos, a saber:
Jaradu, no municipio de Cantagalo; Celso Furtado, no municipio de Quedas do
Iguagu; Marcos Freire e Ireno Alves dos Santos, ambos no municipio de Rio Bonito
do Iguacu. Mostra-se também a relacdo dos 18 municipios onde estéo localizados os
20 assentamentos organizados pelo MST, o numero aproximado de familias
assentadas e o que produzem.

Apontam-se, ainda, no terceiro capitulo os elementos que constituem o0s
Projetos Politico-Pedagogicos dos 24 colégios estaduais do campo, analisando-se
na sequéncia os 16 projetos escolares em educacdo ambiental inseridos nos
Projetos Politico-Pedagdgicos entre os anos de 2010 e 2017, em que se retrata o
conceito de meio ambiente; de educacdo do campo; os conteldos apresentados e
as atividades propostas pelos educadores para a execucdo dos trabalhos.
Organizam-se quadros em que se busca uma aproximacao das concepcdes de meio
ambiente identificadas nos projetos escolares com as macrotendéncias
conservadora-pragmatica e critica, definidas por Layrargues e Lima (2011).

Expressa-se, em outro quadro, ainda no terceiro capitulo, as semelhancas e
diferencas entre os projetos escolares e as correntes de educacdo ambiental e os
objetivos das referidas correntes definidas por Sauvé (2005); mostra-se qual das
macrotendéncias conservadoras-pragmatica e critica da educacdo ambiental alinha-
se ou afasta-se das dimensdes da educacdo ambiental escolar, dissertando-se
sobre o assentamento do Contestado, no municipio da Lapa, na Regido
Metropolitana de Curitiba.

Expbe-se também o estudo realizado por Brandenburg e O. Souza (2010)
sobre o rural brasileiro; considera-se de relevancia o resultado de pesquisa realizada
por Rosa (2018) na Regido Metropolitana de Curitiba, em que demonstra as 3 rotas
que caracterizam aspectos econémicos e ambientais que constituem a formacao dos
municipios, e busca contextualizar pesquisas que indicam articulacdo entre a
educacao ambiental e a educacao do campo.

O assentamento do Contestado comemorou 20 anos com a festa da colheita,

no dia 22 junho de 2019, em que se buscou aprofundar a relacdo da educacgao
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ambiental e a educacdo do campo, ao considera-lo um espaco singular, que conjuga
o Colégio Estadual do Campo do Contestado (do 6° ao 9° ano e ensino médio),
Escola Municipal Contestado (educacgao infantii — chamada de Ciranda Infantil, e
séries iniciais), Escola Latino-Americana de Agroecologia (ELAA), a Cooperativa
Terra Livre, que organiza e escoa a producdo diversificada e sem agrotoxico,
preservacdo da mata. A comunidade € reconhecida como referéncia em
agroecologia e toda semana sao entregues 8 toneladas de verduras, frutas, legumes
e temperos agroecoldgicos em 104 escolas, via Programa Nacional de Alimentacao
Escolar (PNAE).

Ao retomar o trabalho desenvolvido e apresentado nesta tese, esta introducéo
buscou, de forma sucinta, apresenta-lo, destacando-se a metodologia utilizada, a
relevancia da pesquisa de teses e dissertacfes que apresentassem aproximacgoes
com o objeto de pesquisa, bem como a importancia da participacdo em eventos que
tinham como foco a educacdo ambiental e do campo, os quais foram significativos
para sedimentar conhecimentos que até entdo ndo haviam se consolidado na
vivéncia da pesquisadora. Soma-se a isso a qualidade das orientagdes recebidas,
gue foram decisivas para que esta pesquisa seguisse seu curso.

O contato com recentes producdes marcou significativamente o caminho
percorrido em que a tematica da educacdo ambiental e da educacdo do campo foi
objeto de estudo e cujos autores sinalizam para que os educadores comprometam-
se com a escola publica, colaborando para que ela resista aos desafios que se
revelam na pratica social, considerando os aspectos econémicos, sociais, culturais,

ambientais e politicos presentes na atual conjuntura.



37

2 CONSIDENRA(;C)ES TEORICAS SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL E
EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo, apresentam-se conceitos relevantes que serdo alicerce para a
analise dos dados coletados na pesquisa de campo e a definicdo do arcabouco
tedrico, essencial para a producéo cientifica, servindo de base para a metodologia

que se deseja utilizar na realizagéo da tese.

2.1 AEDUCACAO AMBIENTAL

A humanidade esta vivendo e convivendo cada vez mais com problemas
ambientais agravados pelo atual modelo de desenvolvimento. Os desafios a serem
enfrentados na relacdo homem-sociedade-natureza sdo complexos e conflituosos,
mas devem ser assumidos, debatidos e enfrentados.

De acordo com o0s pesquisadores das areas de educagdo ambiental,
sustentabilidade, ecopedagogia, ecossocialismo, entre outras, afirmam que, no atual
momento histérico, € necessario partir do entendimento de que a producdo do
conhecimento € um dos principais fatores para a mudanca e transformacdo da
sociedade. Esse conhecimento deve permitir antecipar problemas e estabelecer
estratégias e solucdes que levem ao desenvolvimento dos diversos segmentos da
sociedade, assumindo outras posturas, atitudes, habitos e valores que possibilitem
construir novos caminhos, visando a integrar e sedimentar a relacdo do ser humano
com a natureza.

No que se refere a sua consolidacdo, muitos avancgos e processos educativos
foram e estdo sendo desenvolvidos nas diversas instituicdes de ensino de todo o
pais. Estudos e pesquisas estdo sempre em processo de definicdo de referenciais
tedricos e metodoldgicos que apontem alternativas sociais e que respondam aos
problemas ambientais que afetam as populacdes nas sociedades contemporaneas,
como forma de melhorar a qualidade de vida de todos e do planeta.

Considera-se nessa pesquisa as formulacées realizadas por Sauvé'® (2014,

p. 17-44) sobre a educagao ambiental e a preocupacdo com o meio ambiente no

10 Lucie Sauvé é Ph.D. pela Universidade de Quebec, em Montreal; doutora em Educacdo, com
énfase em educagdo ambiental; professora do Departamento de Educagcdo e Pedagogia da
mesma universidade; diretora do Canada Research Chair em educacdo ambiental; membro do
Instituto de Ciéncia Ambiental e do Instituto “Saude e Sociedade”, além de autora de livros e
artigos publicados em revistas e periédicos nacionais e internacionais que sao referéncia na area,
tais como: Educacdo ambiental e desenvolvimento sustentavel: uma analise complexa (1997),
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qgual reconhece o papel central da educacao para melhorar a relacao entre educacéo
ambiental, educacdo e meio ambiente!l. A autora reconhece a perspectiva de
diferentes interlocutores, como autores, professores, pedagogos, pesquisadores,
associacbes e organizacdes. Afirma que esses interlocutores possuem distintas
concepcles e praticas educativas e que cada um defende sua prépria visdo, por
possuir seus fundamentos e propor uma maneira de educar e defender o melhor
programa e melhor método.

Sauvé (1997, p. 1) pode ser considerada uma das precursoras dos estudos
sobre o tema, porém se refere a Scoullos como pioneiro, em 1995, em conceituar a
educacdo ambiental desde a geracao pré-Estocolmo. Sauvé explicita que o conceito
de educacdo ambiental foi sempre limitado a protecdo dos ambientes naturais e
seus problemas ecoldgicos, econbmicos ou valores estéticos, que em muitos
contextos desconsideram as necessidades das populacfes associadas a esses
ambientes, parte integrante dos ecossistemas.

Considera-se de relevancia o estudo de Sauvé que ao realizar a
sistematizacdo das diversas correntes de educacdo ambiental captou com clareza
as diversas concepcfes apresentadas por seus interlocutores o que lhe permitiu
identificar uma diversidade de correntes em educa¢do ambiental e apresenta-lo por
meio de um quadro esse “territério” pedagogico, reagrupando proposicées
semelhantes em categorias, distinguindo-as e, a0 mesmo tempo, pondo-as em
relacdo, apresentando pontos comuns, divergentes e complementares. Ao elaborar
essa sistematizacao sobre as diversas correntes, espera que estas possam se tornar
uma ferramenta de andlise a servico da exploracdo da diversidade de proposicdes
pedagdgicas e ndo uma concepcdo que obrigue a classificagdo em categorias
rigidas, pois ao contrario corre-se o risco de deformar a realidade.

Ao identificar diversas correntes da educacdo ambiental e considerar também
as diferentes maneiras de promover a acdo educativa ambiental, Sauvé (2005, s/n)

agrupa as referidas correntes em dois grupos, que denomina tradicionais

Uma cartografia de correntes em educacdo ambiental (2004), Educacdo ambiental: possibilidades
e limitacBes (2005) e Viver juntos em nossa terra: desafios contemporaneos da educagdo
ambiental (2016).

11 (Sauvé, L. 1992-1994). Sistematizou em outros estudos a tipologia das concepcdes sobre o
ambiente na educacdo ambiental; a tipologia dos paradigmas educativos de educacdo ambiental e
a tipologia das concepcbes do desenvolvimento sustentavel. Estudos que auxiliam no
aprofundamento da tematica. Revista de Educacédo Publica, v. 10, jul./dez. 1997.



dominantes nos anos 1970 e 1980 e recentes. Para melhor visualizacédo se elaborou

0 quadro abaixo. (Quadro 2).

QUADRO 2 — CORRENTES DE EDUCAGCAO AMBIENTAL SISTEMATIZADAS POR SAUVE (2005)

DENOMINADAS DE TRADICIONAIS (1970-1980) E AS MAIS RECENTES

Correntes tradicionais Correntes recentes
Naturalista Holistica
Conservacionista Regionalista
Recursista Praxica
Resolutiva Critica
Sistémica Feminista
Cientifica Etnografica
Humanista Ecoeducacédo
Moral/ética Sustentabilidade

Fonte: Sauvé (2005)
Organizacgéo: A autora (2018)

Compreende-se que essa sistematizacdo corresponde a um esforco de
“cartografia das propostas pedagdgicas no campo da Educacdo Ambiental” (SAUVE,
2004, p. 17-44). Explicita a autora que ndo tem a pretensao de discutir 0 assunto até
sua exaustdo, porém, objetiva que seja Util nas discussbes sobre a teméatica e
pondera que dada a complexidade dos problemas contemporéaneos, forca a
educacdo ambiental a interagir com outras dimensdes educativas, como a educacao
para a paz, direitos humanos, educacédo intercultural, educacdo e comunicacao,
entre outras.

Concordando com Sauvé (2004, p. 17-44), as diversas correntes
apresentadas podem ser utilizadas como ferramentas para modificar as praticas e
teorias. Essas confrontacdes pessoais e coletivas sdo necessarias para permitir uma
intervencao de parcerias, construir e dividir as mudancas desejadas e servir como
um componente de suma importancia para o desenvolvimento profissional para os
educadores ambientais, com maior relevancia e coeréncia. Reconhece que essa
cartografia permanece como objeto de andlise e discussdo e sinaliza que sua
evolucdo seguird a mesma trajetoria da educacado ambiental.

Loureiro (2012, p. 23) reconhece que, a medida que ha apropriacdo de
saberes da educacdo ambiental, ha também a necessidade de se ampliar e
aprofundar o debate que permita novas aprendizagens. A retomada do debate é

necessaria, uma vez que certos conceitos e categorias tedrico-metodoldgicas sao



40

exaustivamente utilizados para fundamentar projetos, programas e acdes e acabam
perdendo o sentido, 0 que resulta na sua fragmentacao e a perda da capacidade de
refletir e se posicionar diante das tendéncias que existem e buscam se consolidar.
Conclui-se que esse momento de retomar a discussao permitiu que 0s
argumentos produzidos trouxessem reflexdes sobre as categorias conceituais
fundamentais para a educacdo ambiental, como: transformar, participar,
conscientizar, emancipar, pratica social, categorias que sinalizam para a
compreensao critica da educacdo ambiental, construida em didlogo com a tradi¢cao

histdrico-dialética. Em concordancia o autor afirma que:

[...] esses conceitos podem ser confrontados democraticamente no
processo dialégico que dinamiza a atividade pedagdgica e que permitem
elucidar e demarcar os diferentes campos tedricos [...] viraram lugar comum,
como se tivessem um Unico significado, sem que suas implicacdes no
escopo de cada abordagem ou projeto sejam problematizados, explicitados,
aceitos ou refutados (LOUREIRO, 2014, p. 55).

Loureiro (2012, p. 25-28) toma como referéncia a educacdo ambiental,
definida no pais a partir de uma matriz vinculada a transformacéo social, que busca
o dialogo no fortalecimento dos sujeitos, na participacao, na superacao das formas
de dominacao capitalista e na compreensédo do mundo e da vida em sua totalidade.
Ao reconhecer o carater transformador e popular de educagdo ambiental, o autor
parte de duas vertentes consolidadas no pais nos anos 1970 e que se desdobram
em novas concepcdes e tendéncias: a pedagogia histérico-critica, na qual se
destacam nomes como Dermeval Saviani, Carlos Roberto Jamil Cury, Marilena
Chaui, entre outros; e a pedagogia histérica, de Paulo Freire, Moacir Gadotti'?,
Carlos Rodrigues Brandéo, Vanilda Paiva, Miguel Gonzalez Arroyo, educadores que
também tiveram suas formulacfes elaboradas no ambito e em dialogo critico com a
tradicdo dialética e sdo amplamente citados por educadores ambientais no Brasil e
em outros paises.

Ao reafirmar a posicao da educacdo ambiental, colocando-a no centro da
tradicdo teorico-critica, Loureiro (2012, p. 45) contrapfe-se a tendéncia majoritaria
no debate ambiental, que pode ser denominada pragmatismo ecologico, que

12 Gadotti é, entre os estudiosos citados, o que mais tem se aproximado de modo explicito dos
debates em educacao ambiental e da denominada ecopedagogia.
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encontra ressonancia na educacdo ambiental. Como a “educacgdo bancaria” 2 é
predominante, tende a reproduzir a visdo hegemdnica, pragmatica e instrumental,
sem preocupagao com 0S processos emancipatorios.

Explicita o autor que, o que vem sendo denominado “pragmatismo no
ambientalismo”, caracteriza-se pelo pressuposto tedrico e ideoldgico, com diversas

conotacdoes:

Apesar de ser uma corrente filoséfica com conotagdes diversas o
pragmatismo no ambientalismo [...] de disciplinas cientificas definidas como
essenciais a resolugcdo das questdes, porém a que se destacar que nem
todas as disciplinas sdo fundamentais, mas somente aquelas que podem
oferecer respostas eficazes, rapidas e eficientes (LOUREIRO, 2012, p.46).

Ao estabelecer um paralelo entre a educacdo ambiental conservadora
pragmatica e a critica emancipatoria, € possivel identificar como o ser humano é
concebido e as suas relagdes com o mundo, com o0 outro e com a natureza. Na
perspectiva da educacdo ambiental transformadora, a consciéncia critica €

permanente e tem como premissas elementares:

[...] a natureza é uma unidade complexa e a vida o seu processo de auto-
organizagdo; a certeza de que somos seres naturais constituidos por
mediagBes multiplas; somos entes sociais cuja liberdade e individualidade
se forma na existéncia coletiva; a definicdo de educagdo como préaxis e
processo dialdgico, critico, problematizador e transformador nas condi¢tes
objetivas como base para a construgdo democratica de ‘sociedades
sustentaveis’ e novos modos de se viver na natureza (LOUREIRO, 2013,
p.53-71).

Ao compreender as reflexdes empreendidas por Loureiro (2011, p.130) sobre
a educacdo ambiental, alguns conceitos estdo diretamente associados a sua
compreensdo, como contradi¢cdo, alienacdo e totalidade. Reconhece-se também a
importdncia do pressuposto da educacdo ambiental de que, no processo
pedagogico, deve-se, a partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na acao
tedrico-pratica, construir uma compreensdo complexa e integrada do ambiente em
escala local, regional, nacional ou global. As formulagbes de Loureiro provocam
outros questionamentos sobre a necessidade de construcdo de uma base

consistente para a educacédo ambiental.

13 Nessa concepgao “bancaria”’, a educagdo € o ato de depositar, transferir, transmitir valores e
conhecimentos, nao se verificando, nem se podendo verificar essa superagao. Pelo contrario,
refletindo a sociedade opressora, sendo dimensao da “cultura do siléncio”, mantém e estimula a
contradicdo (FREIRE, 2005).
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Nesse sentido, e dada a complexidade que envolve a educacdo ambiental,
Layrargues e Lima (2011, p. 8-11) sistematizaram as macrotendéncias politico-
pedagdgicas de educacdo ambiental, denominando-as de conservadora, pragmatica
e critica. De cada macrotendéncia reuniram suas caracteristicas identitarias,
permitindo melhor compreenséao das diferentes visdes de mundo, valores, conceitos,
expectativas politicas e societarias e as singularidades de cada uma das trés

macrotendéncias. Para melhor visualizagéo, elaborou-se o Quadro 3, a seguir.

QUADRO 3 — MACROTENDENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO

BRASIL, DEFINIDAS POR LAYRARGUES E LIMA (2011).

Conservadora

Pragmatica

Critica

Expressa-se, sobretudo, por
meio das correntes
conservacionista e naturalista,
alfabetizacéo ecoldgica e do
autoconhecimento ampliando-
se sob outras designacoes,
gue vinculam a educacéo
ambiental a “pauta verde”,
como ecoturismo, trilhas
interpretativas, biomas
especificos, biodiversidade,
unidades de conservacao,
observacdo de aves, algumas
dindmicas agroecolégicas e de
Senso percepcao.

Pauta-se na educacéo para o
desenvolvimento e consumo
sustentavel, responde a “pauta
marrom”, por ser urbano-
industrial, e converge para
temas da mudanca climatica e
da economia verde, apoiando-
se nas tecnologias limpas, na
ecoeficiéncia empresarial,
sistemas de gestdo ambiental,
impacto zero, ecodesign,
arquitetura, ecotrabalho,
urbanismo e administracéo
sustentaveis.

Abrange a educacao
ambiental popular,
emancipatoria,
transformadora e no processo
de gestéo ambiental. E a
Unica das trés
macrotendéncias que deixa
explicito o pertencimento a
uma filiacéo politico-
pedagégica. Pode se
apresentar como uma
corrente contra-hegemaonica
na relacéo de poder dentro do
campo social da educacao
ambiental.

Fonte: Layrargues e Lima (2011, p. 401)
Organizacgéo: A autora (2018)

Ao sistematizar as macrotendéncias politico-pedagdgicas da educacéo
ambiental, os autores alertam para a necessidade de revisita-las e atualiza-las,
considerando a dinamica prépria do processo da educagdo ambiental. O marco foi a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento
(Ri092), no inicio dos anos de 1990, quando as diversas nomenclaturas comegaram
a objetivar a educacao ambiental segundo outra concepcéo, com outra expectativa,
de um projeto societario, identificando quais dessas trés macrotendéncias afastam-
se ou se aproximam da radicalidade da critica anticapitalista e que apresentem, por
meio de sua praxis!4, sua intencionalidade politico-pedagdgica de problematizar a

realidade e nela intervir para construir outro projeto societario.

14 Atividade intencionada que revela o humano como ser social e auto produtivo — ser que € produto
e criacdo de sua atividade no mundo e em sociedade. E ato, a¢do e interac&o. E pela praxis que a
espécie se torna género humano, assim, junto as suas objetiva¢cBes priméarias de acéo
transformadora da natureza (trabalho), o ser social se realiza nas objetivacdes (materiais e
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Loureiro (2012), Layrargues e Lima (2011) deixam implicito que estdo se
referindo a praxis como atividade concreta, na qual se pressupfe um sujeito
concreto, capaz de intervir na realidade que ocorre por meio de agdes e interacdes
com outros sujeitos, com a sociedade, na perspectiva e intencionalidade de superar
a logica capitalista, que exclui, oprime e domina. A macrotendéncia conservacionista

expressa-se:

[...] pela adocdo de uma perspectiva ecoldgica, tendo como questdo de
fundo enfrentar a mudanca de cultura e do paradigma antropocéntrico, que
coloca o0 homem no centro do universo, o cartesiano, que possui uma visao
mecanicista do conhecimento, composta por varias partes menores que se
unem ao ecocéntrico o homem, sendo parte da natureza, deve se comportar
harmoniosamente e em equilibrio com a mesma e 0 ecossistémico sendo
um sistema complexo e dindmico que relaciona plantas, animais,
microrganismos, solo, agua e ar todos interagindo em equilibrio, qualifica o
Ser Humano, destituido de qualquer recorte social, considerando-o apenas
na sua condicdo de espécie biolégica, abrigado sob a generalizagdo da
‘humanidade”, responsavel e vitima da crise ambiental atual, um ser
abstrato sem relacdo com as praticas sociais (LAYRARGUES; LIMA, 2012,
p. 405).

Para Layrargues e Lima (2012, p. 405), a referida macrotendéncia apresenta
limitado potencial de somar-se as forcas que lutam pela transformacéo social e por
um projeto societario alternativo, com uma pratica educativa conservadora A
macrotendéncia pragmatica pauta-se em uma pratica de agir dissociada do refletir,
busca por agbes que tragam resultados concretos, desde que nado ultrapasse a

fronteira do realismo politico e do economicamente viavel; essa auséncia de reflexado

€ decorrente da crenca de neutralidade da ciéncia e da tecnologia, resultando em:

[...] uma percepcéo superficial e despolitizada das relacdes sociais e de
suas interagdes com o ambiente, defende uma pratica descomprometida [...]
as ‘melhores praticas de sustentabilidade’, campanhas interativas, festivais
culturais, ‘Green Nation Fest (Festival Nacdo Verde) o entretenimento
encaixam-se nessa [...] aos interesses do mercado (LAYRARGUES; LIMA,
2012, p. 406).

No entanto, essa macrotendéncia tem intenso acesso no meio educacional,
promove campanhas, festivais e melhores praticas. Essa educacdo ambiental
substitui o papel regulador do Estado liberal, que abre méao de regulamentar a
producdo e usos da propriedade privada e representa uma derivacao historica da

tendéncia conservacionista. Ressaltam os autores que:

simbdlicas) da ciéncia, da arte, da filosofia, da religido, entre outros processos comunicacionais e
interativos que permitem a producéo da cultura (LOUREIRO, 2012, p. 117).
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[...] a macrotendéncia pragmatica representa uma derivacdo histérica da
conservacionista que precisou se adequar a ordem vigente. Ambas as
macrotendéncias representam [...] se hd uma aparente indiferenca com
relagdo a manutencdo ou transformacdo do projeto societario em curso,
para a opgdo Pragmatica é exatamente a continuidade [...] para aquilo que
poderia vir a ser um regime politico ecocapitalista (LAYRARGUES; LIMA,
2012, p. 408).

A macrotendéncia critical® apresenta uma concepcdo pedagdgica
contextualizadora e problematizada das contradicbes do modelo de
desenvolvimento. Inclui no debate a necessidade de se compreenderem os
mecanismos de reproducdo social, a interacdo entre o ser humano e a natureza.

Para os autores:

E uma macrotendéncia que politiza o debate ambiental, articula as diversas
dimensbes que envolve a educacdo ambiental, compreende que o
enfrentamento politico pode ser concebido por meio da pedagogia do
conflito e luta pela superagéo das desigualdades. Sua natureza parece ser a
expressédo politico-pedagégica que mais préximo chega da radicalidade, da
critica anticapitalista e da construcdo de um projeto societario alternativo.
Assim, a educagdo ambiental, do ponto de vista ideoldgico, situa-se entre a
radicalidade da critica anticapitalista e o pragmatismo hegemonico
neoliberal do mercado (LAYRARGUES; LIMA, 2012, p. 408).

Segundo Layrargues e Lima (2012, p. 410), a macrotendéncia critica, mesmo
em expansdo, no ambito da pés-graduacdo na universidade - seu maior “reduto”
politico, produz conhecimento social e politicamente engajado, propiciando reflexdes
e andlises académicas, as quais apresentam as caracteristicas tedricas e
metodoldgicas da educacdo ambiental critica, que expde as contradicbes do atual
modelo de desenvolvimento.

Layrargues e Lima (2012, p. 411) afirmam que nenhum outro continente como
o Brasil dispbe desse conjunto de fatores tdo favoraveis a implantacdo da industria
de papel e celulose, plantas sucroalcooleiras, cultivo de soja, milho e demais

commodities!® internacionais, pecuaria, gas natural e sal marinho, além dos

15 O Laboratério de Investigacdo em Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio de Janeiro
€ um dos centros difusores dos pressupostos da educagdo ambiental critica no pais. Entre seus
pesquisadores, estdo: Prof. Dr. Carlos Frederico B. Loureiro, Prof. Dr. Roberto Leher, Profa. Dra.
Maria Jaqueline Girdo S. de Lima e Prof. Dr. Philippe Pomier Layrargues. Esse centro busca
articulagcbes com os movimentos sociais, principalmente com aqueles envolvidos com as lutas por
justica ambiental. Fonte: https://lieas.fe.ufrj.br/

16 Commodities sdo artigos de comércio, bens que nédo sofrem processos de alteragdo (ou que séo
pouco diferenciados), como frutas, legumes, cereais e alguns metais. Fonte:
https://lwww.significados.com.br/commaodities/.
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instrumentos de ordenamento territorial para dar legalidade ao direito de uso privado
da terra.

Nesse contexto, uma parcela significativa da populacdo, que vive de modo
simples, modesto e honesto no interior do pais, nos pequenos municipios, nas zonas
rurais, nos vilarejos e povoados, e, com suas chacaras, rogas, quintais, cuida do seu
sustento diario com as proprias maos, cuidando da terra, do plantio, do pescado, da
criagdo animal doméstica e comunitaria, depara-se com maquinas que desmatam
matas e florestas ou alteram o curso dos rios e mares, ameacando a continuidade da

vida. Afirmam os autores:

Nesse descompasso encontramos também os indigenas, caigaras,
faxinalenses, caboclos, ribeirinhos, pescadores artesanais, quilombolas,
seringueiros, sertanejos, geraizeiros, agricultores familiares [...] pela
auséncia de politicas habitacionais e a constatacdo explicita das
contradicbes desse modelo [...] de riqueza, decidem a destinacdo dos
custos inerentes desse processo (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 23-40).

Pela auséncia de politicas publicas, os povos tradicionais — indigenas,
faxinalenses, ribeirinhos, quilombolas, agricultores familiares, dentre outros — sao
ignorados, o que revela de modo explicito as contradicbes do modelo de
desenvolvimento em curso. A macrotendéncia critica expde as contradicdes, em

concordancia com Layrargues e Lima (2012, p. 414), que afirmam que

[...] € uma falacia imaginar que o capital “estad em crise”, pois o capital “é”
crise, uma estratégia do poder hegeménico para fazer acreditar que, vez por
outra, o capital entra em crise. E uma forma de impedir que se conteste se
discuta esse modo de dominacgéao.

Pode-se depreender que conceber um novo projeto societario anticapitalista,
como defende a macrovertente critica da educacdo ambiental, € um processo longo
que exige uma postura critica intensa e coletiva na busca de superacdo do modelo
hegemonico. Layrargues e Lima (2012, p. 416-418) enfatizam que, a partir da
“dendncia pedagdgica por meio da pedagogia do conflitol’, se pode atuar

pedagogica e politicamente no enfrentamento dessa realidade imediata, que muitas

17 4...] a pedagogia do conflito, portanto, pretende mostrar, que ndo existe uma educagdo neutra e
gue toda vez que o educador evita a questdo politica da educagéo, a vinculacéo entre ato politico
e 0 ato educativo, esta defendendo certa politica, camuflando, ingenuamente ou conscientemente,
essa vinculagao” (GADOTTI, 1982, p. 60).
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vezes equivale ao embate contra a justica ambiental'®, sempre articulando a praxis
com a necessaria critica ao sistema, expondo suas contradicfes”.

Apébs essa reflexd@o, foi possivel identificar que as macrotendéncias politico-
pedagdgicas da educacdo ambiental identificadas por Layrargues e Lima (2011,
2012, 2014) expressam-se nas praticas sociais e educativas, em conceitos como
justica ambiental, homem-natureza, sociedade-natureza, risco ambiental, cidadania,
participagéo, transformacéo, entre outros.

Layrargues e Lima (2011), afirmam que h& atualmente trés macrotendéncias
politico-pedagoégicos para a educacdo ambiental: a conservadora, a pragmatica e a
critica. Esclarecem os autores que as macrotendéncias conservadora e pragmatica
representam duas tendéncias e dois momentos de uma mesma linhagem de
pensamento, modificando-se até ganhar essa fase modernizada, neoliberal e
pragmatica que hoje a caracteriza.

De acordo com Layrargues e Lima (2014, p. 33), a macrotendéncia critica
tende a conjugar-se com o0 pensamento da complexidade ao perceber que as
guestdes contemporaneas que envolvem a educagdo ambiental ndo encontram
respostas em solugdes reducionistas, pois a magnitude dos desafios e das
incertezas que se vivenciam na alta modernidade ndo comporta reducdes; exige
abertura, inclusao, dialogo e capacidade de ver o novo e de formular respostas para
além do conhecido.

Cabe destacar o estudo realizado por Buczenko (2017, p. 38)*°, que toma

como referéncia duas grandes e complexas areas do conhecimento, isto é, a

18 “Conjunto de principios e praticas que assegure que nenhum grupo social, seja ele étnico racial ou
de classe, suporte uma parcela desproporcional das consequéncias ambientais negativas de
operacdes econdmicas, de decisdes de politicas e de programas federais, estaduais e locais
assim como da auséncia ou omissado de tais politicas; acesso justo e equitativo, direto e indireto,
aos recursos ambientais do pais; amplo acesso as informacgdes relevantes sobre o uso de
recursos ambientais e destinacdo de rejeitos e localizacdo de fontes de riscos ambientais bem
como processos democréticos e participativos na definicdo de politicas, planos, programas e
projetos que lhe dizem respeito; favorecem a constituicdo de sujeitos coletivos de direitos,
movimentos sociais e organizacfes populares para serem protagonistas na construcdo de
modelos alternativos de desenvolvimento, que assegurem a democratizacdo de acesso aos
recursos ambientais e a sustentabilidade de seu uso” (LOUREIRO, 2012, p. 116).

19 Gerson Luiz Buczenko é Doutor em Educacdo pela Universidade Tuiuti do Parana, Mestre em
Educagdo pela mesma Instituicdo de Ensino; Especialista em Historia Cultural e Técnica de
Ensino; Licenciado em Histéria e Pedagogia. Atua como Docente do Ensino Superior nos Cursos
de Direito, Administracdo e Pedagogia; Exerceu a Docéncia na Educacao Basica de 2009 a 2019;
Atualmente é Coordenador de Cursos Superiores de Tecnologia no Centro Universitario
Internacional Uninter; Participa do Nucleo de Pesquisas em Educagdo do Campo - Préticas
Pedagodgicas e Elementos Articuladores (NUPECAMP) na Universidade Tuiuti do Parana. E
pesquisador dos temas: Ensino de Histéria, Educacdo do Campo, Edu cacdo Ambiental,
Ambientalizacdo Curricular, e da obra Freireana.
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educacdo ambiental e a educacdo do campo, que apresentam debates relevantes
do ponto de vista conceitual e tedrico na atualidade. A partir desse referencial
teorico, o autor investiga o trabalho do coordenador pedagogico e a relagdo que este
estabelece com a educacédo ambiental e a educagdo do campo. A sua pesquisa de
campo foi realizada em escolas municipais inseridas em Areas de Protecéo
Ambiental (APAs) de manancial na Regido Metropolitana de Curitiba.

Buczenko (2017, p. 39-56) explora o conceito de trabalho em Marx (1982),
trabalho intelectual e pedagdgico a partir de autores de relevancia que fundamentam
o debate sobre a tematica. Nesse refletir sobre o trabalho pedagogico, o autor
reconhece a amplitude e complexidade dessa atividade realizada pelo pedagogo nas

escolas/colégios da educacao basica, e constata que:

[...] o trabalho, o trabalho intelectual e pedagdgico estdo presentes na
realidade dos profissionais da educacéo, das familias e das crian¢as e séo
constituintes da realidade socioambiental que perpassa o cotidiano escolar.
Afirma ainda, a importancia de que a coordenacao pedagdgica perceba que
este é constituido de trabalho intelectual caracteristico da funcdo do
professor, do coordenador e da gestdo escolar considerando que estes se
inserem no trabalho diario que se desenvolve no cotidiano escolar com o
entendimento de trabalho como uma necessidade humana, isto €, a forma
como 0 homem apropria-se da natureza para produzir a sua existéncia
(BUCZENKO, 2017, p. 234).

Na sua pesquisa, Buczenko (2017, p. 94) destaca a trajetoria da educacédo do
campo a partir do seu conceito, fundamentacéo tedrica e 0 movimento de luta pela
terra no pais, que sao representados pelos movimentos sociais, dentre os quais 0
MST. Admite que é necessario dar visibilidade aos povos do campo, fomentar acdes
gue se traduzam em politicas publicas voltadas para a popula¢do do campo. O autor
organiza um quadro no qual demonstra aproximacdes entre a educag¢do do campo e
a educacdo ambiental, em sua vertente critica, transformadora e emancipatoria.
Apresenta a conflituosa relacdo entre Estado e as politicas publicas e admite que ha
tensdes e interesses distintos nessa relacéo.

Assim, para Buczenko (2017, p. 108), os eixos vinculantes (participagao
social, praxis, visdo problematizadora da realidade, pratica pedagdgica, nova
concepcdo de sociedade e valorizagdo da coletividade) demonstram essa
proximidade, no campo tedrico, e nas praticas sociais determinadas pela educacao
ambiental e a educacado do campo na atualidade. Nesse sentido, para o autor, 0s

eixos vinculantes acima mencionados compdem um conceito que une as
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expectativas dos que se alinham a educacao ambiental critica e emancipatoria, e por
uma educacdo do campo na perspectiva da transformacao social. Outra constatacao

verificada por Buczenko (2017) foi que:

[...] no trabalho pedagdgico desenvolvido pela coordenacdo pedagdgica se
aproxima das macrotendéncias conservadora e pragmatica afastando-se da
concepcao critica sobre a realidade na qual a escola esta inserida. Observa
gue ha um descompasso entre a colocacao da escola como do campo e a
identidade assumida por ela, a excecdo de uma das instituicbes as demais
se encaminham dentro de uma educacdo rural, desconsiderando a
realidade vivida pelos sujeitos do campo, sua cultura e seus valores
(BUCZENKO, 2017, p. 238).

Afirma o autor que ndo ha articulagdo com a tendéncia critica de educacgéo
ambiental, e que ndo se configura articulagdo entre a educacdo do campo e a
educacdo ambiental, apesar dos discursos pedagogicos e nos documentos oficiais
anunciarem a presenca da concepcao educacional critica em ambas as tematicas.
Para ele, ha indicativos de que ocorrem outros fatores que influenciam para que
essa articulagdo nao aconteca, conforme descreve em seu estudo.

Buczenko (2017, p. 240) salienta que, diante da realidade investigada, buscou
contribuir para que a educacdo ambiental e a educacdo do campo estejam em
movimento e vivas na escola e se facam presentes por meio do Projeto Politico-
Pedagdgico e do trabalho pedagdgico de todos os sujeitos que dela fazem parte e,
sobretudo, que novas reflexdes facam parte do trabalho, envolvendo as geracfes
gue chegam a escola anualmente e garantindo um futuro promissor a todos.

A pesquisa realizada por Buczenko (2017) contribuiu sobremaneira no sentido
de identificar no trabalho do coordenador pedagégico a presenca das

macrotendéncias conservadora e pragmatica apontadas por Layrargues?®® e Lima?!

20 Philippe Pomier Layrargues é doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de
Campinas, professor adjunto do curso de Gestdo Ambiental da Universidade de Brasilia,
pesquisador do Laboratério de Investigacdes em Educacdo, Ambiente e Sociedade da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, além de autor de diversos artigos publicados em
periédicos e livros, entre eles: Repensar a educacdo ambiental: um olhar critico (2009),
Pensamento complexo, dialética e educacdo ambiental (2011), Mapeando as macrotendéncias
politico-pedagdgicas da educacdo ambiental contemporanea no Brasil (2011) e Sociedade e meio
ambiente: a educacdo ambiental em debate (2012).

21 Gustavo Ferreira da Costa Lima é doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de
Campinas, professor adjunto da Universidade Federal da Paraiba, atua no Departamento de
Ciéncias Sociais e no Programa Regional de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio
Ambiente, além de ser autor de inumeros artigos publicados em revistas e periodicos
especializados na éarea de educacdo ambiental e livros, com destaque para: Educacao,
emancipacdo e sustentabilidade: em defesa de uma pedagogia libertadora para a educacédo
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(2011), investigadores da educacdo ambiental que apresentam, por meio de um
didlogo com a literatura da area e apoio em referenciais da ecologia politica, a nocéo
de campo social definida por Bourdieu (2004). Pode-se inferir que sua pesquisa sera
objeto de reflexdo e amparo tedérico para outros pesquisadores, de modo a contribuir
com a producdo académica, suscitando novas reflexdes voltadas para a escola

do/no campo.

2.2 POLITICA DE EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

C. Souza (2006, p. 20-24) realiza um estudo de referéncia em relagédo a
politica publica, que surgiu como area do conhecimento e disciplina académica nos
Estados Unidos, de modo distinto da tradicdo europeia. No ambito académico,
originou-se sem estabelecer relacbes com as bases teoricas sobre o papel do
Estado e seu foco era desenvolver estudos sobre a producdo dos governos. Para a
autora, ndo existe uma unica ou melhor definicdo sobre o que seja politica publica.
Mead (1955) a define como um campo dentro do estudo da politica que analisa o
governo a luz de grandes questdes publicas, ao passo que Lynn (1980) como um
conjunto de a¢Bes do governo que irdo produzir efeitos especificos. Peters (1986)
segue 0 mesmo raciocinio: politica publica é a soma das atividades dos governos,
que agem diretamente ou através de delegacdo, e que influenciam a vida dos
cidaddos. Dye (1984) sintetiza a definicao de politica publica como “o que o governo
escolhe fazer ou nao fazer’. Explicita a autora que a definicdo mais conhecida
continua sendo a de Lasyell, ou seja, decisdes e andlise sobre politica publica
implicam responder as seguintes questdes: quem ganha o qué, por que e que
diferenca faz (SOUZA, C., 2006, p. 24).

Pode-se resumir politica publica como o campo do conhecimento que busca,
ao mesmo tempo, “colocar o governo em acgao” e ou analisar essa agao e, quando
necessario, propor mudancas no rumo ou curso dessas acodes. A formulacédo de
politicas publicas constitui-se num estagio em que 0s governos democraticos
traduzem seus propositos e plataformas eleitorais em programas e acdes que
produzirdo resultados no mundo real (SOUZA, C., 2006, p. 26).

ambiental (2004), Educacdo ambiental no Brasil: formacdo, identidades e desafios (2011) e Os
desafios da sustentabilidade no século XXI: as contribuicfes da educacédo ambiental (2015).



50

As diversas definicbes e modelos sobre politicas publicas, C. Souza (2006, p.
36) destaca alguns elementos principais: a politica publica permite distinguir entre o
que o governo pretende fazer e o que, de fato, faz; a politica publica envolve varios
atores e niveis de decisdo, embora seja materializada através dos governos, e ndo
necessariamente se restringe a participantes formais, ja que os informais séo
também importantes; a politica publica é abrangente e néo se limita a leis e regras; a
politica publica é uma acéo intencional, com objetivos a serem alcangados; a politica
publica, embora tenha impactos no curto prazo, € uma politica de longo prazo.

Conclui-se que as diferentes concepcdes e modelos tedricos sobre politicas
publicas permitem que se ampliem a visdo, o entendimento e a compreensao desse
conceito, uma vez que possuem significado abrangente, pois “politicas” vinculam-se
as estratégias governamentais e sdo consideradas “publicas” quando as agdes sao
conduzidas por representantes estatais, com o intuito de modificar as relacdes
sociais ja postas. Pode-se depreender que 0s governos posicionam-se, mostram-se
por meio das politicas publicas que executam, e 0s que 0s integram, por vezes,
desejam impor um modo de governar, desconsiderando os aspectos conflituosos e
limites que séo inerentes as decisdes dos governos e a presenca de grupos sociais
e outras instituicdes presentes na sociedade.

Considera-se que 0s governos mostram-se por meio das decisdes politicas
que realizam em relacdo a educacdo ambiental e, no Brasil, tem-se conquistado
avangos significativos ligados aos mais diversos ambitos (federal, estadual e
municipal), o que vem contribuindo com o crescimento e enraizamento de acfes
envolvendo diferentes agentes sociais, como 0S movimentos sociais, associa¢cdes de
bairro, organiza¢cdes ndo governamentais, escolas e universidades. Assim, em certa
medida, as universidades provocam o poder publico a pensar em politicas publicas
de formacgéo.

Nesse sentido, a sua elaboragcdo como politica publica, formulada pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA), requer
processos de intervencao direta, regulamentacao e contratualismo, que fortalecem o
engajamento e atuacdo de atores sociais, nos ambitos formais e informais da
educacgdo, e sua capacidade de desempenhar a gestdo territorial sustentavel e
educadora, a formacgédo de educadores ambientais e outras estratégias que possam
promové-la. Outro fator a ser considerado é a capacidade de o Estado de responder,

mesmo que com intervencdo direta minima, as demandas que surgem de
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instituicdes articuladas e atuantes na educacdo ambiental critica e emancipatoria
(SORRENTINO et al., 2005, p. 285).

Para Loureiro (2016, p. 66), é possivel apontar algumas priorizacdes feitas
nas politicas publicas federais de educacdo ambiental, que possuiam a
responsabilidade de garantir o ambiente como bem comum e promover a
sustentabilidade, sob as premissas de participacdo e controle social. As principais

iniciativas podem ser assim descritas:

Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC; Implementacdo do
Programa Nacional de Escolas Sustentaveis; A Diretoria de Educacédo
Ambiental do MMA desenvolve acbes de formacdo de educadores
ambientais; O Programa de Educacdo Ambiental e Agricultura Familiar;
desenvolve projetos por meio de contratacdo via edital e em parceria com
os estados; Estratégia Nacional de Comunica¢édo e Educacdo Ambiental no
Sistema Nacional de Unidades de Conservacdo da Natureza estabelecendo
um conjunto de diretrizes e estratégias de atuacdo nessas unidades,
realizadas pelo MMA e pelo Instituto Chico Mendes de Conservagdo da
Biodiversidade (ICMBIio), na gestdo territorial e seus instrumentos
(LOUREIRO; SAISSE; CUNHA, 2013).

Ressalta Loureiro (2016, p. 66) que, entre 2014 e inicio de 2016, foi realizado
um trabalho de consultoria que fez o levantamento e a andlise dos projetos de
educacdo ambiental no licenciamento federal e estadual, ajudando o MMA a ampliar
0 conhecimento sobre esse tema novo e a definir, via Conama, normas gerais,
trabalho que foi discutido e dado a publico, porém, sem desdobramentos efetivos na
conducdo da politica publica federal para a area. A educacdo ambiental no
licenciamento vem se consolidando com projetos estruturados via universidades
publicas ou empresas de consultoria.

No caso federal, segundo Loureiro (2016, p. 67), tais projetos ou programas
estdo sob acompanhamento de constru¢cdo de uma proposta consistente em termos
tedricos e de compreensdo da aplicacdo da educacdo ambiental nos instrumentos
da politica ambiental brasileira. Nos estados, o cenario é muito diverso, existindo
alguns em que o 6rgdo ambiental determina, minimamente, as diretrizes da
execucgao, inspiradas ou ndo nas normas do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), o que facilita o cumprimento da
condicionante com finalidade publica.

Nesse sentido, em alguns estados e municipios, dadas a precariedade dos
orgdos ambientais, a hegemonia de posi¢des voltadas para a negacao dos conflitos

ambientais e énfase nas acdes individuais e a falta de entendimento da educacao
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ambiental como algo estruturante da gestdo ambiental publica, isso ndo ocorre,
facilitando que a educacdo ambiental seja um meio de promoc¢édo de atividades
pontuais e ndo problematizadoras da realidade territorial ou de instrumentalizagéo e
disseminagéo de ideologias desenvolvimentistas para favorecer o empreendimento.
Para Loureiro (2016, p. 68), além da dimensao de organizacéo e estruturacao
no aparato estatal como meio para cumprir as finalidades publicas e republicanas
das politicas ambientais e educacionais, é preciso abrir um debate na sociedade
sobre as intencionalidades e resultados das a¢des, projetos e programas em curso
no ambito das politicas de educacdo ambiental existentes nas diferentes esferas
administrativas e sobre seus proprios principios e diretrizes, buscando superar a

l6gica do projeto em si, para firmar a l6gica da politica publica.

Ha dois aspectos a ser considerados dentro disso: um primeiro diz respeito
ao fato de os programas ministeriais ndo inserirem em sua execugdo a
possibilidade de discusséo sistemética dos [...] mas que ndo podem apagar
a discusséo publica e a dimenséo reflexiva do processo educativo e dos
rumos da nagéo. Outro se refere & auséncia de avaliacdo sistematica dos
resultados alcancados e dos impactos [...] ha Politica Nacional de Educacéo
Ambiental — para que se cumpram as condi¢gbes minimas de um Estado
republicano, que sdo a transparéncia e 0 acesso as informagfes
necessarias para que a populagdo, de modo organizado, possa [...] publica
e estruturante da politica ambiental e de educag¢éo no Brasil (LOUREIRO,
2016, p. 69).

A educacdo ambiental € um campo de tensdes e conflitos, pois se
desenvolveu, sobretudo, como um movimento de acdo coletiva, politica e
organizada. Pode-se dizer que, como uma ac¢éao politica ja consolidada na educacéao,
decorre da constatacdo da sua intencionalidade e da impossibilidade de sua
neutralidade. Assim, como atividade da pratica social, a educacdo e a educacéo
ambiental sdo eminentemente politicas.

Constata-se que a educacao ambiental como educacdo formal teve o
reconhecimento publico no pais ao figurar na Constituicdo Federal em um capitulo
especifico, 0 que provocou a busca por coeréncia por meio de principios e sua
implementagcdo em condi¢gbes alinhadas com as diretrizes mundiais ja estabelecidas,

a exemplo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA)??, de 1994, dos

22 Aconteceu em todo o Brasil, até o dia 30 de julho de 2017, uma consulta publica sobre o ProNEA.
A iniciativa fez parte das atividades preparatdrias para o IX Férum Brasileiro e o IV Encontro
Catarinense de Educacdo Ambiental, que ocorreram de 17 a 20 de setembro, na Universidade do
Vale do Itajai, em Balneario Camborii (SC). Para o coordenador geral dos eventos, Anténio
Guerra, a consulta foi uma resposta dos 6rgéos gestores (MMA e MEC) e dos educadores
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Parametros Curriculares Nacionais, de 1996; da Conferéncia Nacional de Educacéo
Ambiental, de 1997; e da Lei n°® 6.938/1981, que dispbe sobre a PNEA,
implementada pela Lei n° 9.795/1999, quando a educacdo ambiental adquiriu
projecao no ambito social e devido reconhecimento publico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) enfatiza a
relevancia do ser humano e o ambiente fisico e natural e prevé que, na formacao
bésica do cidaddo, seja assegurada a compreensdo do ambiente natural e social;
que os curriculos da educacédo béasica devem abranger o conhecimento do mundo
fisico e natural; e que a educacéo superior deve desenvolver o entendimento de ser
humano e do meio em que vive, considerando que uma das finalidades da educacao
€ a preparacao para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

Considera-se também como um avanco na politica publica a Resolucao
CNE/CP n° 02/2012, exarada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) no
Parecer CNE/CP n° 14/2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental. A referida resolugcdo, consoante com a Lei n°
9.795/1999, a qual dispbe sobre a educacdo ambiental, em seu art. 1°, institui a

PNEA, com os seguintes objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avancos
gue ocorreram na area para que contribuam com a formag¢do humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto
histérico e sociocultural, com suas condi¢cdes fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais; Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da
insercdo da Educacdo Ambiental na formulacdo, execucgéo e avaliacdo dos
projetos institucionais e pedagdgicos das instituicbes de ensino, para que a
concepcdo de Educacdo Ambiental como integrante do curriculo supere a
mera distribuicdo do tema pelos demais componentes; Ill - orientar os
cursos de formacao de docentes para a Educacdo Bésica; IV - orientar os
sistemas educativos dos diferentes entes federados (BRASIL, 2012).

Concorda-se com o autor de que a transparéncia e o acesso as informacdes
sao elementos essenciais para que a sociedade possa saber o que esta sendo feito
e 0 alcance dessas acOes. Cabe destacar que ha muito a fazer, a se conquistar e
consolidar no que se refere ao meio ambiente como um bem comum.

Assim, a educacédo ambiental, concebida nos arts. 2° a 6° da Resolucéo

02/2012 do CNE como uma dimensado da educacado, € atividade intencional da

pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social na

ambientais em defesa da PNEA. Fonte: http://www.univali.br/eventos/meio-
ambiente/Paginas/evento1198.aspx


http://www.univali.br/eventos/meio-
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relacdo com a natureza e os outros seres humanos, potencializando essa atividade
humana, tornando-a plena de pratica social e de ética ambiental. O art. 7° reafirma
que a educacgdo ambiental € componente integrante da educacao basica e superior,
devendo as instituicdes promové-la integralmente nos seus projetos institucionais e
pedagogicos (BRASIL, 2012).

Compreende-se que, ao ser idealizada como atividade intencional, tem em
vista a construgdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sociais e o
cuidado com a comunidade, considerando a justica e a equidade socioambiental e a
protecdo do meio ambiente natural e construido com responsabilidade e
reciprocidade das relacdes dos seres humanos entre si e com a natureza. Essa
atividade ndo é neutra, mas envolve valores, interesses, visdes de mundo, e deve
ser assumida na prética educativa de forma articulada e interdependente as suas
dimensdes politicas e pedagodgicas, adotando uma abordagem que considere a
interface entre a natureza, a sociocultura, a producdo e o trabalho, superando a
visdo despolitizada e naturalista fortemente presente na préatica pedagdgica das
instituicdes de ensino.

Com relacdo a educacdo ambiental, como componente integrador, essencial
e permanente da educacao nacional, deve estar presente de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo. O Parecer n° 8/2012,
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos,
incluindo os direitos ambientais no conjunto dos internacionalmente reconhecidos,
definindo que a educacdo para a cidadania compreende a dimensao politica do
cuidado com o meio ambiente local, regional e global.

Constata-se, na resolucdo 02/2012 do CNE, em seus arts. 8 a 12, que a
educacdo ambiental, respeitando a autonomia escolar e académica, deve ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e
permanente em todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo ser
implantada como disciplina ou componente curricular especifico, como também é
facultativa nos cursos, programas e projetos de graduacdo, pos-graduacdo e
extensdo. Para os cursos iniciais e de especializagdo técnica e profissional, em
todos os niveis e modalidades, deve ser incorporado contedudo que aborde a ética
socioambiental nas atividades profissionais (BRASIL, 2012).

Importa ressaltar que na referida resolucéo, nos arts. 12 a 14, os principios da

educacdo ambiental tomam por base a construcdo de sociedades justas e
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sustentaveis, que se fundamentam nos valores de liberdade, igualdade, democracia,

justica social, responsabilidade, sustentabilidade e educacdo como direito de todos.

Sao eles:

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formacéao, analises,
estudos e producdo de conhecimento sobre o meio ambiente; Il -
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democrético e participativo; Il - pluralismo de ideias e
concepcdes pedagdgicas; IV - vinculacdo entre ética, educacéo, trabalho e
praticas sociais na garantia de continuidade dos estudos e da qualidade
social da educacado; V - articulagcdo na abordagem de uma perspectiva
critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas
atuais e futuras geracdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e
globais; VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja
coletiva, étnica, racial, social e cultural, disseminando os direitos de
existéncia e permanéncia e o valor da multiculturalidade e plurietnicidade do
pais e do desenvolvimento da cidadania planetaria (BRASIL, 2012).

Verifica-se que, para a organizacao curricular, prevista nos arts. 15 a 17, as

instituicbes de ensino devem tratar, dentre suas acdes educativas, dos aspectos

ambiental, artistico, cultural, de género, etnia, raca e diversidade, que compdem

suas acdes. A gestdo e a organiza¢ao do curriculo integram os projetos institucionais

e pedagdgicos da educacao béasica e superior, conforme consta nos paragrafos:

§ 1° a proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico Pedagdgico e dos
Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicbes de Educacéo Basica, e
dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e do Projeto Pedagdégico (PP)
constante do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) das instituicdes
de Educacdo Superior; § 2° o planejamento dos curriculos deve considerar
0s niveis dos cursos, as idades e especificidades das fases, etapas,
modalidades e da diversidade sociocultural dos estudantes, bem como de
suas comunidades de vida, dos biomas e dos territérios em que se situam
as instituicdes educacionais;8 3° o tratamento pedagdégico do curriculo deve
ser diversificado, permitindo reconhecer e valorizar a pluralidade e as
diferencas individuais, sociais, étnicas e culturais dos estudantes,
promovendo valores de cooperagéo, de relages solidarias e de respeito ao
meio ambiente (BRASIL, 2012).

Quanto as instituicbes de ensino, estas devem considerar 0os saberes e 0s

valores da sustentabilidade, a diversidade de manifesta¢cfes da vida, desenvolvendo

uma visdo integrada da area ambiental, considerando o estudo da diversidade

biogeografica e seus processos ecoldgicos vitais, as influéncias politicas, sociais,

econdbmicas e psicolégicas na relacdo entre sociedade, meio ambiente, natureza,

cultura e tecnologia, por meio de estudos filoséficos, cientificos, socioeconémicos e

histéricos na perspectiva da sustentabilidade socioambiental, reconhecendo e
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valorizando os saberes cientificos e populares dos povos originarios e comunidades
tradicionais sobre o meio ambiente, ampliando o pensamento critico e reflexivo
(BRASIL, 2012).

A resolucéo dispde que os sistemas de ensino devem promover as condi¢des
para que as instituicbes educacionais se constituam em espacos educadores
sustentaveis, com a intencionalidade de educar para a sustentabilidade
socioambiental de suas comunidades, integrando curriculos, gestao e espaco fisico,
em relagcdo equilibrada com o meio ambiente, tornando-se referéncia para o seu
territério. Os arts. 22 a 25 preveem que 0s sistemas de ensino e as instituicdes de
pesquisa em regime de colaboracdo fomentem e divulguem estudos e experiéncias
na area da educagdo ambiental, bem como estabelegcam diadlogo e parceria com a
comunidade, visando a producdo de conhecimentos sobre as condi¢cdes e
alternativas socioambientais locais e regionais e a intervencao para a qualificacéo da
vida e da convivéncia (BRASIL, 2012).

Aos 0rgdos publicos de fomento e financiamento a pesquisa recomenda-se
que incrementem 0 apoio a projetos de pesquisa e investigacdo na area,
desenvolvendo tecnologias mitigadoras de impactos negativos ao meio ambiente e a
saude. Aos sistemas em regime de colaboracao, indica-se que criem politicas de
producdo e de aquisicdo de materiais didaticos e paradidaticos, com engajamento
da comunidade educativa, orientados pela dimensdo socioambiental.

Ressalta-se que o Ministério do Meio Ambiente, juntamente com a Articulacao
Nacional de Politicas Publicas (ANPPEA) e Fundacédo Brasileira de Educacéo
Ambiental (FUNBEA), publicaram, em dezembro de 2018, os Indicadores de
Monitoramento e Avaliacdo de Politicas Publicas de Educacdo Ambiental. O
documento € composto por trés eixos integrados, a saber: politica institucional,
educador pedagdgico e técnico-cientifico.

O Marco Referencial contém oito dimensdes - dimensdo diagndstica;
dimensédo da participacdo e construcdo coletiva; dimensdo da formacao dialogica;
dimensédo da intervencdo socioambiental; dimensdo da subjetividade individuo;
dimensdo da complexidade; dimensao institucional, e dimensdo da comunicacao.
Cada dimenséo esta subdividida em 27 sub-tépicos. Nesse sentido, ha Dimensao da
Complexidade no sub-topico de n® 14 prevé articulagdo de redes, movimentos e

coletivos que em certa medida se aproximam dos mandamentos éticos
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estabelecidos pelo MST a serem observados nos assentamentos em relacdo ao
meio ambiente.

Importa destacar que, nos assentamentos organizados pelo MST, é uma
pratica desenvolver processos politico-formativo e praticas educativas néo
escolares. De acordo com Kulesza (2008, p. 304), o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra aprovou, no ano 2000, no IV Congresso Nacional do MST, “os
mandamentos éticos” a serem observados nos assentamentos no que se refere ao
meio ambiente, a saber: evitar a monocultura e o uso de agrotoxicos; preservar a
mata existente e reflorestar novas areas; cuidar das nascentes dos rios, acudes e
lagos; tratar adequadamente o lixo e combater qualquer pratica de contaminacao e

agressao ao meio ambiente; lutar contra a privatizacdo da agua, dentre outros.

2.3 AGROECOLOGIA E EDUCACAO DO CAMPO

De acordo com Brandenburg?? (2002b, p. 2), o0 movimento agroecoldgico é um
contra movimento ao dominio da logica industrial de producdo. Entende-se por
agricultura ecolégica aquela que abrange um conjunto de modelos alternativos ao
padrao agroindustrial de producdo. O movimento atinge desde os modelos
associados a agricultura alternativa e agricultura ecolégica, que emprestam o
mesmo significado.

Nesse sentido, em estudo que realizou sobre 0 movimento agroecolégico,
Brandenburg (2002, p. 11) se refere ao Brasil, Franca e Alemanha, abordando a
trajetéria e principais momentos do movimento ecoldgico-alternativo, a sua
expansao, atores sociais, estratégias, relacdo com a natureza, organizacdo social,
reconstrucao das relacdes sociais, agricultores, sociedade, natureza e mercado.

A histéria da agricultura alternativa antecede a revolucdo verde?, tendo
surgido na Alemanha em 1924 (agricultura biodinamica e natural), na Inglaterra em
1946 (agricultura organica) e na Franca em 1940 (agriculture biodynamique

23 Alfio Brandenburg é doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade Estadual de Campinas,
professor do Departamento de Ciéncias Sociais, Mestrado e Sociologia e do Programa de
Doutorado em Meio Ambiente e Desenvolvimento da Universidade Federal do Parana,
coordenador do Centro de Estudos Rurais e Urbanos.

24 Criada durante uma conferéncia em Washington, por Willian Gown, a expressao “revolucéo verde”
refere-se a um programa de inovag8es tecnologicas no setor da agricultura. O objetivo é aumentar
a produtividade por meio de modificacdo de sementes, fertilizacdo do solo, utilizagdo de
agrotéxicos e mecanizagcao no campo.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/revolucao-verde.htm
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d’alimentacdo normale). Esclarece Brandenburg (2002, p.12) que, na origem
denominada agricultura alternativa, a agricultura ecoldgica esta associada a um
pensamento filoséfico, antroposéfico ou esotérico que se opde a politica, a padrées
industriais de producdo e consumo de alimentos, a preservacdo de saude, a um
estilo de vida anticomunista.

Brandenburg (2002) afirma que ndo existem registros de um movimento
semelhante nesse periodo no Brasil, porém, os fundamentos préaticos para uma

agricultura ecolégica sdo anteriores ao periodo da modernizacéo:

Foram os imigrantes europeus que introduziram sistemas de producédo
tendo como base a gestdo de recursos naturais, originario da primeira
revolugdo agricola que foram marginalizados pela politica da modernizacéao.
E possivel dizer que os descendentes de indios detinham um saber que
tinha como base as leis da natureza embora nédo fosse competitivo com
sistemas modernos possuiam uma direta relagdo com os sistemas naturais
(BRANDENBURG, 2002, p. 12).

Considera-se que a origem da agricultura alternativa no Brasil data de 1970 e
se caracteriza como um contra movimento, uma forma alternativa a politica de
modernizacdo agricola. Essa politica excludente provocou grupos de agricultores
familiares que nao foram beneficiados pelos subsidios provenientes do crédito
agricola ou de outros servicos prestados por 6rgdos publicos. Esses agricultores
formaram os grupos alternativos, que estavam na eminéncia de serem excluidos, ou
ja excluidos da politica agricola e, sem assisténcia governamental, ficaram a mercé
da igreja catdlica ou protestante, as chamadas Comissdes Pastorais da Terra.

Para Costa et al. (2015, p. 63), na década de 1970 e inicio dos anos de 1980,
muitas pesquisas sobre 0s impactos da mecanizacdo e dos agrotoxicos sobre o
ambiente e o ser humano foram tornadas publicas por varias instituicbes de todo
pais. O resultado das pesquisas demonstraram alta concentracdo de residuos
toxicos em hortalicas, frutas, leite e embutidos. Esses sédo alguns exemplos que
certamente influenciaram a agricultura alternativa no pais.

Compreende-se que a agricultura alternativa representa uma possibilidade de
sobrevivéncia para o agricultor familiar, significando a reconstru¢cdo socioambiental,
cuja raiz se originou na condicdo camponesa. Esclarece Brandenburg (2002, p. 12)
que, no Brasil, seu surgimento coincide com o ressurgimento dos movimentos
alternativos nos Estados Unidos e na Europa. Nos Estados Unidos, a agricultura

alternativa era entendida como uma agricultura adaptada e inserida num contexto de
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revalorizacdo da pequena propriedade familiar?®; j& na Europa, data da primeira
metade do século passado, mas no periodo da modernizacdo ressurgiu em grupos
como a Societé Lemaire-Bucher e Nature e Progrés, na Franca; Bioland e a histdrica
Demeter?8, na Alemanha.

No Brasil, os modelos europeus inspiraram as formas alternativas.
Brandenburg (2002, p. 13) descreve que 0 movimento foi incentivado por
organizacdes politicamente engajadas e com perspectiva de transformacéo social.
Com a Eco-92, a agricultura alternativa seria estimulada por associagoes,
organizacdes ndo governamentais e por entidades publicas de assisténcia técnica e
pela Emater, que é reconhecida como agricultura sustentavel e entendida como uma
forma de organizacéo de producdo potencializadora de recursos disponiveis no seu
ambito interno e com minimo uso de insumo.

Reconhece-se que a agricultura ecoldgica, representada por diferentes
correntes (agricultura organica, biodinamica, agroecologica), passou a ser
desenvolvida mais especificamente por associacbes compostas por agronomos
técnicos que voltavam ao campo, chamados neorrurais?’. Afirma Brandenburg
(2002, p. 15) que a emergéncia da via ecolégica como alternativa de construcao de
outro paradigma de producdo agricola, de padrdo de consumo alimentar e de
relacdo socioambiental fez com que se retomassem matrizes técnicas existentes
antes da modernizagdo, e provocou a formagdo de novos atores em torno de
associacfes especificas motivadas pela demanda de alimentos de qualidade.
Salienta o autor que, desde seu aparecimento, a agricultura ecoldgica ou alternativa
passou por trés momentos, mas nhao excludentes.

O primeiro referindo-se a sua génese e representando um contra movimento
ao processo de industrializacdo da producdo agricola, mediante o uso de

agroquimicos. A agricultura alternativa era:

[...] portadora de uma mensagem ambiental ou ecoldégica em que a relacédo
homem-natureza é mediada por uma representacdo diferenciada da
agricultura convencional. A natureza n&o representa apenas o em torno

25 Para maiores informacdes, ver Schumacher (1977).

26 Demeéter era a deusa grega do milho, graos e colheita.
Fonte: https://www.portalsaofrancisco.com.br/historia-geral/demeter

27 Neorrural € o nome criado para designar uma nova classe de pessoas que, tendo nascido na
cidade, optaram por viver no campo. Geralmente, sdo amantes do campo, tendem a aproveitar o
melhor de ambos os mundos e “levam” algum conforto que tém na cidade para o campo. Nascido
no fim do século XX, ndo se trata de um movimento formal e organizado. (BRANDERBURG, 2002,
p. 13)


http://dicionario.sensagent.com/Nome/pt-pt/
http://dicionario.sensagent.com/Campo/pt-pt/
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mais uma visdo de mundo na qual o homem integra 0 mundo natural e com
ele se identifica (BRANDENBURG, 2002, p. 22).

No segundo momento, surgiram novos grupos, multiplicaram-se novas formas
sociais de organizacdo comercial e ampliou-se o apoio de consumidores de forma
organizada. O movimento expandiu-se tanto nas regides quanto no ambito nacional
de forma organizada, em distintos paises, com o intuito de criar instituicdes e buscar

apoio técnico e politico. Afirma o autor que, em muitos casos, como no Brasil,

[...] o movimento se mantém afastado das instituicbes governamentais
constituindo uma posi¢do politica que visava a preservar o seu carater
contestatdrio e evitar a ingeréncia das politicas de governo tidas como
conservadora e excludentes. Com a crescente crise socioambiental a
sociedade de sensibiliza pelas questfes ecologicas bem como as suas
instituicbes e a agricultura alternativa cada vez mais é reconhecida e
demandada pelos consumidores e contemplada nas politicas de
desenvolvimento (BRANDENBURG, 2002, p. 23).

No terceiro momento, a institucionalizacdo da agricultura ecoldégica, como
uma forma de producéo, foi estimulada pelos aparelhos governamentais, requerendo
um ajustamento, como o do capital, pois para competir em qualidade, preco e
apresentacdo, a razao instrumental impunha-se sobre a producdo ecoldgica; a
racionalidade do capital contemplava a rentabilidade, a produtividade, que visava ao
lucro. A agricultura ecoldgica institucionalizou-se, transformou-se e se adaptou ao
sistema de mercado massificado, mas nédo foi abolida a producao agroecoldgica de
comércio tradicional e seletiva. Para Brandenburg, (2002, p. 23), ha indicativos de
sua permanéncia junto de outros modelos.

De acordo com Costa et al. (2015, p. 71), a partir da década de 1990
cresceram 0s debates sobre a pluralidade e multifuncionalidade da agricultura
familiar (AF) associada a agricultura alternativa como forma de reproducéo social da
agricultura familiar. Periodo em que o movimento agroecoldgico brasileiro avangou
expressivamente em acgdes e organizagdao, ganhando espago entre os movimentos
sociais, organizacbes nao governamentais (ONGS), instituicdes do ensino superior
(IES) e de pesquisa, bem como em oOrgédos de assisténcia técnica e extenséo rural
(ATER).

Nesse sentido, Costa et al. (2015, p. 72) esclarecem que, em 2003, foi
realizado, em Porto Alegre, de 18 a 21 de novembro, o | Congresso Brasileiro de

Agroecologia. Na mesma década, ha uma expansao nas a¢bes em ambito local,
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estadual e nacional envolvendo o Ministério do Meio Ambiente, o Ministério do
Desenvolvimento Agrario, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, Instituicbes de
Ensino Superior e CNPg. O Brasil foi possivelmente o primeiro pais do mundo a ter
uma Politica Nacional de Agroecologia e Producédo Orgéanica (PNAPO).

A expansdo de acbes envolvendo a agroecologia levou a Associacdo
Brasileira de Agroecologia?® (ABA), em parceria com o Nicleo de Agroecologia e
Campesinato (NAC) da Universidade Federal Rural de Pernambuco, a realizar, no
ano de 2013, o | Seminario Nacional de Educag¢do em Agroecologia, no municipio de
Paulista (PE), do qual participaram educadores, estudantes, membros de
movimentos sociais e gestores do poder publico envolvidos em experiéncias
agroecologicas de todo o pais.

O objetivo deste | Seminario de Agroecologia (2013) foi promover o
aprendizado mutuo, a identificacdo e ressignificacdo dos referenciais que orientam
experiéncias concretas de educacdo formal de agroecologia no pais, além de
propiciar um espaco para reflexdo coletiva sobre os principios e diretrizes da
educacdo em agroecologia; ainda, dar visibilidade as diversas iniciativas de
educacado formal em andamento, possibilitar a troca de experiéncias e promover o
debate com outras areas do conhecimento. Nesse seminario, foram elaborados os
principios e diretrizes no ambito dos grupos de trabalho, organizados em quatro
eixos integradores, a saber: Principio da Vida, Principio da Diversidade, Principio da
Complexidade e Principio da Transformacao.

No pais, aconteceram outros eventos, dando continuidade a esse debate,
como o VIII Congresso Brasileiro de Agroecologia?®, em Porto Alegre, no ano de
2013, que teve como tema central “Cuidando da Saude do Planeta”.
Concomitantemente, ocorreu o Xll Seminario Internacional sobre Agroecologia, o Xl
Seminario Estadual sobre Agroecologia e o V Encontro Nacional de Grupos de
Agroecologia.

No ano de 2015, realizaram-se em Belém o IX Congresso Brasileiro de
Agroecologia e o IV Seminario Estadual de Agroecologia, tendo como tema
“Diversidade e Soberania na Construgcdo do Bem Viver”, e o VII Encontro Nacional
de Grupos de Agroecologia. Brasilia foi sede do VI Congresso Latino-Americano de

Agroecologia, do X Congresso Brasileiro de Agroecologia e do V Seminario de

28 Em 2004, ocorreu a constituicdo da Associacdo Brasileira de Agroecologia (ABA).
2% Disponivel em: http://aba-agroecologia.org.br/viii-congresso-brasileiro-de-agroecologia/.
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Agroecologia do Distrito Federal e Entorno, no ano de 2017. O evento foi realizado
nos dias 12 a 15 de setembro, quando se comemorou a Semana do Cerrado, bioma
que abriga grandes disputas da sociedade, como fundiéria, mineral, ambiental,
cultura, desenvolvimentista e agréria.

No IV Encontro Nacional de Agroecologia, que reuniu mais de 2 mil
participantes de todas as regibes do pais e contou com a presenca de 38 povos
indigenas e representantes de povos do campo, das florestas e das aguas, em Belo
Horizonte, no periodo de 31 de maio a 3 de junho de 2018, foi lancada a carta
convocatéria para o XI Congresso Brasileiro de Agroecologia, que sera realizado na
capital sergipana, Aracaju, em novembro de 2019.

O debate sobre a aproximacdo das escolas do campo com a agroecologia
vem se intensificando nos Ultimos anos. Esse tipo de evento tem mobilizado
educadores, educandos, pesquisadores e 0os povos do campo, das aguas e das
florestas em torno da tematica.

Nesse sentido, Caldart®® (2016, p. 1) realiza reflexdes e proposicoes a
respeito da agroecologia, escolas do campo e suas relagbes, com 0 objetivo de
chamar a atencédo de educadores do campo sobre a potencialidade e a importancia
politica, ética e formativa de avancar na aproximacao entre as escolas do campo e a
agroecologia. A agroecologia € hoje necessaria e possivel, em todas as escolas, de
acordo com a realidade de cada uma. E um projeto de transformac&o da agricultura,
da educacao e da escola, a favor dos interesses sociais e humanos da maioria das
pessoas e da humanidade. Como classe trabalhadora, a transformacao radical das
condicBes de vida da humanidade aproxima a agroecologia das escolas do campo e
integra esse movimento de transformacdo social mais amplo, o que chama, a
principio, de “agenda de trabalho com e pela vida”.

Caldart (2017, p. 1) retoma a reflexdo sobre a aproximagao das escolas do
campo com a agroecologia®!, sinalizando que o momento é de avanco devastador
das desigualdades e injusticas sociais, de destruicdo da natureza e do ser humano.

Pondera que o ano de 2017 poderia inaugurar um novo ciclo no desenvolvimento

30 Roseli Salete Caldart, doutora em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
integrante do Coletivo Nacional de Educacédo do MST e integrante do Instituto de Educacgéo Josué
de Castro e da Articulagdo Nacional por uma Educacao Béasica do Campo.

31 “A agroecologia é uma ciéncia que apresenta uma série de principios, conceitos e metodologias
que orientam o estudo de agroecossistemas, objetivando a implementagdo de sistemas de
producdo com maiores niveis de sustentabilidade, mas que ndo se limita a aspectos meramente
ecolégicos ou agrondmicos da producao, pois se preocupa com a otimizagao do agroecossistema”
(ALTIERI, 2009, p. 23-24).
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das contradicbes da velha ordem e reabrir o caminho para uma agenda de
transformacdes mais radicais, no sentido de que as crises carregam possibilidades
contraditorias e as lutas dos trabalhadores organizados tém o desafio de amplia-las;
dentre essas possibilidades contraditorias, ha aquelas que vém do campo e séo de
interesse também da sociedade.

Considera-se que uma producdo agricola fundamentada no estudo da vida,
ecologicamente equilibrada, socialmente justa, economicamente viavel e
culturalmente adequada, de acordo com Caldart (2017, p. 1), € o objetivo que liga a
agricultura camponesa e a agroecologia. Praticas de base agroecoldgica sdo uma
realidade cada vez mais respeitada em todo o mundo. O desafio deste século € seu
desenvolvimento em larga escala e a vinculagéo organica desse caminho, a entrada
da agroecologia nas escolas de educacdo basica, como parte dos processos de
territorializacdo da agricultura camponesa.

Para esta autora, desde pequenas iniciativas, professores e estudantes
passam a se interessar pelo estudo dos fundamentos da agroecologia e a
compreender sua construcdo histérica no seio das contradicbes do capitalismo
(CALDART, 2017).

[...] a agroecologia une camponeses e cientistas em sua construgdo. Ela
sistematiza, no plano do conhecimento cientifico, o estagio atual de
articulacdo de estudos e praticas que confrontam o modelo industrial
capitalista de fazer agricultura, hoje conhecido como ‘agronegdcio’. [...] Por
isso, a educagdo das novas geracdes, na escola e fora dela, é
imprescindivel ao avanco da agroecologia e das forgcas produtivas da
agricultura, na direcdo de um desenvolvimento humano igualitario e
sustentavel (CALDART, 2017, p. 2).

Para tratar da agroecologia e educacédo, Caldart (2017, p. 2) afirma que a
agroecologia faz bem para a educacdo e sua entrada nas escolas do campo
fortalece um caminho formativo de desalienagdo do ser humano, e integra um
conjunto diverso e complexo de conhecimentos, com alto valor cientifico e cultural,
sendo sua constituicdo originaria interdisciplinar. Considera-se que inserir a
agroecologia na escola exige uma formacéo geral, ampla, universal e enraizada em
cada comunidade, na diversidade propria da vida humana e da natureza.

Ainda segundo Caldart (2017, p. 3), muitos educadores e estudantes ja
entenderam essas relacdes e tém se desafiado a construir esse futuro, com “suas

proprias maos e sem esperar permissdo”. Essa construcdo feita nas escolas sera
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fortalecida se for vinculada a intencionalidade politica das organizacbes de
trabalhadores que hoje protagonizam as lutas contra o capital.

Nesse sentido, o projeto de formacdo em agroecologia dos jovens do ensino
médio foi uma iniciativa do MST para atender a demanda de formacgéo de jovens da
educacao basica, considerando que a agroecologia faz parte do projeto de classe
dos trabalhadores, que precisam de formacao politica e agroecoldgica no sentido de
aprofundar seus conhecimentos em seu proprio modo de fazer agricultura, sendo a
juventude também foco dessa formacgéo.

O resultado dessa iniciativa do MST desenvolveu-se, no estado do Parand,
entre os anos de 2015 a 2017, com o projeto “Formagdao em Agroecologia dos
Jovens do Ensino Médio das Escolas Itinerantes do Parana: do Saber Popular ao
Conhecimento Cientifico para o Cuidado com a Terra e com a Vida”, junto a escolas
de acampamentos e assentamentos do estado, sob a coordenacdo da equipe do
Laboratério da Educacdo do Campo (LAEC) da Universidade Estadual do Centro-
Oeste do Parana (Unicentro), em parceria com o MST. Envolveu 17 escolas, tendo
sido realizadas em 6 préaticas agroecoldgicas e também acdes de formacao
continuada de educadores, educandos e pessoas das comunidades nas quais
estavam inseridas as escolas.

Leite e Sapelli (2017, p. 57) analisam as possibilidades de trabalho
pedagdgico com praticas introdutérias a agroecologia realizadas com a participacao
de educandos da educacdo basica de escolas de acampamentos e assentamentos
vinculados ao MST- PR, nas quais o trabalho socialmente necesséario (SHULGIN,
2013, p. 9) tornou-se elemento central, ao considera-lo categoria pedagdgica, pois
h&d o entendimento de que esse trabalho culmina em beneficio para a vida em
comunidade e, conjugado ao seu valor pedagodgico, resulta no desenvolvimento
humano do estudante.

Estes autores, com base na relacdo educacdo-trabalho, destacam trés
experiéncias de trabalho socialmente necessario consolidadas no &mbito do referido
projeto: protecao de fontes, construcdo de uma horta mandala e pratica de producao
agroflorestal. Reconhecem o potencial para projetar os vinculos possiveis entre a
agroecologia e o trabalho socialmente necessario e as praticas pedagdgicas
realizadas nas escolas. S&o praticas educativas que expressam formas de
resisténcia e de fortalecimento dos territorios no interior da luta pela terra e interface

com o desenvolvimento humano dos estudantes.
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|. Loureiro®? (2016, p. 123) realiza um estudo sobre a questdo agraria no
Brasil e inicia sua reflexdo pela Jornada Nacional de Lutas das Mulheres
Camponesas, que realizou atividades em vinte e trés estados do pais, com o intuito
de denunciar o modelo agricola brasileiro assentado no agronegdcio, defendendo
como alternativa a agroecologia; ao mesmo tempo, destaca outras acdées em que as
mulheres camponesas marcaram presenca acentuada. A autora faz uma andlise
sobre agronegdcio, agrotoxicos, monopolios agricolas, agroecologia e movimentos
camponeses (MST, 2000 a 2014). Mapeou mais de 100 movimentos socioterritoriais
gue resistiram ao modelo agricola em curso. Reconhece que existe uma divida
histérica que representa muita terra em poucas maos.

l. Loureiro (2016, p. 139) reconhece que o MST teve papel decisivo nesses 30
anos e, mesmo com descompassos, € um movimento na democratizacado da posse
da terra, que contribui para fortalecer a democracia e a resisténcia, manifestadas em
marchas, encontros, congressos, gestos e atitudes. E reconhecido pelos
movimentos sociais como parte da esquerda anticapitalista, que estd em fase de
reconfiguracdo ou reorientacdo dificil, segundo liderancas do préprio movimento — e
ndo s6 o MST, mas todos os coletivos populares, ambientalistas e movimentos
sociais.

Destaca |. Loureiro (2016, p. 143) que, apesar de a literatura mostrar que
desde o inicio existe no MST preocupacdo com a preservacdo ambiental e
desenvolvimento rural sustentavel, por influéncia da Comissao Pastoral da Terra, foi
somente depois do Ill Congresso (1995) que o movimento manifestou explicitamente
o0 interesse pela agenda ambiental. Com a filiagédo a Via Campesina®?, essa posicéo
fortaleceu-se, uma vez que havia identificacdo com o ideario camponés e ecoldgico

que a entidade ja propagava, intensificando o vinculo com a ‘“internacional

82 |sabel Loureiro é professora aposentada do Departamento de Filosofia da Universidade Estadual
Paulista e autora de Rosa de Luxemburg, os dilemas da acao revolucionéaria (2003), A Revolugéo
Alema (1918-1923) (2005) e Herbert Marcus e critico do capitalismo tardio: reificacdo e
unidimensionalidade (2009).

33 A Via Campesina, entidade que congrega 164 movimentos e organizagbes camponesas em 73
paises, entre eles o MST, um de seus principais incentivadores, foi criada em 1993 e tem como
principal objetivo construir um modelo de agricultura baseado no conceito de soberania alimentar.
Defende a reforma agraria, a pequena e média producao local, a agroecologia, o papel da mulher
camponesa, 0S recursos naturais como bens da humanidade, a internacionalizacdo das lutas e a
ocupacdo dos espacos publicos para denunciar as politicas neoliberais; opde-se a lei de patentes,
que impede o controle dos paises periféricos sobre seus recursos naturais. Sobre o assunto, ver
Desmarais (2013).
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camponesa”’, em oposicdo ao modelo dos grandes proprietarios rurais, ao capital
financeiro e as empresas transacionais.

No seu estudo, I. Loureiro (2016, p. 144) aponta elementos de critica sobre o
trabalho com agroecologia praticado pelo MST: o movimento passou por um
processo de aprendizagem e de inicio (ideario marxista-leninista) que preconizava a
necessaria modernizacdo das forcas produtivas; o movimento defendia a agricultura
convencional nos assentamentos; criaram-se mais de 40 cooperativas de producdo
agropecuaria, algumas totalmente coletivas; com base em crédito, levou muitas
delas a faléncia e a sua desintegracdo nos anos de 1990; as tecnologias que
visavam implantar a produ¢cdo mecanizada em larga escala, com a utilizacdo de
insumos quimicos e diviséo cientifica do trabalho.

O MST, ao adotar o lema da ‘“reforma agraria popular’, centrada na
“agroecologia como estratégia produtiva e politica”, almejou ampliar e consolidar o
apoio da sociedade a (sua) luta, admitindo que o programa de reforma agraria
popular ndo é socialista, o que implicaria uma revolucdo social que naquele

momento ndo estava no horizonte. Afirma a autora que:

[...] @ maior parte dos assentados ndo segue as orientacdes do movimento
para aderir a agroecologia. Quando se fala no assunto, sdo lembrados os
assentamentos-vitrine, mas ninguém sabe até hoje em quantos se pratica
uma agricultura ndo convencional. E fato que os dirigentes e militantes tém
consciéncia das dificuldades e reconhecem a grande distancia entre a
proposta de reforma agraria popular e a realidade dos assentamentos, que,
em grande parte, reproduzem o pacote do agronegécio que o MST combate
(I. LOUREIRO, 20186, p. 148).

Ainda de acordo com I. Loureiro (2016, p. 148), existem muitas dificuldades
para abandonar o modelo agricola convencional, dada a heterogeneidade dos
assentamentos, tendo em vista a regido em que se situam, a cultura de seus
membros, a qualidade da terra, a idade dos assentamentos e assentados e a
precariedade da grande maioria deles, decorrente da ma qualidade das terras, da
liberacdo de créditos provenientes das politicas publicas e seu pequeno valor, da
falta de acompanhamento técnico e da inexisténcia de luz elétrica e estradas.

Em relacdo as politicas publicas para a agricultura familiar, no caso especifico
da agroecologia, I. Loureiro (2016, p. 149) afirma que, por pressdo dos movimentos
e de diferentes associa¢cfes que militam a seu favor, tem havido um aumento das

iniciativas institucionais ligadas a formagdo nesse campo: curso de nivel médio,
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graduacdo e poés-graduacdo nas universidades publicas, grupos de pesquisa e
extensdo financiados pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e pelo
CNPq.

Considera-se importante como politica publica que, em 2003, foi criada a
Politica Nacional de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Pnater) e se lancou o
marco referencial em agroecologia; em 2012, foi sancionado o Plano Nacional de
Agroecologia e Producdo Organica®* (Planapo), construido em parceria com 0s
movimentos sociais, como a Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA), e
considerado uma boa proposta, porém, por enquanto s6 estd numa carta de
intencao.

O periodo de transicdo da agricultura convencional para a agroecoldgica,
relata I. Loureiro (2016, p. 149) € longo, podendo variar, dependendo da degradacéo
do solo, de dois a dez anos. Para sanar essas dificuldades, em 2000, foram criadas,
no Parand, quatro escolas de formacédo em agroecologia da Via Campesina/MST. A
autora cita apenas a Escola Latino-Americana de Agroecologia (ELAA), a primeira
em nivel universitdrio no Brasil, entre outras na América Latina. Todos o0s
interessados reconhecem que as iniciativas resultantes da pressédo de movimentos e
coletivos representam um avanco;, também observam que sdo medidas
insignificantes perante o incentivo dado ao agronegoécio e a indastria dos
agrotoxicos.

Para I. Loureiro (2016, p. 151), apesar da diversidade e dos obstaculos, ha
familias que adotam a agroecologia nos assentamentos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra. O camponés é, antes de tudo, pragmatico, ou
seja, muda o caminho quando constata que a mudanca lhe traz beneficios. Os
pesquisadores que apoiam a modernizagcdo econbmica do campo reconhecem
pragmaticamente o desafio da sustentabilidade ambiental e garantem que o
agronegocio é ecoldgico, um “capitalismo sustentavel”’, uma contradicdo. O MST,
como os demais movimentos socioterritoriais, vive, a0 mesmo tempo, contra e no
capitalismo, dai suas contradi¢des.

A autora ressalta que as contradices e ambiguidades do movimento fazem-
se presentes também no tocante a orientacdo ideoldgica, que rejeita 0 modo de
producdo capitalista e tudo que dele advém: o agronegocio, a monocultura,

agrotoxicos e sementes transgénicas. Por outro lado, as necessidades da vida

34 Para maiores informacGes, ver Brasil (2016).
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pratica cotidiana nos assentamentos submetem a maioria dos agricultores a logica
desse pacote quimico. Afirma I. Loureiro (2016, p. 153) que s6 uma minoria aderiu
ou estd em vias de fazer a transicdo para a agroecologia, na expectativa de uma
vida melhor no que se refere a renda e saude. Os que mudam por convic¢do séo
muito poucos. E um quadro que indica a contaminacdo da subalternidade dos
pequenos camponeses.

No entanto, sobressai o entendimento de que a politizagdo da questédo
ambiental®® seria um grande acerto do MST, que precisa conquistar apoio da opini&o
publica para conseguir levar adiante esse novo modelo agricola, com vistas a
construcdo de um projeto de sociedade anticapitalista. Conclui a autora que se sua
analise estiver correta, o foco na agroecologia nédo teria nada de modesto, mas seria
uma pauta avancada em termos politicos, econdmicos, sociais e ambientais, num
momento de crise civilizatéria, considerando que ela tem uma dimenséo integral e
essa luta, do ponto de vista estratégico, implica mudancas estruturais na sociedade
capitalista.

Para I. Loureiro (2016, p. 153), ndo se pode esquecer o papel central dado a
educacao pelo MST, processo que inclui recuperar e aperfeicoar praticas tradicionais
da agricultura camponesa. Lutar pela democratizacdo do saber também € uma forma
de resisténcia numa sociedade tdo desigual como a que se vive. No momento em
gue se agravam as consequéncias ambientais e sociais do extrativismo exportador,
cujos impactos atingem e sdo sentidos pelas comunidades rurais, ribeirinhas,
indigenas, quilombolas, pescadores, sem-teto, sem-terra e assentados, ndo deixa de
ser uma aposta esclarecida a resisténcia do MST contra a destruicdo dos
ecossistemas, por mais que a sustentabilidade seja inatingivel no capitalismo.

Assim, considera-se que, de acordo com o0s pesquisadores que realizam
reflexdes a respeito da agroecologia e sua relacdo com a educacao, pode-se
depreender que a entrada da agroecologia nas escolas da educacgéo basica € uma
forma de acessar a complexidade dos conhecimentos das diferentes ciéncias e do
campo da agroecologia, ecologia, biologia, quimica, fisica, antropologia, entre
outros. E um processo formativo de relevancia de alto valor cientifico e cultural a que

as novas geracoes terdo acesso.

35 RODRIGUES, M. A. G. A politizagao da questdo ambiental no MST: a agroecologia como estratégia
produtiva e politica. 2014. 342 f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal do Rio de
Janeiro, 2014.
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A partir das formulacdes e dos argumentos produzidos pelos autores em torno
da educacdo ambiental e da educacdo do campo, destaca-se a relevancia de
conceitos como educacdo ambiental, educacdo do campo, contradicao,
emancipacdo, totalidade, luta de classe, participacdo, pratica social, mediacao,
politicas publicas, trabalho, alienacdo, hegemonia, praxis dentre outros. Conceitos
essenciais para a analise e compreensdo da educacéo ambiental e da educacéo do

campo na perspectiva critica, emancipatéria e transformadora.

2.4 SINTESES DA TRAJETORIA HISTORICA DAS JORNADAS DE

AGROECOLOGIA

Valaddo (2012, p. 96), em seu estudo “transigdo agroecoldgica nos
assentamentos rurais: estratégias de resisténcia e producdo de novidades’,
apresenta algumas experiéncias em agroecologia entre os anos de 2001 a 2010,
desenvolvidas pelas familias assentadas no Parand, afirma que o MST participa e
ajuda a construir um movimento agroecoldgico, que pode ser entendido como
inclusdo social dos camponeses com 0 objetivo de melhorar as condi¢des de vida,
0s quais reivindicam politicas publicas, promocdo da agroecologia entre as
comunidades rurais, conscientiza¢do de consumidores e denuncia ao agronegocio.

O movimento agroecoldgico, de acordo com Valadado (2012, p. 98), além do
MST, participa outros movimentos ligados a Via Campesina, como a Comisséo
Pastoral da Terra, Pastoral da Juventude Rural, Movimento dos Atingidos por
Barragens, Federacdo dos Estudantes de Agronomia do Brasil e o Movimento de
Mulheres Camponesas. Explica, ainda, que ha outras organizacfes e atores que se
articulam, como as ligadas a Rede Ecovida®®, a exemplo de cooperativas e
associacfes de consumidores, sindicatos de trabalhadores rurais, organizacfes
estudantis e pesquisadores que dao visibilidade as acbes desses movimentos e
suas demandas, que, em geral, pressionam o poder publico para a proposicao e
desenvolvimento de politicas publicas que correspondam aos interesses e

necessidades desses atores, sujeitos e organizagoes.

36 A Rede Ecovida se concretiza basicamente a partir de uma identidade e reconhecimento histérico
entre as iniciativas de ONGs e organizacdes de agricultores construidas na regido Sul do Brasil. Sua
formacéo oficial data de 1998, como resultado da articulacdo iniciada anos antes por essas
entidades. Atualmente conta com 27 nucleos regionais, abrangendo cerca de 352 municipios. Seu
trabalho congrega, aproximadamente, 340 grupos de agricultores (abrangendo cerca de 4.500
familias envolvidas) e 20 ONGs. Em toda a area de atuagdo da Ecovida acontecem mais de 120
feiras livres ecolégicas e ainda outras formas de comercializacdo. Fonte: www.
http://ecovida.org.br/sobre/2019.
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Ainda de acordo com o autor, a Rede Ecovida pode ser considerada como a
principal instdncia organizativa do Movimento Agroecolégico na Regido Sul
(BRANDENBURG , 2010), da qual participam a Associacao para o Desenvolvimento
Agroecologica; Associacdo de Estudos, Orientagdo e Assisténcia Rural; Instituto
Equipe de Educadores Populares; Centro de Formacdo Urbano Rural Irm& Araujo;
Assessoria de Projetos em Tecnologias Alternativas, institutos de pesquisas,
universidades que apoiam e atuam como assessoras a essas instituicées, além de
técnicos e pesquisadores que possuem vinculo com 6rgdos governamentais.

Esclarece Valadao (2012, p. 99) que é possivel visualizar essa articulacdo em
rede nos encontros, seminarios e Jornadas de Agroecologia e na proposicao
conjunta de projetos de apoio a transicdo ou comercializacdo de produtos. No
estado do Parana, por exemplo, acontece a certificagdo participativa, a qual é
articulada pelo MST e feita pela Rede Ecovida, em grupos cujos membros realizam o
trabalho de certificacao.

Cabe destacar que esse movimento pressiona os o6rgdos publicos pelo
desenvolvimento de politicas e acdes a favor da agroecologia. As demandas séo
apresentadas por meio de articulacdo politica, encontros e reunidées que podem ser
identificados e/ou localizados em &ambito nacional, como também no ambito do

estado do Parana. Entre as principais conquistas, Valadao (2012) cita:

Programa de Aquisicdo de Alimentos; Programa Nacional de Alimentacéo
Escolar; Banimento de agroquimicos pela Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria; Institucionalizacdo da agroecologia na educacdo, com oferta de
cursos formais técnicos de nivel médio, superiores e poés-graduacgdo; no
Parand, a Universidade Federal do Parana, campus Litoral; o Instituto
Federal do Parang; a Universidade Federal da Fronteira Sul oferecem
cursos em agroecologia. Lei de Produtos Orgénicos e respectivas
regulamentacdes; Programa Parana Orgéanico, desenvolvido apos a criagéo
do Centro Paranaense de Referéncia em Agroecologia; Programa
Universidade Sem Fronteiras, instituido pela Secretaria de Ciéncias e
Tecnologia, SETI; a aproximacdo do MST com pesquisadores; Programa
Paranaense de Certificacdo de Produtos Orgénicos, articulado pela SETI
por meio da Tecpar; implantacdo do Centro Irradiadores da
Agrobiodiversidade, acdo desenvolvida em articulacgdo com o MMA
(VALADAO, 2012, p. 100).

Valadao (2012, p. 104) afirma que a proposta do MST para o assentamento
do Contestado era torna-lo uma referéncia em agroecologia. Nesse sentido, foram
desenvolvidas varias experiéncias, entre projetos, trabalhos e acdes de assisténcia
técnica e certificacdo e outras formas de incentivo para que o0s agricultores

desenvolvessem seu aprendizado em agroecologia e pudessem criar seus sistemas
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agroecologicos. No Quadro 4, demonstram-se as principais experiéncias de

aprendizagem em agroecologia.

QUADRO 4 — EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM DESENVOLVIDAS NO ASSENTAMENTO EM

RELACAO A AGROECOLOGIA

Atividade/projeto

Acbes

Projeto Iguatu Il

Financiado pela Petrobras Ambiental, envolvia varias localidades
na regido Centro-Sul e RMC. Suas ac¢fes estavam ligadas ao
financiamento de alguns equipamentos, contratacdo de
monitores entre 0s proprios assentados para acompanhamento
de experiéncias, implantagéo de experiéncias agroecolégicas,
realizacéo de oficinas, encontros e viabilizagdo de intercambios.

Rede Ecovida de Agroecologia

Certificacdo participativa da producéo agroecoldgica, com
oficinas e troca de experiéncias entre os agricultores.

ATER

Contribuicdo principalmente na elaboracdo e acompanhamento
de projetos, apoio a a¢bes de intercambios e eventos.

Jornada de Agroecologia

Participacdo nos eventos, incluindo acompanhamento das
oficinas e apresentacéo das experiéncias locais.

Feira de Sementes

Participacdo em feiras regionais e promocéo de feira da
agrobiodiversidade durante evento de comemoragéo de
aniversério da ELAA e do assentamento do Contestado, com
oficinas de demonstracéo das experiéncias locais.

ELAA

Possibilidade para estudantes do proprio assentamento cursarem
Tecnologia em Agroecologia. Promog¢éo de eventos, seminérios e
oficinas em parceria com o assentamento. Atividades praticas de
projetos e disciplinas do curso junto das familias. Trabalho da
disciplina Desenho e Manejo de Agroecossistemas, com a
proposta de desenvolver uma metodologia chamada “didlogo de
saberes”.

Projeto de apoio a transicéo
agroecoldgica no assentamento
do Contestado

Projeto de extenséo realizado pela ELAA e financiado pelo
Programa Universidade Sem Fronteiras, da Secretaria de Estado
de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior. Desenvolvia oficinas,
reuniées e apoio em insumos para o0s agricultores e suporte para
trabalhos das disciplinas do curso de Agroecologia da ELAA no
assentamento.

Tecpar

Projeto de certificacdo por auditagem, que tem disseminado as
informacdes e normas referentes a producao organica no Brasil.
Esta inserindo a pratica do caderno de campo. Financiado por
um convénio da Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e
Ensino Superior, também tem adotado algumas praticas de
certificacdo participativa. Trabalho de certificacdo realizado por
técnicos e estagiarios da Universidade Estadual de Ponta
Grossa.

Horta Mandala

Financiamento da primeira horta mandala, por meio de projeto da
Eletrosul, que possibilitou o conhecimento do modelo e o
aprendizado sobre sua dindmica, consorciamentos, recuperacéo
do solo e rotagdo de culturas. Apds o periodo de aprendizagem,
foi conquistado um financiamento para outras dez hortas
distribuidas pelo assentamento.

Convénio de assisténcia técnica
com Fundacéo Terra

Apoia a realizacdo de intercambios, participacéo na Jornada de
Agroecologia, realizacdo de projetos de financiamento, apoio a
seminarios e outras atividades. Existem criticas em relacéo a
falta de acompanhamento técnico diretamente nos lotes das
familias assentadas.

Fonte: Valadao (2012, p.149).
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Segundo Valadédo (2012), os projetos revelam uma diversidade de formas de
trabalhar a aprendizagem voltada ao conhecimento técnico-cientifico relacionado a
agroecologia.

A Jornada de Agroecologia continua sendo um evento que, a cada edigéo,
conta com a presenca de camponeses, educandos e educadores, técnicos e
pesquisadores de varias instituicbes de todo o pais, que dao visibilidade as acdes
desenvolvidas a favor da agroecologia, considerando os dados obtidos pela
pesquisadora. Dando sequéncia a trajetéria e metodologia desenvolvida, para a
elaboracdo do Quadro 5, consideraram-se, num primeiro momento, os dados de
Valaddo (2012, p. 104) e, num segundo momento, os dados coletados pela
pesquisadora nos meios de comunicacao produzidos entre 2001 e 2018. No quadro,
apresenta-se sintese da trajetoria histérica das Jornadas Agroecoldgicas, utilizando-

se palavras-chave que expressam as tematicas em discussao em cada encontro.

QUADRO 5 — SINTESE DA TRAJETORIA HISTORICA DAS JORNADAS DE AGROECOLOGIA

Jornada Ano Palavras-chave
Ato de 2001 | Coalizdo —politica — movimentos sociais — organiza¢des ndo

langamento governamentais.

12 Jornada 2002 | Destruigdo — producéo — sementes geneticamente modificadas —
empresa Monsanto.

22 Jornada 2003 | Via Campesina Internacional — Campanha Semente.

32 Jornada 2004 | IntercAmbio — técnico — politico — organizativo — agricultores —
camponeses.

42 Jornada 2005 | Conflito — Via Campesina — empresa transacional Syngenta.

52 Jornada 2006 | Experimento — &rea — Parque Nacional do Iguacu.

62 Jornada 2007 | Movimentos sociais — empresa Syngenta — area — doagéo — governo.

72 Jornada 2008 | Movimentos sociais — mobiliza¢es internacionais(Sui¢a) — governo —
lapar— Unioeste — agroecologia — agronegécio.

82 Jornada 2009 | Agricultores — experiéncias — agroecologia — Emater— empresa —
agronegocio.

92 Jornada 2010 | Movimentos sociais — Emater — estudantes — técnicos —
pesquisadores.

102 Jornada 2011 | Movimento agroecoldgico — sociedade sustentavel — alimento —
saude — educacéo.

112 Jornada 2012 | Formacdo técnica — politicas publicas — modelo industrial —

agricultura — transgénicos.

122 Jornada 2013 | Politicas publicas — governos — produgéo — formacéao técnica —
agroecologia — Plano Nacional de Agroecologia.

132 Jornada 2014 | Terra — latifindios — transgénicos — agrotéxico — projeto — popular —
agricultura — escolas — cursos — agroecologia.

142 Jornada 2015 | Agronegécio — producdo — agricultura — agronegdcio — conjuntura
agréria.
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Jornada Ano Palavras-chave

152 Jornada 2016 | Reforma agréaria — campo — cidade — agroecologia —
agrobiodiversidade.

162 Jornada 2017 | Terra — transgénicos — agrotdxico — biodiversidade — projeto —
popular — soberano — campo — cidade.

172 Jornada 2018 | Capital — Estado — campo — cidade — agricultura familiar —
camponeses — producéao alternativa — projeto — popular — soberano —
agricultura — sementes crioulas.

Organizacéo: A autora (2018).

Os dados foram obtidos pela pesquisadora, como ja mencionado, nos meios
de comunicagéo produzidos entre os anos de 2001 e 2018, bem como sites, revistas
e reunides da pesquisadora com os Setores de Educacao-Producdo, Cooperacédo e
Maio Ambiente (MST-PR, 2017 — 2018), a partir do que se sistematizaram os dados
apresentados.

Em 2001, aconteceu o ato de lancamento da Jornada de Agroecologia,
representando uma coaliz8o politica constituida de dialogo entre os movimentos
sociais do campo e as organizacdes ndo governamentais atuantes no estado do
Parana. Houve interesse da equipe da Secretaria Municipal de Agricultura de Ponta
Grossa em implementar politicas e programas de producdo agroecolégica e
abastecimento.

A iniciativa alcancou consenso naquele coletivo para a promocéo da Jornada
de Agroecologia. Realizou-se uma sequéncia de encontros, quando foi apresentada
a proposta politica e metodolégica geral, até se traduzir em um manifesto. Nesse
mesmo ano, esse coletivo social realizou o ato de lancamento da Jornada
Agroecoldgica, na comunidade rural ponta-grossense de Itaiacoca, com a
participacdo de camponeses e outros atores sociais e politicos.

Na primeira Jornada de Agroecologia, em 2002, houve a destruicdo de
producdo de sementes de milho geneticamente modificadas na area experimental da
empresa Monsanto, no municipio de Ponta Grossa. Posteriormente, o espaco
transformou-se no Centro Chico Mendes de Agroecologia. Estabeleceu-se o
enfrentamento ao agronegocio e promoveu-se um protesto junto a um centro de
pesquisa e producdo de sementes transgénicas da transacional Monsanto.

Na segunda jornada, em 2003, a proposta foi favorecer o intercambio técnico
e politico-organizativo entre os agricultores familiares e suas organizacges,
ampliando e fortalecendo-os a partir de suas dinamicas locais e regionais. No

encontro, a Via Campesina Internacional lancou a campanha “Sementes, patriménio
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dos povos a servico da humanidade” no Centro Chico Mendes, e sementes foram
distribuidas para todos os participantes.

A terceira Jornada de Agroecologia, em 2004, teve o intuito de articular em
torno da proposta da agricultura familiar ecologica as organizacdes e instituicdes do
campo democratico-popular comprometidas com a constru¢cdo de um processo de
desenvolvimento rural sustentavel. Realizou-se a distribuicdo e troca de sementes,
que estdo presentes desde o primeiro encontro e, com 0 tempo, essa pratica
ampliou-se, principalmente nas variedades crioulas.

A guarta Jornada de Agroecologia, em 2005, teve como ponto central a critica
ao agronegoécio. As experiéncias eram incipientes, principalmente nos
assentamentos, mas, mesmo assim, aconteceram oficinas de praticas e socializacao
de experiéncia ou de técnicas sustentaveis utilizadas pelos agricultores.

Em 2006, realizou-se a quinta jornada, ocasido em que foi reafirmada a
continuidade das acfes articuladas em torno de um novo jeito de viver que se
expressa na proposta da agroecologia. Nesse periodo, houve embate entre a Via
Campesina e a empresa transacional Syngenta, que possuia experimentos de
transgénicos na area de amortecimento do Parque Nacional do Iguacu, o que nao
era permitido pela legislacéo vigente.

Na sexta Jornada de Agroecologia de 2007, a area de amortecimento do
Parque Nacional do Iguacu foi ocupada pela Via Campesina, que pretendia
transformar o espaco em um centro de pesquisa em agroecologia. Aconteceu
confronto com a empresa de segurancga contratada pela Syngenta, que resultou em
morte de militante.

No ano de 2008, na sétima edicdo da Jornada de Agroecologia, pela ampla
pressdo dos movimentos sociais®’, incluindo mobilizagdes internacionais, sobre a
sede da empresa Syngenta na Suica e pela pressdo do governo do Parang, que
tentou desapropriar a area, a empresa doou a referida area para o proprio governo,
que implantou uma unidade de pesquisa para a agroecologia e agricultura familiar
sob a responsabilidade da Emater.

Na oitava edicdo de 2009, foi marcante a presenca de agricultores

familiares/camponeses com uma expressiva experiéncia na agroecologia. Da

37 Destaca-se, nesse ano, a publicacdo da Resolugdo MEC/CNE/CEB n° 2/2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da educacéo basica do campo.
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mesma forma, diversas industrias do agronegocio estiveram presentes na regiao,
principalmente pelo modelo de integracdo com leite e carne. A Emater assumiu as
oficinas teméticas de agroecologia e foram abordados temas como saude, meio
ambiente, tecnologias e processos alternativos de producdo animal e vegetal.
Realizou-se a formatura de tecnologos em Agroecologia da ELAA, parceria entre a
Via Campesina e o Instituto Federal do Parana.

Os organizadores da Jornada de Agroecologia de 2010, na sua nona edi¢ao,
reconhece que este encontro superou as expectativas no nimero de participantes. A
maioria era ligada aos movimentos sociais, porém foi notéria a presenca e
participacdo de estudantes, técnicos e pesquisadores. A Emater realizou 40 oficinas
de praticas agroecoldgicas simultaneamente e, em paralelo, aconteceram
seminarios que concentraram tematicas e discussdes tedricas.

Na décima edicdo, em 2011, destacou-se o grande movimento agroecolégico,
de luta dos povos contra a mercantilizacdo da vida, comprometendo-se a construir
uma nova sociedade, sustentdvel e capaz de satisfazer as necessidades
fundamentais e, assim, garantir os direitos das geragfes futuras. Contou com a
presenca de diversos movimentos sociais, organizacdes populares, técnicos,
académicos, pesquisadores, profissionais da saude e educacao.

Na 112 Jornada de Agroecologia, em 2012, as discussfes e debates
apontaram que se constitui em uma atividade de formacao, troca de experiéncias e
reivindicacdo de politicas publicas para a agroecologia. Sua construcédo deu-se pela
necessidade de apresentar a sociedade o esforco de diversas organizacdes
camponesas de fazer uma agricultura mais saudavel. Além disso, € um contraponto
ao modelo industrial de agricultura, dominado pelo grande capital, representado
pelos grandes interesses das empresas transacionais da agricultura para impor os
transgénicos como modelo basico para reestruturar a agricultura em nivel mundial.

Na Jornada de Agroecologia de 2013, na sua 122 edicdo, o debate
concentrou-se em colocar em discussdo o grande desafio, ou seja, convencer 0s
governos estadual e federal a estruturarem politicas publicas que ajudem no
desenvolvimento da agroecologia, seja com incentivos na formacdo técnica das
familias, seja com incentivo a pesquisa na area para viabilizar a producéo.

Na 132 Jornada de Agroecologia de 2014, foi reafirmado o compromisso com
a agroecologia, dando continuidade a luta por uma terra livre de latifundios, sem

transgénicos e sem agrotoxicos e pela construcdo de um projeto popular e soberano
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para a agricultura. Os participantes vieram de diferentes regides do Brasil e de
outros 10 paises. Ressalta-se que, a partir do ano de 2000, emergiu no pais um
diverso movimento social pela agroecologia, que se expressou na realizacdo do |
Congresso Brasileiro de Agroecologia, com a criacdo da Associagao Brasileira de
Agroecologia, que congrega cientistas, académicos, estudantes, técnicos e
agricultores, ecologistas, movimentos sociais do campo articulados com a Via
Campesina, dando inicio a criagdo das escolas e cursos técnicos em agroecologia.
Realizaram-se também encontros nacionais de agroecologia, em que se organizou a
Articulacdo Nacional de Agroecologia (ANA).

A 142 Jornada de Agroecologia de 2015 teve o objetivo de contrapor o modelo
do agronegdécio que vigora no Brasil, mostrando que existem alternativas, como a
producdo agroecoldgica e sustentavel. Os debates concentraram-se na conjuntura
agraria brasileira e na importancia de pensar em por em préatica um novo modelo de
agricultura a partir de uma matriz agroecoldgica, que va contra o plantio com
agrotoxicos e transgénicos. No encerramento, os camponeses e militantes de
diversos movimentos e da Campanha Permanente Contra os Agrotoxicos e Pela
Vida lancaram a carta da 142 Jornada de Agroecologia, com reivindicacbes e
propostas para a evolucao da pauta agroecoldgica no Brasil, com a estruturacdo do
Planapo.

Na 152 edigdo, em 2016, as discussdes concentraram-se na luta pela terra,
pela reforma agréaria e pela agroecologia. O evento reuniu agricultores, estudantes,
técnicos, pesquisadores, educadores e militantes de organizacdes governamentais e
movimentos sociais do campo e da cidade. O destaque foi a conferéncia com o tema
“O cuidado com a casa comum”. A programagédo contou com uma exposi¢cdo do
tunel do tempo “100 anos da Guerra do Contestado”, mesa de analise de conjuntura
politica, oficinas e feira de agrobiodiversidade camponesa e popular.

A Jornada de Agroecologia de 2017, na sua 162 edi¢cédo, teve como tema
“Terra livre de transgénicos e sem agrotoxicos, cuidando da terra, cultivando
biodiversidade, colhendo soberania alimentar, construindo um projeto popular e
soberano para agricultura”. Foram realizadas oficinas, palestras, conferéncias,
plenarias e a ja tradicional troca de sementes crioulas, no ultimo dia. Contou com a
presenca de agricultores, estudantes, técnicos, pesquisadores, educadores e
militantes de organizacdes ndo governamentais e movimentos sociais do campo e

da cidade.
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A 172 Jornada de Agroecologia de 2018 ocorreu pela primeira vez em
Curitiba, tendo como objetivo estabelecer um diadlogo entre o campo e a cidade. A
jornada é um projeto, ndo um sonho. E itinerante e contou com a participagéo de
delegacdes internacionais. Além de integrar a area rural e urbana, é responsavel por
reunir camponeses, estudantes, cientistas e técnicos da agricultura familiar de todo o
Brasil, que pesquisam e praticam a producéo alternativa.

O evento é uma das principais formas de sintetizar os processos que
acontecem diariamente no campo, promovendo a integracdo da saude alimentar,
educacdo e cultura, como ferramentas integradas na construcdo da interlocucéo
entre as areas rurais e urbanas. Nessa jornada, o intuito foi demonstrar para o
publico todo o conhecimento acumulado nos ultimos anos, com a certeza de que é
possivel construir uma agricultura alternativa que se preocupe com a natureza e 0s
seres humanos.

Os desafios atuais da humanidade e o cuidado com a casa comum, o planeta,
foi objeto de reflexdo. Véarias sdo as organizacdes® que constituem a Jornada de
Agroecologia. A Jornada de Agroecologia tornou-se um acontecimento que marca a
evolucdo e apoio a processos de transicdo agroecolégica e, a0 mesmo tempo,
combate de modo incisivo o agronegocio, envolvendo a cada edigdo maior nimero
de participantes entre educandos, educadores, instituicbes, pesquisadores,
movimentos sociais e organizacoes.

De acordo com Brandenburg (2002, p. 22-23), a identificacdo da agroecologia
como outro paradigma de producdo foi uma representacdo que nao exclui a
natureza do homem. Natureza e homem permanecem ligados por elementos
comuns, a medida que neles se expressam subjetividade e racionalidade. A
natureza € racionalmente cultivada e preservada e passa a ser vista ndo como

instrumento, como recurso, mas como elemento de preservagao e de recriacdo da

38 Associacdo de Desenvolvimento da Agricultura Familiar, Associagdo D’Agricultura Organica do
Parand, Associacdo da Agricultura Familiar e Sindicatos de Trabalhadores Rurais, Assessoria e
Servicos a Projetos em Agricultura Alternativa, Associacdo de Estudos, Orientagdo e Assisténcia
Rural, Comissdo Pastoral da Terra — Parana, Sistema de Cooperativas de Crédito Rural com
Interacdo Solidaria, Departamento de Estudos Socioecondmicos Rurais, Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura Familiar da Regido Sul/Central Unica dos Trabalhadores, Féruns
Regionais, Instituto Agroflorestal Bernardo Hakvoort, Movimento dos Atingidos por Barragem,
Movimento dos Pequenos Agricultores, Coletivo Nacional de Educagdo do MST, MST,
Organizacdo das Mulheres Trabalhadoras Rurais, Pastoral da Juventude Rural, Rede Ecovida,
Fundacdo Rureco, Fundacgéo para o Desenvolvimento Econémico Rural da Regido Centro-Oeste
do Parana, universidades estaduais, Universidade Federal do Parana, Universidade Federal da
Fronteira Sul e Articulagdo Paranaense por uma Educacdo do Campo. Fonte:
http://www.jornadaagroecologia.com.br/
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vida. Destaca que participam desse movimento, na sua primeira fase, categorias
sociais diversas, em uma conjuntura social caracterizada pela valorizacdo da
ecologia, permite ao movimento obter um reconhecimento social.

Importa destacar que ha pontos comuns entre as Jornadas de Agroecologia e
as ideias defendidas por autores da educacdo ambiental, como Sauvé (2005),
Loureiro (2003, 2009, 2016), Layrargues e Lima (2011, 2012,2014) e Guimaraes
(2013), que ancoram suas formulacdes na perspectiva da educacdo ambiental,
emancipatoéria e transformadora, tendo a compreensdo de que essa tendéncia é a
gue mais se aproxima da radicalidade, da critica anticapitalista e da construcdo de
um projeto societario alternativo. Mesmo admitindo-se a aproximacao entre 0s
autores da educacdo ambiental e as Jornadas de Agroecologia, ainda ha um longo
caminho a percorrer para que a educacdo ambiental se materialize nos mais
diversos espacos sejam eles de educacédo formal, informal e ndo formal articulando-
se com a educac¢ao do campo.

Guimaraes (2013, p. 16) afirma que ha propostas de educacgéo conservadoras
e criticas presentes na sociedade. Essas diferentes concep¢des travam um embate
hegemonico atrelado aos interesses populares de emancipacéo, igualdade social e
melhor qualidade de vida, que se reflete em melhor qualidade ambiental; outra, que
assume prioritariamente os interesses do capital, da légica do mercado, defendida
por grupos dominantes. Esta Ultima, hegemoénica na constituicdo da sociedade
contemporanea.

Considera-se como avancos obtidos nesses 17 anos de Jornada de
Agroecologia o crescente numero de agricultores familiares/camponeses que
aderiram a praticas sustentaveis e agroecoldgicas em seus espacos € a resisténcia
ao agronegocio. As cartas das jornadas séao elaboradas no fim de cada encontro e
tratam dos principais elementos da critica ao agronegocio, propostas para a
agroecologia e reivindicages de politicas publicos a favor da agroecologia. Em todo
0 evento, € organizado um ato politico com a presenca de autoridades, em ambito
federal, estadual e municipal.

As Jornadas de Agroecologia, a cada ano, ganham maior visibilidade e
relevancia nacional e internacional, contando com a presenga de caravanas
compostas por membros dos movimentos sociais do Paraguai, Bolivia, Haiti,
Argentina, Venezuela, entre outros. Sdo espacos de discussao, troca, denuncia do

modelo do agronegdcio, divulgacdo de experiéncias, reflexbes, didlogo entre



79

agricultores, educadores, educandos, técnicos e pesquisadores no que se refere a
agroecologia.

Destaca-se que a agroecologia, nos assentamentos rurais, alcancou um
relativo avanco no estado do Parana, pois passou pelo resgate de técnicas
tradicionais que foram aperfeicoadas pelo conhecimento cientifico, ndo se podendo
negar que nesse processo o papel da educacéao foi fundamental. A participacao dos
educandos foi destaque da 172 Jornadas, com a apresentacdo de painel e
explanacao realizada pelos proprios educandos no “Tunel do Tempo”.

O evento constitui-se numa pratica politico-pedagogica de “auto-organizacao”
dos educandos, que no cotidiano escolar atuam em diversas frentes, de acordo com
as demandas de cada colégio, sempre articulados a gestao escolar.

A sistematizacdo da trajetoria histérica das Jornadas Agroecoldgicas
realizadas no Parand no periodo de 2001 a 2018 permitiu a pesquisadora
aprofundar e ampliar o conhecimento sobre a relevancia da tematica nos dias atuais.

No préximo capitulo, apresenta-se a trajetdria da educacdo do campo, sua
génese, a educacdo do e no campo, politicas publicas, os conceitos de escola
publica e estatal tendo com referéncia autores de relevancia que realizam o debate

em torno da tematica no pais.
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3 EDUCACAO DO CAMPO E ESCOLA PUBLICA

Neste capitulo, apresentam-se conceitos sobre a educacdo do campo, sua
trajetdria e luta pela escola publica do/no campo; as politicas publicas da educacgéo
do campo para garantir o direito a educacédo aos filhos dos trabalhadores no lugar
onde vivem, trabalham e produzem; a politica de educagcédo ambiental no Estado do
Parané e a proposicao de temas integradores como possibilidade metodologica de
integrar/articular a educacdo ambiental e a educagdo do campo, tendo como
referéncia a Deliberacdo 04/2013 e as Diretrizes Curriculares da Educacdo do

Campo.

3.1 EDUCACAO DO CAMPO

Compreende-se que a educacado do campo marca sua trajetoria de luta pela
terra no pais, a partir das lutas e pressdo de movimentos sociais por uma politica
educacional destinada a comunidades camponesas, combinadas com a luta dos
sem-terra para a implantacédo de escolas publicas nas areas de reforma agréaria e as
lutas de resisténcia de organiza¢gOes e comunidades camponesas.

Constata-se que, ao longo de sua trajetdria, ha um confronto de projetos de
campo como lugar de negdcio, que excluem, expulsam familias, que ndo precisam
de educacdo, nem escolas, nem pessoas, mas por outro lado, de afirmacédo da
|6gica da producao para a sustentacdo da vida, de formacgédo humana.

Um aspecto que considera-se importante € o seu percurso e a luta por uma
politica educacional que corresponda aos interesses e necessidades sociais dos
trabalhadores, para superar a desigualdade de acesso a educacéo e demais direitos
sociais, 0os quais foram negados as popula¢cées do campo, representadas pelos
varios movimentos sociais que se formaram historicamente e ganharam visibilidade
social e politica, sendo 0 MST um deles.

Para compreender a educagdo do campo, € necessario tomar como
referéncia sua génese e fundamentacdo teorica, que se desenvolve em varias
instancias e instituicbes de ensino superior no pais. Autores como Fernandes (2001,
2005), Molina (2006), M. Souza (2006), Arroyo, Caldart e Molina (2009), Caldart
(2009), entre outros, com suas formulacdes tedricas, vém possibilitando que novas

pesquisas sejam desenvolvidas e dedicadas a aprofundar estudos sobre a educacgao
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do campo. Para esses pesquisadores, ndo é possivel pensar essa educacdo sem a
presenca dos seus protagonistas, isto €, 0s sujeitos do campo.

Assim, para Caldart (2009, p. 40), a educacdao do campo nomeia um
fendmeno da realidade brasileira atual, que tem protagonizado os trabalhadores do
campo e suas organizacoes. A educacdo do campo surgiu em um determinado
momento e contexto histérico e ndo pode ser compreendida em si mesma ou apenas
segundo o mundo da educacio ou dos parametros tedricos da pedagogia. E um
movimento real de combate ao atual estado de coisas — movimento prético, de
objetivos ou fins praticos, de ferramentas praticas, que expressa e produz
concepcles tedricas, criticas a determinadas visbes de educacdo; de politica de
educacdo, de projetos de campo e de pais, que sdo interpretacdes da realidade
construidas com vistas a orientar agées/lutas concretas.

Nesse sentido, Fernandes (2005, p. 1-2) afirma que, para compreender a
origem do conceito de educacdo do campo, € necessario ressaltar que ela nasce
das demandas dos movimentos intitulados camponeses no Brasil, em prol de uma
politica educacional para os assentamentos da reforma agraria, fato extremamente
relevante na compreensdo da sua historia. Dessa demanda, também nasceram o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) e a Coordenacgao
Geral de Educacdo do Campo. As expressdes “educacado na reforma agraria” e
“‘educagao do campo” surgiram simultaneamente, sao distintas e se complementam.
A primeira refere-se as politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento dos
assentamentos rurais. Nesse sentido, € parte da educacdo do campo, compreendida
como um processo em construcdo que contempla em sua légica a politica que pensa
a educacéo como parte essencial para o desenvolvimento do campo.

Souza e Beltrame (2010, p. 87) apresentam indagacdes e respostas sobre a
génese da educagdo do campo: “‘como ela emerge? Como uma atividade? Nao
meramente, pois sua génese € dada pela necessidade de transformar a escola
publica existente no campo e, nesse sentido, ela é praxis”. Para as autoras, a
educacao do campo denuncia as relacdes de poder que excluem os camponeses da
terra, da educacéo, da moradia, da cultura e da vida.

Segundo as autoras, a escola publica no Brasil foi construida por meio de
uma politica governamental orientada por técnicos da educacdo (SOUZA,
BELTRAME, 2010, p. 88). Nesse contexto, a educac¢do do campo emerge da praxis,
gue provoca a politica governamental e possibilita novas experiéncias de gestédo e
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de trabalho pedagdgico na escola. Compreende-se que a educacdo do campo é
constituida por desafios continuos e a ela cabe fomentar reflexbes que
potencializem acodes, que aprimorem o debate para que se possa desconstruir 0 que
foi criado no imaginario de grande parte da populacdo, a diferenca entre campo e
cidade. O campo é o lugar do atraso de pessoas menos esclarecidas e a cidade
como lugar desenvolvido.

De acordo com Grein e Oncgay (2013, p. 12), o | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, realizado em Brasilia, em 1997,
constitui o principal marco que inaugurou a necessidade de uma articulagdo do
conjunto dos movimentos sociais, despertando a consciéncia da importancia de um
trabalho mais amplo. Na sequéncia, passou-se a articular um conjunto de acdes
envolvendo varias instituicbes e movimentos sociais. Consta, no histérico da
educacdo do campo, que, em 1998, formou-se um grupo de trabalho e afinou-se
uma identidade em torno do que viria a ser a luta “por uma educacéo basica do
campo”, o que mais tarde, fruto das conquistas na educacdo béasica, com a
necessidade de formacdo de professores pela formacdo basica e se percebendo
gue o campo tem direito a educacédo em todos os niveis e modalidades, passou a se
chamar “por uma educacéo do campo”. Da vinculacdo em torno dessa causa, resulta
a preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, que
congregou importantes parceiros®.

As autoras acima relatam que, no Parana, o | Encontro Preparatorio para a
Conferéncia realizou-se em junho de 1998, em Curitiba, e teve como objetivo
construir um diagnostico da realidade da educacdo no campo, apresentando
experiéncias realizadas pelas organizacbes de movimentos sociais, construir
propostas para repensar a educacdo do campo e escolher os delegados e
experiéncias que seriam apresentadas na conferéncia nacional. Os organizadores
reconheceram que o encontro preparatorio foi a | Conferéncia Paranaense “Por uma
Educacao do Campo” (GREIN; ONCAY, 2013).

39 Foram parceiros 6rgéos internacionais, como Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura e Fundo Internacional de Emergéncia para a Infancia das Nac¢des Unidas,
juntando-se aos nacionais, como a CNBB, Comissdo Pastoral da Terra, Conselho Indigena
Missionario, Movimento de Educacdo de Base, Associacdo de Educagdo Catdlica, Setores da
Educagdo Popular, Escola Familias Agricolas e outras pastorais sociais, Universidade de Brasilia
e seu Grupo de Trabalho de Apoio a Reforma Agraria, que desenvolvia projetos educacionais para
0 meio rural, e 0 MST, com o conjunto de praticas e uma sélida organizacéo de luta pela terra e
pela educacdo em nivel de pais (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999).
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De acordo com Grein e Oncay (2013, p. 14), a época, criou-se uma
convergéncia rumo a uma organizacdo do estado no sentido da educacédo dos
camponeses, que se fortaleceu com a participacdo de 40 pessoas do estado na |
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo. Assim, 0 encontro preparatério e a
participacdo nessa conferéncia, em 1998, foram um marco que provocou O
desenvolvimento de um processo no estado e encontros mais especificos, nos quais
uma das grandes tarefas era debater e aprofundar os encaminhamentos desse
evento.

No fim do encontro em Curitiba, em 1999, de acordo com Grein e Oncay,
(2013, p. 15), firmou-se como necessidade para todo o grupo que participou, apesar
das especificidades que marcavam certo limite entre os diversos movimentos e
organizagfes, ancorados nas decisfes da conferéncia nacional, que suas praticas
educativo-formativas deveriam ser vinculadas aos sujeitos participantes, discutiu-se
a possibilidade de constituir um espaco comum para tratar da educacdo do campo;
articulou-se a ideia de realizar uma conferéncia estadual, que aconteceu em 2000,
no municipio de Porto Barreiro. O documento final produzido nessa | Conferéncia
Estadual constitui um marco para a educacdo do campo no estado, demarcando as
posices, decisbes, constatacles, reflexdes, compromissos e acdes a serem
desenvolvidas.

No ano de 2001, agora com a Articulacdo Paranaense por uma Educacao do
Campo, desenvolveu-se uma acdo para aproximar as diferencas. Desse modo,
construiu-se uma pauta coletiva. A trajetdria da Articulacdo Paranaense por uma
Educacdo do Campo foi preparada desde 1998, por meio de encontros, debates,
seminarios, conflitos e reunides, e durante a | Conferéncia Paranaense, elaborou-se
a Carta de Porto Barreiro. Considerando que nem todas as organizacdoes e
movimentos sociais que assinaram a carta possuiam condi¢des efetivas de garantir
a continuidade do processo, houve um entendimento que resultou em um coletivo
menor com diferenca no nivel de participacdo, tendo como base os projetos de
praticas concretas em curso; a partir das necessidades e desafios, assumiu mais
diretamente a coordenacéo e articulacéo do processo.

Compreende-se que a Articulacdo Paranaense passou a representar um
“‘movimento de resisténcia’ no contexto estadual. Para Grein e Oncay (2013, p. 16),
a articulacdo teve papel fundamental de articular as experiéncias em curso,

contribuir na qualificacdo das acdes, fortalecer a resisténcia e a construcdo de um
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espaco para a reflexdo de uma educacéo vinculada a um projeto de campo e de
sociedade com base na proposta dos movimentos sociais populares do campo.

Com relacdo a esse movimento de resisténcia, com a percepgédo agucada e
sabedoria, potencializaram-se as propostas em curso, que passaram a ser parte das
lutas e reivindicagdes frente ao governo do estado. Havia um grande desafio: juntar
numa mesma pauta geral dos camponeses as pautas de luta da educacéo, incluindo
agricultura familiar, assentamentos da reforma agréria, atingidos por barragens,
indigenas, entre outros. Apds as discussfes, a pauta teve aprovacao.

Grein e Oncay (2013, p. 15) destacam que esse percurso desencadeou
outras acles, como cursos de Pedagogia, a partir de 2002, curso de ensino médio,
pés-médio em agroecologia, técnico com habilitacdo em desenvolvimento
sustentavel e agroecologia, abrigados por instituicdes publicas do Parang, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul. As demandas ampliaram-se e outros cursos foram
criados, como Pedagogia da Terra, o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(Pronacampo), entre outros.

No ano de 2003, entre os varios processos que foram encaminhados na
Articulacdo Paranaense desde 2001, os debates e negociacbes de acordo com
Grein e Oncay (2013, p. 18) levaram a criacdo da Coordenac¢do do Campo junto a
SEED, no sentido de implementar a concepcdo da educacdo do campo e sua
proposta no espaco das escolas publicas, construir as Diretrizes Curriculares para a
Educacdo do Campo; o Programa Saberes da Terra, que, na edicdo 2008-2011,
desenvolveu um curso de especializacdo lato sensu com a Universidade Federal do
Parand, campus Litoral, articulado com os Nudcleos Regionais de Educacdo do
estado.

Importa destacar que outra demanda, segundo as autoras, foi a aprovacao
pelo Conselho Estadual de Educacao (CEE) da Resolugédo n°® 4.783/2010, Parecer
CEE/CEB n° 1.011/2010 e Resolugdo n° 1.799/2012 Gabinete do Secretario da
Secretaria de Estado da Educacéo; instituiu-se o Comité Estadual da Educacao do
Campo, que atuou em conjunto com a SEED e o0s movimentos sociais e
organizagbes do campo. No ano de 2013, desfez-se o comité junto a SEED,
considerando que a politica de estado ndo correspondeu as necessidades e
demandas apresentadas por ele. Da decisdo tomada, o coletivo que formava o

comité se apresenta muito mais expressivo, articulado e forte como Articulacéo
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Paranaense por uma Educacdo do Campo*?, que desempenha desde entdo papel
decisivo e relevante em prol da educacdo do campo no estado e continua a
representar um movimento de resisténcia e luta pela educagdo do e no campo no
contexto estadual, considerando a atual conjuntura que se encontra o estado e o
pais. No texto preparatorio para a | Conferéncia Nacional “Por uma Educacao Basica
do Campo”, Fernandes, Cerioli e Caldart (2009, p. 20-63) ressaltam que, ao realizar
0 evento, tinham como objetivo principal ajudar a recolocar o rural e a educagéo que
a ele se vincula na agenda politica do pais. Ao se referir ao primeiro desafio,
colocam que é necessario perceber qual educacdo esta sendo oferecida no meio
rural. A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica, diferenciada e
alternativa.

Para os autores, a discusséao principal da conferéncia foi garantir que todas as
pessoas do meio rural tivessem acesso a uma educacdo de qualidade e voltada ao
interesse da vida no campo. Nesse sentido, entram em jogo o tipo de escola, a
proposta educativa que se desenvolve nesse ambiente e o vinculo dessa educacao
com uma estratégia especifica de desenvolvimento para o campo. No que se refere
a educacao basica, trabalham com o conceito expresso na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009, p. 20-63).

Nesse sentido, a referida lei identifica a educacao basica como um dos niveis
da educacédo escolar (o outro € a educacdo superior), formada pela educacédo
infantil, ensino fundamental e ensino médio (art. 21), que inclui a educacao de
jovens e adultos para os que nao tiveram acesso ou para continuidade de estudos
no ensino fundamental e médio (art. 37), e a educacao profissional, porém nao
necessariamente vinculada aos niveis de escolarizacéo (art. 39) (BRASIL, 1996).

Enfatizam Fernandes, Cerioli e Caldart (2009, p. 20-63) que a escolariza¢cao

7

ndo é toda a educacdo, mas é um direito social fundamental a ser garantido.

40 QOrganizacGes e entidades que constituem a Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do
Campo: Sindicato dos Trabalhadores em Educacgédo Publica do Parana, Associacdo Regional das
Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil, Associacdo de Estudos, Orientacdo e Assisténcia Rural,
Comisséo Pastoral da Terra, Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Parana,
Federacé@o dos Trabalhadores na Agricultura Familiar da Regido Sul, Movimentos dos Atingidos
por Barragens, Movimento das Mulheres Camponesas, Movimento dos Pequenos Agricultores,
MST, Rede Puxirdo de Povos e Comunidades Tradicionais, Via Campesina Brasil, Nucleo de
Pesquisa em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas - Nupecamp,
Universidade Estadual de Londrina, Universidade Estadual de Maringa, Universidade Estadual do
Norte do Parana, Universidade Estadual de Ponta Grossa, Universidade Federal da Fronteira Sul,
Universidade Federal do Parand, Universidade Estadual do Parana, Unicentro, Universidade
Estadual do Oeste do Parana e Universidade Tecnol6gica Federal do Parana.



86

Destacam a expressao “educacdo basica”, que carrega em si a luta popular pela
ampliacdo da nocdo de escola publica, com o intuito de incluir no processo da
conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais dos grupos que tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.
Ao discutir a educacao do campo, tratam da educacédo que se volta ao conjunto dos
trabalhadores do campo, sejam os camponeses, quilombolas, na¢des indigenas. Ja
a chamada “Por uma Educagao Basica” indica o desafio da construcdo, de que é
possivel e necessario pensar, desenvolver e implementar outro projeto de
desenvolvimento e de educacdo para o pais, que inclua a populacdo que vive no
campo.

Com relacdo aos movimentos sociais e coletivos da educagcdo do campo, com
suas lutas e enfrentamentos, vém conquistando espagos nas agendas
governamentais (federal, estaduais e municipais) e ha um reconhecimento da
relevancia dos inumeros documentos legais produzidos em conferéncias,
congressos, féruns, seminarios e debates, com coletivos que fazem parte do
processo, legitimando a luta por uma educacgéo para toda a populagcdo do campo,
como direito e com qualidade.

Nesse sentido, Souza (2016a, p. 113) apresenta um dos documentos legais
fruto desses encontros e que expde os principios da educacao do campo, o Decreto
n°® 7.352/2010, que dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Pronera. No
seu art. 2° constam os principios da educacdo do campo no que se refere a

normatizacdo, como segue:

Art. 2° S&o principios da Educagédo do Campo: | — respeito a diversidade do
campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; Il — incentivo a
formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas do
campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho; Il —
desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢cdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo; IV — valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com conteldos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, adequacao do calendéario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigBes climaticas; V — controle social da
gualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL, 2010).
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Assim, esses principios apontam elementos relevantes para a pratica
educativa, como participacdo, educacdo, cultura, valorizacdo da identidade da
escola do campo, politicas de formacao e respeito a diversidade do campo, nos seus
aspectos ambientais, politicos, culturais e sociais.

Arroyo, Caldart e Molina (2009, p. 68), ao escreverem sobre a educacéo
basica e os movimentos sociais, partem de dois fatos, sendo o primeiro a existéncia
de um movimento social do campo. Parece que, hoje, a imprensa, as elites, a
sociedade, todos reconhecem que o campo ndo esta parado, 0 campo esta vivo, hi
mais vida na terra do que no asfalto da cidade e esse parece um ponto fundamental.
Ha consciéncia de que € no campo que ha mais vida no sentido de movimento
social, mais inquietacdo. Segundo fato: ndo sé ha no campo uma dindmica social ou
movimentos sociais, mas também um movimento pedagdégico. Reconhecem que 0s
movimentos sociais do campo nas escolas dos assentamentos e educacédo fazem
parte de uma renovacao pedagdgica. Nessa perspectiva, ha o entendimento de que
a educacdo que se faz no campo parte de seus sujeitos e é resultado da
intencionalidade e da organizagdo coletiva dos trabalhadores do/no campo, que
lutam pelo direito a educacao, da educacgéao infantil a universidade.

Na histéria da escola publica brasileira, Saviani (2005, p. 2) destaca que a
primeira questao a ser considerada se refere as diferentes acepcfes assumidas pelo
conceito de escola publica. O que se deve entender pelo adjetivo “publico” refere-se
aquilo que diz respeito a populacdo, conferindo-lhe o sentido de popular, por
OpOsSicao ao que se restringe aos interesses das elites; a sociedade, para cuidar dos
interesses comuns, coletivos, relativos ao conjunto dos membros dessa mesma
sociedade; parece que a expressao “escola publica” aparece inicialmente com o
sentido coletivo, ministrado por meio do método simultaneo, por oposi¢ao ao ensino
individual, a cargo de preceptores privados.

Para Saviani (2005, p. 3), a segunda acepc¢ao corresponde a escola popular
destinada a educacéo de toda populacdo. E com esse significado que, no século
XIX, se definiu a nocdo de instrucdo publica. Nessa acepc¢ao, a escola publica
estava referida ao ensino elementar. O autor indaga quando emerge qual o grau de
consisténcia desse sentido de escola publica no Brasil? Finalmente, tem-se o
entendimento referido ao conceito de estatal.

Nesse sentido, Sanfelice (2005, p. 89), ao realizar sua reflexdo sobre a escola

publica no Brasil, afirma que se estd tomando mais uma vez a escola estatal como
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sinbnimo de escola publica. O conceito de escola publica ja faz parte de escritos, da
midia e dos discursos, que publico e estatal ndo sdo uma Unica e mesma coisa. De

acordo com o autor:

[...] o Estado moderno deixou de ser visto pela 6ptica economicista, reduto
exclusivo da administragdo dos interesses da burguesia, para ser
compreendido também na dimensdo da sua autonomia relativa e nas
contradi¢c6es das relagbes com a sociedade (SANFELICE, 2005, p. 90).

Explicita o autor que o capitalismo a brasileira, desde entdo, esteve
subordinado aos centros mundiais desse modo de producdo cada vez mais
universalizado. Nesse contexto, sdo encontradas especificidades que néo existiram
em outros Estados Europeus. Nesse sentido, Sanfelice (2005, p. 89-91) propss que
nao se identificasse a escola estatal, a educacéo oferecida pelo Estado, como sendo
a escola publica ou a educacéo publica. Admite que a escola estatal € a forma pela
qual se exerce a acdo educativa do publico, mas ndo necessariamente para o
publico. E publico, em uma sociedade como a vigente, em que ha antagonismos de
classes constitui-se em conceito ideoldégico que encobre a existéncia de varios
publicos, escondendo também a associacédo entre os que controlam o Estado e os
gue possuem e controlam os meios de producdo. Assim, o Estado, ou o que é
estatal, ndo é publico ou de interesse publico, havendo certa tendéncia ao
favorecimento do interesse privado ou do préprio Estado.

Sanfelice (2005, p. 91), ao se referir a educacao, retoma as criticas feitas por
Marx ao Programa de Gotha, a parte em que o “Partido Operario Alemao exige como
base espiritual e moral do Estado a educacdo popular geral e igual a cargo do
Estado, assisténcia escolar obrigatéria para todos e instrucdo gratuita”. Pergunta o
autor: em uma sociedade com antagonismo de classes, € possivel ter uma educacao
igual para todas as classes?

Compreende-se que, em certa medida, a elite admite que a educacao
oferecida pela escola publica € a educacéo possivel e compativel com a situacao
econdbmica da maioria da populacdo, que é composta por trabalhadores que
sobrevivem com o salario-minimo. Fica implicito que, para a maioria da populacéo, a
escola publica ou a educacao publica ndo precisa ser necessariamente para todos,
tampouco de qualidade. Conclui-se que esse modo de pensar e agir € muito

presente nos dias atuais, pois basta ver o sucateamento de muitas instituicoes
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publicas, a falta de recursos, a falta de formacao dos professores e as condi¢cdes da
estrutura fisica.

Assim, ao se referir & assisténcia escolar obrigatoria para todos, Marx (1975
apud Sanfelice, 2005, p. 92) afirma que esta ja existia na Alemanha e a instrucéo
gratuita ja acontecia na Suica e nos Estados Unidos. Sobre as escolas publicas nos
Estados Unidos, em alguns estados deste pais, a educacao gratuita nos centros de
ensino superior significa que as classes altas pagam as despesas com a educacéao
com o fundo dos impostos gerais. Disserta que o “paragrafo sobre as escolas”
deveria exigir pelo menos escolas técnicas (tedricas e praticas), combinadas com as
escolas publicas. Sobre a educacdo popular a cargo do Estado, € completamente
inadmissivel.

Ressalta Sanfelice (2005, p. 92-93) que uma coisa € determinar, por meio de
uma lei geral, os recursos para as escolas publicas, as condi¢cdes de capacitacdo do
pessoal docente, as matérias de ensino e velar pelo cumprimento dessas
prescrigcdes; outra coisa muito diferente é designar o Estado como educador do
povo. Ainda de acordo com Marx, a grande meta a ser atingida passa a ser a
subtracdo da escola de toda interferéncia por parte do governo e da Igreja e reitera
que é o Estado que necessita receber do povo uma educacdo muito severa.
Explicita que a educacdo dada pela escola publica, aquela em que o Estado é
educador do povo, ndo pode ser considerada publica ou popular. E a escola estatal
do Estado, educador do povo.

Os argumentos produzidos por Sanfelice (2005) remetem a reflexdes
profundas sobre a educacédo dada pela escola publica, que, em geral, tem o Estado
como seu ponto de referéncia, seu mentor, com poucas excegdes, como as escolas
gue sdo compostas por profissionais militantes ou colaboradores de movimentos
sociais que atuam como assessores destes e, em conjunto, ousam desenvolver na
escola agdes mais ou menos independentes das que sao propostas pelo Estado.
Sabe-se, no entanto, que essas escolas possuem uma autonomia relativa, mas
mesmo assim fazem frente ao controle estatal.

Destaca Sanfelice (2005, p. 93) que, na critica que Marx faz ao Programa de
Gotha, refere-se ao fato de que ele abusa das expressbes “Estado atual” e
“sociedade atual” e que a referéncia deveria ser a sociedade capitalista, que existe
em todos os paises civilizados e em certa medida esta livre da influéncia medieval.

Para ele, ndo € essa a situagdo do Estado atual que se modifica com as fronteiras
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de outros paises. O capitalismo continua forte e os Estados, ao longo do século XX,
assumiram formas diversas, pelas quais preservaram a propriedade privada dos
meios de producéo e do capital, de modo cada vez mais concentrado.

Os Estados apresentam contornos muito diferentes; concorda-se com
Sanfelice (2005, p. 94) quando ressalta que € bastante provavel que os Estados
estejam mais diretamente subordinados ao interesse do capital do que no século
passado. A interferéncia dos organismos multilaterais acontece com a permissao do
Estado, que, ao realizar os acordos, sabe de antemao que aquelas politicas terdo
gue ser executadas no pais. Ao consentir, as naturaliza e os programas e projetos
chegam as escolas de diversas formas, as vezes como material didatico para
professor e aluno, em outras em forma de cartilha, videos e jogos, todos ja
preconcebidos e com tempo também predeterminado para sua realizacéo.

De acordo com Lima et al. (2012, p. 54), os eventos, em maior ou menor grau,
financiados pelos organismos multilaterais, possuem a mesma base e difundem a
elaboracgdo de politicas educacionais com foco no assistencialismo, na radicalizacao
da pobreza, no acesso/compra de tecnologias e em gastos racionalizados. Nesse
sentido, na agenda das politicas educacionais, o Brasil, a partir da Constituicao
Federal de 1988, projetou acabar com o analfabetismo, universalizar o ensino
fundamental, assegurar o acesso e a permanéncia da crianca na escola e favorecer
uma qualidade sustentavel de educacao basica. Por sua vez, a LDBEN é tida como
cidadd e a mais democréatica das legislacbes educacionais brasileiras, mas o
estreitamento legal aproxima as necessidades educacionais debatidas por meio de
politicas pertinentes as politicas e estratégias do Banco Mundial.

A esse respeito, Freitas (2004, p. 133-170) ressalta que os Estados como o
Brasil, sob o efeito das mudancas nas relacbes internacionais (a chamada
globalizag&o), foram colocados na contingéncia de induzir solugdes preconcebidas
além fronteira em seus assuntos locais, sob o controle de organismos internacionais
gue passaram a ocupar o papel central na aplicacdo das politicas internacionais dos
paises ricos, em associacao com o direcionamento com os fluxos de capitais.

Cabe destacar os argumentos de Lima et al. (2012) sobre a educacao

brasileira,

[...] a0 longo de sua reorientag@o na década de 1990, a educagéo brasileira,
na triangulacdo reestruturacdo produtiva, reforma do Estado e politicas
educacionais, estava condicionada por uma projecdo da qualidade de
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ensino, mas de maneira determinada pelos compromissos assumidos pelo
Brasil como assinante do ideario neoliberal, frente as organizagoes
multilaterais.[...] alunos excluidos dentro da prépria escola, marcados por
um acentuado analfabetismo funcional, havendo escola para poucos da
Educacao Basica ao ensino superior e 0 posicionamento equivocado de que
estamos avancando sustentados pela teoria social do neoliberalismo (LIMA
etal., 2012, p. 55).

Compreende-se que essa interferéncia dos organismos multilaterais fez-se
com a permisséo do Estado brasileiro e esses organismos passaram a definir agoes,
projetos e programas de politicas educacionais, ao entender que educacdo e
politicas sociais assistencialistas sado equivalentes. Ao serem convenientemente
assim tratadas, possibilitam que os governos atrelem correcdes de dividas sociais e
histéricas, como a tdo propalada escola para todos. Afirma Sanfelice (2002) que, de

fato, as politicas educacionais brasileiras

[...] ndo estiveram e ndo estdo imunes a orquestracdo da ordem capitalista
mundial. J& que a escola publica, em seus diferentes niveis e modalidades,
tem sido necessaria ao capitalismo, € melhor inclui-la na orquestra sob a
regéncia de uma mesma batuta do que viabilizar que ela desafine. As
economias locais, os Estados Nacionais [...] ndo importa mais a
nomenclatura que se use com suas respectivas politicas educacionais para
0s seus sistemas publicos de ensino, vao gradativamente sendo obrigados,
mais também com o consentimento de representantes locais, a dancarem
uma Unica masica [...] Internamente as situacdes vao se repetindo em nivel
estadual [...] Garantidos os interesses privatistas, a escola publica que vai
sobrevivendo por necessidade do capital [...] tem que ser afinada pela
mesma regéncia para que, apesar dos resultados adversos, a vitéria final
seja do contendor por enquanto mais forte: o capital (SANFELICE, 2002, p.
15-16).

Para Sanfelice (2005, p. 54), sdo muitas as situacdes que acabam por tornar
atuais as teses centrais do marxismo: o Estado é resultado da producédo histérica
dos homens, mediante varias condicbes; o Estado ndo é neutro, ndo se reduz as
determinacdes econdmicas, dada a sua relativa autonomia; o Estado sobrepde-se
ao publico, convertendo o estatal em publico; o que é estatal € chamado publico,
dificultando que se entenda que, desse modo, se preservam 0s interesses privados.

Considera-se que, na concepgdo marxista, o que se propde é que se converta
o estatal em publico, quando anuncia que é o povo que deve educar o Estado.
Pondera o autor que os equivocos no entendimento de converter o conceito de
escola estatal em sindnimo de escola publica podem ter se originado das diferentes
conotagfes que o conceito de publico carrega, tendo em vista que pode se referir

aquilo que pertence a um povo, a uma coletividade, ou aquilo que pertence ao
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governo de um pais, estado ou cidade, assim como sugere algo que pertence a
todos, € comum, por oposicdo ao que é privado.

Sanfelice (2005, p. 95) afirma que uma leitura rigorosa da historia ndo permite
tomar o estatal como equivalente a publico, povo, que é de interesse comum.
Esclarece ainda o autor que a histdria da educacéo no Brasil permite dizer que ela
vem se constituindo de modo especial por trés caminhos: o caminho das escolas

estatais, o0 caminho das escolas privadas e o caminho das escolas publicas.

3.2 AESCOLA PUBLICA DO E NO CAMPO

Ao realizar uma andlise do percurso da educacdo do/no campo*!, Caldart
(2009, p. 46) chama atencéo para uma questdo especifica colocada pela educacao
do campo tanto a politica educacional quanto a teoria pedagdgica, que diz respeito a
concepcao de escola e a discussao sobre a escola do campo. Ao trazer para a
reflexdo a escola do campo, explicita que a critica que se originou da educacao do
campo a escola ou a auséncia dela nunca defendeu um tipo especifico de escola
para os trabalhadores do campo. A critica fez-se em dois sentidos, sendo um que a
escola deve estar em todos os lugares, em todos os tempos de vida e para todas as
pessoas. Entre esses lugares, o campo é um lugar e seus trabalhadores possuem o
direito de ter a escola em seu proprio lugar e ser respeitados quando nela entram.

Concorda-se com as ponderacdes da autora, pois sabe-se que, em algumas
escolas publicas, as restricbes, exigéncias e burocracias acabam por excluir a
populacdo que dela deveria fazer parte e por ela ser atendida, respeitadas as suas
particularidades. O argumento da autora é que, como lugar de educacéo, a escola
nao pode trabalhar, em tese, como instituicdo, cuja forma e conteddo valem em si
mesmos, em qualquer lugar, com qualquer pessoa, que desenvolva uma educacao
a-historica, que lhe tira o carater politico, que se isola para, de alguma maneira,
evitar ou fugir das influéncias externas. No tocante ao “do campo”, Caldart (2009, p.
46) retoma-se a antiga discusséo sobre como fazer uma escola ligada a vida real.

Esse entendimento remete a interrogacdo sobre a necessidade ou

possibilidade de vinculo da escola e seu Projeto Politico-Pedagdgico com sujeitos

41 A concepgédo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da educacao do
campo, a partir das experiéncias de formagdo humana desenvolvidas no contexto de luta dos
movimentos sociais camponeses por terra e educacado. Trata-se, portanto, de uma concepc¢éo que
emerge das contradicbes da luta social e das praticas de educacao dos trabalhadores do e no
campo. (CALDART, 2009, p. 46).
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concretos, na diversidade que a vida real lhes imp8e. Entende-se que essa escola é
aguela que se faz a partir de seus sujeitos, pois, sem estes, ha uma auséncia, ha
uma escola que pressupde um sujeito (abstrato). Talvez essa seja uma das razbes
gue levam aos descompassos e fragilidades que s&o percebidos nas escolas
publicas.

Compreende-se que a escola publica do campo possui especificidade as
quais sao pontuadas por Caldart (2009, p. 46) com objetividade. Na escola publica
localizada no campo, encontram-se préticas diferenciadas, pois no contexto escolar
verificam-se educadores com formacédo também diferenciadas, com visGes de
mundo, de sociedade distintas e, por vezes, com pouco entendimento sobre a
concepcdo de educacdo do campo, o que acaba por se refletir nas praticas
cotidianas. Sem contar que, por vezes, ha auséncia na oferta de formacao
continuada, o que prejudica o encaminhamento e mudanca nas metodologias
utilizadas. Outrossim, a escola do campo é uma escola em que os profissionais
devem ser capazes de coordenar a construgdo de um curriculo que contemple
diferentes dimensdes formativas e articule o trabalho pedagdgico na dimensédo do
conhecimento com praticas de trabalho, cultura e luta social?. Ao se referir a escola

unitaria®®, a autora afirma que:

[...] essa ja faz parte do debate historico e que continua, mas que unitario
ndo pode ser um falso universalismo. O unitario entendido como a sintese
do diverso e o campo ndo tem sido considerado nessa diversidade.
Ressalta também, que h& quem afirme que no Brasil a construg¢éo da escola
unitaria passa pela Educacgdo do Campo. E importante reafirmar que a
educacdo do campo ndo nasceu como defesa a algum tipo de
particularismo, mas como provocacdo/afirmacdo desta tensdo entre o
particular e o universal; no pensar a transformacdo da sociedade, o projeto
de pais, a educacao, a escola (CALDART, 2009, p. 62).

42 Esclarece Caldart (2009, p. 62) que, do ponto de vista do nosso balanco projetivo da educacédo do
campo, cabe perguntar se é essa a reflexdo predominantemente hoje nas assim chamadas
“escolas do campo” ou como se move o debate pedagdgico feito em torno delas pelos seus
diferentes sujeitos.

43 “A proposta da escola unitaria elaborada por Antonio Gramsci na ltdlia dos anos de 1930, ao se
opor a reforma da educacéo realizada por Gentile, tem como fundamento a superacao da divisao
entre trabalho manual e intelectual estabelecida pela divisdo da sociedade em classes. A
separacgao entre conhecimentos de cultura geral e de cultura técnica também seria eliminada na
escola unitéria. A génese dessa formulacéo, porém, esta no confronto entre ideias sobre o papel
da escola, que, historicamente, foi tensionada, de um lado, pela concepc¢do humanista, de clara
inspiracao iluminista, e, de outro, pela economicista. No primeiro polo, estd a prépria génese da
pedagogia moderna, com Comenius, Rosseau e Pestalozzi; no segundo, 0 pensamento dos
economistas classicos e dos socialistas utdpicos” (CALDART, 2012, p. 343).
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Ao trazer para reflexdo a escola do/no campo, merece destaque pesquisa
realizada nos municipios da Regido Metropolitana de Curitiba, que trata das Escolas
Publicas do/no Campo: letramento, formacédo de professores e pratica pedagdgica
organizado por Souza (2016b). A pesquisa é fruto do trabalho coletivo em que varios
pesquisadores buscam compreender as relagdes que ocorrem na pratica cotidiana
nas escolas no/do campo diante das atuais politicas publicas, ao mesmo tempo em
gue buscam contribuir para a produgéo do conhecimento da educacéo do campo.

Souza (2017, p. 7), no contexto de dois projetos de pesquisa voltados a
compreensao da escola publica localizada no campo e sua aderéncia, ou nao, a
compreensao da Educacdo do Campo, financiados pela Capes/Observatério da
Educacdo, foi possivel verificar experiéncias construidas coletivamente na
educacado, identificar povos do campo que ainda sdo pouco estudados e
reconhecidos na pratica escolar, discutir outras formas de construir o Projeto-Politico
das escolas, bem como constatar os avancgos e retrocessos vividos pelo Movimento
da Educacédo do Campo no Parana.

Cabe destacar que a execucdo dos projetos de pesquisa ocorreu em
colaboracdo com professores e gestores educacionais (secretarios, diretores,
supervisores, orientadores) das redes municipais de ensino da Regidao Metropolitana
de Curitiba. Ainda de acordo com a autora, a pesquisa em colaboracdo permitiu a
ressignificacdo e a construcdo de novos conhecimentos, praticas de ensino,
aprendizagem e proposicoes pedagogicas ancoradas na perspectiva da Educacéo
do Campo, cujo envolvimento dos coletivos € condi¢do politica e pedagogica
necessaria para se tecer uma educacao dos povos do campo.

Souza ressalta que trabalhar colaborativamente exige o respeito pelo
aprendizado que cada participante possui e, a0 mesmo tempo, o reconhecimento de
que ha uma pratica vinculada a concepg¢do da educacdo rural e do capitalismo
agrario no campo, de que ha um processo perverso e estratégico de avango do
capitalismo na gestao e organizacao do trabalho pedagogico. Esse reconhecimento
vem junto com a certeza de que ha um enorme potencial para a transformacao de
politicas e praticas no municipios brasileiros.

Na mesma perspectiva e relevancia, ressalta-se a pesquisa realizada pelos
pesquisadores do Nucleo de Pesquisa em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais
e Praticas Pedagogicas (NUPECAMP), organizado por Souza (2018), sob o titulo

“Escola Publica, Educacdo do Campo e Projeto Politico-Pedagdgico”. A pesquisa €
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resultado de trabalho coletivo em que os integrantes das linhas de pesquisa praticas
pedagogicas: elementos articuladores e Politicas Publicas e Gestdo da Educacéo,
Programa de Pés-Graduacgéo - Mestrado e Doutorado em Educacgédo — (PPGED), da
Universidade Tuiuti do Parand, puderam comprovar a distancia que ha entre o

Movimento de Educacdo do Campo e a realidade das escolas publicas.

3.3 POLITICA ESTADUAL PARA ELABORAGAO DO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO PARA A EDUCACAO BASICA DO PARANA

O Conselho Estadual de Educacéao (CEE), no uso de suas atribuicdes, emitiu
a Deliberacdo n° 14/1999, instrumento que apresenta indicadores para a elaboracao
da proposta pedagdgica, e a Deliberacdo n° 16/1999, que estabelece normas para a
organizagdo do regimento escolar para os estabelecimentos educacionais do
Parana.

A primeira Deliberacdo de n° 14/1999 apresenta os fundamentos legais, os
fundamentos conceituais e os conteudos da proposta pedagdgica, que deve ser
constituida pelos seguintes elementos:

| — explicitagdo sobre a organizacdo da entidade escolar; Il — filosofia e os
principios didatico-pedagogicos da instituicdo; Ill — conteudos, competéncias e
habilidades propostas e 0s respectivos encaminhamentos metodoldgicos; IV —
atividades escolares, em geral, e as acdes didatico-pedagbgicas a serem
desenvolvidas durante o tempo escolar; V — matriz curricular especifica e a indicacdo
da area ou fase de estudos a que se destina; VI — processos de avaliacéo,
classificacdo, promocédo e dependéncia; VII — regime escolar; VIII — calendario
escolar; IX — condicfes fisicas e materiais; X — relacdo do corpo docente e técnico-
administrativo; Xl — plano de formagao continuada para os professores; Xl — plano
de avaliagdo interna e sistematica do curso (PARANA, 1999a, p. 10).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, em seu art. 12, inciso |,
prevé que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, tém a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica, a qual sugere que a acédo educativa constitua-se em ato intencional e
diversificado; atenda as politicas de apoio, a implementacdo de inovacdes e

especificidades de cada modalidade de ensino. Devem ser considerados elementos
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balizadores e de referencial basico os principios filosoficos, epistemoldgicos,
educacionais e pedagogicos propostos pela legislacédo vigente (BRASIL, 1996).

A Deliberagao 14/1996 Conselho Estadual de Educacdo do PR admite que a
mudang¢a somente ocorre como produto das consciéncias que foram despertadas e
da vontade das pessoas de encontrar melhores caminhos para o que estédo
realizando; sabendo ainda que esse envolvimento é conflituoso e repleto de tensdes,
compreende que ndo se efetivam mudancgas sem que haja rupturas e elas teréo de
ser produzidas no contexto real em que se da o processo (PARANA, 1999a, p. 5).

Na escola, isso se manifesta com a efetivacdo de uma proposta pedagdgica,
conjunto instrumental (técnicas, processos, métodos e modelos) desenvolvido pelo
planejamento participativo como metodologia. O centro do processo escolar é
sempre a proposta pedagdgica, que deve considerar o sentido sociolégico e
filosofico. Para desenvolvé-la, o estabelecimento de ensino deve ter como
norteadores os principios contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Assim, a escola que oferece mais de uma
modalidade de ensino deve elaborar uma proposta Unica, contemplando todos os
seus niveis, evitando a fragmentacdo e a incoeréncia entre diferentes ofertas
(PARANA, 19994, p. 7).

Os curriculos devem pautar-se no que determina a Lei de Diretrizes de Bases
da Educacgao Nacional, nos seus arts. 26, 27 e 36. As matrizes curriculares que
integram a proposta pedagdgica dos estabelecimentos de ensino devem ser
compostas por: (i) Base Nacional Comum, compreendendo 75% da carga horaria
prevista; (ii) parte diversificada, compreendendo os 25% restantes, cuja escolha é de
competéncia do estabelecimento de ensino. Sua organizacdo deve contemplar os
aspectos de vida cidada e as trés areas do conhecimento, como previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais, assim como estudos sobre o estado do Parana.
Para definir os espacos curriculares, o estabelecimento de ensino pode buscar sua
organizacao: por area de conhecimento; por disciplina; por blocos de disciplinas; por
modulos; por nucleos de competéncias e habilidades; por eixo integrador; por tema
gerador; por ciclos; por projetos; por atividades (PARANA, 1999a, p. 10).

A proposta pedagdgica sera constituida pelos seguintes elementos:
explicitagcdo sobre a organizacdo da entidade escolar; filosofia e principios didatico-
pedagogicos da instituicdo; conteudos, competéncias e habilidades propostos e os

respectivos encaminhamentos metodoldgicos; atividades escolares, em geral, e
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acOes didatico-pedagogicas a serem desenvolvidas durante o tempo escolar; matriz
curricular especifica e indicacdo da area ou fase de estudos a que se destina,;
processos de avaliacdo, classificacdo, promocédo e dependéncia; regime escolar;
calendéario escolar; condi¢des fisicas e materiais; relagdo do corpo docente e
técnico-administrativo; plano de formacéo continuada para os professores; plano de
avaliacdo interna e sistematica do curso (PARANA, 1999a, p. 10).

A Deliberagdo n° 16/1999 do Conselho Estadual de Educacdo do Parana
apresenta a organizacao administrativa, didatica e disciplinar para a elaboracéo dos
regimentos escolares pelos estabelecimentos de ensino, observados o0s principios
constitucionais, a legislacdo geral e as normas especificas. A norma é constituida
pelo Capitulo | — Dos Principios e da Constituicdo; Capitulo Il — Da Organizacdo da
Comunidade Escolar; Capitulo 1l — Dos Direitos e dos Deveres; e Capitulo IV —
Disposi¢cdes Gerais e Transitorias.

O regimento escolar deve expressar a organizacdo da forma juridica e
politico-pedagbdgica da unidade escolar e é atribuicdo especifica de cada
estabelecimento de ensino, vedada a elaboragdo de regimento Unico para um
conjunto de estabelecimentos (PARANA, 1999b, p. 1).

De acordo com o art. 3°, paragrafo Unico, a forma adotada devera conter:

| — um Preambulo, no qual figure: a) identificacdo do estabelecimento, com a
indicagdo dos atos que autorizam seu funcionamento; b) a localizacéo e histérico do
estabelecimento; c) fins e objetivos. Il — 0s elementos constitutivos da organizacao
escolar, a saber. a) gestdo; b) organizacdo pedagdgica; c) organizacdo
administrativa; d) organizacdo didatica. Ill — a descricdo dos direitos e deveres dos
membros da comunidade escolar. IV — o elenco das disposicdes gerais e das
disposicdes transitorias, quando houver (PARANA, 1999b, p. 2).

Assim, no ambito da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, a
Superintendéncia da Educacéo, no uso de suas atribui¢cdes e considerando a Lei de
Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, as Deliberacdes Conselho Estadual de Educacdo do PR n°
14/1999 e n° 16/1999 determinam aspectos para elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagdgico/proposta pedagogica e do regimento escolar das instituicbes das redes
municipal, estadual e privada que integram o0 sistema estadual de ensino,
competéncia delegada aos Nucleos Regionais de Educacdo pela Resolugdo n°
3.011/2011/ SEED.
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Cabe destacar que o Projeto Politico-Pedagégico*/Proposta Politico-
Pedagogica deve ser construido coletivamente, aprovado e acompanhado em sua
efetivagdo pelo Conselho Escolar e/ou entidade mantenedora, em conformidade
com o disposto na Constituicdo Federal (arts. 205, 206 e 209), na Lei de Diretrizes
de Bases da Educacao Nacional (art. 14), na Deliberacdo CEE-PR n°® 14/1999 (art.
2°) e na Deliberacdo CEE-PR n° 16/1999 (art. 4°). Cabe a equipe gestora da
instituicdo de ensino coordenar e acompanhar sua elaboragéo/reelaboracéo e
implementagdo. Ainda, a instituicio de ensino deve elaborar um Uanico Projeto
Politico-Pedagdgico, contemplando todas as suas ofertas de ensino, de forma que
as acoes e intencdes previstas e explicitadas no documento se tornem um projeto de
escola em sua totalidade, evitando a fragmentacéo e a incoeréncia.

Assim, conforme instru¢do n° 003/2005 (p. 5) SUED/SEED o Projeto Politico-
Pedagogico/Proposta/Pedagdgica deve conter a identificacdo da instituicdo de
ensino e os elementos situacionais (diagnostico), conceituais (fundamentos tedricos)
e operacionais (planejamento). Os fundamentos tedricos apresentam, conforme a
etapa e modalidade de cada instituicAdo de ensino, os principios didatico-
pedagogicos relacionados a concepcéo de: educacdo; homem; mundo; sociedade;
cidadania; formacdo humana integral; cultura; trabalho; escola; gestdo escolar;
curriculo; cuidar e educar; alfabetizacdo e letramento; conhecimento; tecnologia;
ensino-aprendizagem; avaliacdo; tempo e espaco pedagdgico; formacéo continuada;
educacgéo inclusiva e diversidade conforme instrugéo.

Salienta-se que outros aspectos, como calendario escolar, acGes didatico-
pedagogicas, acdes referentes a flexibilizacdo do curriculo, proposta pedagogica
curricular, plano de curso, avaliacdo institucional, periodicidade do Projeto Politico-
Pedagogico/proposta pedagdgica, organizacao e estrutura do
regimento/organizacdo e estrutura de adendo regimental de alteragdo ou de
acréscimo, sdo elementos que constam na Instru¢cdo SUED/SEED n° 03/2015. Essa
instrucdo, como documento oficial emitido pela SEED, ndo apresenta elementos
articuladores entre a politica que orienta a elaboracdo do Projeto Politico-
Pedagdgico a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, a Educag¢do do Campo e a
Deliberagédo CEE/PR n° 04/2013.

44 Para informacdes, ver CRUZ (2018).
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3.4 POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO DO CAMPO

Souza et al. (2012, p. 4) citam as principais politicas educacionais
conquistadas: a criagcdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), em 1998; o documento Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo, Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002
(BRASIL, 2002); a criagao da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), em 2004, com programas voltados a educagcao do campo; o
estabelecimento das Diretrizes Complementares da Educacdo do Campo (BRASIL,
2008b); criacdo do Procampo e das licenciaturas em educacgéao do campo; criagao do
Projovem Campo; o Decreto do Presidente da Republica, em 4 de novembro de
2010, estabelecendo a politica da educacéo do campo e 0o PRONERA.

Essas sao as principais frentes nacionais no ambito da politica educacional do
campo. Destaca a autora que as unidades federativas possuem diversas outras
frentes, a exemplo da criagdo dos comités estaduais de educacdo do campo; féruns;
resolucdes e diretrizes estaduais das escolas do campo; cursos de especializacdo e
eventos de formacdo continuada de professores. As demandas originarias dos
movimentos sociais, agregadas ao conjunto de instituicbes de ensino formal,
informal, associac¢des, grupos de coletivos, sindicatos engajados na defesa do direito
a educacao e por uma educacado do/no campo, vém pressionando 0s governos, nas
esferas federal, estadual e municipal, na proposicdo, execucdo e garantia dos
avancos ja obtidos pelas politicas publicas.

Assim, a educacdo do campo, desde sua origem, é carregada de tensoes,
lutas e conflitos, contrapondo-se ao modelo capitalista de desenvolvimento em
curso. Caldart (2007, p. 90) sinaliza que, a época, ja era possivel identificar questdes
importantes na discussédo da educacdo do campo e pontua trés que indicam tensdes
gue podem revelar contradicdes importantes. A primeira € a materialidade de origem
ou de raiz da educacdo do campo, que exige que ela seja pensada e trabalhada
sempre na triade campo, politica publica e educacédo. Nesse sentido, afirma a autora
gue ha quem queira tirar dela a dimenséo de politica publica, porque tem medo que
a relacdo com o Estado contamine seus objetivos sociais emancipatorios.

Caldart (2007, p. 71) sinaliza que, para ajudar a construir uma concepcao que
seja fiel & sua materialidade de origem, além de pensar as relagdes, é preciso

entender que uma determinacdo primeira foi 0 campo, sua dinamica historica, que
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produziu a educacdo do campo, ou Seja, 0 campo € mesmo 0 primeiro termo da
(triade, campo-politica publica educacao) ndo uma “ideia” de campo, mas o campo
real, das lutas sociais, da luta pela terra, pelo trabalho, de sujeitos humanos e
sociais concretos, campo das contradigdes de classe.

Entende-se que, da mobilizacdo e pressdo de movimentos sociais, hasceu a
educacdo do campo e, desse processo, a luta por uma politica educacional para a
populacdo camponesa e pela implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma
agraria, associada as lutas e resisténcias de organizagbes e comunidades
camponesas para manter suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas
identidades e seu territorio. A educacdo do campo nasceu tomando posicdo no
confronto de projetos de campo contra a logica do campo como lugar de negdcio.
Em concordéancia com Caldart (2007, p. 71), Fernandes (2016, p. 62-63) afirma que
as politicas de subordinacdo e emancipatorias sdo construidas sempre por disputas
e conflitualidades, a primeira por imposicao, procurando enquadrar as comunidades
camponesas ao modelo do agronegocio, enquanto a segunda é construida pelo
protagonismo da participagéo efetiva, superando desafios desde a sua elaboragao
até a sua execucao.

Caldart (2007, p. 72) afirma que, em relacdo a terceira, o movimento da
educacdo do campo constitui-se de trés momentos distintos, mas simultaneos, que
se complementam na configuracdo do seu conceito, do que ela €, esta sendo,

podera ser.

A educacéo do campo é negatividade, denudncia e resisténcia; é positividade
a dendncia ndo espera passiva [...] do fazer como fazer a educacgédo, as
politicas publicas, a producdo, a organizacdo comunitaria, a escola [...] a
educacdo do campo é superacao-projeto/utopia [...] de transformacao social
e emancipacdo humana (CALDART, 2007, p. 75).

Molina (2015, p. 380) faz uma analise a partir das reflexdes desenvolvidas
durante o Férum Nacional de Educacédo do Campo, ocorrido em Brasilia, em 2015.
Afirma a autora que o forum vem se legitimando como um dos principais intelectuais
coletivos da educacao do campo, produzindo analises sobre a conjuntura atual e 0os
enfrentamentos, os desafios desse momento histérico, complexo, tenso, que requer
muita sabedoria politica e articulacdo para enfrentar as forcas conservadoras que se

fazem presente.
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No texto produzido, a iniciar pelo titulo A educacdo do campo e o
enfrentamento das tendéncias das atuais politicas publicas, Molina (2015, p. 381)
destaca os principais debates ocorridos no forum, haja vista que a educacdo do
campo é carregada de significados e sentidos e, entre seus sentidos, esta a disputa
entre 0 agronegoécio e a agricultura familiar camponesa. Ressalta que houve um
aumento expressivo das acdes de educacdo do campo com o0 aumento de cursos,
eventos e pesquisas sobre a tematica, que sdo essenciais e estruturantes desse
conceito. Enfatiza a presenca de agbes desenvolvidas por secretarias estaduais e
municipais, que tentam reduzir a educacdo do campo somente ao contexto escolar,
com a intencao de retirar as contradicdes do campo da escola, o que implica anular
a dimenséo de conflito da luta de classes.

Para Caldart (2007), no caso da educacédo do campo, manter a contradicao

instalada significa:

[...] continuar sua trajetoria [...] e recolocam a perspectiva de construgéo
social para além do capital. E disso que se trata da quest&o da resisténcia
politica, econémica e cultural do campesinato [...] de projetos educacionais
que se vinculam a esses processos (CALDART, 2007, p. 76).

Para Molina (2015, p. 382), reconhecer a abrangéncia, a complexidade e a
luta pelo direito a educacdo escolar aos camponeses é também reconhecer a
necessidade de retomar a formacdo das novas geracdes que chegam a educacao
do campo, os que estdo chegando, que se pauta no trabalho camponés, na
agroecologia, no campo como lugar de produzir, cultivar e viver com dignidade. Em
suas palavras, “sem enfrentar o agronegdécio ndo pode haver educacéo do campo: a
vitéria do agronegécio € a derrota da educacdo do campo e ndo ha coexisténcia
possivel”. Outra questdo a ser considerada é a necessidade de articulacédo das lutas
especificas da educacdo do campo com o conjunto das lutas em defesa da
educacao publica.

Souza (2016b, p. 141), ao se referir a escola do campo, assim se posiciona:
‘em que pese as escolas publicas em instancias administrativas estarem distantes
da concepcdo de educagdo do campo construida nos movimentos sociais €
fundamental [...] fortemente marcada por desigualdades, coronelismo e clientelismo”.

Freitas (2014, p. 52-53) destaca que as politicas que estdo em curso

ameacam a educacdo publica de todo o pais ao se basearem na avaliagdo que
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padroniza e induz ao mérito, excluindo, selecionando e (des)classificando. Ressalta
gue esta em jogo o controle politico e ideoldgico da escola, em um momento em
que algum grau a mais de acesso ao conhecimento € exigido pelas novas formas de
organizacédo do trabalho produtivo, novas exigéncias de consumo do proprio sistema
capitalista e novas pressoées politicas por ascensao social via educacao.

Ainda de acordo com o autor, a matriz de controle mundial das politicas
educacionais é hoje a Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), um organismo internacional destinado a cooperacdo e
desenvolvimento econdmico das nacdes desenvolvidas, que se associa as
estruturas anteriormente existentes de bancos de financiamento (Banco Mundial e
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento, BIRD). Ela ¢é
responsavel pela avaliagdo, em nivel mundial, da qualidade da educacéo dos paises
ricos nas disciplinas de leitura, matematica e ciéncias pelo exame do Programme for
International Student Assessment (PISA). Somam-se ainda a estes uma pléiade de
fundac@es e bilionarios que resolveram "doar recursos para a educacao”. Uma parte
delas esta voltada para a criagdo de estruturas de controle ideologico e influéncia
em governos e legislativos; outra, esta interessada em abrir mercado que até agora
esteve sob o controle do Estado por exemplo: a educacao - e faturar.

De acordo com Molina (2015, p. 383-390), entre as politicas mencionadas e
suas contradi¢ces, estdo o Plano Nacional de Educacao (PNE) e a implantagédo da
Base Nacional Comum Curricular, que estabelece metas, sem que se oferecam
condi¢cBes para que elas sejam cumpridas. Em concordancia com a autora, acredita-
se que a responsabilidade pelo insucesso € transferida para os educadores,
educandos e gestores. Para o governo, essa situacdo permite que iniciativas
privadas acontegam nos espacos publicos e as escolas do campo* que ja sdo
consideradas como dificeis de serem mantidas pelos governos, estdo concorrendo
para o seu fechamento. Ressalta Molina (2015) que € necessario que se abra um
debate com o MEC sobre a politica de transporte para as escolas do campo, que se
estrutura por meio de dois programas: o Programa Nacional de Transporte Escolar e

o Programa Caminhos da Escola.

4 PEREIRA, C. C. A politica de fechamento de escolas no campo na Regido Metropolitana de
Curitiba. 2017. 194 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) (Doutorado em Educacéo) — Universidade
Tuiuti do Paran4, Curitiba, 2017.
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Salienta a autora que outro enfrentamento € a hegemonia do agronegdcio,
gue chega as escolas publicas visando a cooptar gestores, educadores e educandos
por meio de programas que atingem educandos desde as séries iniciais até a pos-
graduacédo. Entre as empresas que desenvolvem projetos, estdo a Associacdo
Brasileira do Agronegocio de Ribeirdo Preto e a Unido da Industria da Cana de
Acucar, cujos projetos em andamento — Projeto Agronegdécio na Escola e Projeto
Agora, e envolvem varios estados do pais.

Conforme Molina (2015, p. 397), “ha ainda o desafio das lutas a ser
desencadeadas para que ndo haja retrocesso nas politicas publicas, como a
residéncia agraria, o Programa de Apoio as Licenciaturas em Educacdo do Campo e
o Pronera”. Sinaliza também que essas politicas necessitam de algumas acdes para
aprimorar suas estratégias, bem como de aporte financeiro para seu
prosseguimento, para que nao haja retrocesso. Considera inovadoras as praticas
construidas com as experiéncias dos complexos de estudo no Ceara e no Parana e
outras apoiadas no pensamento freiriano.

Outro evento importante para o debate sobre politicas publicas para a
educacdo do campo realizou-se em Brasilia, o Forum Nacional de Educacédo do
Campo (FONEC) nos dias 12 a 15 de junho de 2018, em comemorac¢ao aos 20 anos
da educacdo do campo e do Pronera. Caldart (2018, p. 1), ao participar da mesa
“‘Educacdo do Campo 20 Anos: a construcdo de um projeto politico-formativo”, na
sua exposicao afirmou que o encontro era momento de fazer uma analise coletiva da
classe trabalhadora local e do mundo.

Nesse sentido, ao se referir a educacédo, Caldart (2018, p. 3-4) recomenda
que extrair do movimento real da histéria em processo o material que vai compondo
0 projeto formativo, sem, no entanto, permanecer no mesmo estado, transformando-
0s em ideais abstratos e mutaveis, porque descolados dos seres humanos e de sua
acdo material, de sua vida, perde o sentido. “Nas suas palavras a historia dira.
Nosso o0 que fazer dird”. Anuncia Caldart a relevancia de se estabelecerem
conexdes no conhecimento, com a realidade, na vida pratica. Apresenta trés
grandes feixes de conexdes que, na sua analise, sdo essenciais ha compreensao da
totalidade da educacéo do campo hoje, “0 que somos e o que fazemos”.

De acordo Caldart (2018, p. 57), no campo de politicas publicas, houve um
aprendizado muito importante no periodo anterior, em que pareceu um pouco menos

dificil tencionar o Estado em favor de politicas e programas voltados aos interesses
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dos trabalhadores do campo, a exemplo do Pronera. “Foi naguele momento que foi
selada com sabedoria a conexao organica entre PRONERA e educacéo do campo e
reafirmada agora na comemoracao dos 20 anos”.

No encerramento do férum, em 15 de junho de 2018, elaborou-se a carta -
manifesto para tornar publica a analise a respeito da conjuntura politica pela qual
passava o pais, seus efeitos sobre os direitos dos trabalhadores, especialmente
sobre a educacdo do povo do campo, das aguas, das florestas, como também se
apresentaram 0S compromissos assumidos e a agenda de lutas. Das reflexdes
feitas, é possivel depreender que o momento € de crise estrutural da sociedade
brasileira, com o aprofundamento do golpe imperialista, midiatico, juridico e
parlamentar deflagrado em 2016.

A primeira medida pdés-golpe foi a reforma do ensino médio por meio da
Medida Provisoéria n° 746/2016, que revela o carater antidemocratico, instituindo a
aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular do MEC; o orcamento do Pronera,
que é reconhecidamente uma das mais importantes politicas de educacéo
construidas nos ultimos 20 anos e desde o golpe vem sofrendo drasticas reducdes,
tendo chegado em 2018 ao ponto mais critico de sua histéria; o anuncio de
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, que determinam a oferta de 40% da carga
horéria do ensino médio e 100% da carga horaria da educacéo de jovens e adultos a
distancia.

As politicas publicas que foram construidas devem ser mantidas, como o
Pronera, a Residéncia Agraria, o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo“® (Procampo), o Pronacampo, os Saberes da
Terra, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) Campo, o Observatério da
Educacdo do Campo, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid) Diversidade, a Escola da Terra, o Programa de Educacao Tutorial (PET)
Campo, as bolsas especificas para estudantes indigenas e quilombolas, entre outras
(FORUM..., 2018, s/n).

De modo singular, assim se posicionam: “Estamos na Historia, Fazemos

Historia e temos Memaria Histérica — nGs mesmos a registraremos, a construiremos

46 Moraes, V. M. A producdo da licenciatura em educagdo do campo no Brasil: as mdultiplas
determinacdes na disputa por projetos societarios. 2018. 182 f. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Universidade Tuiuti do Parand, Curitiba, (2018).
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com nossas lutas e escrevendo nosso futuro” (FORUM..., 2018, s/n). Ao finalizar a

carta - manifesto, 11 compromissos sdo assumidos, conforme descrito a seguir:

Construir a Reforma Agraria Popular [...] seja na forma de convivéncia com
a natureza; afirmar a agroecologia como matriz tecnoldgica, principio
social/pedagoégico e projeto de agricultura [...] a partir da perspectiva da
agrobiodiversidade do agro extrativismo, da seguranga e soberania
alimentar dos territdrios; lutar pela superacdo de todas as formas de
exploracao [...] religiosa e de classe; ratificar os compromissos assumidos
pela Conferéncia Popular de Educacéo [...] gratuita com gestdo publica;
Reafirmar Veementemente Que Fechar Escolas, Turnos E Turmas Séo
Crimes [...] do campo, no campo; combater a privatizacdo da educacao
publica [...] Educacgédo Infantil até a universidade; atuar contra as reformas
empresariais instituidas por meio da reforma do Ensino Médio e da BNCC
[...] aprofundando a exclusdo; repudiar veementemente a militarizacdo das
escolas [...] subordinacdo das (os) camponesas (es); avancar com 0S
principios da Educacdo do Campo [...] educandas (os) e de educadoras
(es); reafirmar a interface entre a Educacdo do Campo e a Educacéo
Especial [...] das aguas e das florestas; fortalecer a luta em defesa do
PRONERA e das Licenciaturas [...] moradia estudantil; lutar pela insercéo
dos egressos dos cursos [..] habilitacbes em Educagdo do Campo;
fortalecer a organicidade do FONEC por todo territério nacional [...] no
campo (FORUM, 2018, s/n).

Concluem com a conviccdo de que seguirdo “lutando..., resistindo...,
estudando e nos formando em todos 0s segmentos profissionais que um projeto

popular de Reforma Agraria requer” (FORUM..., 2018, s/n).

3.5 POLITICA DE EDUCACAO AMBIENTAL NO PARANA

No mesmo espirito do Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), o
Conselho Estadual de Educacdo do Parand, no uso de suas atribuicbes e com
fundamento na Lei Federal n° 9.795/1999 e Lei Estadual n°® 17.505/2013, emitiu a
Deliberacdo CEE/CP n° 04/2013, que instituiu normas complementares as Diretrizes
Nacionais para Educacdo Ambiental a serem desenvolvidas nas instituicdes publicas
e privadas que atuam nos niveis e modalidades do sistema estadual de ensino do
Parana.

O art. 2° propde que a educacado ambiental a ser desenvolvida no sistema
estadual de ensino para a educacéo basica e superior fundamente-se nos seguintes

principios e procedimentos orientadores:

| — cuidado e conservacao da comunidade de vida como sujeito de direito,
ampliando e integrando o ambito dos direitos humanos, na perspectiva da
sustentabilidade; Il — Politica Estadual de Educagcdo Ambiental, de acordo
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com a Lei Estadual n°® 17.505/2013, no que tange a integracdo da Educacao
Ambiental no ambito formal e nado formal; Ill - integragdo das politicas
publicas das éareas de educacdo, meio ambiente, saude, agricultura,
saneamento ambiental, turismo, cultura, desenvolvimento urbano,
assisténcia social, seguranca publica entre outras; IV — fortalecimento do
papel social da escola como espaco educador sustentavel, a partir de sua
atuacao nos territorios fisicos e ambientais, como instrumento de articulagdo
e transformacdo social; V - participacdo e controle social das politicas
publicas como mecanismos de acompanhamento e monitoramento dos
resultados das acdes de Educacdo Ambiental; VI - articulacdo entre o
Ensino Superior e a Educacdo Basica, integrando acBes no ambito do
ensino, pesquisa e extensao, visando a formacao inicial e continuada; VII -
constituicdo de redes de acdes socioambientais para divulgar, fortalecer e
socializar praticas educativas que resultem em processos para a formacao e
desenvolvimento local, regional, estadual, nacional e global (PARANA,
2013a, p. 3).

Segundo o texto, os referidos principios e procedimentos devem constar nos
Projetos Politico-Pedagdgicos e planos de curso da educacao béasica e profissional e
nos planos de desenvolvimento institucional e nos projetos pedagdgicos de cursos
da educacéo superior. Ainda, as dimensdes espaco fisico, gestdo democrética e
organizagdo curricular devem ser elementos orientadores da educacgdo ambiental
(PARANA, 2013a).

Considera-se a comunidade como mais um elemento na gestdo da escola, o
gue contempla o enfoque do objeto de pesquisa. Sdo marcantes o vinculo e a
atuacdo da comunidade dos assentamentos no ambito escolar, considerando que
possuem uma dindmica organizativa prépria do assentamento — coordenacdes e
liderancas locais. Na Figura 2, apresentam-se as dimensfes propostas na referida
deliberacdo e que devem ser consideradas no Projeto Politico Pedagdgico das

escolas.
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FIGURA 2 — ESCOLA: GESTAO DEMOCRATICA, CURRICULO, COMUNIDADE E ESPACO FiSICO

Comunidade

Gestao Democratica

Curriculo

Espaco Fisico

Organizacgéo: A autora (2017).

Constata-se que a educacdo ambiental, no sistema estadual de ensino do

Parana, pauta-se, de acordo com o art. 4°, nos seguintes objetivos:

| — constituir um Grupo Gestor SEED/SETI de Educagdo Ambiental do
Sistema Estadual de Ensino, visando articular e integrar o conjunto de
acOes de Educacdo Ambiental no ambito da Educacdo Basica e Ensino
Superior. PROCESSO N° 1780/07 Il — desenvolver praticas integradas que
contemplem suas miltiplas e complexas rela¢des, envolvendo aspectos de
saude, histéricos, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais,
filos6ficos, estéticos, tecnoldgicos, psicolégicos, legais e ecolégicos,
conforme a Lei Estadual n® 17.505/2013, inciso |, Art. 59 Ill - promover a
Educacdo Ambiental tendo como eixo estruturante o territério da bacia
hidrografica e a integracdo das politicas publicas neste territério, na
perspectiva da interdisciplinaridade e intersetorialidade; IV - subsidiar a
elaboracdo do projeto politico-pedagégico, em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, articulando os trés eixos: espaco fisico, gestédo
democratica e organizagdo curricular; V — promover o didlogo entre os
diferentes saberes das comunidades historicamente excluidas, propiciando
0 acesso ao conhecimento sistematizado sobre a diversidade ambiental e a
cultura local (PARANA, 2013a, p. 4).

Consideram-se como avanco da referida Deliberacdo as seguintes

proposi¢cdes: composicdo do grupo gestor do estado (Secretaria de Estado da

Educacdo (SEED), Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior — SETI),

responsavel pela coordenacgéo das politicas publicas, no ambito estadual, referentes

a educacao ambiental; a constituicdo dos Comités Escolares em cada instituicdo de

ensino, assegurando a articulagdo entre escola e comunidade; a normatizacao do
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funcionamento dos Comités Escolares, respeitando a sua autonomia; o incentivo e
orientacdo para constituicdo dos coletivos da bacia hidrografica por instituicées
governamentais e ndo governamentais; a articulacdo e promocéao do dialogo entre a
educacdo basica e a educacao superior.

No texto da Deliberacdo, sdo explicitadas também as funcdes dos Comités
Escolares, considerando as trés dimensfes anteriormente mencionadas, ou seja,
qualidade do espaco fisico, gestdo democratica e organizagdo curricular, que
avancam no tratamento dos conteddos para além da transversalidade e
interdisciplinaridade apontada na diretriz nacional e sugerem a possibilidade de
abordagem multi e transdisciplinar, a partir da escola como referéncia de lideranca
socioambiental no espaco geogréfico da bacia hidrografica. Aponta também para a
insercdo dos conteldos relacionados a integracdo das politicas publicas nas areas
tratadas em educacdo, meio ambiente, agricultura, cultura, entre outras (PARANA,
2013a, p. 5).

Para a organizacdo curricular no ensino superior, a Deliberagcdo n°® 04/2013
admite, além do tratamento como conteldo nos componentes curriculares, a
possibilidade de, em casos especificos, constituir componente curricular,
considerando a natureza dos cursos. Recomenda-se ainda que, quanto a formacéao
e pesquisa na area de educacao ambiental no sistema estadual de ensino, devem
ser articuladas as acfes da Rede Paranaense de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(PARANA, 2013a, p.8).

A Deliberacdo nas disposi¢des transitérias indica que o sistema estadual de
ensino deve promover as condicdes para que as instituicbes educacionais

constituam-se como espacos educadores sustentaveis*’, tornando-se referéncia

47 A Politica Estadual de Educagédo Ambiental e as normas estaduais para a educagao ambiental no
sistema estadual de ensino do Parana consolidam a formacgéo de escolas sustentaveis, no ambito
das dimensbes espaco fisico, gestdo democratica e organizacdo curricular, sendo elas os
elementos orientadores da educacdo ambiental. As normas estaduais orientam a implementacao
da educacdo ambiental em todo o estado, tomando como recorte territorial de atuacdo a bacia
hidrografica na qual a instituicdo de ensino esta inserida. Para dar suporte financeiro a
implementacdo das diretrizes curriculares, o Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional
ampliou o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), criando, em 2013, o PDDE Escolas
Sustentaveis, que, por meio do manual Escolas sustentaveis, fornece orientagdes operacionais
aos gestores das escolas, visando a melhoria da qualidade de ensino e a promocao da
sustentabilidade socioambiental nas unidades escolares, por meio de a¢cfes que contribuam na
transicdo para a sustentabilidade. As escolas podem ou ndo aderir ao programa e, se optarem
pela adeséo, o plano de acdo devera ser construido e determinado pelo coletivo escolar para unir
esforgos para alcancar as metas propostas. E importante compreender que a educagdo ambiental
€ um processo continuo, atuante e fundamental dentro de um espaco educador sustentavel, sendo
um dos seus principios fazer com que o individuo e a comunidade vejam-se como partes
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para seu territorio da bacia hidrogréafica. Cabe também ao sistema produzir, fomentar
e divulgar estudos e experiéncias em educacdo ambiental, gerando saberes e
conhecimentos, organizando a producdo de materiais didaticos e paradidaticos,
estabelecendo parceria com a comunidade, com o intuito de promover a producao
de conhecimentos sobre condi¢des e alternativas socioambientais locais e regionais,
interferindo para a qualidade da vida e da saudavel convivéncia (PARANA, 2013a, p.
10).

De acordo com a Deliberacdo 04/2013 CEE-PR a SEED e a SETI, assim
como o0s sistemas de ensino municipais, por meio dos 6rgdos competentes, devem
incluir o atendimento dessas normas nas verificacbes e avaliacdes, para fins de
credenciamento de instituicbes, autorizagdo e reconhecimento de cursos ou
programas da educacédo basica e superior.

Importa destacar que a Deliberacdo n® 04/2013 foi uma construgcédo coletiva
gue garantiu a participacdo de segmentos governamentais e ndo governamentais
nos eventos de consulta, acolhendo as contribuicdes oferecidas por esse coletivo,
com vistas a expressar o0s interesses da sociedade e da comunidade escolar. Esse
trabalho foi realizado pela Comissdo Especial Temporaria, que obteve
reconhecimento publico pelo tempo dedicado ao estudo, organizacdo e
sistematizacdo da norma, sendo importante instrumento de politica puablica, por
garantir que diferentes vozes facam-se presentes no texto produzido.

A Deliberacdo ao tratar da educacdo ambiental na escola, aponta varias
possibilidades para insercdo dos conhecimentos concernentes a ela no curriculo
escolar, devendo estar contemplada no Projeto Politico-Pedagdgico. Dentre as
varias possibilidades, estd o tratamento inter, multi, transdisciplinar ou de modo
transversal. Pode também integrar-se com as politicas publicas nas areas em que a
educacgdo transita como meio ambiente, saude, cultura, agricultura, saneamento
ambiental e outras que correspondam as demandas escolares (PARANA, 2013a, p.
10).

No documento, a escola é concebida como referéncia de lideranga
socioambiental, que deve enfatizar a educagdo ambiental a partir de uma

perspectiva critica, propositiva e participativa, buscando fortalecer praticas

integrantes de um processo e tomem consciéncia de seu papel no meio ambiente como agente
poluidor, mas também estejam aptos a verificar e apontar as soluces para resolver problemas
ambientais que acontecam em sua escola ou no seu entorno (PARANA, 2017).
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educativas que visem ao desenvolvimento de acbes que considerem a diversidade
ambiental, a cultura local e os saberes das comunidades locais e regionais. Outra
indicagdo € a possibilidade de promover a educagdo ambiental tendo como eixo
estruturante a bacia hidrogréfica*®, numa perspectiva interdisciplinar e intersetorial
gue vislumbre a melhoria das condi¢cdes socioambientais no seu territorio.

A participacdo do grupo gestor € fundamental para orientar a constituicdo do
coletivo da bacia hidrogréafica, com a finalidade de organizar acdes de educacao
ambiental no ambito das instituicdes de ensino da educacdo béasica e superior,
lembrando que a norma foi construida a partir de uma concepcdo que enfatiza a
dimensao socioambiental da educacdo ambiental para todas as etapas, fases, niveis
e modalidades de ensino (PARANA, 2013a, p. 10).

Assim, ao tomar como referéncia a Deliberagdo n° 04/2013, consideram-se as
indicacdes para insercdo da educacdo ambiental no curriculo, propds-se abordar a
educacdo ambiental por meio de temas integradores, como a bacia hidrografica,
trabalho, agua, solo, ar e floresta, uma vez que sdo conteldos pedagdgicos
abrangentes, conflituosos e desafiadores, que permitem repensar a organizagao,
reorganizacdo, proposicdes e valorizacdo de diversos saberes que se relacionam
com o ambiente educativo e 0 contexto em que a escola se insere.

Nesse sentido, a Deliberacdo da indicacdes importantes sobre o papel de
lideranca da escola, sua gestdo, da comunidade, do espaco fisico e do curriculo. No
entanto, € necessario destacar que a formacédo dos educadores também deve ser
preocupacdo dos gestores, pois as mudancas se fazem necessarias. Consoante
com essa perspectiva, Guimaraes (2013, p. 21) afirma que é preciso romper com a

“armadilha paradigmatica™?; é algo a ser enfrentado na formacdo do educador

48 A bacia hidrografica € uma regiao geogréfica limitada por um divisor de aguas (terreno mais
elevado), que direciona as aguas da chuva (precipitacdo) de uma area mais alta para uma mais
baixa, formando, a partir de vérios afluentes, um curso de &gua principal. A qualidade e a
quantidade das aguas s&o reflexos das atividades humanas existentes na bacia (PARANA, 2010,
p. 7).

49 O autor chama armadilha paradigmatica quando ha uma limitagdo compreensiva e incapacidade
discursiva, o educador tem uma visdo simplista e reduzida da realidade e manifesta uma
compreensdao limitada da problematica ambiental, produto e produtora de uma leitura de mundo e
um fazer pedagdgico atrelado ao “caminho Unico” tragado pela racionalidade dominante da
sociedade moderna e que busca ser inquestionavel. E esse processo que vem gerando,
predominantemente, acdes educativas reconhecidas no cotidiano escolar como educacdo
ambiental e que, por essa armadilha paradigmatica na qual se aprisionam os professores, se
apresenta fragilizado em sua pratica pedagdgica. As praticas resultantes (por ndo saberem fazer
diferente) tendem a reproduzir o fazer pedagogico da educacdo tradicional, inebriando a
perspectiva critica e criativa do processo pedagdégico, produzindo dominantemente na realidade
escolar uma educacdo ambiental de carater conservador (GUIMARAES, 2004).
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ambiental para que este possa, como sujeito do seu fazer pedagdgico, incorporar
praticas diferenciadas e criativas no movimento individual e coletivo de
transformacao e construcéo de uma nova realidade socioambiental.

E possivel depreender que isso se contextualiza no processo formativo das
acOes cotidianas de constituicdo da realidade proxima, local, na comunidade a qual
a escola esta inserida, sem perder o sentido de que essa realidade proxima é
influenciada e influi na constituicdo da realidade global.

Para Guimardes (2011, p. 15), a educacdo ambiental critica propbde a
ampliacdo do ambiente educativo para além dos muros da escola, superando a
fragmentacdo e a dualidade que tradicionalmente ndo se complementam entre
educacdo formal (escolar) e ndo formal. E o processo educativo de a escola estar
integrada, interagindo com 0Ss movimentos externos a ela, presentes nas
comunidades. Na mesma linha, Sauvé (2005, p. 1) argumenta que, mais do que uma
educacao “a respeito do, para o, no, pelo ou em prol do” meio ambiente, o objeto da
educacdo ambiental é de fato fundamental nessa relagdo com o meio ambiente.
Para intervir de modo mais apropriado, o educador deve levar em conta as multiplas
facetas dessa relacdo, que correspondem a modos diversos e complementares de
aprender o meio ambiente como natureza, para apreciar, respeitar e preservar, pois
na origem dos problemas socioambientais existe uma lacuna fundamental entre o
ser humano e a natureza, que € importante eliminar. Conforme o entendimento da

autora, € preciso reconstruir o sentimento

[...] de pertencer a natureza, a esse fluxo de vida, de que participamos.
Ressalta que por meio da natureza reencontramos parte da nossa
identidade humana, de nossa identidade de ser vivo entre os demais seres
Vivos; meio ambiente como natureza para gerir, para repartir, ndo existe
vida sem os ciclos de recursos de matéria e energia. A educagdo ambiental
implica uma educacédo para a conservagao e para 0 consumo responsavel e
solidariedade na reparticdo equitativa dentro de cada sociedade, entre as
atuais e entre estas e as futuras; meio ambiente como sistema dentro de
uma perspectiva sistémica a educagdo ambiental leva a reconhecer os
vinculos existentes entre o passado, o presente e o futuro, entre o local e o
global, entre as esferas politicas, econdmica e ambiental, entre os modos de
vida (SAUVE, 2005, p. 2).

As reflexdes de Sauvé (2005) permitem compreender meio ambiente como:
“ambiente da vida cotidiana, em casa, no trabalho, na escola, pois a educacao
ambiental consiste em explorar e redescobrir o lugar em que se vive, ou seja, o “aqui

e agora”’ das realidades cotidianas, com um olhar renovado, ao mesmo tempo
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apreciativo e critico. O meio ambiente como biosfera, onde se vive junto e em longo
prazo, € o lugar da consciéncia planetaria e até césmica, a terra como uma matriz de
vida, esse jardim compartiihado que alimenta o universo simbodlico dos povos. O
meio ambiente, com o projeto comunitario, como um lugar de cooperacao e parceria
para realizar as mudancas desejadas no seio da coletividade, que deve aprender a
viver e trabalhar em conjunto, em comunidades”.

Nesse sentido, a escola, como uma referéncia de lideranca socioambiental no
espaco geografico do territério da bacia hidrografica, abre caminho para
interpretac6es do contexto local, regional e global. Essas possibilidades de reviséao
de préaticas escolares da educacdo ambiental sdo reconhecidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental e na Deliberacdo n°® 04/2013, que
ampliam e aprofundam a reflexdo a respeito da educagdo ambiental. Esta, numa
perspectiva critica, transformadora e emancipatéria, deve buscar o cuidado e a
conservacao das comunidades de vida como sujeitos de direito.

Compreende-se que a educacédo ambiental participativa e propositiva torna-se
cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e mundial, em que se
evidencia, na préatica social, a preocupacdo com as mudancas climéticas, a
degradacdo da natureza, a reducdo da biodiversidade e os riscos socioambientais,
havendo a necessidade de desenvolver trabalhos de comissfes, grupos ou coletivos
para a participacéo, planejamento e execucdo de projetos de intervencao e acdes de
sustentabilidade socioambiental na instituicdo escolar e na comunidade.

No ambito estadual, outro documento de referéncia que possibilita pensar a
articulacéo da educacdo ambiental critica e da educacao do campo séo as Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo da Rede Publica de Educacdo Bésica do
Estado do Parana (2006), considerando que a pesquisa abrange os colégios
estaduais do campo localizados nos assentamentos organizados pelo MST.

De acordo com a Diretriz, trata-se de uma politica publica que foi pensada
mediante acdo conjunta do governo e da sociedade civil organizada. Seu conteudo é
resultado do debate empreendido nos diversos espagos, como 0S Seminarios
Estaduais de Educacdo do Campo realizados em 2004 pela Coordenacgéo de
Educacao do Campo (SEED), com o apoio do MEC e a participagdo dos movimentos
e organizacbes sociais, Secretarias Municipais de Educacdo e universidades
publicas, além dos encontros pedagogicos com os professores da rede publica de
ensino (PARANA, 2006, p. 9).
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A Diretriz apresenta 0s eixos tematicos entendidos como problematicas
centrais a serem focalizadas nos contedudos escolares, organizados a partir do
trabalho — divisdo social e territorial; cultura e identidade; interdependéncia campo-
cidade e desenvolvimento sustentdvel; organizacdo politica, movimentos sociais e
cidadania. Os referidos eixos sdo uma forma de garantir que a realidade do campo,
com sua diversidade, faca-se presente em toda a organizacdo curricular. Ha a
indicagdo também para o tratamento interdisciplinar ou temas geradores como
opcdo metodoldgica, reconhecidos como uma forma de envolver os professores dos
diversos componentes curriculares, provocando-os a pensar e fazer diferente,
indicando temas significativos que correspondam a realidade local ou regional
(PARANA, 2006, p. 30).

No eixo interdependéncia campo-cidade, ha a sugestdo de abordagem a
partir do cotidiano e das necessidades sociais basicas, como alimentacédo, agua e
desenvolvimento sustentavel, que remetem a necessidade de desenvolvimento de
um projeto politico de sociedade que considere a dimenséo socioambiental do ser
humano, da sociedade e do planeta (PARANA, 2006, p. 33). Tal dimens&o consta
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental e na Deliberacéo
n°® 04/2013, documentos que fazem parte da legislacdo vigente para o sistema
estadual de ensino e sdo referéncia para todas as instituicbes de ensino.

Compreende-se que esses aspectos sinalizam que a interdependéncia entre
a educacdo ambiental e a educacdo do campo ocorre de modo simultaneo e
complementar. Considerando a abrangéncia e complexidade das tematicas, estas
podem compor formas alternativas de encaminhar as praticas pedagdgicas e devem
constar no Projeto Politico-Pedagdgico, documento que legitima a identidade de
cada instituicdo escolar.

Ao realizar o estudo da Resolugdo CNE/CP n° 02/2012, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, como também da
Deliberacdo n° 04/2013, que determinou normas estaduais da educacdo ambiental
para o sistema de ensino, ha o entendimento de que a educagdo ambiental abrange
uma educacgédo cidada, responsavel, critica, participativa e propositiva, ressaltando a
importancia da constituicdo do coletivo da bacia hidrografica como uma forma de
participacéo social na construcao de politicas publicas.

As Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo do Campo (2006) sdo uma

politica publica que foi pensada mediante a agdo da sociedade civil organizada, e os
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documentos consideram que a participacdo da coletividade é fundamental para
encaminhar praticas comprometidas com a construcdo de sociedades justas e
sustentiveis, que se fundamentam nos valores da igualdade, democracia,
responsabilidade e educacdo como direito de todos, articulada a uma perspectiva
critica, emancipatéria e transformadora.

Na Figura 3, procura-se demonstrar que 0s temas integradores, como
trabalho, bacia hidrogréafica, agua, solo, ar, floresta, gestéo, curriculo, comunidade e
espaco fisico, sdo abrangentes e permitem estabelecer rela¢cfes entre a educacdo

ambiental e a educacdo do campo na perspectiva da agroecologia.

FIGURA 3 — TEMAS INTEGRADORES

1-Social

2-Ambiental

EDUCAGCAO AMBIENTAL EDUCACAO DO CAMPO

3-Gestao

4-Espaco Fisico

BACIA HIDROGRAFICA NA PERSPECTIVA
AGROECOLOGICA

Temas Integradores

Categoria Social (Trabalho)

Categoria Ambiental (Agua, solo, ar, floresta, bacia hidrografica, agroecologia)
Categoria Gestao (Gestdo, Curriculo, Comunidade®°).

Categoria Espaco Fisico (Desenho arquitetbnico)

Organizacgéo: A autora (2018).

50 Inclui-se a comunidade como mais um elemento da gestdo escolar. Nos assentamentos, esse
vinculo entre a escola e a comunidade constitui aspecto essencial, que marca a identidade da
escola do campo.
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A proposicdo de temas integradores como elementos de articulacdo no
curriculo escolar visam promover a integracdo destes com os diferentes
componentes curriculares relacionando-os com a vida préatica. Podem também
serem tratados como elementos orientadores da educacdo ambiental proposto na
Deliberacédo 04/2013 CCE-PR. e nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo
(20060). Nesse sentido, o papel da gestdo e da comunidade tornam-se
fundamentais. Os trabalhos®! que desenvolvem coletivamente podem desencadear
acbes que expressem a melhoria das condi¢des socioambientais no territério da
bacia hidrogréafica. E uma opcdo metodoldgica que favorece o desenvolvimento de
uma educacao critica, responsavel e participativa, fortalecendo o papel da escola
como liderangca socioambiental, a partir de sua atuacao nos territorios fisicos e
ambientais.

Ao pensar o contexto em que se situam o0s colégios estaduais do campo e a
aproximacdo com a natureza, ambos apresentam condicbes propicias para o
fortalecimento do papel da escola como espaco educador sustentavel a partir de sua
atuacdo nos territorios fisicos e ambientais, como instrumento de articulacdo e
transformacao social que conjugue a educacdo ambiental e a educacdo do campo
na perspectiva critica, propositiva e emancipatéria. E fundamental que, a partir da
escola como referéncia de lideranca socioambiental no espaco geografico da bacia
hidrografica, se organizem acdes que integrem a educag¢do ambiental e a educacao
do campo, estabelecendo um dialogo entre diferentes saberes das comunidades
excluidas historicamente, propiciando o acesso ao conhecimento sistematizado

sobre a diversidade ambiental e a cultura local e regional.

51 Sao eles: VENDRAMINI, Celia. Educacao e trabalho: reflexées em torno dos movimentos sociais
do campo. Caderno Cedes, Campinas, vol.27, n. 72, p.121-135, Maio/agos. (2007); SOUZA, M. A.
Educacédo e Cooperacdo nos Assentamentos do MST. Ponta Grossa, UEPG, 2006.
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4 A EDUCACAO AMBIENTAL DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO
LOCALIZADOS NOS ASSENTAMENTOS RURAIS DO PARANA

Neste capitulo, apresenta-se a educacdo ambiental dos colégios estaduais do
campo, discorre-se sobre a estrutura administrativa adotada pela SEED para atender
o Sistema Estadual de Ensino, 32 Nucleos Regionais de Educacgdo, 29 NREs
descentralizados, 24 colégios estaduais do campo, distribuidos em 11 NREs, a
saber: Area Metropolitana Norte, Telémaco Borba, Londrina, Loanda, Ivaipor4,
Pitanga, Cascavel, Francisco Beltrdo, Pato Branco, Unido da Vitéria e Laranjeiras do
Sul.

Destaca-se, neste contexto, o NRE de Laranjeiras do Sul por ser o Nucleo
gue, na sua area de abrangéncia, possui 8 colégios estaduais do campo sob sua
jurisdicdo e envolve 3 municipios e 4 assentamentos, a saber. em Cantagalo se
localiza 0 assentamento Jarau; em Quedas do Iguacu se localiza o assentamento
Celso Furtado; e Rio Bonito do Iguagu, onde se localizam os assentamentos Marcos
Freire e Ireno Alves dos Santos. Na sequéncia, dispdem-se a relacdo dos
municipios, assentamentos, o numero aproximado de familias assentadas e o que
produzem.

Comenta-se sobre os elementos que constituem os Projetos Politico-
Pedagdgicos dos colégios estaduais do campo, analisando-se os 16 projetos
escolares em educacao ambiental inseridos nos Projetos Politico-Pedagdgicos entre
0s anos de 2017 e 2017; organiza-se quadros em que se buscam aproximacoes e
distanciamentos das macrotendéncias da educacdo ambiental e as dimensdes da
educacdo ambiental escolar, e outro com as semelhancas e diferencas entre os
projetos escolares e as correntes de educacdo ambiental, objetivos definidos por
Sauvé (2005). Ainda, discorre-se sobre o entendimento e compreensdo mais
aprofundada da relacdo da educacdo ambiental e educacdo do campo no Colégio
Estadual do Contestado, no municipio da Lapa.

Expbe-se estudo de relevancia realizado por Brandenburg e O. Souza (2010)
sobre o rural brasileiro. Considera-se também de relevancia o resultado de pesquisa
realizado por Rosa (2018), na Regido Metropolitana de Curitiba, em que
contextualiza pesquisas que buscam articulagdo entre a educacdo ambiental e a

educacao do campo.
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Constata-se que esses espacos educativos/formativos sdo espacos de lutas,
pois os colégios tém sua origem no MST e, ao tratar das questdes da educacdo,
pressionam o governo do estado ao apresentar suas demandas, que incluem a
criagcdo, a autorizacdo de funcionamento; o espaco fisico, que em parte funciona em
dualidade administrativa, isto é, o prédio pertence ao municipio; pouco material
didatico e recursos humanos (professores, funcionarios), que n&do cobrem a
demanda ou assumem aulas nesses espacos e, devido a distancia e muitas vezes
por falta de conhecimento da pedagogia do movimento, acabam desistindo de suas
aulas, o que provoca rotatividade de docentes. Nesse sentido, ha um recomecar
continuo, em que a equipe gestora tem um papel fundamental de acolher os
professores que chegam, assessorando-os no sentido de situd-los sobre como
ocorre 0 processo educativo/formativo, dentre outras coisas que fazem parte do
cotidiano da instituicao.

Salienta-se que, mesmo na diversidade, reconhecem os desafios, 0s
problematizam para pensar outras possibilidades e realizam praticas pedagdgicas
diferenciadas, o que também despertou na pesquisadora o interesse em conhecer e
analisar os Projetos Politico-Pedagogicos, tendo em vista que sado colégios
estaduais, regidos pela mesma legislacdo que orienta as demais instituicbes do
estado. Por outro lado, como ja destacado, nasceram do MST, o que Ilhe da uma
caracteristica especifica singular que vai na contramdo do que € pensado pelo
governo do estado, via SEED, para todo o sistema publico de ensino. Uma
contradicdo que inquieta, interroga e provoca muitos outros sujeitos coletivos ou
nao.

Uma das especificidades € que essas instituicbes sdo do e no campo. A
educacao do campo traz implicita uma concepcao de campo (SOUZA, 2016, p. 112),
como lugar de vida, trabalho, cultura, luta, de educacdo como possibilidade de
problematizacdo e construcdo de conhecimentos voltados a transformacédo da
sociedade, em perspectiva cientifica, historica e social, de sujeitos do campo,
sujeitos de direitos cuja unidade € o trabalho, por mais que sejam diversos em suas
praticas, culturas, territorios e lutas, de politica publica.

Ainda de acordo com Souza (2016a, p. 112), politica publica € compreendida
como construcdo coletiva, dialogada entre a sociedade civil e governos, na
perspectiva de um projeto de desenvolvimento popular de nacdo e de campo. A

autora afirma que a materialidade de origem da educa¢do do campo é dada pelo
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protagonismo dos movimentos sociais, dos povos do campo na luta pela reforma
agraria e por um projeto popular de desenvolvimento da sociedade brasileira.

Nesse sentido, ha, por parte do coletivo dos colégios, o entendimento de que,
apesar de possuirem outra concep¢do de projeto societario, que se contrapde ao
modelo liberal (im)posto a sociedade brasileira, atingindo sobremaneira a classe
trabalhadora, tém o discernimento necessario e acolnem o que € proposto pela
legislacdo vigente, o que garante a legalidade institucional de cada colégio, mas
também |he coloca “amarras institucionais” (SOUZA, 2016). Concorda-se com a
autora, pois, quando o0s colégios propdem mudancas nos Projetos Politico-
Pedagogicos, muitas vezes se deparam com a burocracia colocada pelo o sistema,
que trata todas as instituicbes do mesmo modo, impedindo ou retardando que as
inovacdes sejam implantadas, a exemplo das escolas itinerantes, que foram
autorizadas apos exaustivos debates e reuniées com a mantenedora e depois com o
Conselho Estadual de Educacéo - PR para estabelecer normas de funcionamento.

Cabe destacar que selecionou-se o NRE de Laranjeiras do Sul considerando
que, na area de sua abrangéncia, ficam localizados 8 colégios estaduais do campo,
distribuidos em 3 municipios, com o intuito de visualizar a localizacdo aproximada
dos colégios estaduais do campo nos assentamentos rurais do Parana®: no
municipio de Cantagalo se localiza o colégio estadual do campo Cavaco, no
assentamento Jarau (Figura 4); municipio de Quedas do Iguacu se localizam os
colégios estaduais do campo Construindo Novos Caminhos, Chico Mendes e Olga
Benario Prestes, no assentamento Celso Furtado (Figura 5); e no municipio de Rio
Bonito do Iguacu se localizam os colégios estaduais do campo Iraci Salete Strozak e
Sebastido Estevam da Costa, no assentamento Marcos Freire (Figura 6), e os
colégios estaduais do campo José Alves dos Santos e Ireno Alves dos Santos, no

assentamento Ireno Alves dos Santos.

52 Os dados coletados para compor a caracterizagdo dos municipios originam-se do Ipardes (2018),
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), Instituto de Terras, Cartografia e
Geologia do Parana (ITCG, 2018) e Associagdo dos Municipios da Cantuquiriguacu (2018).
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Para melhor visualizacdo, apresenta-se o mapa abaixo com a localizacédo do
Nucleo Regional de Laranjeiras do Sul e a relacdo dos 8 colégios estaduais do
campo. Cabe destacar que a informacao de que todos os colégios nominados ficam
situados nos assentamentos foi fornecida por técnica do NRE-SEED, em 12 de julho
de 2019.

FIGURA 4 - RELACAO DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO PERTENCENTES AO NUCLEO
REGIONAL DE EDUCACAO DE LARANJEIRAS DO SUL - PR
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Elaborado por: Jessica Lozovei.



120

FIGURA 5 — LOCALIZACAO APROXIMADA DO COLEGIO ESTADUAL DO CAMPO DO CAVACO
NO ASSENTAMENTO JARAU, NO MUNICIPIO DE CANTAGALO - PR
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Fonte: Sistema de Coordenadas Geograficas, Datum Horizontal SIRGAS 2000.

Elaborado por: Jessica Lozovei.

O municipio de Cantagalo esté localizado na regido Centro-Sul do estado do
Parana, com area total de 538.539 km2 e densidade demogréfica de 22,2 hab./km?.
E considerado municipio rural, conforme metodologia usada por Veiga (2004a), e
tem populacdo de 13.478 habitantes, tendo como limites territoriais 0s municipios de
Goioxim, Marquinhos, Virmond, Conddi e Guarapuava. Fica situado na bacia
hidrografica do Baixo lguagu e sua economia esta baseada na agropecuaria e na
indUstria, sua segunda atividade econémica.

A seguir, apresenta-se a Figura 6, com a localiza¢do aproximada dos colégios
estaduais do campo Olga Benario, Construindo Novos Caminhos e Chico Mendes,
no assentamento Celso Furtado, no Municipio de Quedas do Iguagu — PR.
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FIGURA 6 — LOCALIZACAO APROXIMADA DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO OLGA
BENARIO, CONSTRUINDO NOVOS CAMINHOS E CHICO MENDES, NO ASSENTAMENTO CELSO
FURTADO, NO MUNICIPIO DE QUEDAS DO IGUAGU
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Elaborado por: Jessica Lozovei.

O municipio de Quedas do Iguacu esta localizado na regido Centro-Oeste do
estado, com area total de 821,503 km2 e densidade demografica de 37,2 hab./km?,
sendo considerado municipio rural, conforme metodologia usada por Veiga (2004a).
Tem populacdo de 30.585 habitantes e como limites territoriais 0s municipios de
Catanduvas, Guaraniagu, Espigdo Alto do Iguacu, Rio Bonito do Iguacu, Sado Jodo,
Sulina, Sao Jorge do Oeste, Cruzeiro do Iguacu e Trés Barras do Parand, ficando
situado na bacia hidrogréafica do Baixo Iguacu.

A vegetacdo mais extensa de Quedas do Iguacu é a Mata dos Pinhais ou das
Araucarias. Seu nome deve-se a predominancia dos pinheiros do Parana, da familia
Araucaria angustifélia, espécie que se adapta bem as areas mais elevadas e frias da
regido Sul. Dessa floresta, extraem-se, além do pinheiro, a imbuia, a canela e a

erva-mate. A economia do municipio esta baseada na agroindustria.
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FIGURA 7 - LOCALIZACAO APROXIMADA DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO SEBASTIAO
ESTEVAM E IRACI SALETE STROZAK, NO ASSENTAMENTO MARCOS FREIRE, E DOS
COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO IRENO ALVES DOS SANTOS E JOSE ALVES DOS SANTOS,
NO ASSENTAMENTO IRENO ALVES DOS SANTOS, TODOS NO MUNICIPIO DE RIO BONITO DO
IGUACU, PR
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Fonte: Sistema de Coordenadas Geograficas, Datum Horizontal SIRGAS 2000

Elaborado por: Jessica Lozovei

O municipio de Rio Bonito do Iguacu esta localizado na regido Centro-Sul do
estado do Parang, com é&rea total de 746,1 km? e densidade demogréfica de 18,31
hab./km?, sendo considerado municipio rural, conforme metodologia usada por Veiga
(2004a). Tem populacéo de 13.283 habitantes e como limites territoriais 0s municipios
de Laranjeiras do Sul, Porto Barreiro, Nova Laranjeiras, Espigdo Alto do lguacu,
Quedas do Iguacu, Saudade do Iguacu, Sulina, Chopinzinho e Séao Joéo, ficando
situado na bacia hidrografica do Baixo Iguacu. A vegetacdo € composta por floresta
nativa, em que podem ser encontrados diversos exemplares da flora e fauna da
regido, com uma area de 4.300 ha. A economia do municipio estd baseada na
agroindustria.

No que se refere as 3 figuras que apresentam as areas em que se localizam
0s assentamentos Jarau, no municipio de Cantagalo, Celso Furtado, no municipio de

Quedas do Iguacu, Marcos Freire e Ireno Alves dos Santos, no municipio de Rio
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Bonito do Iguacu, quando da visita da pesquisadora a esses assentamentos,

observou-se que houve devastacdo das areas de cobertura florestal, evidenciando a

contradicdo da presenca do urbano nesses espacgos. O Quadro 6 apresenta a

relacdo dos 18 municipios e o nome dos 24 assentamentos organizados pelo MST

onde se localizam os colégios estaduais do campo estudados. Os dados sobre o

namero de familias foram obtidos junto ao Incra (2017) e sua producdo junto ao
Setor de Producao, Cooperacédo e Meio Ambiente do MST-PR (2018).

QUADRO 6 — RELACAO DOS MUNICIPIOS, ASSENTAMENTOS, NUMERO APROXIMADO DE

FAMILIAS E O QUE PRODUZEM

Municipio Assentamento Numero de O que produzem
familias

Bituruna Santa Barbara a7 Mel, uva, parte dos lotes
mantém producéo convencional
e parte, producéao
agroecoldgica.

Laranjal Chapadao 210 Producao convencional, graos e
hortifrutigranjeiros.

Laranjal Pedra Branca 60 Producéo convencional e graos.

Palmital Bela Manha 160 Producéo convencional e graos.

Santa Maria do Oeste | Estrela do Oeste 95 Cooperativa Coopermate
(producéo de erva-mate).

Sapopema Sao Luiz I 131 Café.

Ortigueira Libertagdo Camponesa 376 Hortifrutigranjeiros e gréos.

Cantagalo Jarau 200 Leite e graos.

Quedas do Iguacu Celso Furtado 1.400 Leite, graos e
hortifrutigranjeiros.

Rio Bonito do Iguacgu Marcos Freire 600 Hortifrutigranjeiros, graos e
leite.

Rio Bonito do Iguagu | Ireno Alves dos Santos 934 Hortifrutigranjeiros, leite e
graos.

Queréncia do Norte Pontal do Tigre 334 Arroz, mandioca e
hortifrutigranjeiros.

Lindoeste Colbnia Vitoria 150 Graos.

Cascavel Valmir Motta de 82 Hortifrutigranjeiros e graos.

Oliveira

Jardim Alegre Oito de Abril 553 Leite e graos.

Rio Branco do Ivai Egidio Brunetto 189 Leite.

Francisco Beltrdo Missbes 135 Hortifrutigranjeiros, graos e
leite.

Palmas Paraiso do Sul 54 Leite.

Lapa Contestado 110 Cooperativa Terra Livre
(hortifrutigranjeiros e leite),
pratica da agrofloresta e
bioenergia.

Londrina Eli Vive | 411 Leite, grdos, sementes crioulas

e hortifrutigranjeiros.

Fonte: INCRA: 2017 / Setor de Producéo, Cooperacdo e Meio Ambiente — MST-PR, 2018.
Organizacdo: A autora (2018).
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Diante do exposto, constata-se que as contradicdes estdo presentes nos
assentamentos, e no que diz respeito as questdes burocraticas da SEED e dos
Nucleos Regionais, as determinacdes sdo evidenciadas da for¢a advinda do Estado,
pois, apesar de resistirem e lutarem por outro projeto societario, se deparam com a
hegemonia dominante. Nesse sentido, “o conhecimento da realidade histérica € um
processo de apropriacdo tedrica — isto € da critica, interpretacdo e avaliacdo dos
fatos — processo em que a atividade do homem, do cientista € condi¢cdo necessaria
ao conhecimento objetivo dos fatos”. (KOSIK, 1976, p. 45).

4.1 PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO
CAMPO NOS ASSENTAMENTOS RURAIS DO PARANA

O numero de assentamentos no Parana é de 329, de acordo com dados do
(INCRA, 2017), que atendem a aproximadamente 18.772 mil familias. Neles, a
criacdo da  “escola” inicia-se  simultaneamente ao  surgimento  do
acampamento/assentamento, conforme consta no historico dos estabelecimentos de
ensino. Apresenta-se como uma “escola” que nasce da luta, para a comunidade
camponesa. Nessa contradicdo, esses sujeitos de direito fazem frente ao poder
estabelecido, e, mesmo sem as condi¢cdes desejaveis, promove a formacdo humana,
gue é uma das frentes estabelecidas pelo movimento. Nesse sentido, a contradicédo
nao € apenas entendida como interpretativa do real, mas também como sendo ela
propria existente no movimento do real, uma vez que se refere ao curso do
desenvolvimento da realidade.

Cabe destacar que os colégios estaduais do campo fazem parte do sistema
estadual de ensino e sdo de responsabilidade do governo, o que significa que,
frequentemente, entram em embates, pois ha posicionamentos distintos, dadas as
disputas entre diferentes projetos politicos, pedagdgicos e societarios entre 0 MST e
0 estado. Essa tensédo revela-se desde a criacdo, autorizagdo de funcionamento,
elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagogicos, organizacdo curricular e gestao.
Convém ressaltar que os enfrentamentos sao até previsiveis, uma vez que o estado
€ uma composicado de forcas sociais com interesses e perspectivas diferenciados,
com um quadro profissional composto por trajetérias e formagdo variadas, o que

acaba influenciando a analise e aprovacao dos Projetos Politico-Pedagodgicos.
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A organizacao coletiva dos assentamentos, de acordo com o Setor de
Educacdo do MST-PR (2018), acontece por meio dos grupos de familias que se
organizam para a producdo, fazendo parte das cooperativas. No Paran4, h4 33
brigadas, cada uma composta por aproximadamente 500 familias e possuindo uma
coordenacdo — lideranca composta por um homem e uma mulher. Os
acampamentos/assentamentos também possuem coordenacfes — liderancas locais
a partir de 30 a 50 familias.

A formacdo dos educadores € organizada pelo Setor de Educacdo do MST
nacional e estadual, que a realiza independentemente das formacdes que sao
ofertadas pelo estado. Participam também do Programa Escola da Terra®3, que foi
proposto pela Universidade Federal da Fronteira Sul, em parceria com a SEED —
Departamento da Diversidade, sendo monitorado pela coordenagédo do campo e
acompanhado pela coordenacéo estadual, que participa da formacao, e coletivo dos
educadores, gestores e Setor de Educacdo do MST-PR. Esse € um dos programas
do governo federal que propdem parceria com 0s estados e municipios.

A matriz curricular, os projetos escolares que abrangem diversas areas e a
forma de gestdo sdo possiveis de serem captados, pois se expressam nos diferentes
movimentos que ocorrem na instituicdo, como a organizacdo de colegiados,
planejamento educacional, organizacdo curricular, relacdo entre escola e
comunidade e formacdo continuada dos educadores, em que as mediacbes abrem
espaco para que as teorias concretizem-se, tornando-se guias das acdes. Sem as
mediacdes, as teorias ndo fazem sentido, no entanto, ndo se pode ignorar a
relevancia da teoria, pois sem esta as mediacfes perdem sua expressao, além de
outras acdes que, por sua propria natureza, constituem atos politico-pedago6gicos
com intencionalidade e tendo como fundamento sua materialidade. Esses elementos
compdem o projeto politico-pedagdgico dos colégios.

Os projetos politico-pedagogicos apoiam-se também na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, especificamente, no Capitulo Il (Da
Educacao, Cultura e do Desporto), art. 206, que trata dos principios para o ensino e

a organizacdo de um plano orientador das acgbes das instituicbes; na Lei de

53 Programa do governo federal que tem como objetivo promover a melhoria das condi¢cdes de
acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes do campo e quilombolas em suas
comunidades, por meio do apoio a formacdo de professores que atuam nas turmas dos anos
iniciais do ensino fundamental, compostas por estudantes de variadas idades, e em escolas de
comunidades quilombolas, fortalecendo a escola como espaco de vivéncia social e cultural.
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), nos seus arts. 12, 13 e 14, que
dispbem sobre a incumbéncia dos estabelecimentos de ensino, a elaboracdo e
execucdo das suas propostas pedagogicas, a gestdo democratica e a
responsabilidade dos docentes de participar da referida proposta; na Resolucdo
CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica e na Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2002, que, no seu art.5°, dispde
que as propostas pedagogicas devem garantir a diversidade do campo nos seus
aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracao e etnia.

O estudo dos 24 Projetos Politico-Pedagogicos dos colégios estaduais do
campo localizados em assentamentos do MST permitiram acesso a informacdes
relevantes, como localizagdo, historico, perfil da comunidade e dos educandos,
infraestrutura, quadro profissional e projetos escolares que tratam das questbes
ambientais, considerando que a relacdo com a natureza é inerente ao cotidiano dos
sujeitos educandos e educadores dessas instituicdes. Contudo, essa relacdo néo
garante que as questdes ambientais sejam tratadas pelas disciplinas ou areas que
compdem a Base Nacional Comum, o0 que aponta para uma limitagdo no tratamento
da temética.

Importa destacar que, para a elaboracéo dos Projetos Politico-Pedagdgicos, a
SEED, via nucleos regionais, orienta, analisa e emite parecer de aprovacédo. Eles
devem apresentar uma metodologia comum, que se divide em trés partes: marco
situacional, marco conceitual e marco operacional. Apresenta-se, desse modo, todo
o encaminhamento adotado pelas instituicbes no que se refere a gestédo
administrativa, pedagdgica e curricular e dos projetos escolares.

Para sua organizacao curricular, respaldam-se nas Diretrizes Curriculares
para a Educacéo Basica do Estado do Parana, apresentam a Base Nacional Comum
e a Parte Diversificada. Os Desafios Educacionais Contemporaneos — sexualidade e
género, prevengdo ao uso de drogas, enfrentamento da violéncia, educacéo fiscal,
educacdo ambiental e educacéo no transito, sdo abordados nas diversas disciplinas.
Alguns abordam o tratamento metodologico por area de conhecimento — Linguagens
e Cadigos, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Apresentam também o plano

de estudo®, o complexo de estudos® e os ciclos de formacdo humana®®, que se

5 “Por plano de estudo, deve-se entender o conjunto de decisdes que fornece aos educadores
elementos para definir a amplitude e profundidade dos contetidos a ser ensinados, os objetivos de
carater formativo e de ensino, as expectativas de desenvolvimento, as indicacdes das relacbes
que tais conteudos e objetivos tém com a vida cotidiana dos estudantes, bem como orientacdes
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apresentam somente nos projetos politico-pedagogicos que ja foram implementados;
os demais dispdem as disciplinas dentro do curriculo classico, isto é, elas se
mostram independentes. O que aponta uma contradi¢cdo, pois é inerente a equipe
multidisciplinar articular as diversas areas para que as acgfes e praticas educativas
sejam articuladas.

A orientacdo da SEED para a organizacdo do projeto politico-pedagdgico, no
entendimento de alguns colégios, favorece a sua elaboragdo. Em contraposi¢éo, ha
outros que entendem que essa Unica metodologia ndo permite que as instituicdes
possam propor outras formas de elaboracdo e, quando o fazem, essa acdo causa
polémica e retarda a aprovacdo do referido projeto por parte da mantenedora via
Nucleo Regional de Educacdo, que emite parecer de aprovacao.

Nesse sentido, isso ndo significa que os colégios ndo continuardo a ousar,
lembrando que a pedagogia do movimento é um processo permanente de
construcdo coletiva, que se apresenta sempre disposto a enfrentamentos, quando a
causa exige. A exemplo de um colégio de assentamento que propds na Matriz
Curricular - na parte diversificada as disciplinas Educacdo do Campo/Agroecologia;
Administracdo e Planejamento da Unidade Familiar e Comunicacdo Social,
provocando reunifes, discussdes e embates com o NRE e equipes de estrutura e
funcionamento e equipes pedagadgicas, incluindo a equipe da SEED. O que acabou
por ndo acontecer, dado o carater burocratico do Estado. Nao ha, por parte do NRE
e SEED, um tratamento que considere a singularidade dos sujeitos do campo que
compdem essa comunidade.

Nesta l6gica, percebe-se o quanto o Estado exerce controle social diante do
cenario que se vive na sociedade, pelo interesse e forca do capital. Nesse sentido,
de acordo com Souza (2012)

A educacdo do campo é uma frente de luta e de enfrentamentos com o

Estado, ao mesmo tempo em que se encontra ao lado do Estado e dentro
das instancias governamentais em inimeros projetos e programas. Trata-se

metodolégicas gerais que conduzam a uma organizacdo da escola e do ensino com significado
para os estudantes do campo” (ESCOLA..., 2013, p. 9).

5 “O complexo é uma unidade curricular do plano de estudos, multifacetada, que eleva a
compreensdo do estudante a partir de sua exercitagdo em uma por¢cdo da realidade plena de
significacdes para ele” (Ibid., p. 31).

56 Os ciclos de formacdo humana séo a possibilidade de debater além da Idgica linear e devem ser
compreendidos como articuladores do dindmico e complexo processo de desenvolvimento e de
aprendizagem dos sujeitos. O curriculo por ciclos de formagdo humana vem para renovar 0s
métodos de organizacdo e de ensino. Se essa estrutura curricular remete a pensar sobre os
sistemas de ensino, também permite pensar sobre a intervencao didatica.
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de uma esfera publica marcada pela contradicdo e pela luta continua, em
que sociedade civil e sociedade politica se encontram para a efetivacao de
direitos sociais. E uma esfera publica tensa, em que o dissenso é a mola
propulsora das tensGes ideolégicas, politicas e juridicas, também
necessarias para o avanco da democracia (SOUZA, 2012, p. 753).

N&o obstante as transformacdes ocorridas na ampliacdo das oportunidades
de ensino, sobretudo ap6s os novos marcos legais instituidos pela Constituicdo
Federal de 1988, a LDBEN, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica, as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo do Campo e as Diretrizes Curriculares da
Rede Publica de Educacdo Basica do Estado do Parana, ainda ndo houve um
avanco significativo na histérica defasagem do atendimento aos povos do campo,
em todos os niveis e modalidades. Passaram-se 30 anos da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que assegurou o direito de toda a populacdo a
educacao, e o campo continua apresentando os mais baixos indices de escolaridade
de toda a sociedade, conforme Parecer®” CEE-PR n° 01/2018.

Historicamente, no fim dos anos 1970 e durante os anos 1980, com a
abertura politica, a questdo da reforma agraria voltou a ser rediscutida, junto a
organizacao de varios movimentos sociais rurais, com destaque ao MST, que surgiu
com o objetivo principal de lutar pela terra. Apresenta-se como um ator social,
dotado de intencionalidade empreendida na sua tarefa de organizar e coordenar as
acOes orientadas para mudancas necessarias para garantir o direito a educacéo dos
filnhos dos trabalhadores do campo, conforme descrito nos projetos politico-
pedagdgicos.

Descrevem nos projetos politico-pedagdgicos (marco situacional) que o
processo de implantacdo dos colégios nos assentamentos, que se constitui como
construcdo de uma identidade de fazer escola nos assentamentos e acampamentos
do MST, foi marcado por lutas, resisténcias e muitas conquistas, lutas pelo povo
sem-terra, pelo direito a educacéo, do Setor de Educacdo do MST, lutas de muitos
educadores que tém acompanhado a trajetéria dos colégios, que se fazem
presentes desde o inicio da trajetéria e, por vezes, acompanharam seus educandos
em ocupacOes de oOrgaos publicos, para reivindicar condicdes basicas para o

funcionamento das instituicdes.

57 Nesse parecer, 0 CEE-PR estabelece a ratificacdo das normas gerais para oferta de educacéo do
campo e normas complementares para a cessacao de escolas do campo.
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E reiterado nos projetos politico-pedagogicos que a luta pela educacdo nos
colégios ndo é diferente das demais conquistas do povo do campo. Nos registros
das instituicbes estudadas, consta que, no inicio, a luta dos recém-assentados foi
intensa, no sentido de garantir 0 acesso a escolarizagcdo numa época em que a
politica educacional do estado era marcada pela precarizacdo da escola publica.
Como o numero de familias era muito grande e a quantidade de criancas,
adolescentes e jovens em idade escolar era expressiva, para atender a todos, havia
necessidade de construir varias escolas.

No histérico dos colégios (marco situacional), inserido no projeto politico-
pedagogico, descrevem que, num primeiro momento, foram organizadas instalacées
provisorias, em antigos barracdes utilizados para guardar maquinas, em barracos de
lona, em algumas casas, dentro de 6nibus escolares e embaixo de arvores. No ano
de 2003, havia uma proposta do MST para construir em alguns espacos centros
educacionais e culturais, porém, 0s governos municipais e a participacdo do Banco
Interamericano de Desenvolvimento inviabilizaram a execuc¢ao dos projetos. O MST
conseguiu, NOs primeiros anos, manter o acampamento, coordenar e estruturar o
coletivo de educadores, bem como elaborar o projeto politico-pedagégico das
escolas gue nasciam com as casas e plantagdes.

Constata-se a participacdo dos primeiros educadores na persisténcia e
resisténcia para construir e aprender na diversidade; assim, erguiam nao s6 as
paredes dos colégios, mas também uma nova forma de ensinar. Apesar das
dificuldades de acesso, de infraestrutura fisica e financeira e recursos pedagdgicos,
pela auséncia dos governos municipais e estaduais, os educandos entendiam que o
espaco era deles e que realizavam atividades para além dos registros nos cadernos
e livros. Diferentes concepcbes contrapdfem-se quando se ousa pensar numa
proposta de educagéo para a emancipagao humana, para a transformacao social.

Salienta-se que os colégios participam de todos os processos de formacédo
dos educadores, uma vez que a proposta de organizacdo dos ciclos de formacgao
humana, bem como o trabalho com os complexos de estudo, exige aprofundamento
epistemologico constante, como po6de-se vivenciar quando da participacdo da
pesquisadora nos encontros, cursos e seminarios. A pedagogia do movimento e a
concepcao de campo sdo assumidas em contraposicdo a concepcao de educacéo
rural, que é carregada de significados e identifica-se com as iniciativas do estado,

gue organiza a educacdo para os trabalhadores do campo de acordo com o0s
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interesses do capital, pela marginalizacdo dessa populacéo e pelo carater de politica
compensatoria de abafar conflitos resultantes da contradicdo de classe no meio
rural. Com esse entendimento,
[...] a educacdo do campo apresenta-se como uma denlncia dessa
situacdo, a partir de um processo de luta social, de reflexdo coletiva e de
praticas educativas coladas as lutas dos movimentos sociais do campo, em
gue a educacdo é parte de um projeto politico e social maior: ‘Antes (ou
junto) de uma concepcado de educacado, ela é uma concepcdo de campo’

gue nao pode ser aquela da agricultura capitalista expressa hoje no
agronegocio (CALDART, 2004, p. 25).

Nesse sentido, a educacao do campo, em todos os niveis e modalidades, nos
colégios vincula-se diretamente ao desenvolvimento do territério camponés, pensado
a partir de seus proprios sujeitos, como protagonistas, e, por isso, do campo e ndo
para o povo do campo. E importante destacar que a luta pela educacio esta sempre
presente em suas manifestacdes, pois a educacéo esta contida na sua organizacao
como ferramenta de luta e estratégia de transformacao social dos trabalhadores,
explicitamente tratada nos Projetos Politico Pedagodgicos no (marco conceitual).

A concepcao de educacdo preconizada € a de que deve oferecer uma
formacdo que desafie educandos e educadores para a construcdo do conhecimento
por meio de uma pratica dinadmica e problematizadora que vise a formar cidadaos
conscientes e livres, entendida em sentido amplo de formacdo humana e pensada
para atender as necessidades dos adolescentes e jovens vindos das familias
trabalhadoras do campo. Essa concepcdo é sempre retomada quando da formacgéo
realizada pelo setor de Educac¢do do MST-PR. como se pbde vivenciar quando da
participacdo da pesquisadora em encontros, cursos de formacao e seminarios como
ja mencionado.

Constata-se que a pedagogia do movimento fundamenta os projetos politico-
pedagdgicos e a concepcdo de campo compreendida como formagcdo humana, o
gue implica, segundo Caldart (2002, p. 88), ser preciso que “hos ocupemos com as
grandes questbes da pedagogia [...] e ndo apenas com a miudeza didatico-escolar e
sim como formar um ser humano mais pleno”. Como ajudar a formar novos sujeitos
sociais no campo? Que dimensdes devem ser incluidas no projeto de educacao? De
gue aprendizados especificos necessita 0 povo que vive no campo? Para Arroyo
(2006, p. 21), existe o entendimento de que “a nova dindmica do campo interroga a

sociedade, o Estado e suas politicas, interroga o sistema escolar, os curriculos, a
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formacdo e a pratica docente”. Os movimentos sociais questionam as praticas
educativas e revertem o olhar e as imagens dos sujeitos do campo.

Reconhece-se que, nos projetos politico-pedagodgicos, esta explicita a
identidade dos seus sujeitos, que tém histérias, nome, raca, etnia e geracdes
diferenciadas; por isso, 0 projeto educativo deve levar em consideracdo o
conhecimento que eles possuem. Entendem que construir uma educacdo do campo
significa pensar numa escola sustentada nas evidéncias e saberes de seus sujeitos,
que se paute na ética, na valorizacdo humana e no respeito a diferenca, uma
educacdo que dé condicbes aos educandos de escolher onde, quando e como
desejam viver, sem que se esquecam dos saberes populares e que estes sejam
cultivados e preservados pelas futuras geragdes e enriquecidos com o conhecimento
cientifico adquirido. Conforme afirma Caldart (2004):

[...] a escola precisa ajudar a enraizar as pessoas em sua cultura, que pode
ser transformadora recriada a partir da interacdo com outras culturas, mas
gue precisa ser conservada, porque nem é possivel fazer formacao humana
sem trabalhar com raizes e vinculos. [...] a escola precisa trabalhar com a
memoria do grupo; deve ter uma intencionalidade especifica na resisténcia
a imposicéo aos padrdes alienigenas e no combate a dominagéo cultural
(CALDART, 2004, p. 52).

Compreende-se que a educacdo do campo, portanto, deve incluir no seu
debate politico-pedagdgico que os sujeitos do campo contribuem na formacéo social
do pais. E possivel afirmar que a formac&o humana reflexiva é um dos fundamentos
dessas instituicdes, pois acreditam que, por meio dela, é possivel preparar os
sujeitos educandos para a vida, tendo a possibilidade de se constituir como seres
sociais responsaveis por seus atos e capazes de agir de forma ética e democratica
na comunidade. Manifestam que a educacdo do campo sera valorizada no projeto
politico-pedagogico mediante praticas inter e multidisciplinares. Porém, no que se
refere a essas praticas, elas sdo apenas mencionadas por algumas disciplinas, sem
registro de projetos interdisciplinares, como pdde-se observar quando da analise dos
Projetos Politico Pedagdgicos.

Os projetos apoiam-se nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo do
Campo (2006), que apresentam alternativas metodologicas para a organizacdo dos
saberes escolares, como a investigacdo e interdisciplinaridade como principios
pedagogicos. Destacam os fundamentos descritos por Fazenda (1994, p. 84-88), a

saber: a parceria, que “consiste numa tentativa de incitar o dialogo [...] a
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possibilidade de que um pensar venha a se completar no outro”; o perfil de uma sala
de aula interdisciplinar, que “é o lugar onde a interdisciplinaridade habita [...] a
reproducao pela produgdo de conhecimento, diferenga no espago arquitetdnico”; os
alicerces do projeto interdisciplinar, entendendo que “a interdisciplinaridade decorre
mais do encontro entre individuos [...] tém sido substituidos pela improvisacao e pelo
non sense”; e a possibilidade de efetivacdo de pesquisas interdisciplinares, pois
“aprender a pesquisar [...] € reconhecida como uma categoria de agao”.

Defendem a ideia de elaboracdo de projetos condizentes com a realidade da
comunidade, contemplando um trabalho minucioso de investigacdo pela pesquisa;
compreendem que a cultura dos povos do campo, como um modo de vida social,
valoriza o trabalho, suas histérias, seu modo de ser, sua relacdo com a natureza e
como ser da natureza; possuem a compreensdo e propdem que € da educacdo do
campo que devem emergir os conteudos e debates sobre diversificacdo de produtos,
utilizacao de recursos naturais, agroecologia, questdo agraria e demandas histéricas
por reforma agréaria, preparo do solo, entre outros temas inerentes e aderentes a
educacao do campo.

Constata-se que, em todos os projetos politico-pedagdgicos, os educandos
devem ter uma educacdo voltada para a sua realidade, para que possam usar 0
aprendizado, melhorando a qualidade de vida e criando outras condi¢cdes de
permanéncia no campo, pois € o lugar onde estdo suas raizes, aperfeicoando a
compreensao e ampliando sua relagdo com a natureza. A comunidade camponesa
luta pela garantia do direito a educacdo de seus filhos em todos os niveis e
modalidades; nesse contexto, a educacdo do campo vincula-se diretamente ao
desenvolvimento do territério camponés, pensado a partir de seus sujeitos como
protagonistas, por isso do campo.

Cabe destacar que os coletivos que compdem 0s colégios assumem-se como
‘escolas do campo”, com o entendimento de que o campo é espaco de vida,
trabalho, educacdo, cultura, cultivo da terra e producdo de conhecimento, tendo
como horizonte a luta pela preservacdo da cultura, que valoriza a vida no campo,
que preserva e aproveita suas vivéncias locais, seu espago, sua realidade e sua
praxis. A organizagdo pedagodgica inova ao subdividir as atividades diarias em
tempos educativos, como tempo de formatura, tempo de trabalho, tempo de leitura,
tempo de aula, tempo de oficina e tempo dos nucleos setoriais, percebidos nos

projetos politico-pedagogicos ja implementados.
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No marco situacional dos projetos politico-pedagodgicos, consta a falta de
infraestrutura, pois o0s atuais espacos apresentam limitaces para o atendimento das
demandas dos estabelecimentos; faltam salas de aula, laboratorios, bibliotecas, bem
como acervo bibliografico, com livros de literatura, paradidaticos e didaticos
adequados as especificidades do campo; faltam materiais pedagogicos, quadra de
esporte coberta para pratica de aulas de educacédo fisica, espaco para sala de
direcdo, equipe pedagodgica, professores, secretaria, refeitério, almoxarifado para o
armazenamento dos alimentos da merenda escolar, cozinha, bem como utensilios
para a preparacdo da alimentacdo, tratamento de agua potavel para o consumo
escolar, tratamento do esgoto, fornecimento de luz elétrica para alguns colégios,
melhoria do transporte escolar, melhoria das estradas de acesso ao assentamento e
intra-assentamento.

A origem das “escolas” esta ligada ao processo de luta pela terra,
contribuindo para o desenvolvimento dos assentamentos e a agricultura camponesa
na transi¢cdo para a matriz tecnoldgica da agroecologia, aperfeicoando a producéo e
0 cuidado com a natureza, pois nascem com as casas e plantacdes. O trabalho com
a agroecologia encontra-se em fase de transicdo, dependendo da regido e das
comunidades assentadas, sendo possivel perceber que esse movimento esta se
expandindo, em um processo no qual se resguardam as especificidades de cada
assentamento.

Ao propor os temas articuladores, foi com o entendimento de que os
elementos trabalho, agua, solo, ar, floresta e Bacia Hidrografica sdo conteudos
constitutivos tanto da educacdo ambiental quanto da educacédo do campo, que, com
as dimensdes espaco fisico, gestdo, curriculo e comunidade, possibilitam
estabelecer articulagéo a partir da territorialidade da bacia hidrografica, como eixo
estruturante que fortalece o papel da escola como liderangca socioambiental na
perspectiva da educacdo ambiental critica, propositiva, e da educagdo do campo
emancipatoria transformadora.

Constata-se a resisténcia por outro projeto de vida e sociedade mesmo diante
das contradi¢cdes encontradas. O coletivo resiste e a experiéncia vivenciada por eles
pressiona ao embate demonstrando oposicdo entre a classe trabalhadora e a classe

dominante.
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4.2 EDUCACAO AMBIENTAL NOS PROJETOS ESCOLARES DOS COLEGIOS
ESTADUAIS DO CAMPO

Do total de 24 Projetos Politico-Pedagégicos, foram identificados 16 projetos®®
escolares que abordam as questdes ambientais. Esses projetos estao inseridos nos
projetos politico-pedagdgicos. Assim, realizada a pré-andlise, feita a exploracdo do
material e o tratamento dos dados, apresentam-se os resultados obtidos.

Assim, para melhor compreensdo dos dados obtidos na analise dos 16
projetos escolares de educagdo ambiental, organizou-se o Quadro 7, identificando-
os em ordem numérica de Projetos de Educacdo Ambiental 1 a 16. O quadro esta
organizado em quatro partes: a primeira com a identificacdo dos projetos (projetos
de educacdo ambiental 1 a 16) na segunda, apresentam-se 0s conceitos de
educacdo ambiental; na terceira os contetdos identificados e na quarta as atividades
utilizadas pelos educadores na execugéo dos trabalhos.

QUADRO 7 - 16 PROJETOS ESCOLARES DE EDUCACAO AMBIENTAL INSERIDOS NOS PPPs
DOS COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO (2010-2017)

Projeto E. A. Conceito de Conceito de Educagéao Contelidos Atividades
meio ambiente do campo

Projeto E. A. 1 | Natureza, local a | Espaco de vida, de Eroséo. Aulas expositivas.
ser apreciado, trabalho, cultura e Efeito estufa. Videos de
respeitado e producéo de Reciclagem. experiéncias.
preservado para | conhecimento. Biodiversidade. Oficinas.
garantir a Tecidos vegetais e Exposicdes de
sobrevivéncia. morfologia. Coleta trabalho dos

de lixo. alunos.

Projeto E. A. 2 | Natureza Campo como modo de | Compostagem. Oficinas.
reencontro com viver, de semear, de Solo e residuos Debates.
as origens e colher. sélidos. Aulas expositivas.
identidade Fisiologia vegetal.
cultural e
biol6gica uma
espécie de
diversidade
“biocultural”.

Projeto E. A. 3 | Recursos, Campo como lugar de Eroséo. Filmes.
gerador de vida, de historia, de luta | Manuseio de Dinamica de
matéria-prima e pela terra. vegetais. grupos.
energia, Agrotoxicos. Aulas expositivas.
consumo Vida e reproducao Exposicao de
responsavel. das plantas. Coleta trabalhos dos

de lixo. alunos.

58 1. P. A. Veiga (2006, p. 1), ao explorar o conceito de projeto e sua extensao atual, constata sua
frequéncia de utilizacdo associada a termos diversos: projeto de sociedade, projeto de vida,
projeto econdmico, projeto arquitetdnico e projeto pedagogico. Apesar de sua visivel polissemia,
emprega o termo “projeto voltado a didatica”, permeada por uma intencdo. Projeto de acéo
didatica é algo que se situa na interface da expectativa e da intervengéo. Para Corteséo (1993),
projeto &, assim, o resultado da tensao decorrente da necessidade do problema surgido, do desejo
existente e da previsdo, estruturacdo antecipada da acéo. E um comprometimento entre a reflexo
necessaria e a acdo desejada.
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Projeto E. A. Conceito de Conceito de Educacgéao Contelidos Atividades
meio ambiente do campo

Projeto E. A. 4 | Natureza, lugar Campo como lugar de Producéo orgéanica. Filmes.
comum de uso trabalho, de cultura, de | Compostagem. Debates.
responsavel para | producéo de Reproducédo da flora | Trabalho em
0 acesso de conhecimento. e fauna. grupos.
todos. Horta. Aulas expositivas.

Projeto E. A. 5 | Ambiente natural | Campo lugar de morar, | Técnicas de cultura Exposicoes.
em que o ser trabalhar, de produzir. organica. Campanhas de
humano Compostagem. mobilizac¢des.
estabelece Biodiversidade. Musica.
vinculos de Reciclagem. Pesquisas.
pertencimento. Eroséo. Coleta de

lixo.

Projeto E. A. 6 | Meio ambiente Campo como espacgo Biosfera. Atividades
no sentido de de vida social, de Eroséo. coletivas.
ecossistema. plantar, de colher, de Aquecimento global. | Grupos de

produzir a existéncia. Biodiversidade. debates.
Pesquisas.
Oficinas.

Projeto E. A. 7 | Meio ambiente Campo como espago Plantio de ervas Aula expositiva.
como lugar de viver, de conviver, medicinais. Filmes.
complexo e de trabalho, de cultura, Reciclagem. Pesquisa.
diverso. de historias. Residuos sélidos.

Projeto E. A. 8 | Meio ambiente Campo como lugar de Producéo organica. Atividades
como lugar onde | trabalhar a terra e Reciclagem. Coleta culturais.
se vive. cuidar da vida. de lixo. Aulas praticas.

Compostagem. Oficinas.

Projeto E. A. 9 | Meio ambiente Campo, lugar de viver, Conservagéao do Aulas tedricas e
referente a vida de produzir, de historia, | solo. praticas.
cotidiana casa- de educacao. Preservacéo de Exposicdes.
escola-trabalho. sementes crioulas. Oficinas.

Desperdicio de
alimentos.

Projeto E. A. Meio ambiente Campo como lugar de Preservacéo de Oficinas.

10 como biosfera. vida, de producéo de arvores nativas. Debates.
alimentos, de Reciclagem. Aulas expositivas.
integracéo com a terra. | Biodiversidade. Videos.

Revolucao quimica. Pesquisas.
Protecéo de
nascentes.

Projeto E. A. Meio ambiente Campo como espacgo Desmatamento. Atividades

11 como territério de | de lutas, de conflitos, de | Reutilizagéo de culturais.
uso humano. vida, de trabalho. material reciclavel. Oficinas.

Agrotéxico. Aulas expositivas.
Eroséo. Exposicdes.

Projeto E. A. Meio ambiente Campo como lugar de Controle bioldgico. Videos.

12 como “nossa vida — homem —terra — | Reforma agraria. Aulas expositivas
casa comum”. natureza para garantir Desmatamento. e praticas.

mais vida. Coleta de lixo. Debates.
Jardinagem.
Agroecologia.

Projeto E. A. Natureza espaco | Campo como lugar de Agrotoxico. Aulas expositivas.

13 de vida. vida, de cultura, de Utilizacao de Apresentacao de
trabalho. sementes crioulas. trabalhos dos

Reutilizacédo de alunos.

material reciclavel.
Projeto E. A. Meio ambiente Campo lugar de vida, Producéo organica Aulas expositiva.
14 como espaco de | de cultura, de luta pela | de frutas, legumes, Oficinas.

todos.

terra.

verduras e
hortalicas.
Recuperacao do
solo.

Apresentacao de
trabalho de grupo.
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Projeto E. A. Conceito de Conceito de Educacgéao Contelidos Atividades
meio ambiente do campo
Projeto E. A. Meio ambiente- Campo como natureza, | Sistema Aulas expositivas.
15 espaco de uso trabalho, cultura, agroflorestal. Pesquisa
do ser humano. producéo, e Desmatamento. orientada.
conhecimento. Construgéo de horta | Oficinas.
mandala.
Agroecologia.
Projeto E. A. Meio ambiente- Campo como lugar de Producgéo de Exposicao de
16 terra, agua, ar, € | vida, producao de alimentos. trabalhos.
a matriz de toda alimentos, de territorio Fisiologia vegetal. Videos.
vida. camponés. Contaminagédo da Oficinas.
agua. Aulas préticas.
Aquecimento global.
Agrotoxico.

Fonte: Projetos politicos pedagdgicos dos colégios estaduais do campo.

Organizacgéo: A autora (2018)

Os conteudos identificados nos projetos escolares possuem uma base critica
e alinham-se ao proposto pelas disciplinas de Ciéncias, Geografia e Biologia; no
entanto, as atividades utilizadas indicam praticas conservadoras, como “aulas
expositivas”. Ela € necesséria, porém, deve aliar-se a outras estratégias de ensino,
como a realizagdo de seminarios, encontros, oficinas entre as séries, turmas, niveis,
intercambio com outras escolas e comunidades, e pesquisa de campo, considerando
0 contexto socioambiental em que se situam o0s colégios.

Pode-se inferir que os projetos de educacédo ambiental inseridos nos projetos
politico-pedagdgicos se apoiam nas Diretrizes Curriculares Estaduais. As Diretrizes
Curriculares apresentam, em anexo, um quadro de conteldos basicos a serem
consultados como ponto de partida para a organizacdo da proposta pedagdgica dos
colégios/escolas da educacdo béasica da rede publica de ensino. Nesse quadro,
apresentam-se o0s conteludos estruturantes, os conteudos basicos, a abordagem
tedrico-metodolégica e avaliacdo. Constata-se que ha conteudos que vao além dos
apresentados nas Diretrizes. Neste sentido, ha indicativos de que os educadores
que participam da formac&o continuada promovida pelos Setores de Educacao e
Producdo, Cooperacdo e Meio Ambiente do préprio MST possuem melhores
condi¢cbes para propor, reorganizar ou ampliar os contetdos, adequando-os as
demandas que surgem no cotidiano de cada colégio, de acordo com suas
singularidades.

As formulacgdes teoricas de Layrargues e Lima (2011, p. 401), que definem e
fundamentam as macrotendéncias de educacdo ambiental, denominando-as de

conservadora - pragmatica e critica, mostram elementos que permitem identificar
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suas caracteristicas. No Quadro 8, a seguir, identificam-se as aproximacdes dos
conceitos de meio ambiente com as macrotendéncias definidas por Layrargues e
Lima (2011).

QUADRO 8 - APROXIMAGCAO DAS CONCEPGOES DE MEIO AMBIENTE IDENTIFICADAS NOS
PROJETOS COM AS MACROTENDENCIAS, CONSERVADORA - PRAGMATICA E CRITICA DIFINIDAS
POR LAYRARGUES E LIMA (2011).

Conservadora® - pragmatica Conceitos de meio ambiente
Vincula-se aos principios da ecologia, a PEA 1 - Natureza, local a ser apreciado, respeitado.
valorizacéo da dimensé&o afetiva em relagéo a PEA 2 - Natureza reencontro com as origens e
natureza e a mudanca do comportamento identidade cultural e bioldgica uma espécie de

individual em relacédo ao meio, baseada no pleito diversidade.

por ”maNm“da”‘;? cultural. Atualizagla nas . N PEA 3 - Recursos, gerador de matéria-prima e
expressodes que vinculam a educag¢do ambiental a energia, consumo responsavel.

auta verde. .
P PEA 4 - Natureza, lugar comum de uso responsavel
para o acesso de todos.

PEA 5 - Ambiente natural em que o ser humano
estabelece vinculos.

PEA 7 - Meio ambiente como lugar complexo.
PEA 8 - Meio ambiente como lugar onde se vive.
PEA 9 - Meio ambiente referente a vida.

PEA 11 - Meio ambiente como territério de uso
humano.

PEA 13 - Natureza espaco de vida.
PEA 14 - Meio ambiente como espaco de todos.

PEA 15 - Meio ambiente-espaco de uso do ser
humano.

Pragmaética: trabalha na perspectiva de um planeta
limpo. Vincula-se a pauta marrom, por ser urbano-
industrial.

Critica

Educacdo ambiental deve preparar o educando PEAG6 - Meio ambiente no sentido de ecossistema.
para que compreenda o mundo em que vive, PEA 10 - Meio ambiente como biosfera.

busc:ilndo, pelo conhecimento, melhorar sua PEA 12 - Meio ambiente como “nossa casa
relacdo como ser da natureza. Declara comum”

explicitamente o pertencimento a uma filiagéo . . . .
poﬁtico-pedagégiréa na perspectiva critica,g PEA 16 - Meio ambiente como matriz de toda vida.
emancipatéria e transformadora. Concebe a
construcao de um mundo saudavel fundado em
relacdes de solidariedade e justica social.

Fonte: Projetos Politicos-Pedagégicos dos colégios estaduais do campo.

Organizacéo: A autora (2019)

Constatou-se, nos projetos escolares, que os educadores possuem distintas
concepgOes de meio ambiente, que transitam entre as concepg¢des conservadora e
critica de meio ambiente e, em decorréncia, seu préprio método e o seu préprio
plano de trabalho docente.

Nesse sentido, apresenta-se o Quadro 9, com as diversas correntes de

educagdo ambiental definidas por Sauvé (2005), em que se buscou apontar

59 Para Layrargues (2012, p. 408), as tendéncias conservadoras e pragmaticas “representam duas
faces e dois momentos de uma mesma linhagem de pensamento - o conservador”.



138

semelhancas e diferencas de concepcdo de educacdo ambiental identificadas nos

16 projetos escolares.

QUADRO 9 - SEMELHANGAS E DIFERENGAS ENTRE OS PROJETOS EM EDUCAGAO
AMBIENTAL IDENTIFICADOS E AS CORRENTES DE EDUCAGAO AMBIENTAL E OBJETIVOS

DEFINIDOS POR SAUVE (2005)

P.E.A. Correntes de Concepcao de meio Objetivos da educac&o ambiental
educacao ambiente
ambiental
P.E.A. 1 | Naturalista Natureza Reconstruir uma ligacdo com a natureza
P.E.A. 2 | Resolutiva Problema Desenvolver habilidades de resolucéo de
problemas
P.E.A. 3 | Conservacionista Recurso Adotar comportamento de conservacgao
P.E.A. 4 | Sistémica Sistema Desenvolver um pensamento sistémico-
visdo global
P.E.A. 5 | Humanista Meio de vida Conhecer seu meio de vida e conhecer-
se melhor em relacdo a ele
P.E.A. 6 | Moral/ética Objeto de valores Desenvolver um sistema ético
P.E.A. 7 | Etnografica Territério. Lugar de Reconhecer a estreita ligagéo entre
identidade natureza e cultura
naturezal/cultura
P.E.A. 8 | Humanista Meio de vida Desenvolver um sentimento de pertenca
P.E.A. 9 | Biorregionalista Lugar de pertenca. Desenvolver competéncia em eco
Projeto comunitério desenvolvimento comunitario, local ou
regional
P.E.A. 10 | Eco educacédo Polo de interagéo Experimentar o meio ambiente para
para a formagéo experimentar-se e formar-se no e pelo
pessoal meio ambiente
P.E.A. 11 | Etnogréfica Territério. Lugar de Valorizar a dimensé&o cultural de sus
identidade relacdo com o meio ambiente
natureza/cultura
P.E.A. 12 | Critica Objeto de Desconstruir as realidades
acao/reflexado socioambientais, visando transformar o
gue causa problemas
P.E.A. 13 | Humanista Meio de vida Desenvolver um sentimento de pertenca
P.E.A. 14 | Holistica Total o ser Desenvolver as multiplas dimensées de
seu ser em interacdo com o conjunto de
dimensfes do meio ambiente
P.E.A. 15 | Humanista Meio de vida Conhecer seu meio de vida e conhecer-
se melhor em relacéo a ele
P.E.A. 16 | Projeto de Recursos para o Recursos para o desenvolvimento
desenvolvimento desenvolvimento econdmico respeitoso dos aspectos
sustentavel econdmico. Recursos | sociais e do meio ambiente

compartilhados

Fonte: Projetos Politico-Pedagdgicos dos colégios estaduais do campo

Organizacéo: A autora (2019)

Compreende-se que 0s projetos escolares identificados indicam que o0s

educadores, equipe pedagogica e gestores possuem distintas concepcdes de

Educacdo Ambiental. No entanto, ha que se destacar que a presenca desses

projetos independentes das correntes tedricas mostram a presenca da educacgéo
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ambiental sinalizando um campo de resisténcia que aproximal/integra a educacéo
ambiental e a educagédo do campo.

Os resultados indicam que ndo hé articulacdo entre os projetos de educacao
ambiental com a “equipe multidisciplinar”; ndo ha registro da articulagdo desses
projetos com as acfes da equipe pedagogica e, eventualmente, menciona-se a
articulacdo com a gestdo. Cabe destacar que, nos colégios estaduais do campo,
existem especificidades que devem ser consideradas, a exemplo da rotatividade de
docentes a cada ano, o que exige maior empenho da equipe gestora em acolhé-los
e orientd-los sobre a proposta pedagdgica e o coletivo que compbdem estas
comunidades, que possuem singularidades a serem consideradas.

Com relacdo aos projetos desenvolvidos e as praticas escolares, identificou-
se a presenca de equipe multidisciplinar que organiza o trabalho, que envolve os
“desafios educacionais contemporaneos”, tais como: historia do Parana — Lei n°
13.381/2001; histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena — Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008; musica — Lei n° 11.769/2008; preven¢cdo ao uso
indevido de drogas; sexualidade humana; educacdo fiscal; enfrentamento da
violéncia contra a crianca e o adolescente; direito das criancas e adolescentes — Lei
n°® 11.525/2007; educacéo tributaria — Decreto n® 1.143/1999 e Portaria n°® 413/2002;
e educacdo ambiental — Lei n® 9.795/1999 e Decreto n° 4.201/2002.

Constata-se que os Projetos Politico Pedagogicos mencionam a Lei n°
9.795/1999, que instituiu o Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA); alguns
mencionam o Programa Nacional de Educagcdo Ambiental (ProNEA)®® mas
contraditoriamente ndo ha indicativos que esses documentos sejam objeto de
estudo, ou de debates entre os educadores que compdem o coletivo escolar e a
Agenda 21, documento elaborado durante a Rio 92. Com relagéo a Agenda 21, cabe
destacar que, em 2004, foi concluido o processo de construgcdo da Agenda 21
Brasileira, em conformidade com a Agenda 21 Global, que, em seu capitulo 28,

propde “que cada autoridade local deve iniciar um didlogo com seus cidadaos,

60 O ProNEA é coordenado pelo 6rgdo gestor da PNEA. Suas ag¢fes destinam-se a assegurar, no
ambito educativo, a integragdo equilibrada das mdultiplas dimensfGes da sustentabilidade -
ambiental, social, ética, cultural, econdbmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do pais,
resultando em melhor qualidade de vida para toda a populagdo brasileira, por intermédio do
envolvimento e participacé@o social na protecéo e conservagcdo ambiental e da manutencéo dessas
condicbes em longo prazo. Assume, também, as quatro diretrizes do MMA: transversalidade,
fortalecimento do Sistema Nacional de Meio Ambiente, sustentabilidade e participacdo e controle
social.
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organizacdes locais e empresas privadas e aprovar uma Agenda 21 local” (ONU,
1994).

A Agenda 21 Escolar, como modalidade de agenda local, tem previsao
institucional no Programa da Agenda 21 Brasileira. No estado do Parana, foi
celebrado convénio entre a SEED e a Sanepar, momento em que foi criado o
programa “Construindo a Agenda 217, tendo como objetivo a elaboragcdo e
implementagéo de Agendas 21 Escolares nos estabelecimentos de ensino da rede
publica estadual para que, por meio da educacao ambiental, se tratasse de questdes
como a melhoria da qualidade de vida da comunidade escolar e estudos das
Agendas 21 global, Brasileira, estadual e local. De modo geral, a Agenda 21 € um
plano de acao para ser adotado global, nacional e localmente pela Organizacéo das
NacOGes Unidas, governos e sociedade civil, em todas as &reas em que a acéo
humana impacta o meio ambiente.

No ambito educativo, a Agenda 21 Escolar permite a implementacao de acoes
internas, bem como no meio familiar e social. Ha colégios que trabalham com a
Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente®!, que se insere no processo de
enfrentamento de desafio ambiental e planetario, voltado a pesquisa e ao debate
nas escolas de alternativas civilizatérias e societarias para as mudancas ambientais
globais, nacionais, regionais e locais. No Parana, as conferéncias permitiram que
muitos professores que participaram do Plano de Desenvolvimento da Educagéo
(PDE) desenvolvessem estudos sobre a abrangéncia e seu impacto, ao envolver
pais, alunos, professores, funcionarios e gestores na busca da melhoria da
qualidade de vida da comunidade, como também da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem e da permanéncia do aluno na escola. Nesse sentido,
constata-se que a Agenda 21 foi acolhida pelos colégios, pois a SEED realizou
encontros com 0s NREs e colégios estaduais com a participacdo dos jovens.

Destaca-se que a conferéncia constitui-se de trés momentos de encontros e
debates, a saber: Conferéncia na Escola, Conferéncia Estadual e Conferéncia
Nacional, sendo um processo de dialogo e participacéo no qual as pessoas reunem-

se, discutem os temas propostos expondo diversos pontos de vista, deliberam

61 O objetivo da Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente é pedagdgico e busca
apoiar as Secretarias Estaduais, Municipais e Distrital de Educacéo na promocédo da participacéo
social. Incentiva a mobilizagcao e a agédo sobre a dimensao politica e social da questdo ambiental,
bem como sua insercdo e apropriacdo pelos sistemas de ensino nas dimensfes de gestao,
curriculo e infraestrutura das unidades escolares.
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coletivamente e, a partir dos debates, escolhem representantes que levam adiante
as ideias que obtiveram a concordancia de todos. E, assim, um espaco onde 0s
adolescentes posicionam-se, propbéem e defendem ideias para a melhoria da
qualidade de vida.

O Ministério da Educacdo realiza a Conferéncia Nacional e acolhe as
propostas oriundas de todos os estados. Nesse processo, jovens de todo o pais tém
o direito de participar, no presente, da construcao de um futuro sustentavel para o
Brasil; podem discutir na escola os problemas ambientais da comunidade e do pais,
bem como descobrir e incentivar uma nova geracdo a se empenhar na resolucao
dos problemas ambientais e criar uma rede da juventude pela sustentabilidade.

Observou-se na analise que as disciplinas curriculares que se destacaram no
desenvolvimento de projetos foram: Geografia, Ciéncias e Biologia. Em algumas
disciplinas, consta que temas referentes a tematica ambiental serdo tratados como
conteudo estruturante. Reconhecem a importancia do trabalho interdisciplinar para
tratamento da educagédo ambiental, no entanto, ndo se identificou nenhum projeto.
Por outro lado, reconhece-se o desejo de realizar esse trabalho, que valoriza a
educacdo ambiental e indica a superacdo da estrutura disciplinar.
Contraditoriamente, a gestdio escolar assume a programacdo do Dia da Agua,
Semana do Meio Ambiente e a realizacdo de gincanas ecoldgicas, sem relaciona-las
com o conjunto de disciplinas, demonstrando uma maneira tradicional de conduzir a
gestéao.

A identificacdo dos limites e contradicdes deve-se a possibilidade de captar o
objeto pesquisado em suas multiplas determinacdes, a partir do proprio movimento
da realidade. Em contraposicdo, pode destacar algumas iniciativas praticas
desenvolvidas pelo MST, como a formacdo ampla e permanente dos educadores na
perspectiva agroecoldgica, a recuperacdo de areas degradadas, a producdo de
sementes crioulas, 0 manejo ecoldgico do solo e a agroecologia.

Pode-se inferir que o0s projetos escolares em educacdo ambiental, dos
colégios estaduais localizados nos assentamentos rurais vinculam-se as concepcgoes
conservadora e critica apontadas por Layrargues e Lima (2011), Loureiro (2012),
Sauveé (2005) no campo da educacdo ambiental. Os projetos politico-pedagogicos,
apresentam fundamentacao teodrica sobre a concepcao de educacao, educacéo do
campo, escola, homem, mundo, sociedade, cultura, trabalho, conhecimento, ensino-

aprendizagem, tecnologia, avaliagdo, gestao escolar e democratica, curriculo, tempo
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e espaco e cidadania. A referida fundamentacéo dialoga também com autores como
Pistrak (2000), Fernandes (2001), Freire (2005), Saviani (2013), Freitas (2014),
Caldart, Stedile e Daros (2015), Caldart (2016), entre outros.

Elaborou-se o Quadro 9 para mostrar qual das macrotendéncias
conservadora, pragmatica e critica da educacdo ambiental proposta por Layrargues
e Lima (2011) alinham-se ou afastam-se das dimensdes®? da educacdo ambiental

escolar, apontada na Deliberacdo 04/2013 CEE-PR.

QUADRO 10 — MACROTENDENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL
NOS COLEGIOS ESTADUAIS DO CAMPO E AS DIMENSOES DA EDUCACAO AMBIENTAL
ESCOLAR.

Conservadora Dimensdes da educacdo ambiental escolar

- Vincula-se aos principios da ecologia, - Adota uma perspectiva com viés ecolégico

valorizagéo da dimenséo afetiva em relagdo a
natureza e mudanca do comportamento individual
em relacdo ao ambiente.

- Possui uma representacdo conservadora da
educacéo e da sociedade, porque ndo questiona
a estrutura social vigente em sua totalidade,
apenas busca reformas setoriais.

- N&o incorpora as posi¢fes de classe e as
diferentes responsabilidades dos atores sociais
enredados na crise, porque reduz a complexidade
do fendmeno ambiental a uma mera questéo de
inovacao tecnoldgica.

- Acredita que os principios do mercado sdo
capazes de promover a transi¢do no sentido da
sustentabilidade.

da questdo ambiental, perdendo de vista as
dimensbes sociais, politicas e culturais,
indissociaveis de sua génese e dindmica.

- O ser humano é destituido de qualquer
recorte social.

- As dimensdes da educacédo ambiental
escolar sequer sdo vislumbradas, pois o fazer
educativo possui um carater empobrecedor.

Pragmatica

Dimensdes da educacdo ambiental escolar

- Percebe o0 meio ambiente destituido de
componentes humanos, como uma mera colecdo
de recursos naturais em processo de
esgotamento.

- Deseja reformas setoriais na sociedade, sem
guestionar seus fundamentos, inclusive daqueles
responsaveis pela propria crise ambiental.

- Auséncia de reflexao, crenca na neutralidade da
ciéncia, percepcéo superficial e despolitizada das
relacdes sociais e de suas interacfes com o
ambiente, busca desenfreada por a¢des factiveis
gue tragam resultados orientados a um futuro
sustentavel, porém dentro de um limite que nédo
ultrapasse as fronteiras do realismo politico, do
economicamente viavel, reduzindo as
possibilidades de enfrentamento politico.

- Resulta em uma percepc¢éo superficial e
despolitizada das rela¢6es sociais e de suas
interacBes com o ambiente.

- As dimensdes da educacdo ambiental
escolar ndo sdo vislumbradas.

62 Espaco fisico, gestdo escolar, organizacao curricular e comunidade.
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Critica

Dimensdes da educacdo ambiental escolar

- Aglutina as correntes da educagéo ambiental
popular, emancipatdria e transformadora no
processo de gestdo, com énfase na revisdo critica
dos fundamentos que propiciam a dominacgdo do
ser humano e dos mecanismos de acumulagéo do

- Parte do diagnéstico da realidade e acolhe
as dimensf@es espaco fisico, gestéao
democratica, curriculo e comunidade como
elementos constitutivos da educagéo
ambiental critica, que admite a necessidade

capital.
- Busca o enfrentamento politico, das
desigualdades e da injustica socioambiental.

- Procura contextualizar e politizar o debate
ambiental, problematizar as contradiges dos
modelos de desenvolvimento e de sociedade.

- Propde desvelar a realidade e, ao inserir nela o
processo educativo, contribui na transformagéo da
sociedade atual.

-Assume que a crise ambiental é resultado do
esgotamento de um projeto civilizatério que
erroneamente colocou o progresso e o
conhecimento como dominagéo e controle, cujo
poder econdmico e politico coloniza e degrada a
vida humana e ndo humana.

de reorganizagéo das estruturas escolares,
gue deve pautar-se numa praxis educativa
que é, sim, cultural, informativa, politica,
formativa, critica, emancipatéria e
transformadora das relaces sociais
existentes.

Organizacgéo: A autora (2018).

Ao propor a aproximacao das macrotendéncias conservadora — pragmatica e
critica com as dimensdes da educagédo ambiental escolar, buscou-se compreender
qual das macrotendéncias melhor acolhe o proposto pelas dimensdes da educacgao
ambiental escolar. Nesse sentido, pode-se depreender que a macrotendéncia critica,
ao partir do diagndstico da realidade, é que admite e acolhe a reorganizacéo escolar

considerando as dimensdes espaco fisico, a gestao, o curriculo e a comunidade.

O ASSENTAMENTO DO CONTESTADO NA REGIAO METROPOLITANA DE
CURITIBA E PROCESSOS DE FORMACAO.

4.3

Ao se considerar o assentamento do Contestado um espaco singular, em que
processos de formacdo acontecem de modo continuo, intencional e amplo, cabe
destacar que, no dia 22 de junho de 2019, o assentamento comemorou 20 anos,
com a festa da colheita e a inauguracdo do Centro Cultural Casardo. Ressalta-se a
marcante presenca do Colégio Estadual do Campo do Contestado (6° ao 9° ano do
ensino fundamental e ensino meédio), a Escola Municipal do Contestado (educacéo
infantil-ciranda infantil e séries iniciais 1° ao 5° ano). Este espaco é também a sede
da Escola Latino Americana de Agroecologia. E uma area que agrega producdo sem

agrotoxico, possui uma éarea de preservacdo ambiental como reserva legal ou
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preservacdo permanente. Todo o territorio integra os limites da Area de Protecéo
Ambiental da Escarpa Devoniana.

No que se refere a producdo, a comunidade é referéncia em agroecologia e a
Cooperativa Terra Livre organiza e escoa a producéo, e todas as semanas séo
entregues 0,8 toneladas de verduras, frutas, legumes e temperos agroecologicos
para 104 escolas, via Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PEAE), além de
possuir uma unidade basica de saude.

Com o intuito de aprofundar a compreensédo da relacdo da educacao
ambiental e da educacdo do campo, buscou-se aproximar o olhar sobre o Colégio
Estadual do Contestado, considerado um espaco singular, pois, quando da visita da
pesquisadora ao colégio pdde-se observar situacdes que suscitaram indagacdes e
inquietaram a pesquisadora.

A primeira foi que, no projeto politico-pedagogico, ha referéncia aos
complexos de estudo, unidade curricular que integra a acdo das varias disciplinas
diante do desafio de compreender e transformar uma determinada porcado da
realidade de vida do educando. A segunda € que o colégio localiza-se em um
assentamento que € referéncia na agroecologia e 0s educandos participam
ativamente das formacdes que acontecem no espaco escolar, cuja matriz
agroecoldgica € fonte de conhecimento na escola e ha comunidade. A terceira € que
o dia escolar é organizado em tempos educativos, a saber: tempo de formatura,
tempo de trabalho, tempo de leitura, tempo de aula, tempo de oficina e tempo dos
ndcleos setoriais, que acontece semanalmente e faz parte do processo de gestédo da
coletividade. A quarta é que a comunidade participa de modo expressivo do
ambiente escolar; € uma comunidade unida que luta pelo fortalecimento do direito a
terra e por uma educacéo de qualidade para seus filhos no lugar em que vivem e
produzem a sua subsisténcia.

O assentamento do Contestado esta localizado no municipio da Lapa, que se
situa entre o Primeiro e o Segundo Planalto Paranaense, a 70 km da capital
(Curitiba), e possui uma area territorial de 2.097,751 km? e populacdo estimada em
2018 e de 48.067 habitantes (IPARDES, 2018). De acordo com a metodologia
desenvolvida por Schneider e Blume (2004), o municipio é considerado rural, pois
sua densidade demogréfica é de 21,46 hab./km2. Fica situado na bacia hidrogréafica

do Alto Iguacu (Figura 7).



145

FIGURA 8 — LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DA LAPA E DO ASSENTAMENTO DO CONTESTADO
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De acordo com os dados do IBGE (2012), o municipio possui centros
comunitarios, bibliotecas, museus, teatro, entre outros. As atividades econdmicas
concentram-se em lavouras temporarias, com 1.775 estabelecimentos e area de
62.693 ha; hortalicas e floricultura, com 165 estabelecimentos e area de 2.693 ha,;
lavoura permanente, com 34 estabelecimentos e area de 1.424 ha; pecuéria e
criacdo de outros animais, com 852 estabelecimentos e area de 26.872 ha e
producéo florestal de florestas plantadas, com 34 estabelecimentos e area de 15.664
ha.

A matricula no ensino regular, segundo MEC/Inep (BRASIL, 2016),
considerando educacéo infantil, ensino fundamental — séries iniciais e finais, ensino
médio e educacao profissional, totaliza 9.663, incluindo as redes estadual, municipal
e particular. Ja o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,706, estando na
faixa alta (entre 0,700 e 0,799) (PNUD; IPEA; FJP, 2010). De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), o indice varia de 0 a 1 e

apresenta as seguintes faixas de desenvolvimento humano municipal: 0,000 a 0,499
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— muito baixo; 0,500 a 0,599 — baixo; 0,600 a 0,699 — médio; 0,700 a 0,799 — alto e
acima de 0,800 — muito alto.

Cabe destacar pesquisa realizada por Polon (2014) em que analisa o
processo de regulacdo, emancipacao, educacdo do campo e 0 projeto politico-
pedagogico em 15 escolas publicas da educacéo basica (1° ao 5° ano), localizadas
no campo no municipio da Lapa.

Atualmente, a agropecuaria € sua base econdmica. Na pecudria, destacam-se
a avicultura, rebanhos de bovinos, suinos, ovinos e caprinos. Na agricultura, soja,
milho, feijdo e cebola sdo predominantes e diversos produtores dedicam-se a
fruticultura, a diversificacdo da producdo, com a inclusdo de hortalicas e da
agricultura organica. A agroindustria familiar, com produgéo de derivados de leite,
geleias, doces e panificacdo, agrega renda significativa para as familias. De acordo
com a Realidade Agricola, elaborada pelo Instituto Emater, o municipio da Lapa
possui 2.450 estabelecimentos de agricultores familiares, 640 de agricultores
patronais, 300 quilombolas, 4.000 trabalhadores rurais e 108 familias de assentados
da reforma agraria. O setor é impulsionado pela presenca de cooperativas de grande
porte e de agricultura familiar. Ainda, o municipio € rico em argila e conta com
industrias metalurgicas.

A Lapa possui um grande patriménio cultural, tendo o primeiro conjunto
arquitetdénico tombado pelo Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico Nacional no
Parana. A cidade da Lapa fica situada na Regido Metropolitana de Curitiba, sendo
considerada um municipio rural. Nesse sentido, a andlise e reflexdo realizadas sobre
as questdes do territdrio e ruralidades e suas relacdes histéricas remetem a outras
indagacfes que estdo postas no cotidiano do rural proximo ou distante, que sofre
com a imposicao e intransigéncia de um modelo de desenvolvimento capitalista, de
relacbes hegemodnicas, com o intuito de inviabilizar o rural, que se faz mais
expressivo, forte e presente do que intencional e equivocadamente se propaga pelos
governos.

A Regido Metropolitana de Curitiba conta com uma populacdo de 3.223.836
habitantes e concentra 30,86% da populagdo do estado, sendo a segunda maior
regido metropolitana do pais em extensdo, com 16.581,21 km2 (COMEC, 2017)
(Figura 8).
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FIGURA 9 — MAPA DA REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA.
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Brandenburg (2010, p. 417) ao abordar o rural brasileiro afirma que esse tema
ndo pode ser tratado sem que se recorra a histéria da ocupacao do territorio, suas
formas sociais de producéo e organizacdo social. De acordo com o autor, no Brasil,
a histéria da ocupacéao do territorio foi “uma histéria de lutas e tensdes sociais [...]
conquistado sendo o agricultor reconhecido como categoria”. O autor considera trés
momentos historicamente diferenciados: o rural tradicional, o rural moderno e o rural
socioambiental, mostrando que coexistem na contemporaneidade diferentes rurais,
num vasto territorio caracterizado por espacos heterogéneos, sob o ponto de vista
geografico e de suas relacdes sociais predominantes. Para ele, compreender o rural
brasileiro € levar em conta tanto os diferentes tempos de ruralidade quanto os
diferentes espacos, caracterizados pela literatura como territorios.

Para Brandenburg (2010, p. 427), sob o ponto de vista temporal, ndo existe
um rural moderno em sua totalidade em varios espagos. Mesmo em locais proximos
a grandes centros urbanos, encontram-se indicativos de um rural tradicional

precério. Os varios tempos existentes no rural brasileiro dificultam as generalizagfes
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de resultados de estudos, bem como a formulagcdo de politicas publicas.
Desconsiderar essas diferencas pode resultar em equivocos no que tange as
politicas de intervencéo, por isso a necessidade de estudos localizados.

O. Souza e Brandenburg (2010, p. 51-51), em estudo sobre o rural
metropolitano, indagam: a quem pertence o0 espaco rural? Afirmam que,
diferentemente da visdo que se foi estabelecendo por décadas sobre o “inevitavel
declinio” do rural, na atualidade, “fungcbes”, como preservagdo do meio ambiente e
da paisagem, turismo e lazer, preservacao do patrimonio cultural e manutencgéo do
tecido social. Ressaltam que o reconhecimento dessas novas “funcbes”, que
consistem no elemento mais original e significativo sobre a questéo rural brasileira
na atualidade, reacendeu o debate sobre o tema e, dessa vez, com elementos bem
mais complexos do que aqueles que permearam a discussdo sobre o
desenvolvimento da agricultura e do rural brasileiro no século passado, resultando
no pacote de modernizacdo implementado a partir da década de 1960.

De acordo com O. Souza e Brandenburg (2010, p. 52-53), essa mudanca €
resultante de alteragcbes na relacdo entre sociedade e natureza, influenciando
acentuadamente as demandas sociais relativas ao agricola e ao rural e
apresentando novas implicacdes para a agricultura familiar, em especial aquela da
Regido Metropolitana de Curitiba. Apesar da relevancia do rural na Regido
Metropolitana de Curitiba, pouco se tem produzido sobre ele e poucas sao as
politicas publicas direcionadas, o que o deixa, de certo modo, na invisibilidade, no
ambito do planejamento e das politicas metropolitanas. Para os autores, a
apreensdo desse rural metropolitano pode ser vista como parte do processo de
reconfiguragdo do meio rural “do mundo rural nacional. Estas abordagens, [...] a
heterogeneidade das formas de organizagao do mundo rural”.

Rosa (2018, p. 246) apresenta resultados de pesquisas realizadas na Regiéo
Metropolitana de Curitiba que tratam da Educagcdo do Campo nas escolas
localizadas no campo. O estudo buscou compreender a Educacdo Ambiental nas
escolas publicas que estdo em contexto de ruralidade, considerando trés rotas®®: a

primeira rota de contaminacdo pelo uso extensivo de agrotoxico; na segunda a rota

63 Rota significa um caminho, destino, dire¢cdo ou itinerario; percurso, rumo ou trajeto, de com o
dicionario léxico on line. Neste texto, considera-se a rota na ruralidade metropolitana de Curitiba
com destaques para aspectos socioambientais nesta ruralidade.
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de degradacao pela exploracdo mineral e vegetal; a terceira a rota de ocupacéo dos
mananciais e degradacdo das areas de protecao florestal.

De acordo com a autora, essas rotas caracterizam-se por fatores econdmicos
e socioambientais que constituem a formagdo dos municipios e expressam a
realidade de indicadores que contextualizam as pesquisas que buscam articulacdo
entre a Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo que estdo vinculadas ao
projeto “A Educagdo do Campo na Regido Metropolitana de Curitiba: Diagndstico,
Diretrizes Curriculares e Reestruturacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos™,
financiado pela Capes/Programa Observatério da Educacéo.

De acordo com Rosa (2018, p. 259), primeiramente a rota sul, nha qual estdo
inseridos 0os municipios de Contenda, junto com 0s municipios de Araucaria e Lapa,
em direcdo ao sul da Regido Metropolitana de Curitiba, caracterizou-se pela rota de
contaminacdo devido ao uso extensivo de agrotéxico, tendo como determinantes a
producdo de culturas como batata, cebola, feijdo, entre outras, que se utilizam
desses produtos como insumo para aumentar a produtividade dessas culturas.
Assim, Contenda € representativa na regido do Estado por desenvolver expressiva
producao agricola e utiliza agrotéxico em larga escala.

A segunda rota ao norte, em que estao inseridos os municipios de Campo
Magro e Rio Branco do Sul, em direcdo ao norte da Regido Metropolitana de
Curitiba, caracterizada como a rota de degradacao, tendo como causa a exploracao
mineral e vegetal, destacando-se a producdo de cimento, cal, pedra, 4gua, madeira
de pinus e eucalipto, entre outras. Os impactos socioambientais gerado por essas
atividades inviabilizaram as condi¢cdes de vida em determinadas regifes, como o
municipio de Adrianépolis, afetado pela contaminagéo do chumbo.

A autora esclarece que nessa rota esta inserido um dos maiores polos da
industria cimenteira do pais e produtora de calcéario para a agricultura e de cal para
atividades da construgcéo civil e da industria. Historicamente, a formagdo dessa
regido esta vinculada a extracao mineral e vegetal, atualmente de madeira, de pinus
e eucalipto. As limitagcbes ambientais sdo determinadas pela existéncia do aquifero
Carste que, sendo manancial subterréneo, estd regulamentado por legislagédo

propria para a protecdo desses mananciais.

64 Projeto coordenado pela Professora Dra. Maria Antbnia de Souza e vinculado ao Nucleo de
Pesquisa em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas (NUPECAMP) e
Projeto Observatério da Educacdo/CAPES-EDITAL 049/2012.
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A terceira apontada é a rota leste, em que estao localizados os municipios de
Piraquara e Sdo José dos Pinhais, em direcdo ao leste da Regido Metropolitana de
Curitiba, caracterizada como rota de ocupacdo dos mananciais em que esta
localizado o sistema integrado de abastecimento para 50% da populagéo de Curitiba
e regido metropolitana. Esses municipios desenvolveram-se no contexto das
limitacbes ambientais relacionadas ao uso da agua e fontes de abastecimento e da
vegetacao da Mata Atlantica da Serra do Mar. Explicita a autora que essa rota de
ocupacdo dos mananciais sofre forte pressdo pela implantacdo de diferentes
atividades, que passaram a ocupar este territdrio como o sistema viario, atividades
industriais, moradia, logistica e interesses imobiliarios, urbanas, entre outras.

Nessa mesma perspectiva, O. Souza e Brandenburg (2010, p. 54)
compreendem que as mudancas de percepcdo sobre o rural metropolitano
decorrem, primeiramente, da reafirmacdo do carater heterogéneo do mundo rural
(esse rural, para o caso em estudo, diferencia-se de outras formas de expressao do
rural no pais). Em segundo lugar, servem para marcar sua posi¢gao de “rural” em
relagdo ao urbano, para retira-lo de sua suposta “invisibilidade”. Destacam que o
‘rural” € a categoria central de analise, enquanto o metropolitano o objetiva, € o
complemento que trata de diferencid-lo dentro do rol das muitas formas de
expressao do rural brasileiro.

Para O. Souza e Brandenburg (2010, p. 62), uma das principais conclusdes
que se extraiu do estudo realizado é que a forma social de producdo parece ser
mais afetada pelas transformacgdes “do que da agricultura patronal. Em geral, a
associacdo das multiplas funcdes do espaco rural € com a primeira e ndo com a
segunda. Ou seja, parece que no imaginario da sociedade a producéo agricola [...] &
agricultura familiar”. Para eles, o renascimento do rural tem a capacidade de induzir
ou produzir uma nova conformacdo institucional de politica e de impulsionar
mudancas nos espacos de concertacdo, no que se refere as politicas publicas rurais.
Isso porque, se, por um lado, um rural de reconhecidas “fungbes” mdultiplas ou
multidimensional € um elemento de tensdo e conflitos, por outro, exige um novo
aparato institucional e politico capaz de gerenciar os acordos e consensos gque
devem ser construidos, a fim de contorna-los.

Ao reconhecer o rural e suas multiplas funcdes e que exige um novo olhar,
aprofundaremos “nosso olhar’” no assentamento do Contestado. Residem neste

espaco aproximadamente de 150 familias, em uma &rea de mais de 3.000 ha (Figura
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9), que pertencia ao Bardo de Serro Azul e depois foi utilizada por uma industria de
ceramica. Em 1999, o MST constatou que a empresa tinha uma grande divida com a
Unido e ocupou a terra, reivindicando que fosse destinada a reforma agraria. Trinta
familias estavam debaixo de lona a época. Jaime Lerner estava no governo do
estado e Fernando Henrique Cardoso na presidéncia da Republica; em poucos

meses, a terra foi conquistada, apesar da conjuntura desfavoravel.

FIGURA 10 — VISTA AEREA DA SEDE DO ASSENTAMENTO DO CONTESTADO.
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Elaborado por: Jessica Lozovei.

No assentamento, funciona a cooperativa Terra Livre, identificada quando da
visita da pesquisadora no assentamento. A cooperativa organiza e comercializa os
produtos agroecoldgicos produzidos pelas familias assentadas. A extensao territorial
da fazenda soma 1.400 alqueires; desse total, 700 alqueires sédo divididos para a
producdo das familias e a outra metade € é&rea de preservacdo ambiental. O
assentamento situa-se dentro dos limites da Area de Preservacdo Ambiental (APA)
da Escarpa Devoniana, que marca a divisdo entre o Primeiro e o Segundo Planalto

Paranaense.
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A época, houve resisténcia do governo municipal quanto & organizacdo da
escola municipal de ensino fundamental no assentamento, porém, as familias
colocaram-se firmemente com essa reivindicacao, dando inicio a escolarizacdo dos
anos iniciais do ensino fundamental com educadores voluntarios ja no primeiro més
da ocupacédo, em locais improvisados. Em 2003, a escola local foi reconhecida, com
a aprovacdo do seu projeto politico-pedagogico pelo Parecer n° 403/2003,
denominando-a Escola Municipal de Ensino Fundamental Contestado. Por esse
instrumento formal, a SEED reconheceu-a, mas a Secretaria Municipal da Educacéao
subordinou-a como extensdo da Escola Arthur de Costa e Silva, da localidade do
Feixo. A Escola do Contestado atendia, em média, a 50 criancas e era mantida pela
Prefeitura Municipal, como também os funcionarios e materiais didaticos, pois na
época nao havia prédio escolar.

No ambito da educacédo, as familias conquistaram o direito ao transporte
escolar para os educandos dos demais niveis de escolarizacdo, que seguiam até as
escolas do distrito de Mariental e area urbana da Lapa, cumprindo diariamente
percursos de 60 km. O conjunto do publico estudantil percorria a pé 3 km em média
até o ponto do 6nibus, sendo que alguns chegavam a caminhar até 5 km.

Em fevereiro de 2011, houve uma nova conquista da comunidade do
assentamento, pois se iniciaram o ensino fundamental para as séries finais e ensino
médio, no colégio estadual Contestado, sendo designado como diretor o professor
Samuel Antbénio da Silva. O colégio funcionou em local improvisado por dois anos,
passando depois para um prédio com dualidade administrativa estadual/municipal,
permanecendo atualmente dessa forma. Em junho de 2012, por desejo de toda a
comunidade escolar, a referida instituicdo de ensino passou a denominar-se Colégio
Estadual do Campo Contestado.

O colégio tem como mantenedora a Secretaria de Estado da Educacao, na
abrangéncia do Nucleo Regional de Educacdo da Area Metropolitana Sul. No
mesmo espaco, funciona a Escola Municipal do Campo Contestado, que oferta o
ensino fundamental — séries iniciais e educacéo infantil, em prédio pertencente a
Prefeitura Municipal da Lapa. Esta regulamentado pelos atos oficiais: Resolugbes n°
274/2011 e n° 5.282/2013; Parecer n° 05/2014; Resolugdes n° 5.886/2013, n°
274/2011 e n°® 4.360/2014; e Parecer n°® 151/2010, expedidos pela SEED.

Atualmente, seu funcionamento acontece nos periodos vespertino e noturno,

atendendo a um total de 73 alunos aproximadamente dos anos finais do ensino
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fundamental e médio, de forma seriada e anual, com atividades presenciais,
contando com aproximadamente 07 turmas divididas da seguinte forma: uma turma
de cada série do ensino fundamental (sexto ao nono ano), num total de 46
educandos. O ensino médio conta com uma turma de cada série, num total de 28
educandos.

Quanto a estrutura organizacional, o estabelecimento tem a seguinte
composicdo: conselho escolar; equipe de direcdo (um diretor); equipe pedagogica
(duas pedagogas e 18 professores); e equipe administrativa (secretaria e servigos
gerais), com uma secretaria, um funcionario administrativo/agente educacional I,
trés auxiliares de servicos gerais/agente educacional. No que se refere ao corpo
docente administrativo, € composto por 26 profissionais, entre professores docentes
e equipe gestora.

A estrutura fisica conta com cinco salas de aula, biblioteca, cozinha, refeitorio,
banheiros masculino e feminino, sala de direcdo, coordenacdo pedagdgica,
secretaria, sala dos professores e almoxarifado. Ha deficiéncia na estrutura fisica,
como a falta de um espaco para a préatica das aulas de educacao fisica, que hoje
acontecem num espaco improvisado no entorno do colégio, e de laboratérios. A
biblioteca possui um bom acervo bibliografico, porém ainda necessita de mais livros
para atender as diferentes demandas existentes.

No projeto politico-pedagdgico, esta expressa a concep¢do de escola
almejada pela comunidade que compde o colégio estadual do Campo Contestado:

A escola que queremos, e pela qual lutamos é aquela que garante a
acessibilidade da escola publica em todos os niveis, no espago do campo
vivenciado pela comunidade do assentamento do Contestado, na pratica de
uma educagéo centrada no desenvolvimento do ser humano, e preocupada
com a formacédo de sujeitos da transformacéo social e da luta permanente
por dignidade, justica e felicidade (COLEGIO..., 2017, p.1).

E fundamental para essa “escola que queremos e estamos construindo”, a
preservacdo da cultura que valoriza a vida no campo, que aproveita suas vivéncias
locais, seu espaco, sua realidade e sua praxis, na construcdo do conhecimento. A
escolarizacdo no campo propicia uma proximidade entre a escola e as moradias,
com isso, h& a participagdo da comunidade escolar na gestdo democratica da
escola, fundamental numa concepc¢ao de construcdo coletiva dos sujeitos, em que a

grande aprendizagem esta em estudar o mundo e a vida. Busca sistematizar os



154

valores que se produzem nesse concreto vivido pelos educandos, visando a
formacdo de sujeitos responsaveis, autoconfiantes e capazes de intervir na
realidade, possibilitando a vivéncia de novos valores humanistas, como a
solidariedade, o respeito, o valor a vida, entre tantos outros.

Com relacédo a “escola que queremos”, € uma escola com uma acao local,
mas que pensa 0 mundo, de forma global, discutindo alternativas que contribuam
para um mundo melhor, justo, fraterno para todos. Nesse sentido, o coletivo propde
a execucdo de projetos integrados com todas as disciplinas curriculares, com
tematicas fundamentais para o desenvolvimento dos saberes, da cidadania e da
gestdo democratica, envolvendo toda a comunidade escolar. No projeto politico-
pedagdgico, as acdes estdo contempladas no sentido de favorecer pesquisas,
debates, seminarios, oficinas, palestras, apresentacdes e exposi¢cdes sobre salde e
alimentacdo saudavel, educacdo ambiental, prevencdo ao uso indevido de drogas,
histéria e cultura afro-brasileira, histéria e cultura indigena, enfrentamento da
violéncia, sexualidade, entre outros temas.

O projeto politico-pedagdgico do colégio foi reestruturado e implementado no

ano de 2017 e inclui o complexo de estudo, de acordo com a Figura 10.

FIGURA 11 - COMPLEXO DE ESTUDO
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Nesse sentido, essa formulacdo preserva a multiplicidade metodoldgica
existente nas disciplinas e ndo se constitui em uma unificacdo da metodologia. O
complexo ndo € um meétodo de ensino, mas uma unidade curricular que integra a
acao das variadas disciplinas diante do desafio de compreender e transformar uma
determinada porcdo da realidade de vida do educando. No Quadro 10, apresentam-
se 0s objetivos definidos no projeto politico-pedagdgico como norteadores da pratica

pedagdgica.

QUADRO 11 — OBJETIVOS NORTEADORES DA PRATICA PEDAGOGICA

Contribuir na formagé&o de seres humanos plenos, que sejam capazes e queiram se assumir como
lutadores/as, continuando as lutas sociais das quais sao herdeiros e construtores/as de novas
relagBes sociais, tendo como referéncias os principios socialistas; tornando os espacos de vida
mais criativos, permeados pelo coletivo, pela auto-organizacéo e pelo trabalho socialmente
necessario e util.

Desenvolver a capacidade de analise critica na interpretacdo da realidade, buscando sua insergéo
por meio da pesquisa e da integrag&o entre as diferentes areas e niveis do conhecimento através
dos Complexos de Estudo.

Fortalecer a cultura popular nos diferentes aspectos: da meméria, das lutas, da alimentacéo, da
musica, do folclore, na convivéncia social, dentre outros, buscando o resgate e o cultivo de uma
cultura de liberdade dentro das matrizes formativas: do trabalho, da luta social, da organizacéo
coletiva, da cultura, da historia.

Envolver, de forma permanente, a comunidade e os Movimentos Sociais has tomadas de decisdes
e nas ac8es da escola que ambos promovam.

Implantar a¢cdes comprometidas com a realidade local a que serve, criando na escola um lugar
propicio para o trabalho cooperativo, participativo, desenvolvendo atividades que despertem
atitudes e valores socialistas.

Promover uma gestdo democratica na qual educandos (as), educadores (as), e toda comunidade
participem ativamente das decisdes e acdes educativas da escola.

Fonte: COLEGIO...(2017, p. 10).

No marco situacional, foi definido e atualizado o “inventario” do colégio, com a
determinacado de “porgcbes da realidade” a ser trabalhadas no primeiro trimestre:
participacdo politica, meio ambiente, agroecologia e sexualidade/género. Os
principais pontos levantados pela comunidade escolar no inventario foram: memoria-
registro de sua historia; historico das ac¢des educativas no assentamento e da
implantacdo do colégio; formas participativas de gestdo e organizacdo da escola;
atividades, eventos e participacdo da comunidade escolar; registros, lutas sociais e
contradi¢cbes no assentamento — relagdo com o cotidiano (COLEGIO..., 2017).

O dia escolar € organizado em tempos educativos: tempo de formatura;
tempo de trabalho; tempo de leitura; tempo de aula; tempo de oficina; e tempo dos

ndcleos setoriais. No que se refere a gestéo escolar, tem por fungéo organizar todos



156

os elementos que, direta ou indiretamente, influenciam o trabalho pedagogico, ou
seja, 0s aspectos ligados aos profissionais da educacdo e suas funcbes, aos
espacos e aos recursos, garantindo a legalidade de todas as acdes e primando pelo
processo de ensino-aprendizagem de todos os educandos (COLEGIO..., 2017).

Com relacdo ao marco conceitual, consta a fundamentacdo sobre a
concepcao de campo e de escola, as matrizes pedagdgicas, os principios da
educacdo, os principios filoséficos e pedagdgicos e a concepgdo de sociedade. As
proposicdes de acdes que estdo contempladas no marco operacional aparecem nas
disciplinas da Base Nacional Comum, tendo como referéncia as Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educacdo Basica e a Diretriz Estadual para a
Educacdo do Campo, documento oficial reconhecido pelo CEE e expedido pela
SEED para a rede estadual de ensino (COLEGIO..., 2017).

Cabe destacar que, desde o inicio, a proposta para o assentamento estava
voltada para a producdo organica. Outras familias chegaram e, hoje, mais de 80
cultivam hortas orgéanicas certificadas e fazem parte da cooperativa, além de
agricultores do municipio, somando mais de 250 associados. Os espacos de
formacdo sdo mudltiplos, realizam-se no colégio oficinas, cursos, encontros e
seminarios, promovidos pelo Setor de Educacdo e também pela gestdo escolar,
envolvendo educadores, educandos e comunidade para estudos e troca de
experiéncias em agroecologia, como também de outras praticas.

Ressalta-se que, no espaco do assentamento, criou-se, por iniciativa do MST,
em 2005, a Escola Latino Americana de Agroecologia, que ha 12 anos recebe
militantes de todo o subcontinente para que possam aprender e disseminar a
agroecologia. A proposta de educagéo da ELAA divide-se em trés eixos: acesso ao
conhecimento cientifico; conhecimentos populares; e troca de saberes entre os
povos da América Latina. Funciona no regime de alternancia, como outros cursos do
movimento, isto €, o estudante passa um periodo em sua comunidade e outro na
escola, de maneira alternada, para que possa aplicar o conhecimento tedrico-pratico
na comunidade. Os cursos sdo intensivos e 0s educandos permanecem na escola
durante o periodo de aulas, contando a escola com estrutura de refeitério e

alojamento.
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O debate sobre agroecologia® iniciou-se no MST no ano de 2000 como uma
necessidade, sendo um desafio populariza-la, pois trata-se de uma mudanca na
relacdo com a natureza, entre as pessoas e com a comunidade. E uma proposta que
se encontra em construcdo, desafiando o proprio movimento, bem como o0s
governos, para que abram linha de financiamento para a producéo organica.

Os espacos onde se localizam os colégios estaduais sdo organizados pelo
MST e sua materialidade deve-se a pressdo, por parte do movimento, junto ao
governo estadual para que se criassem 0s colégios (ensino médio), uma vez que
inicialmente havia somente escolas de ensino fundamental. Isso para garantir aos
educandos a continuidade de seus estudos no proprio assentamento. Esse vinculo
do colégio ao assentamento favorece a articulagcao entre colégio-comunidade e que
as experiéncias sejam compartilhadas entre educandos/educadores e agricultores
assentados, o que permite o desenvolvimento de programas, projetos e acdes que
dinamizam o curriculo escolar com contetdos da cultura camponesa.

No ambito federal, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Bésica, Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 13 de julho de 2010, em todos os niveis e
modalidades, reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da educacdo ambiental.
Somam-se a essa perspectiva as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental, que deixam explicito que a educacdo ambiental no pais se constitui em
elemento estruturante que demarca um campo politico de valores e préticas,
mobilizando atores sociais comprometidos com a pratica politico-pedagogica
transformadora e emancipatéria capaz de promover a ética e a cidadania ambiental.

Na mesma perspectiva e reafirmando o proposto no Parecer CNE/CP n°
14/2012 sobre a concepcdo da educacdo ambiental, o CEE-PR instituiu normas
complementares aquelas diretrizes, emitindo a Deliberagdo n°® 04/2013, que destaca
a visdo socioambiental, compreendendo-a como complexa e interdisciplinar, que
analisa, pensa, organiza o meio ambiente como um campo de interagdes entre a
cultura, a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, em que todos
os elementos constitutivos dessa relagdo modificam-se dinamica e mutuamente.

Cabe salientar que a Deliberagdao 04/2013 CEE-PR considera o meio
ambiente espaco relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida
como extemporanea intrusa ou desagregadora, aparece como um agente que

pertence a teia de relacdes da vida social, natural e cultural e interage com ela.

65 A respeito, consultar ROMIER (2017).
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Amplia-se consideravelmente esse entendimento ao propor que se incorporem, nos
projetos politico-pedagoégicos das instituicbes de ensino, as dimensdes: espaco
fisico, gestdo democratica e organizacao curricular como elementos orientadores da
educacdo ambiental. Considerando o objeto de estudo desta pesquisa, incluiu-se a
comunidade como mais uma dimensao, pois, nos coletivos que compdem o0s
colégios estaduais do campo, dos assentamentos, a participacdo da comunidade é
uma pratica que faz parte do cotidiano.

Nesse sentido a escola/colégio que funcionam nesses espacos apresentam-
se como a Escola Publica Popular em que a participagdo coletiva se realiza
efetivamente por meio da gestdo democratica em que gestores, equipe pedagogica,
funcionérios, educadores e educandos que se opdem a Escola Publica Estatal em
que se reproduz o modelo capitalista-hegemonico e aos interesses de grupos
dominantes que definem as relacBes sociais (de poder) no interior das unidades
escolares. A escola/colégio no contexto dos assentamentos manifestam a aderéncia
por outro projeto societario de formacdo humana-emancipacdo dos sujeitos que
compdem esses coletivos.

Ao pensar sobre a implementacdo dos projetos politico-pedagdgicos e a
realidade socioambiental em que se situam o0s colégios estaduais dos
assentamentos, propuseram-se 0s temas integradores Bacia Hidrogréfica, trabalho,
agua, solo, ar, floresta, curriculo, gestdo, comunidade e espaco fisico. Esses temas,
pela sua abrangéncia, podem dinamizar o curriculo, articulando a educacao
ambiental e a educacdo do campo e compor a implementacdo dos projetos politico-
pedagogicos, integrando acdes desencadeadas pela gestdo escolar e comunidade,
tendo o colégio/escola como lideranca socioambiental no espaco geografico da
Bacia Hidrogréfica, atuem nos territorios fisicos e ambientais com vistas a mudancas
desejadas e necessarias diante da atual conjuntura econdmica, social, politica e

ambiental em que se encontra o pais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para redigir as consideracgdes finais desta investigacao, foi necessério realizar
uma sintese analitica dos referenciais teéricos e dos dados de campo, tendo como
tese A educacdo ambiental nos colégios dos assentamentos organizados no MST:
tendéncias conservadora e critica. Assim, retoma-se a questdo norteadora do
estudo, colocada na pergunta: Os projetos escolares em educacédo ambiental, dos
colégios estaduais localizados em assentamentos rurais organizados no MST,
vinculam-se em qual concepcdo? Indicam-se, a partir dos objetivos colocados
inicialmente para a realizacdo da pesquisa, consideragdes sobre os resultados
obtidos no desenvolvimento desta investigagao.

O objetivo geral foi investigar como se constitui a educacdo ambiental no
enfoque das macrotendéncias conservadora e critica nos projetos escolares dos
colégios estaduais do campo localizados nos assentamentos rurais do Parana.
Nesse sentido, ao refletir sobre a organizacdo pedagdgica/curricular dos colégios
estaduais do campo, propuseram-se temas integradores, como trabalho, agua, solo,
ar, floresta, bacia hidrogréafica, espaco fisico, gestdo democrética, organizacao
curricular e a comunidade como elementos articuladores entre a educagéo ambiental
e a educacdo do campo. Esses temas, pela sua abrangéncia, possibilitam que essa
articulacdo ocorra considerando a realidade geogréafica e socioambiental dos
colégios estaduais do campo, que se situam em areas de assentamento rural no
Parana.

No decorrer da pesquisa, buscou-se compreender a educagdo ambiental no
contexto tedrico e sua relacdo com a educacao do campo. Nesse sentido, apoia-se
em autores que, com suas formulacdes, realizam o debate sobre a educacao
ambiental e a educacdo do campo na atualidade. De inicio, apresentam-se as
diversas correntes de educacdo ambiental apontadas por Sauvé, que as denominou
de cartografia das propostas pedagogicas no campo da educagéo ambiental. Soma-
se a isso as reflexdes de Loureiro, que sdo fundamentais para a retomada do debate
sobre conceitos e categorias tedrico-metodologicas, essenciais para o0
aprofundamento da educacdo ambiental.

Agregam-se o0s estudos de Layrargues e Lima, que sistematizaram as
macrotendéncias politico-pedagdgicas da educag¢do ambiental, definindo-as como

conservadora, pragmatica e critica, apresentando suas caracteristicas identitarias,
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as diferentes visbes de mundo, valores, conceitos e expectativas politicas,
societarias, marcando a atual discussao sobre a tematica. Na mesma perspectiva,
aponta-se o estudo de Buczenko, que investigou o trabalho do coordenador
pedagdgico em escolas municipais inseridas em areas de protecdo ambiental de
manancial da Regido Metropolitana de Curitiba e a relacdo que este estabelece com
a educacdo ambiental e a educacdo do campo em sua vertente critica,
transformadora e emancipatoria.

Destacam-se também as reflexdes de Brandenburg e Costa sobre o
movimento agroecoldgico, assim como consideram-se as proposicoes de Caldart a
respeito da agroecologia e as escolas do campo, as possibilidades de trabalho com
praticas introdutorias a agroecologia apontadas por Leite e Sapelli e o estudo de |I.
Loureiro sobre a questédo agraria no Brasil.

Ao examinar o alcance das politicas publicas de educacdo ambiental nos
colégios estaduais do campo que se localizam nos assentamentos rurais do Parana,
considera-se o0 estudo de C. Souza em relacdo as politicas publicas, em que se
destacam alguns elementos principais. Para a autora, a politica publica permite
distinguir entre o que o governo pretende fazer e o que, de fato, faz; destaca que a
politica publica envolve diferentes niveis de decisdo e muitos atores, embora se
materialize através dos governos. Explicita que a politica publica € abrangente, que
nao se limita a leis e regras, que € uma acao intencional, que apesar de ter impacto
de curto prazo € uma politica de longo prazo. As diferentes concepcfes e modelos
tedricos sobre politicas publicas, segundo a autora, permitem que se ampliem a
visdo, 0 entendimento e a compreensdo desse conceito, uma vez que possuem
significado abrangente.

A politica publica de educagao ambiental no Estado do Parana representa um
significativo avanco, pois a Deliberacdo 04/2013 do CEE-PR sugere ao sistema
estadual que produza, fomente e divulgue estudos e experiéncias, que estabeleca
parceria com a comunidade com vistas a producdo de conhecimentos sobre as
condi¢cbes alternativas socioambientais locais e regionais, interferindo na qualidade
da vida da populagéo.

Na sequéncia, analisam-se 0s projetos escolares em educacdo ambiental
inseridos nos 24 Projetos Politico Pedagodgicos estudados e das politicas estaduais,

considerando as correntes/macrotendéncias de educacado ambiental conservadora e
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critica. Nesse sentido, identificaram-se elementos da presenca das referidas
tendéncias.

Os conteudos que se sobressairam sdo compostagem, reciclagem de
residuos, erosdo, coleta de lixo, entre outros, que ndo indicam relagdes mais amplas
para além do espaco onde se situam 0s colégios.

Na perspectiva da tendéncia critica, verificou-se um movimento no processo
de formacao coletiva em que a pesquisadora pdde participar de encontros, cursos e
seminarios descentralizados. Nesses encontros abordou-se a importancia da
inclusdo de conteudos sobre sistema agroflorestal, protecdo de fontes d’agua,
protecdo e recuperacao do solo, construcdo de horta mandala e agroecologia, entre
outros, sem, no entanto, relaciond-los as acfes cotidianas da realidade
socioambiental local e regional onde se localizam os colégios.

Buscou-se também compreender a educacdo ambiental no enfoque de
elementos relacionados a agroecologia, a partir do colégio estadual do campo do
Contestado, referéncia em agroecologia, que se localiza no assentamento do
Contestado, no municipio da Lapa, e possui uma particularidade, pois se situa
dentro dos limites da Area de Prote¢cdo Ambiental (APA) da Escarpa Devoniana, que
marca a divisao entre o Primeiro e o Segundo Planalto Paranaense.

Observou-se, em visita ao colégio, que ha elementos relacionados a
agroecologia presentes no contexto escolar, pois estd em curso 0 projeto
agroflorestal, desenvolvido pelo Nucleo Setorial da Agricultura, composto por
educandos e educadores, e identificou-se que a escola funciona integrada a
comunidade considerada referéncia em agroecologia. No Projeto Politico
Pedagdgico atual, consta o “inventario” da escola, com conteldos que sé&o
levantados e selecionados a partir da realidade vivida no assentamento e passam a
ser incorporados na organizacdo pedagogica, a exemplo do projeto de agrofloresta.
Importa destacas que h&d um foco na preparacdo dos educandos para que possam
se preparar e assumir a matriz fundamentada no conhecimento agroecologico o que
exige uma formacao ampla e complexa.

A presenca da Escola Latino Americana de Agroecologia (ELAA), que atua no
mesmo territério, favorece a interface entre os educandos do Curso de Agroecologia,
os educandos do colégio do Contestado, as familias assentadas em que
experiéncias desenvolvidas na comunidade sdo compartilhadas. Essa interface é

percebida quando se realiza a formagédo coletiva no préprio colégio e os contetdos
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abordados concentram-se em temas como a conservacdo do meio ambiente, o
desenvolvimento rural sustentavel, a protecdo de nascentes, a degradacdo e
conservagao do solo, a producdo organica e a preservagdo das florestas, no
enfoque da agroecologia.

Verificou-se que a formacao técnica e politica é eixo na preparacao dos
educandos, para que possam assumir outra matriz produtiva com clareza sobre o
papel que cada um desempenha individual/coletivamente na transicdo para a matriz
tecnologica da agroecologia, com as familias assentadas.

Outro aspecto dessa interface realiza-se mediante os educandos do curso de
Agroecologia da ELAA, que desde o inicio acompanham trés familias no
assentamento, de modo que o conhecimento teérico adquirido é simultaneamente
aplicado/compartilhado com os assentados. Esse processo pode vir a se constituir
em elemento articulador entre a educacdo ambiental e a educacao do campo.

No momento em que se agravam as consequéncias ambientais e sociais do
extrativismo exportador, cujos impactos atingem e sdo sentidos pelas comunidades
rurais, ribeirinhas, indigenas, quilombolas, pescadores, sem-teto, sem-terra e
assentados, ndo deixa de ser uma aposta esclarecida a resisténcia do MST contra a
destruicdo dos ecossistemas, por mais que a sustentabilidade seja inatingivel no
capitalismo, segundo I. Loureiro.

No entanto, o embate entre a modernizacdo conservadora da agricultura
versus a agroecologia ainda esta presente nos territérios em que estdo localizados
0s assentamentos. Essa contradicdo é constitutiva da realidade vivida pelos colégios
estaduais do campo e do Colégio Estadual do Contestado, que se situa no municipio
da Lapa, cuja base econémica esta concentrada na agropecuaria.

Considera-se os limites e possibilidades da presenca da educacdo ambiental
nos colégios localizados nos assentamentos rurais do Parana, considerando as
correntes/macrotendéncias da educacdo ambiental e a politica de educacéo
ambiental. Os resultados indicam limites no tratamento da educagdo ambiental no
que se refere as acdes desenvolvidas pela equipe multidisciplinar; os projetos de
educagdo ambiental ndo abordam os problemas e riscos ambientais inerentes a
realidade do campo; as disciplinas que possuem maior flexibilidade para abordar a
tematica da educacdo ambiental sdo Geografia, Ciéncias e Biologia e estas
concentram a execucao dos projetos; a educacdo ambiental ndo se constitui como

conteudo estruturante de todas as disciplinas do curriculo; ndo ha registro de que a
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equipe multidisciplinar desenvolva acdes que articulem os educadores no
desenvolvimento de projetos multidisciplinares no enfoque da educacédo ambiental e
da educacdo do campo; no ambito da gestdo constatou-se que em alguns projetos
0S gestores assumem as acgOes de educagdo ambiental como semana do meio
ambiente, dia da dgua e campanha sobre meio ambiente. Nos Projetos Politico
Pedagogicos ndo ha referéncia sobre a politica de educacado ambiental estabelecida
pela Deliberacdo 04/2013 do CEE - PR indicando a necessidade de que essa
politica seja objeto de estudo/discussfes quando da implementacdo dos referidos
projetos junto ao coletivo que compde 0s colégios.

Considera-se, também, como limite no ambito da politica educacional a
Instrucdo n° 03/2013, emitida pela SUED/SEED, que orienta as instituicdes de
ensino sobre a elaboracédo do Projeto Politico-Pedagdgico, pois essa instrucdo ndo
menciona dois documentos significativos para a rede publica, como a Deliberagcédo n°
04/2013, do CEE-PR, que institui normas a serem desenvolvidas nas instituicoes
publicas e privadas da educacdo basica e superior para o sistema estadual de
ensino do Parand, e as Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo. Esses
documentos representam um significativo avanco na implementacdo das politicas
publicas do estado, havendo uma lacuna nesse processo por parte do poder publico,
pois cabe aos gestores a deciséo politico-pedagdgica de promover a implementacao
de tais politicas no sistema estadual de ensino.

No entanto, em contraposicdo, a escola/colégio apresenta-se como
possibilidade, por ser um espac¢o educador que pode promover a formacéo continua
e especifica no decorrer do ano letivo, pois o espaco-educa, o curriculo-educa, a
gestdo-educa e a comunidade-educa e propiciam o desenvolvimento de agbes que
levam ao fortalecimento da identidade e autonomia da escola como lideranga a partir
da sua atuacdo no territrio em que esta inserida, favorecendo a
elaboracao/implementagéo do Projeto Politico-Pedagogico.

E imprescindivel que escola/colégio realize discussbes ambientais que
possibilitem compreender e captar os diferentes aspectos que interferem na
realidade, mostrando as contradicbes existentes na sociedade em que a hegemonia
do capital define as relagbes sociais, a producdo e a reproducao da sociedade
diante do atual contexto nacional e mundial, em que se evidencia, na pratica social,
a preocupacdo com a degradacao da natureza e 0s riscos socioambientais locais,

regionais e globais que afetam a vida de todos.



164

Compreende-se, no entanto, que escolas/colégios se deparam com grandes
dificuldades a serem enfrentadas, a iniciar pelo Projeto Politico-Pedagdgico, que
deve abordar o movimento do real para que, a partir de seus sujeitos, possam
coletivamente elaborar o projeto, que reflita a identidade da comunidade na qual se
insere. Nesse sentido, a escola/colégio tem um papel fundamental no
desenvolvimento de uma concepc¢ao contra hegemonica, partindo da pratica social
de seus sujeitos, da compreensédo da realidade com vistas a sua transformacao.

Outra possibilidade de atuacdo sé&o os Setores de Educacgédo, Producédo
Cooperacdo e Meio Ambiente do MST Nacional e do Parana, que promovem
formacdo para o coletivo que compbe as comunidades assentadas em que se
localizam os colégios, independentemente da formacdo ofertada pelo governo
estadual, de que participam somente os educadores e gestores. O trabalho coletivo
realizado pelos Setores acima mencionados apresentam-se como elemento-chave,
ao desencadearem acdes que viabilizam a formacédo e a participacdo efetiva dos
educadores, educandos, gestores e comunidade.

O resultado deste estudo indica que a tese proposta inicialmente, de que as
macrotendéncias conservadora e critica de educacdo ambiental estdo presentes nos
colégios estaduais do campo localizados nos assentamentos rurais do Parana, se
confirma ao se considerar o contexto de articulacdo das politicas educacionais de
educacdo ambiental e educacdo do campo nas dimensdes do espaco fisico, da
gestdo democratica, da organizacao curricular e da comunidade. Aponta-se, ainda,
gue os projetos escolares em educacdo ambiental alinham-se as tendéncias
conservadora e critica 0 que sinaliza um ganho e um campo de resisténcia. Esta
resisténcia pode ser considerada uma aproximacgao entre a educacdo ambiental e a
educacao do campo pois sao “campos de lutas, embates, conflitos e de resisténcias.

Constatou-se, na andlise dos projetos em educacdo ambiental inseridos nos
24 Projetos Politico Pedagdgicos, que a tematica ambiental deve ser incorporada
pelos diferentes componentes curriculares, pois se evidenciou que as disciplinas que
concentram e executam 0s projetos séo ciéncias, geografia e biologia, indicando a
necessidade de ampliacdo, estudos e debates no conjunto das diversas areas de
conhecimento.

Outra constatacdo foi de que ndo se identificou a presenca da equipe
multidisciplinar como articuladora de projetos multidisciplinares que envolvesse 0s

diversos componentes curriculares, havendo uma lacuna nesse aspecto, o que
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indica ser importante que se realize uma discussdo no ambito escolar, para que
futuros projetos sejam elaborados e, nestes, a inclusdo da tematica ambiental seja
considerada, dada a sua relevancia na atualidade.

Identificou-se, na analise, que alguns conteldos se sobressaem, como:
erosdo, compostagem, residuos sdlidos, reciclagem e coleta de lixo, que fazem parte
das atividades escolares, apontando-se a necessidade de uma retomada nas
estratégias de ensino, pois as atividades identificadas ficam concentradas em aulas
expositivas, que sao necessarias, porém devem ser permeadas de outras que
favorecam a abordagem de outros aspectos significativos ao contexto
socioambiental no qual escolas/colégios estéo inseridos.

Ao participar de encontros, cursos e seminarios, a concepc¢ado de educacao
preconizada é a de que se deve oferecer aos educandos uma educacdo que seja
pratica, dinamica, contextualizada e problematizadora, no entanto, ndo se constatou,
nos projetos escolares, que a educacdo ambiental seja abordada/trabalhada nessa
perspectiva, o que indica a pertinéncia de incluir discussbes e estudos sobre a
tematica no espaco escolar quando dos encontros e estudos de formacdo de
educadores.

Constatou-se que, no ambito da politica estadual de educacdo ambiental, ha
um desconhecimento dos gestores e equipe pedagdgica sobre a referida politica,
pois ndo ha registro desta em nenhum dos 24 Projetos Politico Pedagdgicos e nos
16 projetos escolares, em educacao ambiental. Nesse sentido, as dimensdes espaco
fisico, organizacédo curricular e comunidade néo sdo contempladas, o que indica que
ha a necessidade de que esta politica seja objeto de estudo e discussdo e possa
integrar a elaboracdo/implementacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos, tendo em
vista 0 destacado papel de lideranca concedido a escola/colégio na atual politica
estadual de educagdo ambiental estabelecida pela Deliberagédo 04/2013 CEE — PR
para o Sistema Estadual de Ensino do estado do Parana.

O estudo reflete, também, os debates tedrico-metodolégicos da educacao
ambiental e da educacéo do campo, que estdo em permanente disputa dos Projetos
Politica Pedagogicos, nas praticas dos gestores e educadores, nas politicas publicas
e na producgéo académica.

Assim, conclui-se um trabalho que, diante da realidade pesquisada, pretende
contribuir para que as politicas publicas de educacdo ambiental e educacdo do

campo subsidiem efetivamente a elaboracdo/implementacédo dos Projetos Politico-
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Pedagogicos dos colégios estaduais do campo e se consolidem na educacao
basica, fundamentadas na perspectiva critico-propositiva e emancipatoria, que se
expressa pelo compromisso com a transformacao social.

Por fim, cabe destacar que no dia da conclusdo dessa pesquisa, aconteceu a
Mobilizacdo dos Trabalhadores da Educacédo do Parana. Essa data se tornou uma
data simbdlica para os trabalhadores da educacdo que em 2015 quando
participaram da mobilizagdo foram atacados com bombas de géas e balas de
borracha. Esse episddio ficou conhecido como o Massacre do Centro Civico.
Compreende-se, ndo obstante haver tal postura do governo para com 0S
trabalhadores da educacao, que se tem o entendimento de que “a maior virtude da

democracia é a sua diversidade”.
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QUADRO — TRABALHOS ACADEMICOS LOCALIZADOS NO BANCO DE DADOS DA CAPES

Autor/Titulo

Objetivo geral/conclusdo

Nivel

Ano

Instituicdo

Maria Neuma
Clemente Galvao -
Educacao
Ambiental nos
Assentamentos
Rurais do MST.

Objetivo: Analisar os principios e a
pratica dos assentados sobre o maio
ambiente e a Educacdo Ambiental nos
assentamentos rurais da reforma agraria
acompanhadas pelo MST, na Paraiba.

Concluséo: A autora constatou que a
Educacdo Ambiental existe na maioria
dos assentamentos pesquisados. No
Movimento, estdo implementando essa
realidade de forma massiva, com a
base, e ndo com algumas familias e
restrito a determinados locais, atuando
nas escolas, nas familias, nas
associacdes e usando a agroecologia.

Doutorado

2006

UFPB

Alison Lulu Bitar -
Pesquisa em
Educacao
Ambiental: A
atividade de
campo em teses e
dissertacbes

Objetivo: O principal objetivo foi
identificar, descrever e analisar a
producdo académica considerando que
programas e projetos de Educacao
Ambiental tém valorizado e desenvolvido
atividades de campo.

Concluséo: Os resultados obtidos na
primeira etapa possibilitaram o]
mapeamento as tendéncias das
pesquisas que tém como foco de
investigacdo as atividades de campo.
Percebeu-se um aumento consideravel
de producao académica de dissertactes
e teses no periodo de 1987 a 2007
presentes no Banco de Dados da
Capes. Constatou-se uma aglutinagcédo
de sua producdo na regido Sudeste e
em Universidades Publicas. Metade das
investigacdes estavam voltadas para o
contexto da educacdo escolar, ensino
fundamental. Outra metade estavam
atrelados a educagdo nado formal
relacionadas ao ecoturismo. Na segunda
parte realizou-se uma andlise das
tendéncias das dissertacBes e teses no
que se refere as atividades de campo
em acdes de ecoturismo atreladas a
Educacdo Ambiental. Os resultados
demonstraram o quanto a atividade de
ecoturismo esta em  construgao,
buscando atender as propostas de
promover sustentabilidade preservacéo
e conservacdo do meio ambiente, além
da compreensdo do seu papel sécio
educativo.

Doutorado

2010

UNESP

Andréia Freire de
Carvalho -
Interpretacdes

S6cio  Ambientais

Objetivo: Este estudo pretendeu
desvelar em que medida a mistica do
Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) é constituidora de

Mestrado

2013

UFS
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da Mistica do
Movimento dos
Trabalhadores

Rurais Sem Terra.

elementos para a formacdo do homem
em relacdo ao meio ambiente e como a
mistica foi utilizada nos espacos formais
e informais e quais elementos se faziam
presentes nas praticas pedagogicas em
sala de aula.

Concluséo: O resultado da pesquisa
indicou que a mistica do MST se
constitui num importante elemento na
formacao dos assentados em relacdo as
guestdes  ambientais, pois  seus
conteldos abrangem desde a ocupacéo
da terra, preservacdo/conservacdo de
nascentes de rios e uso de agrotoxicos,
descarte correto de residuos,
reivindicac¢des de direitos humanos, auto
formacéo coletiva, mensagens de ordem
sécio ambiental, cultural, educacional e
econdmica contribuindo para a formagéo
dos assentados.

Katia  Aparecida
Seganfredo
Sericato - Os
Principios
Organizativos e a
Proposta
Pedagdgica do
MST:
Contradicbes de
sua materializacao
na Escola
Estadual Iraci
Salete Strozak.

Objetivo: A pesquisa abordou alguns
pontos da luta pela terra no Brasil e a
forma especifica de reivindicacdo que
proporcionou o destaque do MST no
conjunto dos movimentos sociais, a sua
estrutura organizacional sua proposta
pedagogica de educacéo escolar. Nesse
sentido estuda as contradicbes da
materializacéo dos principios
organizacionais e pedagdgicos do MST
numa escola publica estadual que traz
seu Projeto  Politico  Pedagdgico
embasado na perspectiva educacional
do movimento e que tem uma vinculagéo
histérica com este, faz o0 resgate
historico dos assentamentos Ireno Alves
dos Santos e Marcos Freire em Rio
Bonito do Iguagu e concomitantemente a
trajetéria historica da escola Iraci Salete
Strozak.

Conclusdo: Ao descrevermos o0
historico da Escola Estadual Iraci Salete
Strozak, percebemos que, quando se
encontrava no acampamento  0s
principios organizacionais e
pedagogicos do MST eram efetivados,
mas devido as necessidades de
infraestrutura e  profissionais  que
atendessem os educandos no ensino
médio, ela se tornou Colégio Estadual e
a partir deste vinculo, a estrutura
organizacional e, muito da proposta
pedagoégica baseada na concepc¢do do
MST, vao sendo minimizadas. A
pesquisa demonstrou que isso foi
resultado da rotatividade dos
professores, pois ndo eram indicados
pelo movimento e sim contratados pelo
Estado e por isso a resisténcia a

Doutorado

2008

UEL
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Nivel

Ano

Instituicdo

proposta e ao trabalho coletivo o que é
central para 0 movimento. Outro dado
revelado pela pesquisa referente a néo
materializacdo da proposta foi a
auséncia de um coletivo de educacédo do
MST estruturado no assentamento. O
que segundo o préprio MST seria
fundamental para a efetivagdo da
proposta, na medida em que funciona
como interlocutor entre a escola e o
movimento. Contudo a autora constatou
gue apesar das limitacdes existentes foi
possivel evidenciar muitos pontos na
escola que se relacionam a proposta do
MST como: auto-organizacdo dos
educandos; a participacao coletiva em
gue ficou clara a direcdo democrética
onde todos podem opinar e criticar. A
comunidade assentada e a escola
podem ser observadas como um espaco
de muita unido, talvez pela prépria
trajetéria dessa escola que nasceu do
mesmo processo de ocupacgdo. Também
se observou a alusédo ao MST em muitos
momentos e atividades como em
cartazes, hinos, no uniforme dos alunos,
nas apresentacbes culturais que é
estritamente relacionada ao principios
do MST. Apesar das dificuldades e das
limitacbes impostas aquele fazer
pedagoégico como a falta de material, a
precariedade do assentamento, “a
resisténcia dos professores” e um
sistema opressor, permanece a ousadia
em lutar pela transformacéo.

Ivo Dickmann
Contribuicdes
Pensamento

do
de

Paulo Freire para
a Educacado

Socioambiental

a

partir da obra

Pedagogia
Autonomia.

da

Objetivo: Foi investigar as
potencialidades do pensamento de
Paulo Freire em vista de uma Educacado
Socioambiental Critica, como
fundamentacdo especifica e diferencial
na formacéo de educadores
socioambientais, tendo como base dois
temas centrais — a relacdo ser humano-
mundo e a dimensdo critica da
educacéo.

Conclusédo: A pesquisa evidenciou a
identidade do pensamento de Paulo
Freire com uma concepcao critica de
Educagdo Socioambiental, quanto a
concepcdo de ser humano, enquanto,
inacabado, relacional e ético,
responséavel e que faz parte da natureza,
essa relacdo de identidade corrobora
com a visdo de interdependéncia do ser
humano e o meio natural, funda a
concepcdo de mundo como realidade
objetiva que engloba tanto as dimensdes
biofisico-naturais quanto culturais,
possibilita a apreensdo das relacbes

Doutorado

2010

UFPR
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entre 0 ser humano e o mundo e a
construcdo de uma nova mentalidade
sobre a relacdo sociedade-natureza; na
dimenséo formativa do ser humano a
educacdo vem concebida como um
processo integral gerador da
conscientizagdo para transformar a
realidade mediante melhores condi¢Bes
de vida nos lugares de vivéncia, indo-se
além do aspecto cognitivo e gnosioldgico
e adentrando a ética e a politica, na
construcao de uma Educacao
socioambiental Cidada, aponta nova
maneira de dialogar sobre os direitos a
uma vida com qualidade no planeta,
envolvendo  educador-educando; ao
primeiro cabe a conducdo responsavel
do processo educativo comprometido
com a transformagdo do mundo atual
para outra mais justo, sustentavel e
solidario; e aos educandos o
desenvolvimento referenciado e critico
da autoconsciéncia, reais sujeitos-
cidaddos transformadores dos contextos
e da realidade onde vivem. Essas
contribuicbes  freirianas visam a
qualificacdo do trabalho pedagdgico na
perspectiva de uma Educacao
Socioambiental Critica, Emancipatoria e
Libertadora.

Lucia Maria Alves
e Silva - De que
“Natureza” se Fala

na Escola:
Representacéo
Social de
Professores e
Alunos no
Contexto da
Educacao
Ambiental.

Objetivo: Esta pesquisa teve como
objeto de investigacao as
“representagdes sociais de natureza”,
que estdo circulando na escola, no
contexto de diferentes disciplinas
cientificas e niveis de ensino,
escolaridade da educacéo formal, e, das
orientacdes teodricas e determinagfes
legais e institucionais para a introducao
da Educacdo Ambiental.

Concluséo: O resultado deste trabalho
revelou que circulam na escola
representacdes sociais de natureza que
se organizam na relagdo com ideias e
valores definidos no plano hegeménico e
societal. Pode-se perceber que das
areas de conhecimento pesquisadas a
geografia e a sociologia apresentaram
uma preocupacdo maior com as
guestdes ambientais que estdo no
contexto das “interacdes
sociedade/natureza”. Seguida da
biologia como ciéncia da natureza que
tem como objeto de conhecimento a
vida, centram-se no conceito de
biodiversidade “diversidade de vida”
como foco de sua preocupagdo na
preservacdo da natureza. Uma direcdo
oposta as representacdes dos grupos da

Doutorado

2009

UFP
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matematica e de portugués, que se
apoiam mais fortemente em vivéncias
praticas e em concepgBes romanticas
gue destaca uma “natureza provedora”
como fonte de vida e de recursos, mas
também de inspiracdo  sensivel,
espiritual e estética, que também se
revelam para todos 0Ss grupos no
contexto da “vida”, enquanto
representacao hegeménica
ressignificada. A pesquisa apontou
fragilidades sobre o conhecimento que
circulam na escola sobre a natureza.
Muitas emergem ideias, valores, crencas
e atitudes que nado estdo sintonizados
com o que estd cientificamente proposto
para a Educacdo Ambiental, nem como
uma modalidade de educacéo cientifica,
nem com os referenciais histéricos,
tedricos e legais que definem os
principios basicos desta modalidade
educativa. Diz a pesquisadora que este
estudo estd apenas no contexto de
possibilitar a  compreenséao das
diferentes ldgicas ou razfes que definem
conceitos e orientam crencas, valores,
atitudes e préticas sociais ou de
contribuir para facilitar o dialogo entre
estas diferentes légicas.

Marco Antonio
Pagel - Politicas e
Propositos
Socioambientais:
Educacéo
Ambiental no
Ensino Publico de
Caceres-MT

Objetivo:  Esta pesquisa buscou
interpretar a  sustentabilidade  nos
propositos socioambientais decorrentes
dos nexos entre as politicas publicas
ambientais mato-grossenses (Pr.EA) e
0s projetos e as préaticas de Educacgédo
Ambiental (EA) na Escola Estadual Onze
de Marco (EEOM) em Céaceres/MT.

Conclusao: Afirma o pesquisador que o
estudo adentrou em dois universos
justapostos: o0 politico-gestor gerido
pelas politicas publicas, o planejamento
do processo politico-pedagdgico e as
praticas socioambientais no ambito
escolar. Na politica estatal buscou
identificar os propositos institucionais do
processo da descentralizagcdo que
tendem a gerar capacidades para a
gestdo das politicas publicas e a partilha
de responsabilidades. De um lado, que
atenda a uma demanda de
democratizacdo das relacdes sociais e
ao aprimoramento interinstitucional, mas
que, de outro lado também promove
novas tensbes afetadas pela
concentracdo de poder politico em que
se transfere afetividade da acéo
socioeducacional da EA. Destacamos a
importancia da reflexdo critica a ser
realizada pela EA pautada na

Doutorado

2011

UNISINOS
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sustentabilidade socioambiental a fim de
atualizar o sujeito ambiental que néo
pode se furtar em problematizar as
amplas fraturas socioambientais geradas
no saque a natureza pela énfase da
modernizacéo.

Monica Maria
Lopes da Fonseca
- Pedagogia da
Terra: Interfaces
entre a Formacéo
Docente, a
Educacao do
Campo e a
Educacao

Ambiental.

Objetivo: Tem como objeto especifico a
formacdo de professores em Educacéo
Ambiental proporcionada pelo curso de
Pedagogia da Terra da Faculdade de
Educacéo da Universidade de Goias.
Conclusao: A pesquisa indicou que o
Curso serviu para apontar novos
caminhos, dentre eles o de ofertar um
curso regular de Licenciatura em
Educacdo do Campo na Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de
Goias.

Doutorado

UFU

2013

Natacha Eugenia
Janata -
“Juventude que
Ousa Lutar™?
Trabalho,
Educacéo e
Militancia de
Jovens
Assentados do
MST.

Objetivo: Compreender como ocorre a
formacdo de jovens militantes do MST,
com o foco nos egressos do ensino
médio do Colégio Estadual Iraci Salete
Strozak considerando entre a
escolarizacao de nivel médio, o trabalho,
a militancia e a continuidade de estudos.
Conclusdo: A pesquisa indicou a
situacdo de trabalho dos egressos
evidenciando a presenca do setor de
servigos no assentamento; a
mecanizacdo da producdo, que tem
alterado a vida dos jovens; a saida do
assentamento em busca de trabalho e
estudo; bem como a sua inter-relagédo
com a militancia. O MST é o grupo no
qual os jovens militantes podem
estabelecer relagbes sociais mais
amplas e complexas, permitindo a
constituicio de uma  autonomia
financeira, intelectual e emocional. A
continuidade de estudos tem sido
possibilitada principalmente pelos cursos
organizados pelo MST. Num periodo de
massificagdo e mercadorizacdo do
ensino  superior, tais cursos tém
contribuido para uma formacédo pautada
pelo enfrentamento a essa situacéo.
Nesse contexto, para que a escola, e
nela a etapa de nivel médio, possa
contribuir na formacdo dos jovens, é
preciso que esteja articulada com a
materialidade da vida, sobretudo com a
organizacdo da producéo dos
assentamentos, suas contradicdes e
lutas sociais.

Doutorado

2012

UFSC

Sandra Luciana
Dalmagro - A
Escola no
Contexto das
Lutas do MST

Objetivo: A pesquisa teve por objetivo
analisar a importancia atribuida & escola
pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, investigando o
conjunto do trabalho escolar

Doutorado

2010

UFSC
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desenvolvido por esse Movimento. A
problematica da pesquisa situou-se em
um contexto de aprofundamento das
contradices sociais no modo capitalista
de producdo, no avanco do capital no
campo brasileiro e na crescente
precarizacéo da escola ofertada a classe
trabalhadora.

Conclusao: Afirma a pesquisadora que
o estudo identificou como a questdo
escolar se constitui na trajetéria desse
Movimento Social, qual o sentido
atribuido a escola, os objetivos que dela
Se esperam, a concepcao que a orienta,
as principais dificuldades de
implementacdo da proposta e a
novidade desta experiéncia. Evidenciou
também que ha grande articulacdo entre
a construcdo de um projeto escolar no
Movimento e o0 conjunto das lutas
empreendidas por esse. A experiéncia
estudada busca construir um novo
conteldo/forma escolar, tendo por base
a Educagdo Popular, a Pedagogia
Socialista, a Pedagogia do Movimento e
a Educacéo do Campo. ldentificou-se,
dificuldades para  realizar essa
articulacdo dialética entre forma e
conteldo, com maior fragilizacdo do
acesso ao saber culto. Observou-se
ainda, grande expectativa com as
possibilidades de a escola contribuir com
a formacéo pretendida num contexto de
descenso das lutas sociais. A pesquisa
revela uma importante contribuicdo a
construcdo de uma escola coerente com
a perspectiva da emancipa¢do humana,
gestada no seio da luta do MST.

Julio Gnap -
Questdes de
Cidadania e Meio
Ambiente nas
Comunidades de
Bairro do
Municipio de
Pinhais—Pr.

Objetivo: A pesquisa se consistiu num
trabalho sociolégico em que se
apresentou um amplo conjunto de
reflexdes produzidas a partir da
pesquisa empirica contrafactada com
um também amplo conjunto de conceitos
e andlises acumuladas na teoria do
pensamento social.

Conclusao: A andlise permitiu enfatizar
as caracteristicas diferenciadoras dos
conceitos sociedade e comunidade, e o
gue se pode esperar de cada um desses
conceitos enquanto espacos para o
desenvolvimento da cidadania e da
consciéncia ambiental. A pesquisa
mostrou  também  que  propostas
coletivas de fins ndo econbmicos
sobrevivem nos espacgos comunitarios, e
gue a continuidade de ambos, espacos
comunitarios e propostas coletivas
visando fins ndo econdmicos, podem

Mestrado

2013

UFPR
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representar uma garantia da
perenizacdo da nocdo classica de
cidadania e, com esta, o]
desenvolvimento de uma efetiva e mais
consistente conscientizacdo ambiental.

Maria Alice de
Oliveira Collere -
Educacao
Ambiental: A
Contribuicdo dos
Projetos Escolares
nas Discussoes
Ambientais nas
Escolas Publicas
Municipais de
Colombo - PR.

Objetivo: Identificar como se
desenvolve as acfes dos professores
em relagdo as suas praticas ambientais,
as concepcgdes de Educacdo Ambiental
e analisar os projetos desenvolvidos nas
escolas da rede puablica municipal,
localizadas em Colombo/PR.
Conclusao: A pesquisadora analisou o
contexto  tedrico-metodolégico dos
projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos nas escolas envolvidas
na pesquisa, tracando um paralelo com
as finalidades, objetivos e principios da
Educagdo Ambiental apontados nos
documentos produzidos nos diversos
encontros e debates nacionais e
internacionais. Verificou-se que as
discussobes estabelecidas nesses
debates, estéo distantes do ambiente e
da realidade escolar. Os professores,
despreparados em relagdo a tematica,
devido & falta de cursos de formacéo
ambiental, a burocratizagéo e
superficialidade da Educac¢do Ambiental
encontram-se mergulhados num
emaranhado de duvidas e perdidos na
complexidade das questbes e conceitos
ambientais.

Mestrado

2004

UFPR

Adriano da Costa
Valadao -
Transicéo
Agroecolégica nos
Assentamentos
Rurais: Estratégias
de resisténcia e
Producéo de
Novidades.

Objetivo: Este trabalho teve como
objetivo central analisar o processo de
transicéo agroecologica em
desenvolvimento nos assentamentos
rurais do Estado do Parana. Ainda
destacou a experiéncia do
Assentamento Contestado, situado no
municipio da Lapa/PR.

Concluséo: Este estudo foi realizado
com base nas contribuicbes da
sociologia rural e sociologia ambiental e
tendo esquema de analise, os aportes
da Teoria da Transicdo de Regimes
Socio técnicos através da Perspectiva
Multinivel (PMN). Esta abordagem
estuda processos de transicéo
sociotecnoldgicas a partir de trés niveis
de andlise, o nicho, o regime
sociotécnico e a paisagem sociotécnica.
Com base nesta perspectiva ao ser
aplicada a agricultura, detecta que os
agricultores  também desenvolvem
técnicas, tecnologias, artefatos e
praticas baseados em sua realidade
local, que s&o tratadas por alguns
autores como  novidades. Estas

Doutorado

2012
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novidades desviam das regras e praticas
adotadas pelo regime agricola e
possuem o0 potencial para construir um
novo regime agricola. Os assentamentos
desenvolvem processos de ecologizacéo
gue tem como base a agroecologia e
podem se configurar como nichos de
producdo de novidades, que em
conjunto com outras experiéncias
agroecoldgicas podem se articular como
um potencial regime sdcio tecnolégico
alternativo  buscando romper com
bloqueios  impostos pelo  regime
hegeménico.

Clésio Acilino
Antonio - “Por uma
Educacao do
Campo”: Um
Movimento
Popular de Base
Politica e
Pedagdgica para a
Educacéo do
Campo no Brasil.

Objetivo: Esta pesquisa tedrica insere-
se na dimens&o de anlise de como a
luta popular pela educacdo no campo
atinge “conteudos” e “formas”, a partir
das significativas reivindicacbes dos
movimentos  sociais populares do
campo, no interior do movimento “Por
uma Educagdo do Campo”.

Conclusao: A pesquisa tomou como
referéncia o movimento “Por uma
Educacao do Campo”, definiu elementos
importantes de pratica social para
pensar e definir, a partir das relacbes
sociais, a educacdo e escola para o
campo brasileiro. Assim, compreende-se
o movimento “Por uma Educagdo do
Campo” como um movimento popular de
base politca e pedagégica dos
movimentos sociais do campo e de
carater propositivo para o ambito do
trabalho educativo e curricular para as
escolas do campo. Esse é um
movimento reivindicatério que esta
sustentado por reflexbes e acdes ou
praticas politicas acerca da educacdo
integrada a um projeto popular de
sociedade, que possa se materializar
através de politicas reconhecidas no
direito social moderno, como a
educacdo. A pesquisa também buscou
apreender, no ambito de producéo do
conhecimento e orientagBes politico-
pedagbgicas de pesquisadores com
enfoque na Educacdo do Campo, como
aquelas realizadas no préprio interior
das produgbes do movimento “Por uma
Educacdo do Campo”, a partir de
documentos e producdes bibliogréaficas
gue se remetam a Educacdo do Campo.
O estudo revelou também que o
movimento em analise diz respeito a um
processo social com suas contradigbes
ou conflitos relativos a Educagdo do
Campo e demarca elementos
importantes de discussdo acerca da

Doutorado

2010
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trajetéria historica dessa educacdo no
pais.
Maria Luisa | Objetivo: A presente investigacdo tem o | Mestrado 2011 UNESP

Bonazzi Palmieri -
Os Projetos de
Educacao
Ambiental
Desenvolvidos nas
Escolas
Brasileiras:
Analise de
Dissertacdes e
Teses.

objetivo de caracterizar e discutir as
pesquisas que analisam projetos de
educacdo ambiental desenvolvidos em
escolas brasileiras.

Conclusdo: A partir das analises
realizadas, conclui-se que 0s projetos
podem ser uma forma viavel de
desenvolvimento da educacdo ambiental
nas escolas, sendo sua principal
contribuicéo a  possibilidade de
superacdo do modelo tradicional de
ensino, baseado na aula expositiva e na
memoriza¢cdo do conteudo disciplinar.
Observou-se uma supervalorizacdo do
‘projeto” como “solugcdo” para a
educacdo e uma desvinculagao entre os
projetos de educacdo ambiental, os
demais projetos e outras praticas
educativas desenvolvidas nas escolas.
Ha fortes indicios da existéncia de
diversos projetos de educacdo ambiental
pertinentes sendo desenvolvidos nhas
escolas brasileiras e que é possivel
superar os desafios e caminhar rumo a
um enraizamento cada vez maior de
uma educacdo ambiental critica em
nossas escolas.

Fonte: Banco de Dados da Capes.
Organizacéo: A autora (2017).




