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RESUMO

Esta pesquisa analisa as ementas dos componentes curriculares dos Cursos de
Pedagogia das universidades publicas e particulares do Estado do Parana. A atencao
foi direcionada para o componente curricular de Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéao - TIC. Insere-se nos estudos da Linha de Pesquisa Praticas Pedagogicas:
elementos articuladores. A pergunta norteadora da pesquisa é: Como estdo inseridos
0s conteudos das tecnologias de informacédo e comunica¢do nos curriculos dos cursos
de Pedagogia das universidades publicas e particulares do Estado do Parand? Tem
como objetivo geral analisar as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo como
contetdo do processo de formacdo de professores dos cursos de Pedagogia. E como
objetivos especificos: i) Realizar o levantamento das universidades publicas e
particulares do Estado do Parand; ii) Identificar nas matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia as disciplinas que tratam tecnologias de informacdo e comunicacao; iii)
Analisar o conteudo das TIC nas ementas e nos projetos pedagogicos de curso das
disciplinas especificas que contemplam as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao
nos cursos de Pedagogia nas universidades publicas e particulares do Estado do
Paranad. Os procedimentos metodoldgicos sdo marcados pela pesquisa qualitativa
exploratdria. A pesquisa tem natureza documental. Os documentos analisados foram o
projeto pedagdgico de curso, a matriz curricular e as ementas das disciplinas
integrantes dos cursos de Pedagogia. Os principais autores que nos auxiliam na
compreensao da problematica sdo: Gama (1986), Vargas (2003), Castells (1999, 2005),
Garcia-Vera (2000), Santos (2001), Ortega y Gasset (1963), os que tratam das
tecnologias de informacdo e comunicacdo: Brito (2016), Brito & Purificacdo (2008),
Kenski (2015), Daniel (2003), Sancho (2006), Tendrio (1998), Silva (2011) e, Saviani
(2008), Souza (2017), Gatti (2010), Gatti e Barretto (2009), Silva (1999), Pimenta (2010)
que tratam da formacéo de professores. Os resultados apontam que nos documentos
analisados, contemplam o estudo do conteudo curricular tecnologia em varios aspectos
como insercdo nas praticas pedagdgicas, 0 estudo dos meios de comunicacao, midias,
desenvolvimento histérico da tecnologia, ferramentas tecnoldgicas, socializacdo da
informacdo e do conhecimento, entre outros. Porém, ha a predominancia da atencéo
aos aspectos instrumentais da tecnologia, como ferramentas tecnoldgicas, multimidias,
a formacgé&o do professor para o uso de ferramentas tecnoldgicas, formar cidaddos com
competéncias técnicas. Evidenciam-se lacunas quanto a andlise critica das tecnologias,
para que o aluno em formacao possa refletir quanto as dimensbes econdmica, politica e
social, envolvidas com o desenvolvimento tecnoldgico e suas consequéncias em
detrimento de interesses de poder, conforme assinala Garcia-Vera (2000).

Palavras-chave: Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo. Formagdo Inicial do
Pedagogo. Curso de Pedagogia.



ABSTRACT

This research analyzes the curricular components of the Pedagogy Courses of the
public and private universities of the State of Parana. The attention was directed to the
curricular component of Information and Communication Technologies - ICT. It is
inserted in the studies of the Line of Research Pedagogical Practices: articulating
elements. The guiding question of the research is: How are the contents of information
and communication technologies inserted in the curriculum of the Pedagogy courses of
the public and private universities of the State of Parand? Its general objective is to
analyze Information and Communication Technologies as content of the process of
teacher training of Pedagogy courses. And as specific objectives: i) Perform the survey
of public and private universities in the State of Parana; ii) Identify in the curricular
matrices of the courses of Pedagogy the disciplines that treat Information and
Communication Technologies; iii) Analyze the content of ICT in the menus and in the
pedagogical projects of course of the specific disciplines that contemplate the
Information and Communication Technologies in Pedagogy courses in the public and
private universities of the State of Parana. The methodological procedures are marked
by qualitative exploratory research. The research has documental nature. The
documents analyzed were the pedagogical project of course, the curricular matrix and
the menus of the disciplines integrating the Pedagogy courses. The main authors who
help us to understand the problem are: Gama (1986), Vargas (2003), Castells (1999,
2005), Garcia-Vera (2000), Santos (2001), Ortega y Gasset (1963) (1998), Brito and
Purification (2008), Kenski (2007; 2011), Daniel (2003), Sancho (2006), and Tendrio
(1998) Saviani (2008), Souza (2017), Gatti (2010), Gatti and Barretto (2009), Silva
(1999) and Pimenta (2010) dealing with teacher education. The results show that, in the
documents analyzed, the study of curriculum content technology in various aspects such
as insertion in pedagogical practices, study of the media, media, historical development
of technology, technological tools, socialization of information and knowledge, among
others. However, there is a predominance of attention to the instrumental aspects of
technology, such as technological tools, multimedia, teacher training for the use of
technological tools, training citizens with technical skills. There are gaps in the critical
analysis of technologies, so that the student in formation can reflect the economic,
political and social dimensions involved in technological development and its
consequences to the detriment of power interests, according to Garcia-Vera (2000).

Keywords: Information and Communication Technology. Initial Pedagogue Formation.
Course of Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Em decorréncia das mudancas ocorridas devido ao desenvolvimento tecnolégico
voltado a um mercado capitalista, torna-se necessario um pensar critico a respeito da
tecnologia que esta cada vez mais presente na vida dos individuos na sociedade.

A tecnologia encontra-se presente tanto na vida do professor como do aluno,
intervindo em sua vida particular, publica, econémica e social e, a escola ndo pode ficar
alheia e essa nova realidade.

Diante desse cenéario, as TIC podem integrar a pratica pedagdgica como
instrumentos que auxiliem na constru¢cdo do conhecimento tanto do docente como do
discente, tendo o professor a funcdo de mediador desse processo. Para Moran (2015,
p.16), “O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas
também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a interacdo com todos e
com cada um”, pois segundo o autor, “O que a tecnologia traz hoje € integracdo de
todos os espacos e tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligacao
simbidtica, profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital”.

As contribuicbes da tecnologia abrem oportunidades na educacdo e podem
auxiliar o professor a compreender e reposicionar-se frente aos novos estudos e
descobertas, a respeito da inser¢cdo dessas nas praticas de ensino aprendizagem,
inovando suas metodologias para que atendam as particularidades de seus educandos
do século XXI.

Para integrar a tecnologia a educacdo € necessario que na formacdo do
professor seja pensada a insercdo das tecnologias de modo que ocorra uma
apropriacdo pedagodgica que favoreca o processo de ensino e aprendizagem. Porém, é
importante pesquisar a origem da tecnologia, para qual finalidade ela foi criada. Quando
uma tecnologia chega na escola ela ja esta posta na sociedade e, segundo Garcia-Vera
(2000), tem-se que conhecer a historicidade daquela tecnologia antes de focar em um
determinado recurso.

Dependendo do uso que se faz de determinada tecnologia, conforme Lemos

(2003) ela é reconfigurada, sendo assim, conforme se planeja o uso de uma tecnologia
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pode estar reforcando a ideologia do consumismo e, atendendo aos interesses de
guem esta no poder de producdo em um mundo capitalista.

Um principio fundamental no emprego da tecnologia na educagdo segundo
Daniel (2003) é comecar atendendo as necessidades do aluno e a quais tecnologias os
mesmos tem acesso, e dependendo das condicdes, elas serdo mais ou menos
sofisticadas, pois a mudanca tecnolégica ndo é nem aditiva nem subtrativa, conforme
Innis apud Postman (1994), ela altera a estrutura de nossos interesses (as coisas as
quais pensamos), o carater de nossos simbolos (as coisas com que pensamos) e a
natureza da comunidade (a arena na qual os pensamentos se desenvolvem).

Diante desse contexto, entre 0os conteldos necessarios para a formacao inicial
dos professores quanto ao uso da tecnologia, encontram-se as trés dimensoes
propostas por Garcia-Vera: econémico - trabalhista, politico - governamental e so6cio
cultural.

Trabalhando em empresas fabricantes de tecnologias, com formacdo em
tecnologia e também em educacgdo, e sempre motivada a pesquisa, havia, e ainda ha,
em mim, uma constante inquietacdo de como fazer um uso benéfico da tecnologia.

Por estar imersa em um contexto em que as tecnologias ocupam uma dimensao
tdo ampla, capaz até mesmo de moldar a singularidade do ser humano desde os
primordios da sua existéncia na conquista de sua sobrevivéncia, chegando a
sagacidade de querer dominar o mundo, as minhas inquietagbes aumentaram.

Nota-se que diante da amplitude ocupada pelas tecnologias na organizacéo da
humanidade torna-se dificil até mesmo de conceituar tecnologia, que segundo Brito e
Purificacéo (2008, p. 32), “[...] vai muito além de meros equipamentos, ela permeia toda
a nossa vida, inclusive em questdes nédo tangiveis [...]".

Assim encontra-se a motivacao que justifica 0 meu interesse por essa pesquisa,
quanto a formacao inicial do professor para o uso da tecnologia.

Desta maneira, emerge a questdo norteadora dessa pesquisa: Como estdo
inseridos os conteudos das tecnologias de informagdo e comunicacdo nos curriculos
dos cursos de Pedagogia das universidades publicas e particulares do Estado do

Parana?
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A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao como conteudo do processo de formacéo de professores dos cursos de
Pedagogia.

Como objetivos especificos:

i) Realizar o levantamento das universidades publicas e particulares do Estado

do Parana;

i) ldentificar nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia as disciplinas

gue tratam Tecnologias de Informagcao e Comunicacéo;

iii) Analisar o conteudo das TIC nas ementas e nos projetos pedagogicos de

curso das disciplinas especificas que contemplam as Tecnologias de Informacéo

e Comunicacdo nos cursos de Pedagogia nas universidades publicas e

particulares do Estado do Parana.

Entende-se que é uma pesquisa relevante, pois, a tematica sobre as tecnologias
€ uma discussao atual, que esta na formacdo de multiplos sujeitos independente dos
cursos superiores elegidos, e que sao fundamentais aqueles que optam por atuar como
docente do ensino superior. Parte-se do pressuposto de que o0s sistemas educacionais
estdo respondendo a pressao da sociedade capitalista, inovar e transformar, a fim de
adequar-se as demandas “do mercado” e ndo das necessidades das comunidades/
sociedades em que as TIC estdo inseridas cotidianamente, por meio de diversos
recursos.

Justifica-se também, quanto a sua relevancia social, ou seja, o acesso da
populacdo as tecnologias de informacdo e comunicacdo, como contribuicdo para
construcdo de sua autonomia, com responsabilidades cientifica-tecnoldgica, ética e um
pensar critico-reflexivo quanto ao uso que essas tecnologias podem trazer como auxilio
a educacgéo para a construcdo de conhecimentos e da cidadania.

A Resolucéo CNE/CP n°l aprovada em 15 de maio de 2006 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, e em seu artigo 5 aponta no perfil

do egresso do curso de Pedagogia relacdes com as tecnologias:
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Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educacgdo, nos
processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas (BRASIL, 2006).

No cenério atual da educacgéo as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Pedagogia, tem como uma das principais metas da formacao do professor
atuar na docéncia, portanto, ndo da para manter um conceito somente instrumental da
tecnologia apenas como uma ferramenta. A tecnologia por si s6 ndo agrega, tem-se
gue se pensar em novas metodologias para a insercdo das mesmas trazendo um
significado mais amplo para a educacdo. Isso requer reestruturacdo nos curriculos,

conforme Sancho:

O argumento principal é a dificuldade — quase impossibilidade — de tornar as
TIC meios de ensino que melhorem o0s processos e resultados da
aprendizagem se o0s professores, diretores, assessores pedagdgicos,
especialistas em educagdo e pessoal da administracdo ndo revisarem sua
forma de entender como se ensina e como aprendem as criangas e jovens de
hoje em dia; as concepgdes sobre curriculo [...] (SANCHO, 2006, p.16).

Sobre a temética, realizam-se estudos exploratérios no banco de teses e
dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, com os descritores Curso de Pedagogia, Formacgao Inicial do Pedagogo e
Tecnologias da Informacé&o e Comunicacao.

Foram encontrados 3.326 registros, em uma leitura flutuante pelas paginas do
site da CAPES, nota-se que nem todos os registros apontados tinham familiaridade com
0 tema da pesquisa. E, em virtude da tecnologia estar cada vez mais presente na vida
cotidiana o tema abordado é pertinente, pois espera-se contribuir com reflexdes e
pesquisas recentes que influenciardo o futuro das escolas, para atender as expectativas
dos alunos que estdo cada vez mais imersos em um mundo digital e dos professores
com novas metodologias para acolher esses alunos.

Foram escolhidos trés trabalhos de bastante relevancia para a pesquisa:

a) A dissertacdo organizada por Monica Caetano Vieira da Silva intitulada

Tecnologias de informagdo e comunicacdo: estruturando ndcleos de

conteudos, para disciplina especifica no curso de Pedagogia, publicada em
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2011 pela Universidade Federal do Parana. O estudo traz a hipotese de que,
os alunos no momento atual, percebem as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéao a partir de uma perspectiva instrumental, portanto ndo visualiza
guestbes de natureza epistemologica. Como resultado, se confirma a
hipotese sendo proposta a reorganizacao dos nucleos de conteudos a partir
dos estudos de Garcia-Vera envolvendo as questbes econbmicas, politicas e
sociais que envolvem o desenvolvimento tecnoldgico.

b) A dissertacdo organizada por Ranieri Braga dos Santos intitulada
As concepcdes dos académicos acerca da formacdo inicial de professores
para o uso das tecnologias no curso de pedagogia da UNIR, publicada em
2018 pela Fundagé&o Universidade de Rond6nia. O estudo teve como objetivo
verificar qual a percepcao dos alunos da disciplina de Tecnologia Aplicada a
Educacdo do curso de Pedagogia da Fundacdo Universidade de Rondonia,
sobre 0s conteudos e métodos usados em sala de aula. Os resultados
mostram certo descontentamento por parte dos académicos que sentem
dificuldades em associar de forma unissona o conteldo apresentado nas
aulas ao conteudo proposto no ementéario da disciplina. A presenca marcante
dos diversos componentes tecnoldgicos no dia-a-dia destes alunos, conforme
mostram os dados, demanda uma abordagem mais profunda, de acordo com
0 que foi constatado com as respostas. A partir destas, consideramos que a
utilizacéo das tecnologias como recurso metodologico de ensino merece uma
atencdo especial na formacdo atual de professores e pedagogos, ja que
estes, ao assumirem fun¢des educacionais podem vir a ser corresponsaveis
pela formacéo de outros ao longo de sua vida em uma sociedade que vem
ampliando o uso das tecnologias nos diversos espacgos da vida pessoal,
profissional e educacional.

c) A dissertacdo organizada por Sandra Leticia S. Iglesias intitulada A
formacédo do pedagogo e as tecnologias educacionais: realidade ou ficcao?
Publicada em 2012 pela Pontificia Universidade Catolica do Parana. O estudo

objetivou investigar como as propostas curriculares dos Cursos de Pedagogia
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das instituicdes publicas federais e estaduais da regido Sul do Brasil, na
modalidade presencial e a distancia, estdo contemplando a formacao para o
uso e a compreensao das tecnologias educativas no processo de ensino. Os
resultados apontaram que ficaram evidenciadas a evolucdo e a transposicao
de uma concepcédo que privilegia a operacionalizacdo das tecnologias para a
concepcdo que aborda as tecnologias como auxilio na construcdo do
conhecimento, porém a carga horaria ndo € dada as necessidades

pedagdgicas.

Com o intuito de alcancar os objetivos dessa pesquisa, optou-se por realizar uma
pesquisa qualitativa exploratoria, utilizando como técnica de coleta de dados a pesquisa
documental das ementas e dos projetos pedagodgicos de curso das disciplinas
relacionadas a tecnologias, dos cursos de Pedagogia nas universidades publicas e
particulares do Estado do Parana, recorrendo-se a analise de conteddo proposta por
Bardin (2009).

Os principais autores que nos auxiliam na compreensdo da problemética séao:
Gama (1986), Vargas (2003), Castells (1999, 2005), Garcia-Vera (2000), Santos (2001),
Ortega y Gasset (1963), os que tratam das tecnologias de informacdo e comunicacao:
Brito (2016), Brito & Purificacdo (2008), Kenski (2015), Daniel (2003), Sancho (2006),
Tendrio (1998), Silva (2011) e, Saviani (2008), Souza (2017), Gatti (2010), Gatti e
Barretto (2009), Silva (1999), Pimenta (2010) que tratam da formacéao de professores.

A dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo faz uma
abordagem sobre alguns aspectos legais, politicos e econémicos quanto a formacao de
professores no Brasil e também a formacdo de professores e as relagbes com as
tecnologias.

Conforme Gatti (2010), a formagédo do professor para o ensino secundario se da
a partir do ano de 1930 por meio dos cursos bacharéis acrescentando um ano com
disciplinas especificas da area da educacao, desta maneira obtinha-se a aquisicdo das
licenciaturas. Assim, para Saviani (2004), concebeu-se um curriculo que formaria o

bacharel em Pedagogia que ao cursar didatica se tornaria licenciado como professor.
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Criou-se um bacharel em Pedagogia sem que houvesse elementos que
pudessem caracterizar esse novo profissional, (SILVA, 1999). Com a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional — LBD 9.394/96, estabelece-se a exigéncia de nivel
superior para atuar na educacao béasica e, em 15 de maio de 2006, por meio da
Resolucdo CNE/CP n°l institui-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia. Essa diretriz, no perfil do egresso do curso de Pedagogia traz uma breve
relacdo da formag&o inicial do professor com as tecnologias da informagao e
comunicacao.

Para a insercdo das tecnologias nas escolas é preciso pensar na formacdo do
professor, que contemplem nos curriculos disciplinas que favorecam saberes
necessarios para que os professores possam usufruir das possibilidades que as
tecnologias oferecem para a educacao.

Quando se fala em inovacéo por meio do uso da tecnologia € muito mais do que
0 uso de equipamentos, requer o estudo de metodologias que usardo as tecnologias,
(KENSKI, 2009).

O segundo capitulo traz reflexdes sobre tecnologia e sociedade e tecnologias na
educacdo. Este capitulo foi organizado pensando na origem da tecnologia e suas
finalidades, a dimensédo da manipulacdo e interpretacao da informacao, e as demandas
geradas para a educacéo.

Segundo Vargas (1994) ndo h4 homens sem instrumentos por mais primitivos
gue sejam, em concordancia, Kenski (2015) pontua que as tecnologias sédo tdo antigas
guanto a espécie humana e, um dos grandes desafios da humanidade € a tecnologia.

Baseado na flexibilidade desse novo paradigma tecnoldgico, processos,
organizacdes, instituicbes podem ser modificadas, reorganizadas devido a sua
capacidade de reconfiguracdo. A informacéo passa a ser a matéria prima, parte integral
da atividade humana, (CASTELLS, 1999).

Portanto, inserir a tecnologia nas praticas pedagodgicas nao é tarefa simples, é
preciso fazer uma investigacdo do conhecimento do professor sobre tecnologia, qual a
sua familiaridade com a tecnologia na sua vida pessoal e pedagodgica e também,

considerar a questao das politicas educacionais.
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Para Sancho (2006), as tecnologias estao presentes e ficardo por muito tempo,
estdo transformando o mundo, ndo sdo neutras e um grande numero de pessoas
continuara sem acesso as aplicagdes das tecnologias de informagéo e comunicacdo em
um futuro préximo, portanto, deve considera-las na educacéao.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos percorridos para
essa pesquisa. E uma pesquisa de abordagem qualitativa, documental, recorrendo-se a
andlise de conteudo proposta por Bardin (2009), foi realizada em oito etapas conforme
apresentadas nesse capitulo.

E, o quarto capitulo traz a sistematizacao e analises dos dados.
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2 A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE PEDAGOGIA

Este capitulo aborda alguns aspectos legais, politicos e econémicos quanto a
formacdo de professores da educacao basica. Para tanto, ndo tem o intuito de fazer
uma trajetdria historica, mas alguns apontamentos fundamentados em alguns autores
como Gatti (2010), Gatti e Barretto (2009), Silva (1999), Saviani (2008), Pimenta (2010),
Kuenzer e Rodrigues (2006) entre outros. Em seguida discorre das relacbes das
tecnologias de informacédo e comunicacdo e a formacado de professores, baseado em
alguns autores como Barreto (2004), Valente (1999), Kenski (2009), Silva (2011).

A formacdo de professores, segundo Garcia (1999, p.27) € um conceito que
concerne a professores de modo individual e coletivo, a sujeitos que estdo estudando
para serem professores e agueles que ja estdo, ha certo tempo, em servi¢co. Considera
que a formacdo “[...] devera levar a uma aquisicdo (no caso dos professores em
formacédo) ou a um aperfeicoamento ou enriqguecimento da competéncia dos docentes
nas tarefas de formagéao”.

Tem-se o entendimento do conceito de formacédo segundo Garcia (1999, p. 26):

[...] a area de conhecimentos, investigacfes tedricas e praticas que, no ambito
da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos através dos quais
os professores em formagdo ou em exercicio se implicam, individualmente ou
em equipe, em experiéncias de aprendizagem, através das quais adquirem 0s
seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola,
com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem
(GARCIA, 1999, p.26).

Sendo assim, ao considerar a formacdo docente como um preparo para ensinar,
Pimenta (2000, p.10) pontua que o professor ndo pode ser “[...] mero reprodutor de
modelos praticos dominantes, mas como agente capaz de desenvolver a atividade
material capaz de transformar o mundo natural e social humano”, enfatizando a
percepcdo de um professor pratico e reflexivo, em que sua formacdo acontece num
continuum.

Segundo Novoa (1997), a formacao profissional se constroi em um processo

critico e reflexivo sobre suas praticas, e ndo por acumulagéo, mas de forma interativa e
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dindmica, por meio das experimentacdes, tentativas, novas maneiras de executar o
trabalho docente, ou seja, um saber construido na pratica. Conforme o autor, a
formacao do professor engloba as dimensdes pessoal, social e profissional, mantendo
uma permanente interagdo com o meio social. Portanto, a formacdo é permanente, se
constroi ao longo da trajetéria de vida profissional e pessoal.

Ha uma concordancia entre os autores de que a formacdo de professores é
construida ao longo de suas carreiras, em uma continua reflexdo articulando teoria e
pratica pedagodgica, considerando que o professor é um sujeito social que constroi seus

conhecimentos de acordo com 0 momento historico e o contexto em que esta inserido.

2.1 ASPECTOS LEGAIS PARA FORMACAO DE PROFESSORES

Antes a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional — LDB 9.394 de 1996 as
Escolas Normais eram responséaveis por promover a formacéo dos professores para os
primeiros anos do ensino fundamental e para a educacao infantil, a partir da mesma, a
formacao desses docentes passa para nivel superior.

A formacéo de professores para o ensino secundério (entendido como os anos
finais do ensino fundamental e o ensino médio) em cursos regulares e especificos, se
da a partir do final de 1930 com os cursos de bacharéis existentes acrescentando um
ano com disciplinas da area de educacdo para a aquisicdo das licenciaturas
(denominada popularmente formagéao “3+1”), (GATTI, 2010).

O mesmo modelo supracitado aplicou-se ao curso de Pedagogia instituido na
mesma época “[...] da organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade
do Brasil, através do Decreto-Lei n° 1190 de 4 de abril de 1939. Visando formar
bacharéis e licenciados para véarias é&reas, inclusive para o setor pedagogico [...]",
(SILVA, 1999, p. 33).

Segundo a mesma autora, foi instituido pelo mesmo documento legal, o
chamado “padrao federal” em que as demais instituicbes do pais tiveram que adaptar

seus curriculos basicos.
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Foram fixados os curriculos plenos e também a duracdo para todos 0s cursos.
Para a formacao dos bacharéis ficou determinada a duracao de trés anos, apos
0s quais, adicionando-se um ano de curso de Didatica formar-se-iam os
licenciados, num esquema que passou a ser conhecido como “3+1”. No caso do
curso de Pedagogia, aos que concluissem o bacharelado, seria conferido o
diploma de bacharel em Pedagogia; posteriormente, uma vez concluido o curso
de Didatica, seria conferido o diploma de licenciado ao grupo de disciplinas que
compunham o curso de bacharelado (SILVA, 1999, p.33).

O curriculo apresentado era composto das seguintes disciplinas:

Para o Curso de Pedagogia foi previsto o seguinte curriculo: 1° ano:
Complementos de matematica; histéria da filosofia; sociologia; fundamentos
biolégicos da educacéo; psicologia educacional. 2° ano: Psicologia educacional;
estatistica educacional; histéria da educacdo; fundamentos sociol6égicos da
educacdo; administracdo escolar. 3° ano: Psicologia educacional; histéria da
educacédo; administracdo escolar; educacdo comparada; filosofia da educacéo
(SAVIANI, 2012, p.35).

O curso de Didatica tinha a duracdo de um ano e era composta pelas seguintes
disciplinas: “Didatica geral, didatica especial, psicologia educacional, fundamentos
bioldgicos da educacao, fundamentos sociolégicos da educacado, administracdo escolar”
(SAVIANI, 2012, p. 35). Esta organizacdo curricular favorecia a dicotomia entre o
contetdo e o método e entre a teoria e a pratica, segundo Brzezinski (1996, p. 44) “o
bacharelado em Pedagogia percorria um caminho oposto aos demais bacharelados.
Estudavam-se generalidades com contetdo de base e superpunha-se o especifico num
curso a parte — o de didatica da Pedagogia”

Evidencia-se que, desde sua génese o curso de Pedagogia foi modulado para
formacao de profissionais que ndo possuiam ainda suas fun¢bes definidas, “[...] criou
um bacharel em Pedagogia sem apresentar elementos que pudessem auxiliar na
caracterizacdo desse novo profissional” Silva (1999, p. 34). Corrobora a autora, dentre
os propésitos definidos para a Faculdade Nacional de Filosofia reconhece-se que esta
voltada ao bacharel em geral “...] ao preparo de “trabalhadores intelectuais para o
exercicio das altas atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica” (art. 1°,
alinea a).” Ainda com o Decreto Lei n° 1.190/39, art.51, alinea c, referindo-se ao

bacharel em Pedagogia, determina que a partir de 1° de janeiro de 1943 “[...] houvesse
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exigéncia dessa formacéo para preenchimento dos cargos de técnicos de educacao do
Ministério da Educacao” (SILVA, 1999, p.34).

Assim, concebeu um curriculo que formaria o bacharel em Pedagogia entendido
como o técnico em educacdo que, ao cursar a didatica geral e especial, se tornaria
licenciado como professor, (SAVIANI, 2004, p.118). Segundo o autor, a estrutura
curricular para o curso de Pedagogia prevaleceu desta maneira até a aprovacao da Lei
4.024/1961 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgédo Nacional — LDB, que declarava:

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formagéo de professores, orientadores,
supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primario, € o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educacéo da infancia.
Art. 53. A formacéo de docentes para o0 ensino primario far-se-a:

a) em escola normal de grau ginasial no minimo de quatro séries anuais onde
além das disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial serd ministrada
preparacéo pedagogica;

b) em escola normal de grau colegial, de trés séries anuais, no minimo, em
prosseguimento ao vetado grau ginasial.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de
ensino primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.

Art. 55. Os institutos de educacao além dos cursos de grau médio referidos no
artigo 53, ministrardo cursos de especializagcdo, de administradores escolares e
de aperfeicoamento, abertos aos graduados em escolas normais de grau
colegial.

A partir da referida Lei, que em seu artigo 70 declarava que o curriculo minimo e
a duracdo dos cursos que habilitem a obtencdo de diploma, seriam fixados pelo
Conselho Federal de Educacéo, surge entdo uma nova regulamentacédo do Curso de
Pedagogia, o Parecer 251, elaborado por Valnir Chagas e aprovado pelo Conselho
Federal de Educacdo em 1962. A duracdo do curso foi para quatro anos, englobando o
bacharelado e a licenciatura, dessa maneira mantém a mesma duracao anterior, porém
a diferenca é que as disciplinas da licenciatura podem ser cursadas no mesmo periodo
nao sendo necessario aguardar o quarto ano.

O Parecer CFE n° 251/1962 estabeleceu os contelldos minimos para o curso de
Pedagogia — bacharelado, composto por algumas matérias conforme apresentado por
Silva (2006, p.37) sendo algumas obrigatérias, como Psicologia da Educacéo,

Sociologia Geral, Sociologia da Educacao, Histéria da Educacéo, Filosofia da Educacao
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e Administracdo Escolar e outras matérias opcionais, como Biologia, Historia da
Filosofia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica, Cultura Brasileira,
Educacdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e Programas, Técnicas Audiovisuais
de Educacdo, Teoria e Pratica da Escola Média e Introducéo a Orientacdo Educacional.
Para a licenciatura, as matérias que deveriam ser cursadas eram: Didatica e Prética de
Ensino.

Segundo Ribeiro e Miranda (2008), o parecer CFE 251/1962 define o curso de
Pedagogia como formador do “técnico em Educagao”, por meio do bacharelado, e do
professor de “disciplinas pedagodgicas”, na licenciatura, para o Curso Normal.

Em 1969, tracos da Reforma Universitaria, Lei Federal n°. 5.540, de 28 de
novembro de 1968, fizeram-se presentes no Curso de Pedagogia por meio do
Parecer/CFE n°. 252/69 “[...] tendo sido incorporado a Resolu¢do/CFE n°. 2/69 que
fixou o minimo de contetudo e de duracéo a ser observado na organizacdo do Curso de
Pedagogia”, (RIBEIRO e MIRANDA, 2008, p. 2).

A partir do Parecer de 1969, o curso de Pedagogia passou a formar, além do
docente, o chamado “especialista em educacdo”, ja que foram introduzidas as
habilitacbes em Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar e

Inspecéo Escolar:

“Art. 1° - A formacdo de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientacdo, administracdo, supervisdo e inspecdo, no
ambito de escolas e sistemas escolares, sera feita no curso de graduacdo em
Pedagogia, de que resultara o grau de licenciado com modalidades diversas de
habilitagdo.” (BRASIL, CFE, 1969, p.113).

Quanto ao curriculo a parte comum permaneceu com a mesma COmposiCao
definida no Parecer 251/62, apenas a ela se acrescentando a matéria Didatica. As

habilitacdes previstas e respectivas matérias especificas foram as seguintes:

1. Orientacdo Educacional: Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau;
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 2° Grau; Principios e Métodos de
Orientagdo Educacional; Orienta¢@o Vocacional, Medidas Educacionais.

2. Administracdo Escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: Estrutura
e Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Estrutura e Funcionamento do Ensino
de 2° Grau; Principios e Métodos de Administracéo Escolar; Estatistica Aplicada
a Educacéo.
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3. Supervisado Escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Estrutura e Funcionamento do Ensino de
2° Grau; Principios e Métodos de Supervisao Escolar; Curriculos e Programas.
4. Inspecéo Escolar, para exercicio nas escolas de 1° e 2° graus: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Estrutura e Funcionamento do Ensino de
2° Grau; Principios e Métodos de Inspecao Escolar; Legislagcao do Ensino.

5. Ensino das disciplinas e atividades préaticas dos cursos normais: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Metodologia do Ensino de 1° Grau;
Préatica de Ensino na Escola de 1° Grau (estagio).

6. Administracdo Escolar, para exercicio na escola de 1° grau: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Administracdo da Escola de 1° Grau;
Estatistica Aplicada a Educacao.

7. Supervisdo Escolar, para exercicio na escola de 1° grau: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Supervisdo da Escola de 1° Grau;
Curriculos e Programas.

8. Inspecdo Escolar, para exercicio na escola de 1° grau: Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau; Inspecdo da Escola de 1° Grau;
Legislacdo do Ensino (SAVIANI, 2012, p.41).

Dessa maneira, a formacdo do pedagogo ndo recebia até entdo a preparacao
para a docéncia dos anos iniciais, o curriculo ndo contemplava estudo das areas de
ensino.

Parafraseando Gatti e Barretto (2009), assim fica histérica e socialmente até
nossos dias a diferenciacdo entre professor polivalente para as primeiras séries do
ensino e, o professor especialista para as demais séries, deixando esse reflexo tanto
NOS Cursos, como nas carreiras e salarios, nas representacdes das comunidades social,

académica e politica.

2.1.1 DisposicOes formativas de professores apds a LDB N° 9.394/96

Com a publicagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, em 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), LDB, sdo propostas alteragdes nas instituicoes de
formacdo de professores e nos seus devidos cursos, com a definicdo de periodos para
suas implantacdes. Portanto, a estrutura curricular dos cursos de formacao de
professores permaneceu com as caracteristicas da legislagcdo anterior por um tempo,
instaurando suas adaptacdes de curriculo a partir de 2002 com a promulgacédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores, Gatti e Barretto
(2009).
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A LDB 9.394/96 em seu artigo 62 estabelece a exigéncia de nivel superior para

atuar na educacao basica:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 1996).

E complementando, em seu artigo 63:

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educac¢&o manteréo:

| — cursos formadores de profissionais para a educacdo bésica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educagao
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacéo superior que queiram se dedicar & educacao bésica;

Il — programas de educacao continuada para os profissionais de educacao dos
diversos niveis (BRASIL, 1996).

E dado um prazo de dez anos para que 0s sistemas de ensino se adequem as
normas. Na época, a maioria dos professores do ensino fundamental possuia formacao
no Magistério em nivel médio, e também uma grande parcela de professores sem
formacado no ensino médio, sendo esta exigida até a promulgacéo dessa lei. Houve um
esforco para a formacéo desses professores com a ampliacdo de cursos regulares e a
oferta de programas especiais.

Segundo Gatti e Barretto (2009, p.43), conforme os artigos supracitados,
percebe-se que as universidades conservam a possiblidade de organizar a formacao de
professores de acordo com seus projetos institucionais, contanto que 0S cursos sejam
oferecidos em licenciatura plena, ainda assim, podendo incorporar a sua configuracao
os Institutos Superiores de Educacéao (ISE) e a Escola Normal Superior.

O Conselho Nacional de Educacdo publica a Resolucdo CP n° 1/99 que
consolida a proposta de estrutura formativa dos art. 62 e 63 da LDB 9.394/96, propde-
lhe um carater organico de funcionamento e flexibilidade de organizacdo, com a
preocupacdo com a articulagdo das diferentes modalidades de formacdo de

professores, conforme seus artigos 2° e 3°.
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Pontua as autoras, que a denominacéo dos Institutos Superiores de Educacao -
ISE seré flexibilizada e sinaliza a criagdo dos mesmos em instituicbes ndo detentoras
de autonomia universitaria, constituindo na esfera das faculdades isoladas ou
integradas o novo formato de formacdo de docentes em substituicAo aos cursos
fragmentados de formacéo até o momento espalhados em varios lugares. O ISE “[...]
portava a possibilidade de integracdo, com base comum, da formacéo de professores
para os diversos niveis de ensino e especialidades, ficando a institucionalizacdo da
Escola Normal Superior no ambito do ISE”, (GATTI e BARRETTO, 2009, p.43).

Art. 2° Visando assegurar a especificidade e o carater organico do processo de
formacédo profissional, os institutos superiores de educacdo terdo projeto
institucional préprio de formacdo de professores, que articule os projetos
pedagoégicos dos cursos e integre: | — as diferentes areas de fundamentos da
educacdo bésica; Il — os contetdos curriculares da educacdo basica; Il — as
caracteristicas da sociedade de comunicacéo e informacdo. (RESOLUCAO CP
N.° 1, DE 30 DE SETEMBRO DE 1999).

Constata-se que é concedida autonomia aos Institutos de Educacdo Superior

guanto a sua organizacao, conforme artigo 3° dessa mesma Resolucao:

Art. 3° Os institutos superiores de educacgéo poderdo ser organizados: | — como
instituto superior propriamente dito, ou em faculdade, ou em faculdade
integrada ou em escola superior, com dire¢do ou coordenagédo do conjunto das
licenciaturas ministradas; Il — como unidade de uma universidade ou centro
universitario, com diregdo ou coordenagdo do conjunto das licenciaturas
ministradas; Ill — como coordenacéo Unica de cursos ministrados em diferentes
unidades de uma mesma instituicdo. Paragrafo Unico. Em qualquer hip6tese, os
institutos superiores de educacdo contardo com uma instancia de direcdo ou
coordenacgdo, formalmente constituida, a qual sera responsavel por articular a
formulacdo, execucdo e avaliagdo do projeto institucional de formacdo de
professores, base para o0s projetos pedagdgicos especificos dos cursos.
(RESOLUCAO CP N.° 1, DE 30 DE SETEMBRO DE 1999).

No entanto, normatizacdes e autorizacdes de cursos de formacéo de professores
posteriores a essa resolucdo permitem a instauracdo de escolas normais superiores
isoladas, o que ocorre em um numero crescente dessas, enquanto que os ISE vao
perdendo sua organicidade na formacao de docentes. Essa perda também ocorre com

as diretrizes curriculares dos cursos de professor “especialista”, desarticulando-as das
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Diretrizes Nacionais para a Formacdo de Professores, (GATTI E BARRETTO, 2009, p.
46).

Assinalam ainda as autoras, que essa fragmentacdo interna de curriculos diz
respeito a interesses institucionais diversos, como “...] a existéncia de nichos
institucionais cristalizados, ou a falta de perspectivas quanto ao perfil formador do
profissional professor, e a reducao de custos” (GATTI e BARRETTO, 2009, p. 46).

Pontua Pimenta (1999, p.17), “Para além da finalidade de conferir uma
habilitacdo legal ao exercicio profissional da docéncia, do curso de formacao inicial se
espera que forme o professor. Ou que colabore para sua formacdo.” Segundo a autora,
a docéncia ndo é uma atividade burocratica em que se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecénicas, uma vez que a funcao do trabalho docente € ensinar
como colaboracéao ao processo de humanizacéo dos alunos historicamente situados.

Espera-se da licenciatura o desenvolvimento nos alunos de conhecimentos e
habilidades, valores e atitudes que possibilite a construcdo de seus saberes-fazeres
docentes de acordo com os desafios que o ensino como pratica social lhes aponta no
cotidiano, “[...] Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacéo e
da didatica necessarios a compreensdao do ensino como realidade social
[...]"(PIMENTA, 1999, p. 18).

Por meio do Parecer CNE/CP n° 5/2005, de 13 de dezembro de 2005,
reexaminado pelo Parecer CNE/CP 03/2006, de 21 de fevereiro de 2006, instituiu as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia, atribuindo-lhe a formacdo de

professores para exercer a docéncia, que serdo abordadas no tépico seguinte.

2.1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia

O Conselho Nacional de Educacgao aprovou a Resolucdo n® 1 de 15 de maio de

2006 que instituiu as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Pedagogia:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formac&o inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
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escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagoégicos (BRASIL,2006).

A aprovacdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia
acarretou a reformulacédo dos curriculos dos Cursos de Pedagogia dando uma direcdo a
formacdo do pedagogo, traz como base de formacdo a docéncia e, o fim das
habilitacdes conforme o artigo 10 da mesma: “Art. 10. As habilitagbes em cursos de
Pedagogia atualmente existentes entrardo em regime de extingdo, a partir do periodo
letivo seguinte a publicacdo desta Resolucdo” (BRASIL, 2006).
Porém, embora a extingdo das habilitagcdes, por meio do artigo 3 identifica-se o
objetivo de formar o pedagogo unitario com todos os conhecimentos das habilitacées:

Paragrafo Unico. Para a formagédo do licenciado em Pedagogia € central: | - 0
conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a fungédo de
promover a educacdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a

aplicagdo dos resultados de investigacdes de interesse da area educacional; Ill
- a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicBes de ensino (BRASIL, 2006).

Conforme o artigo 2 e reiterado no artigo 4, Saviani (2012, p. 57) pontua a
ambiguidade proposta pela Diretriz, que mesmo sem regular a formacdo dos
especialistas, esta é formalmente admitida “Isso porque as funcdes de gestdo,
planejamento, coordenacdo e avaliagdo, tradicionalmente entendidas como proéprias
dos especialistas em educacéo , haviam sido assimiladas a funcdo docente”. O objetivo

é formar o pedagogo unitario com todos os conhecimentos das habilitacdes.

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de
professores para exercer fungcdes de magistério na Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, ha modalidade
Normal, de Educacao Profissional na area de servigcos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdégicos. Paragrafo
Unico. As atividades docentes também compreendem participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdbes de ensino, englobando: | -
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacdo; Il - planejamento, execucéo,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacio de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares; Il - producéo e difusédo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e né&o-escolares
(BRASIL, 2006).
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Diante de uma multiplicidade de funcdes, a formacdo do pedagogo deixa de ser
qualitativamente aceitavel (SAVIANI, 2008).

O licenciado em Pedagogia devera ainda cumprir uma seérie de atribuicdes que
constam no artigo 5° dessa Resolucdo, além do cumprimento de varios estagios
conforme o artigo 8° inciso IV, com uma carga horaria do curso minima de 3.200 horas
de efetivo trabalho académico, sendo assim distribuidas: 2.800 horas dedicadas as
atividades formativas, 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado e 100 horas de
atividades teorico-praticas, em conformidade com o artigo 7°. Conforme Kuenzer e
Rodrigues (2006), além do estudo dos fundamentos, dos contedudos e das praticas
pedagogicas para as areas de competéncia listadas pelas DCN de Pedagogia, inclusive
contando com o0s estagios, ainda ndo é possivel uma formacao teérico-metodoldgica
que qualifique para a gestao e para pesquisa em instituicdes escolares e ndo escolares;
ou considerar, nos diferentes componentes curriculares ou nas 100 horas de atividades
complementares, a qualificacdo para atuar, em apenas mais uma area, por exemplo, na
educacao de jovens e adultos.

Dessa maneira, corroboram Kuenzer e Rodrigues (2006, p.42):

[...] no aféd do atendimento a todas as vozes dissonantes da op¢éo escolhida, ao
tempo que o Parecer define um foco restrito a uma Unica possibilidade de
qualificagdo, representativa de uma forma especifica de concepcao do que seja
a pedagogia, amplia demasiadamente o perfil, do que resulta a ineficacia

praxica da proposta, pois 0 que esta em tudo ndo esta em lugar nenhum,
constituindo-se desta forma uma aberragéo categorial: uma totalidade vazia.

Devido a complexidade curricular para o curso de Pedagogia criou-se tensbes
para o seu desenvolvimento curricular que ainda nédo foram equacionadas. Verifica-se
que a formacdo de professores para a educacédo basica é feita de modo fragmentado
entre as areas disciplinares e niveis de ensino “[...] ndo contando o Brasil, nas
instituicbes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto préprio, formador
desses profissionais com uma base comum formativa [...]", (GATTI, 2010, p.1358).

Segundo a autora, apesar das movimentacdes legais instituidas, nota-se ainda a
existéncia de alguns atributos tradicionais de formacdo nos curriculos e ementas

disciplinares nos cursos de Pedagogia mesmo com as novas Diretrizes Curriculares.
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Ressaltam Kuenzer e Rodrigues (2006, p,56):

Se néo se trata de reproduzir a realidade como ela se apresenta ao ser humano
e tampouco apenas pensar sobre ela, o que estd em jogo € a sua
transformacdo a partir da atividade critico-pratica, sustentada na categoria
praxis, que integra a teoria, que se mantém no plano da reflexdo, e a pratica,
gue se mantém no plano dos fazeres, integracdo esta que é determinante nos
processos de formacédo humana.

Nesse viés, foi instituida pela Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior a Portaria N° 45, de 12 de marco de 2018, que dispde sobre
a concessao de bolsas e o regime de colaboracdo no Programa de Residéncia
Pedagogica e no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).

O Programa de Residéncia Pedagdgica® é uma das acBes que integram a
Politica Nacional de Formacdo de Professores e tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao
do licenciando na escola de educacao bésica, a partir da segunda metade de seu curso.

Entre seus objetivos, cabe ressaltar a formacédo dos discentes de cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da
pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e
pratica profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias. Busca-se ampliar e
consolidar a relagcdo entre a Instituicdo de Ensino Superior (IES) e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o0 egresso da
licenciatura estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao de
professores.

Tem-se também, o intuito de promover a adequac¢éo dos curriculos e propostas
pedagogicas dos cursos de formacédo inicial de professores da educacdo basica as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O Programa sera desenvolvido em regime de colaboracdo com as Secretarias

Estaduais e Municipais de Educacao. Assim, as Intuicbes de Ensino Superior

! Programa de Residéncia pedagdgica.
Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em: 15 set 2018.



http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica

32

participantes deverdo organizar seus projetos Institucionais em estreita articulacdo com
a proposta pedagogica das redes de ensino que receberdo os seus licenciandos. As
IES serdo selecionadas por meio de Edital publico nacional para apresentarem projetos
institucionais de residéncia pedagdgica.

Ao considerar que o intuito do Programa é promover a adequacao dos curriculos
e propostas pedagogicas por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o
campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre
teoria e pratica, sugere-se a articulagdo com as tecnologias de informacdo e
comunicacdo conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia

gue apontam no perfil do egresso do curso de Pedagogia relacfes com as tecnologias:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunica¢do adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas (BRASIL, 2006).

Ao analisar e refletir a Lei De Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de
dezembro de 1996 juntamente com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia e a Portaria N° 45, de 12 de marco de 2018 que institui o
Programa de Residéncia Pedagdgica, constata-se que existem desafios ainda nao
superados, mas que devem ser enfrentados conjuntamente com as instituicoes
formadoras das diversas licenciaturas a partir de reflexdes e acgdes que visem a
interdisciplinaridade, a articulacdo entre teoria e pratica, a adequacéo curricular e a
insercao das tecnologias de informacdo e comunicacéo.

Pontua Saviani (2011, p.15), entre os dilemas e perspectivas para a formagao de
professores no Brasil, contra a separacdo entre as instituicdes formativas e as escolas,
propde uma forte articulagdo entre os cursos de formacédo e as escolas. Considera
tomar o modo de funcionamento das escolas como referéncia da organizagdo do
processo formativo e redimensionar 0s estagios como instrumentos que posicione a
administracdo dos sistemas de ensino, as escolas de Educacéo Basica e as faculdades
de educacgéo, atuando conjuntamente em regime de colaborac¢ao na formacao de novos

professores.
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Corrobora Brzezinski (1999, p.83) “[...] os educadores fazem severas criticas ao
modelo atual de formacdo, que néo correspondem as exigéncias da sociedade do
conhecimento, marcada por inovagdes tecnoldgicas”.

Assim, quanto a insercdo das TIC, faz-se necessério procedimentos
investigativos para 0 uso competente das mesmas, para o aprimoramento da pratica

pedagogica e a ampliacdo da formacéo de alunos e professores.

2.2 AFORMACAO DO PROFESSOR E A RELACAO COM AS TECNOLOGIAS

E impossivel ignorar a presenca das tecnologias na vida das pessoas nos
contextos atuais, desde situagcées mais sutis da vida pessoal como grandes impactos
politicos, econdmicos e sociais. Aumenta assim, a responsabilidade da educacdo em
trazer essa discussao para a sala de aula,

Frente a este contexto, na profissdo docente h4 um mundo de incertezas - a
singularidade, a novidade, o dilema, o conflito, a instabilidade - ndo sendo possivel, a
resolucdo dos problemas com a simples transposicao de regras e modelos. Faz-se
necessario refletir sobre o que deve ser mantido e alterado, sendo fundamental a
clareza dos fins e valores, pois as crencas, as raizes, os habitos podem impor
resisténcias a mudancgas, a préticas transformadoras (BOLSON, 2015, p.32842).

Conforme pesquisa realizada por Gatti e Barretto (2009) nos curriculos e os
conteudos que sao ensinados nos cursos de Pedagogia no Brasil apés a nova DCN de
Pedagogia, quanto a presenca de disciplinas ou conteudos sobre tecnologias, o
resultado € de menos de 1%. O que se infere é que as tecnologias ndo estdo sendo
contempladas nos curriculos do curso de Pedagogia. Segundo Freire (1998), o
professor precisa reconhecer e assumir que os conhecimentos sao historicos, culturais
e transitorios, aceitar o risco de aderir ao que é novo, respeitar o conhecimento de seus
alunos, portanto, a dinamica de formacgao ultrapassa o tempo e 0 espaco da instituicdo
de ensino, certas situacfes comuns podem constituir-se em situacdes informais de
formacao, capazes de serem transportadas para um espaco formal e serem

reconhecidas.
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Segundo Barreto (2004, p.1182), na perspectiva da globalizac&o, a escola deve
romper com sua forma histérica presente para fazer frente a novos desafios, “no
movimento de reconfiguracdo de trabalho e formac&o docente, outro aspecto parece
constituir objeto de consenso: a possibilidade das chamadas “novas tecnologias”, ou,
mais precisamente, tecnologias de informacéo e comunicac¢ao”

Esclarece a autora, quanto as novas tecnologias no contexto educacional “novas
sdo aquelas tecnologias que ndo se confundem com as “velhas”: lousa, caderno, lapis,
caneta, livros didaticos etc. Novas, assim, sdo as tecnologias da informacdo e da
comunicacao”, Barreto (2003, p. 273). Essas, engendradas em contextos de outras
relacBes sociais e para outros fins, ndo educacionais, portanto, tecnologias a serem
descontextualizadas das suas areas de origem e recontextualizadas na educacgéo.

Ha de se observar de que as tecnologias ndo tém uma concepg¢do neutra,
pronta para serem utilizadas, independente do trabalho que se pretenda realizar,

corrobora Martin-Barbero (1997) apud Barreto (2003, p. 273):

As tecnologias ndo sdo meras ferramentas transparentes; elas ndo se deixam
usar de qualquer modo: sdo, em Ultima analise, a materializacdo da
racionalidade de uma certa cultura e de um “modelo global de organizacdo do
poder”.

E possivel, contudo, uma reconfiguracdo, se ndo como estratégia, pelo menos
como tatica (...), quando a reconfiguragdo do aparato € impossivel, que seja
reconfigurada ao menos a fungéo.

Nesse sentido, ndo tem como controlar 0 uso que o0s sujeitos fazem dos
recursos tecnolégicos, faz-se necessario a reconfiguragdo dos modos como incorporar
as tecnologias de informacdo e comunicacdo aos processos pedagogicos. A pratica do
professor também ndo pode ser neutra em usar a tecnologia apenas para incorpora-la,
mas ter a conscientizacdo do por que e para que sera utilizada determinada tecnologia.

Portanto, para a inser¢cao das tecnologias nas escolas, € necessario pensar na
formacao do professor, particularmente nesse estudo, nos cursos de Pedagogia, para
que contemplem em seus curriculos, disciplinas que favorecam saberes necessarios
para que os professores possam usufruir das possibilidades que as tecnologias

oferecem para a educacao. Para Novoa (2009, p.24), os professores do inicio do século
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XXI, sédo considerados elementos insubstituiveis ndo somente para a promocao das
aprendizagens, mas também para a formacdo de processos de inclusdo diante da
diversidade e do desenvolvimento de métodos apropriados para a utilizacdo das novas
tecnologias.

Diante disso, Kenski (2009, p.49) pontua a propagacdo de “[...] programas
pedagogicamente ruins e com conteudos aculturados, ou seja, trazidos e adaptados de
outras realidades”. Evidencia-se assim, a necessidade de uma formacédo que
proporcione ao professor competéncias que atendam as demandas da sociedade em
gue os professores e os alunos estdo inseridos, portanto, os cursos de formacédo de
professores precisam garantir essas novas competéncias.

Considerando a complexidade do termo curriculo que envolve concepcdo de
natureza social, é relevante considerar a inser¢cao do cidadao que se deseja formar,
também no mundo tecnoldgico, seja a partir da escola. Sugere assim, uma reflexdo em

Eyng (2007) sobre curriculo:

N&o se trata simplesmente do conjunto de disciplinas (as matérias) ou do
detalhamento de seus conteddos. Também ndo se trata de uma relagédo de
objetivos ou atividades de ensino aprendizagem. Também néo se trata da grade
curricular — a selecdo sequéncia das disciplinas. O curriculo ndo é so isso; é
tudo isso em interagdo com 0s sujeitos sociais e histéricos que nele projetam
seus anseios e interesses e lhe ddo vida e significado (EYNG, 2007, p.18).

Para Miranda (2017, p. 2), “as discussbes que ocorrem em torno dos saberes
apontam para uma educacgado que reproduz a sociedade, e de uma sociedade que se
espera alcangar”, a dimensédo social da educacao e da escola torna notério o vinculo
entre a forma de organizacdo da escola na sociedade capitalista e a formacdo do
educador. Para a autora, a formacdo técnica do docente realizada nos cursos de
formacao foi motivo de discussbes nos meios educacionais devido ao desagrado do seu
carater tecnicista. O carater técnico conferido as praticas docentes na formacao dos
professores ja ndo estava atendendo as necessidades do contexto social, de uma
sociedade que busca a superagédo do capitalismo e aponta a concepc¢éo de futuro da
humanidade que queremos ter.

Barreto (2003, p. 132) afirma que “Desmistificar as TIC é o pressuposto basico

aqui assumido para dimensionar a formacao do professor [...] pensa-las como condicao
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necessaria, mas nao suficiente, para a promocdo de mudancas qualitativas nos
processos educacionais”. Como as TIC ndo sao apropriadas na formacéo do professor
de forma a sustentar alternativas tedrico-metodoldgicas, as mesmas continuam, salvo
algumas excec¢des, como uma novidade para os professores.

Ha uma grande evolucdo em maquinas, equipamentos e internet, Miranda
(2017) aponta o desafio de como utilizar esse material adequadamente, o que fazer
com essa tecnologia “[...] o professor tem a sua “disposi¢do” equipamento tecnoldgico
atualizado como ferramenta de trabalho: o computador, internet, o retroprojetor
multimidia, entre outros”, a autora questiona: “[...] como esse profissional vai utilizar
esse equipamento tecnicamente e metodologicamente?”

Contribui Valente (1999, p. 4):

[...] a implantacao da informética como auxiliar do processo de construgéo do
conhecimento implica mudangas na escola que vdo além da formacédo do
professor. E necessario que todos os seguimentos da escola — alunos,
professores, administradores e comunidade de pais - estejam preparados e
suportem as mudancas educacionais necessarias para a formacdo de um novo
profissional. Nesse sentido, a informéatica € um dos elementos que deverdo
fazer parte da mudanca, porém essa mudanca € mais profunda do que
simplesmente montar laboratérios de computadores na escola e formar
professores para a utilizacdo dos mesmos.

Portanto, pensar em inovacéo por meio do uso da tecnologia € muito mais que
o simples uso de equipamentos, requer o estudo de metodologias que usardo as
tecnologias como recurso pedagogico. Caso contrario, acaba ocorrendo o
“adestramento” dos professores para 0 uso e manipulacdo dos equipamentos, e
acabam reproduzindo com as tecnologias educacionais 0s mesmos procedimentos que
realizavam em sala de aula, (KENSKI, 2009, p.78).

Assim, as tecnologias da informacdo e da comunicacdo se entendida como

recurso poderao,

[...] por meio do conhecimento dos seus fundamentos tedrico-metodolégicos e
ético-politicos, as tecnologias da informagdo e da comunicacdo poderdo se
tornar um valioso recurso pedagogico na formacao integral da crianga e do
adolescente, e da formacéo continuada do adulto e do profissional, (FERREIRA,
2017, p. 209).
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Complementa a autora, da poderosa colaboracdo das TIC para o trabalho em
rede, viabilizando a comunicacdo entre professores para a troca de experiéncias e
producdo de materiais informativos e elaboragdes tedricas conjuntamente, pontua que
pesquisas realizadas “[...] comprovam que o papel do professorado e seu discurso em
rede contribuem para gerar informa¢des mais simétricas que, em um contexto educativo
tradicional [...] se da de forma mais ampla e, consequentemente, de forma mais
competente”, (FERREIRA, 2017, p. 210).

Frente a globalizacdo, as tecnologias fazem parte do cotidiano individual e
coletivo dos professores e alunos, torna-se necessario ndo ceder a mistificacdo
tecnolégica como sendo a forma de superar as diferencas, a democratizacdo de todas
as oportunidades, a salvadora da resolucéao de todos os problemas, mas, agregar meios
facilitadores para o ensino e aprendizagem voltados para uma educacdo critica e
reflexiva. Portanto, para que as tecnologias criem novas possibilidades para a
educacado, é preciso que signifiquem o desenvolvimento da formacédo e do trabalho

docente, conforme Brito, Boeno e Boeno (2012):

Atualmente, a insercdo das tecnologias no processo educativo ndo oferece
opcdo ao professor sendo a sua adocdo junto a uma nova postura sobre o
aprender em sala de aula. As tecnologias podem auxiliar o professor na sala de
aula a medida que sejam utilizadas como potencializadoras no processo de
construcdo do conhecimento pelo aluno, e ndo apenas como ferramentas
inseridas aleatoriamente em uma préatica docente descontextualizada (BRITO,
BOENO, BOENO, 2012, p.12).

Desta forma, é importante refletir sobre as tecnologias e a formacao do professor
para formar seres conscientes e criticos, capazes de refletir quanto aos impactos da
tecnologia na vida social, econdmica, cultural e politica. Silva, Monica (2011, p.118)
propbe quatro nucleos de conteddos que envolvem elementos que precisam ser
considerados nos curriculos dos cursos de Pedagogia nas disciplinas especificas que
abordam tecnologias e sugere também investigar a presenca desses em outras

disciplinas também.

a. Tecnologia como objeto de estudo:

- analise critica da programacdo midiatica (consumismo, ideologia
dominante, linguagens utilizadas);

- conceitos bésicos que envolvem o estudo das TIC: tecnologia Educacional;
TIC; Midias.
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b. ContribuicBes das TIC para o processo de ensino aprendizagem:

- aprendizagem colaborativa;

- interacgéo;

- aluno - sujeito ativo do processo de aprendizagem;

- professor mediador do conhecimento;

- hovas concepgdes de ensino e aprendizagem, a partir das tecnologias.
c. Aplicacéo prética do uso das Tecnologias de Informagédo e Comunicagéo:
- democratizacéo do saber;

- inclusao digital;

- possibilidades do uso instrumental: do quadro de giz as multimidias.

d. Impactos do desenvolvimento tecnoldgico:

- dimensao econdmico-trabalhista;

- dimensao politico-governamental;

- dimenséo sécio-cultural.

Assim sendo, a aproximacédo entre docentes e tecnologias devem ser realizadas
nos cursos de pedagogia. A interacdo entre a pratica e a teoria se viabiliza com a
disponibilidade das instituicbes criar espacos para as discussbes docentes sobre a
praxis usada em relacdo a utilizacdo das tecnologias educacionais, transformando a
estrutura cristalizada em uma organizacédo mais dinamica, (VALENTE, 2006).

Conclui-se que a formacéo inicial de professores, no caso desse estudo, no
curso de Pedagogia, refletiu a interesses politicos e econdmicos e foi modulada de
acordo com 0s mesmos, conforme diretrizes governamentais em beneficio do Estado,
deixando assim de atender ao desenvolvimento de seres humanos, desde o inicio de
sua formacdo para os direitos a cidadania, como cidadaos criticos, reflexivos e
participativos, o que se almeja atingir por meio da educacéao.

Os curriculos dos cursos elaborados de forma fragmentada, resultando no
desenvolvimento de habilidades técnicas, evidenciam o descaso do que se espera da
formacdo inicial do professor voltada ao desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades para os desafios do ensino como préatica social, como colaboracdo a
humanizagéo dos alunos considerando o contexto social que os mesmos se encontram.

Considerando que temos uma sociedade tecnologizada, a escola faz parte desta
sociedade, portanto a educacédo tem que envolver-se com a formacdo inicial do
professor de como fazer uso das tecnologias conforme pontua Silva, Monica (2011),
capazes de refletir quanto aos impactos da tecnologia na vida social, econbmica,

cultural e politica, reflexdes que serdo abordadas no capitulo seguinte.
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3 TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Frente aos interesses do capitalismo cria-se uma cultura do consumismo,
facilitado pela presenca das tecnologias de informagédo e comunicacéo (TIC) que estao
presentes nos mais diversos setores e ambientes da vida dos cidaddos, ‘o mundo
torna-se unificado- em virtude das novas condi¢cGes técnicas, bases solidas para uma
acdo humana mundializada”, (SANTOS, 2001, p.19).

Este capitulo foi organizado pensando na origem da tecnologia e suas
finalidades, a dimensdo da manipulacdo e interpretacdo da informacao, e
consequentemente, as implicacdes e demandas geradas para a educacao.

Para Santos, ha que se entender a globalizacdo a partir de dois elementos
fundamentais que devemos levar em conta: o estado das técnicas e o estado da
politica:

H& uma tendéncia a separar uma coisa da outra. Dai muitas interpretacdes da
histéria a partir das técnicas. E, por outro lado, interpretacdes da histéria a partir
da politica. Na realidade, nunca houve na histéria humana separacédo entre as
duas coisas. As técnicas sdo oferecidas como um sistema e realizadas
combinadamente através do trabalho e das formas de escolha dos momentos e
dos lugares de seu uso. E isso que fez a histéria (SANTOS, 2001, p.23).

Discutir tecnologia € pensar o mundo, o porqué ela foi criada, para qual

7z

finalidade, é importante verificar a historicidade de determinada tecnologia. Se
guestionar 0 que é esse recurso tecnoldgico, qual sua histéria e como usa-lo para
melhoria da sociedade. Cada vez mais aumenta o volume de informacdes
disponibilizado pelos meios virtuais de comunicacgéo, faz-se necessario saber interpretar
e manipular as informacfes de forma que sejam benéficas para a humanidade, e nao
para atender aos interesses de quem esta no poder.

O capitulo estd organizado em dois tépicos. O primeiro topico faz uma breve
abordagem das relagcbes da tecnologia e sociedade, caracteriza a origem da técnica e
da tecnologia e as consequéncias humanas no tempo e no espaco, as relagcdes do
homem com a informagao. No segundo discute-se a tecnologia na educacgao.

O aporte tedrico desse capitulo foi fundamentado em obras de autores como:

Gama (1986), Vargas (1994), Sancho (2006), Garcia-Vera (2000), Kenski (2015),
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Castells (1999, 2005), Brito (2016), Brito & Purificacdo (2008), Santos (2001), Ortega y
Gasset (1963), Tenodrio (1998), Souza (2017), Daniel (2003), GOomez (2015), entre

outros.

3.1 ATECNICA E A TECNOLOGIA E AS CONSEQUENCIAS HUMANAS NO TEMPO E
NO ESPACO

Ao se compreender o homem como um ser histérico e social, que se relaciona
com diferentes tempos e espacos, que constréi e modifica mundos, € necessario
também resgatar brevemente a historia da técnica e da tecnologia. Considerando que
as técnicas ocupam um destaque primordial na histéria da humanidade, segundo Ruy
Gama (1986, p. 31) “[...] a técnica é tdo antiga quanto o homem”. O autor conceitua
técnica diferente de tecnologia como:

Técnica: conjunto de regras praticas para fazer coisas determinadas,
envolvendo a habilidade do executor e transmitidas, verbalmente, por exemplo,
no uso das maos, dos instrumentos e ferramentas e das maquinas. Alarga-se
frequentemente o conceito para nele incluir o conjunto dos processos de uma
ciéncia, arte ou oficio, para obtencdo de um resultado determinado com o
melhor rendimento possivel. Tecnologia: estudo e conhecimento cientifico das
operagBes técnicas ou da técnica. Compreende o estudo sistemético dos
instrumentos, das ferramentas e das maquinas empregadas nos diversos ramos
da técnica, dos gestos e dos tempos de trabalho e dos custos, dos materiais e
da energia empregada. A tecnologia implica na aplicagdo dos métodos das
ciéncias fisicas e naturais e, como assinala (com propriedade, mas ndo com
primazia) Alain Birou, também na comunicagdo desses conhecimentos pelo
ensino técnico (GAMA,1986, p.30).

Buscando uma abordagem da técnica em outros autores, encontra-se em Ortega
y Gasset (1963), a ideia de que “ndo h4 homem sem técnica”, e pontuam como ato
técnico, o esforco que se faz para inventar e executar um plano para a satisfacao de
atividades elementares com o minimo esfor¢co, criando objetos que ndo existem na
natureza do homem. Portanto, a técnica surge para facilitar a vida dos homens, sem
gue necessariamente houvesse uma necessidade comprovada, seja pela falta de
conhecimento, ou apenas para dar comodidade, trazer algumas facilidades, conforto.

Ainda para Ortega y Gasset (1963, p.31) “a técnica €, assim, o esforco para

poupar esforco ou, em outras palavras, € o que fazemos para evitar por completo, ou
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em parte, as canseiras que a circunstancia primariamente nos impde”. Por conseguinte,
a técnica é um esfor¢co menor com o qual evitamos um esfor¢co maior.

Assim, os atos técnicos do primitivo se dispersam no conjunto dos seus atos
naturais e chegam a sua mente como pertencentes a sua vida, achando por exemplo
que pode fazer fogo da mesma maneira que pode andar, esmurrar, etc. Como seus
atos naturais sao cotidianos incorporam-se a eles também a sua técnica,
desconhecendo, portanto, o carater primordial da técnica, como sendo uma capacidade
de mudanca e progresso.

Evidencia-se também a posicéo de Vargas (1994, p.19), de que, “ndo ha homem
sem instrumentos, por mais rudimentares que sejam”. Segundo o autor, a técnica € um
saber fazer que caracteriza a presenc¢a de uma certa cultura humana, em que homem,
fazer e cultura sdo aspectos originarios da natureza humana.

Em concordancia com Vargas (1994) e Kenski (2015), entende-se que as
técnicas sdo transmitidas de geracdo em geracao, variam entre 0s povos e determinam
uma certa cultura, se incorporaram aos costumes e habitos sociais de um grupo de
pessoas, ligadas a algumas atividades sociais como a pesca, atividades artesanais, a
producdo de algum tipo de alimento. Ou seja, a técnica refere-se ao conjunto de regras
gue corresponderia a um saber fazer, estendendo-se ao campo das atividades
humanas.

Portanto, desde os primordios da histéria da humanidade o homem ja possuia o
dominio de determinados tipos de tecnologias e de certas informacdes, que o0s
distinguiam dos animais como dos préprios homens, estabelecendo relacdes de poder,
tanto pela sua necessidade de sobrevivéncia como pela sua fragilidade diante de
animais e manifestacbes da propria natureza. Novas tecnologias vdo sendo criadas,
nao apenas para a sobrevivéncia e defesa, mas para o ataque e a dominagao entre
povos, como a fabricagcdo de utensilios cada vez mais potentes, por exemplo, a
substituicdo da madeira e da pedra pelo metal, inovagbes tecnoldgicas cada vez mais
poderosas por meio das quais os homens aumentam seu dominio buscando poder e
riqueza. Assim, corrobora Kenski (2015, p. 15), que “[...] as tecnologias sao tdo antigas

quanto a espécie humana”.
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No fim do século XX e gracas aos avancos da ciéncia, produziu-se um sistema
de técnicas presidido pelas técnicas da informac&o, Tecnologia de Informacédo e
Comunicagéo - TIC, que passaram a exercer um papel de elo entre as demais, unindo-
as e assegurando ao novo sistema técnico uma presenca planetaria, (SANTOS, 2001).

Portanto, cada sistema técnico representa uma €poca, a tecnologia vai permitir
diversas técnicas existentes se comunicarem entre si, como uma rede global,
possibilitando em todos os lugares a convergéncia dos momentos e a sincronia das
acOes, sendo toda a humanidade afetada pela sua logica e suas relacbes de poder na

organizacao global e social. Para Castells (1999):

[...] a habilidade ou inabilidade de as sociedades dominarem a tecnologia e, em
especial, aquelas tecnologias que sdo estrategicamente decisivas em cada
periodo histdrico, traca seu destino a ponto de podermos dizer que, embora nao
determine a evolucao histdrica e a transformacéo social, a tecnologia (ou a sua
falta) incorpora a capacidade de transformacéo das sociedades, bem como os
usos que as sociedades, sempre em um processo conflituoso, decidem dar ao
seu potencial tecnoldgico (CASTELLS, 1999, p. 26).

Elucidando o apontamento de Castells, a Guerra Fria, iniciada logo apos a
Segunda Guerra Mundial dividiu 0 mundo em dois grandes grupos de poder — Estados
Unidos e Unido Soviética — e, em decorréncia dessa disputa hegeménica, muitos
equipamentos, servicos e processos foram descobertos pela ameaca, de ambos o0s
lados, de acdes bélicas. Desencadeando assim, nesse periodo da histéria, um enorme
impulso do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que permanece até os dias atuais.

A triade conhecimento, poder e tecnologias é motivo de investimentos
constantes em pesquisas pelas grandes poténcias mundiais, sejam paises ou grandes
corporacfes multinacionais, em incessantes disputas pela hegemonia politica e
econbmica global. Com o fim da Guerra Fria, torna-se crescente 0s pensamentos
neoliberais, em que grandes corporacdes transnacionais assumem esses poderes,
tornando-se superiores aos poderes politicos dos paises.

Destarte, a globalizagcdo da economia redefine 0 mundo e cria uma nova divisao
social, o mundo desenvolvido — ricos, “incluidos” - em que prevalecem novas

tecnologias e suas influéncias na economia, na cultura e na sociedade. Em
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contrapartida, aos que ndo tem acesso a essa nova realidade tecnoldgica caracterizam-
se como subdesenvolvidos, pobres, “excluidos”. Cria-se uma nova geografia em que
ricos e pobres se apresentam de forma semelhante, em que ndo importa o lugar que
cada um habita, mas as condi¢cdes de acesso que cada um possui quanto as novas
realidades tecnoldgicas. Assim, Lyotard (1988 e 1993) apud Kenski (2015) salienta que
“[...] o grande desafio da espécie humana na atualidade é a tecnologia”. Segundo o
autor, a unica possibilidade que o homem tem para conseguir acompanhar esse
movimento do mundo, é adaptar-se a complexidade que o0s avanc¢os tecnoldgicos
imp&em a todos.

Corrobora Garcia-Vera (2000, p.168) com a reflexdo da importancia de buscar a
historicidade da tecnologia, para que ela foi criada, qual sua finalidade, em sua
conceituacdo deve se integrar o conhecimento e a informacdo que Ihes s@o proprios.
Também atribui o inicio da tecnologia a técnica, como um plano de acdo a ser
executado com ferramentas, tarefas que pertenciam aos artesdos. Estes tinham o
conhecimento e as habilidades necessarias para desenvolver e aplicar técnicas usando
seus préprios meios de producdo. Com o capitalismo, tem-se a expropriagdo das
ferramentas e conhecimento dos artesdos pelo capital, uma tecnologia que foi criada
para o beneficio pelo artesdo foi expropriada dele mesmo e, consequentemente, o
dominio e controle dos processos de producao.

Segundo Garcia-Vera (2000, p.168), “o surgimento da dupla dimensédo
econdmica e politica da tecnologia, é uma consequéncia do uso que foi feito a partir de
algumas posicdes de interesse econdmico (busca por lucratividade e poder) e politico
(controle e governabilidade das camadas da populacdo)”. Portanto, o dominio do
conhecimento de uma tecnologia, como exemplo o caso do artesdo, aplicada na
indUstria contribuiu para uma hierarquia de atividades distinguindo o trabalho intelectual
do manual e sua incidéncia na divisdo social originada por essa diferenciagdo no mundo
do trabalho.

Por meio da histéria da tecnologia € possivel desvelar os conflitos socio-
trabalhistas, as lutas por poder econbmico para o controle e governabilidade de

camadas da populagéo, e as transformacdes socioculturais nas quais intervieram 0s
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produtos tecnologicos. Conforme Castells (1999, p. 29) “[...] a mesma cultura pode
induzir trajetérias tecnolégicas muito diferentes, dependendo do padrdo de
relacionamentos entre o Estado e a sociedade.”

Diante do mundo atual, Santos (2001, p.174), corrobora apontando que, “Na sua
forma material, unicamente corpdrea, as técnicas talvez sejam irreversiveis, porque
aderem ao territorio e ao cotidiano. De um ponto de vista existencial, elas podem obter

um outro uso e uma outra significagdo. A globalizacao atual néo € irreversivel”.
Por conseguinte, o referido autor observa:

Agora que estamos descobrindo o sentido de nossa presenca no planeta, pode-
se dizer que uma historia universal verdadeiramente humana esta, finalmente,
comecando. A mesma materialidade, atualmente utilizada para construir um
mundo confuso e perverso, pode vir a ser uma condi¢cdo da construgdo de um
mundo mais humano. Basta que se completem as duas grandes mutagfes ora
em gestacdo: a mutacéo tecnoldgica e a mutacgéo filosofica da espécie humana
(SANTOS, 2001, p.174).

Deste modo, no momento em que muitas sociedades estdo imersas nas
tecnologias, € importante entender as suas contribuicbes no tempo e no espaco, e
como tornou-se essencial para que fosse possivel partilhar informacées, experiéncias,
cultura, crencas e valores de diferentes grupos sociais, culminando no desenvolvimento
de tecnologias cada vez mais complexas.

Na segunda metade do século XX ocorre um progresso muito acelerado no
desenvolvimento das tecnologias de informacdo e comunicacdo com a insercao do
computador pessoal. Na década de 1970 os computadores conectam-se as
telecomunicacdes e em meados da década de 1990 tem-se a disseminacédo da internet
em massa. Uma nova fase acelerou-se para uma rede mundial de comunicacdo de
interacdo aberta, permitindo acesso rapido e amplo as informacgfes possibilitando que
as pessoas se conectem por meio de redes sociais Mandaji e Ribeiro (2012, p.13), com
um acesso facilitado devido a oferta de novos dispositivos méveis de comunicacéo que

comecam a ser fabricados nas décadas seguintes.

Com o desenvolvimento acelerado das tecnologias e dos veiculos de
comunicacao, tem inicio o que se denomina de Sociedade da Informacédo
Global. Neste novo processo, toda a malha de comunicacdo disponivel comeca
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a ser utilizada de uma nova maneira. A eletrbnica nos conduz a sistemas
multimeios, nos quais se fundem o som, a imagem e a escrita. O processo
passa a se apoiar nos computadores que, interligados em escala mundial, se
comunicam entre si por meio de redes (MANDAJI e RIBEIRO, 2012, p. 12).

Castells (1999) aponta o paradigma da tecnologia da informacdo cuja
caracteristica € a transferéncia de uma tecnologia baseada em insumos baratos de
energia para outra baseada em insumos baratos de informagdo, advindos das
evolugcdes da tecnologia em microeletronica e telecomunicagbes. Esse paradigma
apresenta alguns aspectos que, segundo Castells (1999, p. 78): “[...] a informacdo é sua
matéria-prima: sdo tecnologias para agir sobre a informacéo, ndo apenas informacao
para agir sobre a tecnologia, como foi o caso das revolu¢des tecnoldgicas anteriores”.

Entre outros aspectos elencados pelo autor, a informacdo é parte integral da
atividade humana “[...] todos os processos de nossa existéncia individual e coletiva, sdo
diretamente moldados (embora, com certeza, ndo determinados) pelo novo meio
tecnologico”. O conjunto de relacdes, ou seja, a logica de rede que pode ser
implementada em todos 0s processos e organizagcbes a partir das tecnologias de
informacéo “[...] € necessaria para estruturar o nao-estruturado, porém preservando a
flexibilidade[...]”, alavancando a inovacdo na atividade humana, (CASTELLS, 1999, p.
78).

Baseado na flexibilidade desse novo paradigma tecnoldgico, processos,
organizacdes e instituicbes podem ser modificadas, reorganizadas devido a sua
capacidade de reconfiguracdo, um fator relevante para uma sociedade assinalada por
incessantes mudancas e fluidez organizacional, conforme exposto por Castells (1999, p.
78). O mesmo autor salienta que:

[...] caracteristica dessa revolucéo tecnoldgica é a crescente convergéncia de
tecnologias especificas para um sistema altamente integrado, no qual trajetérias
tecnologicas antigas ficam literalmente impossiveis de se distinguir em
separado. Assim, a microeletronica, as telecomunicacgdes, a optoeletrdnica e os
computadores séo todos integrados nos sistemas de informagédo (CASTELLS,
1999, p. 79).

Sendo assim, considerando a sociedade contemporanea em que o virtual atinge

um volume imensuravel, a informagéo é o cerne de todo poder e conhecimento, essa
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deve estar devidamente organizada, armazenada e distribuida. Portanto, a
organizacdo, o armazenamento e a distribuicdo das informacdes sdo operacionalizadas
por meio do computador eletrénico digital, pontua Tendrio (1998, p.1), “glorificado pela
velocidade de  processamento  (organizacdo), capacidade de  memoria
(armazenamento), e flexibilidade de associacdo em redes de comunicacéo
(distribuic&o)”. Para o autor, em uma linguagem de informatica significa a tradutibilidade
da informacado em bits, digitos binarios.

Porém, a organizacdo, o armazenamento e a distribuicdo da informacgdo hoje
disponibilizada por instrumentos digitais, computadores e meios de comunicac¢do, nao
sdo suficientes para entender a sociedade da informacdo. Esta envolve, segundo
Tendrio (1998, p. 8), “a criacdo, a interpretacdo e a transformacdo das informacdes,
processo de producdo de sentido, que comporta uma dimensao analdgica inelidivel — e
de relevancia pedagdgica indiscutivel”.

Conforme afirma Garrido (2016, p. 136), devido ao fenébmeno da virtualidade, os
processos que envolvem o pensar e o aprender estdo bastante diferentes, desde o
advento da internet e da conversao dos sinais analégicos em digitais, a disponibilidade
de dispositivos moveis — telefones celulares, tablets, notebooks, smartphones entre
outros — e das redes (twiter, instagram, facebook, whatsapp, snapshat, e demais redes

disponiveis) apresentam alguns impactos:

Absorver informacfes, refletir sobre elas, gerar sinapses para as
aprendizagens e construir conhecimentos sao atividades, hoje,
completamente alteradas (historicamente) enquanto processamentos,
tempos de maturacdo e de autoria ou individualizagdo, o que reverbera
diversos campos de atuacdo e de conhecimento (GARRIDO, 2016,
p.136).

Entretanto, tem-se a expansao da quantidade de informacdes disponibilizadas
pelo uso das tecnologias de informagcdo e comunicagcdo, desde a rede nao
informatizada como televisdo, telefone celular, revistas, jornais e até a criagdo de redes
sociais disponibilizadas pelo uso da internet que estdo presentes em sites de
relacionamento online. Diante desde cenario torna-se imprescindivel a interpretacéo da

informacgé&o, pois a informag&o corresponde a uma expectativa, o sentido vai depender
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dos conhecimentos prévios que trazemos e do contexto em que estamos inseridos, do
dominio das trocas simbdlicas sociais.
Conforme Jonassen (2007, p.40) citado por Coutinho e Lisboa (2011, p.10):

Para isso, ndo basta ao professor ter competéncias tecnologicas, ou seja, saber
navegar na Internet ou entdo dominar habilidades no manuseio de algum
software, mas sobretudo, possuir competéncia pedagodgica para que possa
fazer uma leitura critica das informacdes que se apresentam desorganizadas e
difusas na rede. No que toca ao aluno, é imprescindivel que possua
competéncias cognitivas necessdarias para transcender do pensamento
elementar e alcancar o pensamento critico, que “envolve a reorganizacao
dindmica do conhecimento de formas significativas e utilizaveis” através de “trés
competéncias gerais: avaliar, analisar e relacionar”.

Considerando o volume de informagfes disponibilizado em ambientes virtuais
cada vez maior, como as redes sociais, aponta Behrens e Choti (2017, p.257)
“atualmente a internet abriu possibilidades para criacdo das redes sociais que estao
presentes em sites de relacionamento online”, e com o cenério das redes sociais 0s
alunos estdo cada vez mais tempo conectados a rede informatizada, a portabilidade
dos meios eletronicos permitem o0 uso da internet nos telefones celulares, tablets,
smartphones, notebooks entre outros, através das redes WI-FI e das conexdes moveis
do tipo 3G, 4G.

As tecnologias fazem parte do cotidiano de muitos alunos, portanto a questao
ndo é levar a tecnologia para a escola, mas como a escola vai integrar essas
tecnologias na pratica pedagogica de forma benéfica para a educacdo, como 0s

professores procuram utilizar e estabelecer essa relagdo pedagogica.

3.2 TECNOLOGIA NA EDUCACAO

As expectativas das pessoas aumentaram quanto a sua interatividade com as
tecnologias. Entretanto, para inserir as tecnologias nas praticas pedagoégicas ndo € uma
tarefa tdo simples, € necessario entre outros fatores, fazer uma investigacao a respeito
de qual conhecimento o0s professores possuem sobre tecnologias, qual sua
familiaridade com o uso das mesmas em sua vida pessoal e pedagdgica, além de levar

em conta as politicas educacionais. Importante fazer um levantamento das
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necessidades dos professores para o uso das tecnologias. Baseado na familiaridade e
nas necessidades apontadas pelos professores, elaborar um plano de formacéao inicial
para a insergcdo das tecnologias, considerando que as mesmas, em seu ciclo de vida
aquirem novas funcionabilidades, devendo ser usadas de forma critica e reflexiva
comprometidas com o desenvolvimento humano.

Como exemplo, um recurso tecnoldgico que foi criado num primeiro momento
para relacionamento pessoal, como as redes sociais, acabou engendrando novas
possibilidades, inclusive no campo da pesquisa académica como meio colaborativo
para a construcdo do conhecimento. Conforme Lemos (2003, p.8), cada vez que
mudam as necessidades as tecnologias ndo séo substituidas, elas sédo reconfiguradas,

em concordancia com Briggs e Burke (2006):

Ao se introduzirem novas midias, as mais antigas ndo sdo abandonadas, mas
ambas coexistem e interagem. Com o surgimento das publicacdes, os
manuscritos continuaram sendo importantes, como aconteceu com os livros e 0
radio na idade da televisdo. A midia precisa ser vista como um sistema, um
sistema em continua mudanca, no qual elementos diversos desempenham
papéis de maior ou menor destaque [...]. Nenhuma teoria Unica fornece um guia
completo para o reino contemporaneo das "tecnologias de comunicagéo de alta
definicdo, de interagdo e mutuamente convergentes”, nas quais as relacdes,
sejam elas individuais ou sociais, locais ou globais, estdo em fluxo continuo [...]
(BRIGGS e BURKE, 2006, p.15,23).

Portanto, para se introduzir uma nova tecnologia é necessario pensar qual o
objetivo que se pretende com o uso desta, pois 0 uso da tecnologia ndo é neutro, o bem
ou o dano vai depender do uso que se faca dela, ndo se sabe nos estagios iniciais de
uma tecnologia em uma cultura quem ganhard mais e quem perdera mais, suas
mudancas sao imprevisiveis, (POSTMAN,1994, p.5-8). Segundo Innis apud Postman
(1994, p.9) novas tecnologias “alteram a estrutura de nossos interesses: as coisas
sobre as quais pensamos. Alteram o carater de nossos simbolos: as coisas com que
pensamos. E alteram a natureza da comunidade: a arena na qual os pensamentos se
desenvolvem”.

Vargas (1994, p.185) mencionando um estudo de Julian Marias (1988), referente
as tecnologias julgadas “perigosas”, a eletronica, especialmente ao que se refere as

comunicacgdes, a informatica e a computacdo. Marias apud Vargas (1994, p.185) avalia
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0s prés e os contras da sua utilizacdo, partindo do principio que seu uso € cada vez
mais intensivo e inevitavel: “Nao se pode eliminar a utilizacdo de uma tecnologia, nem
esperar que ela se auto-limite; mas, sim, dirigir sua utilizacdo, com o que ele chama de
“pensamento lacido e inteligente”, o qual pertence ao homem e ndo as maquinas”.

Discutir tecnologia é pensar o mundo, todo o entorno, pois dependendo de como
planejamos o uso da tecnologia podemos estar reforcando a ideologia do consumismo,
tem ter cuidado quando se faz esse planejamento para que na escola ndo se use a
tecnologia por si s6, mas pensando em construir uma sociedade mais justa, menos
desigual e mais respeitosa com o meio ambiente, (GARCIA-VERA, 2000).

Temos que estar atentos, os avancos das TIC vém-se refletindo em todo o
mundo, embora com intensidade diferenciada em funcédo do nivel de desenvolvimento
das sociedades ou de outros fatores (politicos, culturais etc.). Para se fazer a
reconfiguracdo do uso de uma tecnologia é preciso formacao, aprender coisas novas, ir
além de meramente utilizar meios tecnoldgicos, inovar as praticas pedagdgicas,
reformular sua proposta pedagdgica, englobando o curriculo, metodologias e avaliacao.

Conforme Sancho:

O argumento principal é a dificuldade — quase impossibilidade — de tornar as
TIC meios de ensino que melhorem o0s processos e resultados da
aprendizagem se o0s professores, diretores, assessores pedagdgicos,
especialistas em educagcdo e pessoal da administracdo ndo revisarem sua
forma de entender como se ensina e como aprendem as crian¢as e jovens de
hoje em dia; as concepc¢des sobre curriculo; o papel da avalicdo; os espacos
educativos e a gestdo escolar. E algo fundamental para planejar e colocar em
pratica projetos educativos que atualmente respondam as necessidades
formativas dos alunos (SANCHO,2006, p.16).

Das discussfes feitas até aqui, considera-se que ha muitas possibilidades de
mudancas positivas com as tecnologias, em especial quando se trata de educar, e/ou
formar profissionais que serdo os responsaveis pela formacéo de outros profissionais.

Refletindo na perspectiva de Castells (2005), o0 mundo estd em processo de
transformacao estrutural associado a emergéncia de um novo paradigma tecnoldgico,
baseado nas tecnologias de informagdo e comunicagédo, que se difundiram de forma
desigual por todo o mundo. As sociedades dao diferentes formas as tecnologias de

acordo com as necessidades, valores e interesses de quem as usam, sendo, portanto,
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a tecnologia condicdo necessaria, mas nao suficiente para uma nova forma de

organizacao social estruturada em rede digital.

Na base de todo o processo de mudanca social estd um novo tipo de
trabalhador, o trabalhador autoprogramado, e um novo tipo de personalidade,
fundada em valores, uma personalidade flexivel capaz de se adaptar as
mudancas nos modelos culturais, ao longo do ciclo de vida, porque tem
capacidade de dobrar sem se partir, de se manter autbnoma, mas envolvida
com a sociedade que a rodeia. Este inovador ser humano produtivo, em plena
crise do patriarcalismo e da familia tradicional, requer uma reconverséo total do
sistema educativo, em todos os seus niveis e dominios. Isto refere-se,
certamente, a novas formas de tecnologia e pedagogia, mas também aos
contelidos e organizacdo do processo de aprendizagem (CASTELLS, 2005,
p.27).

Em virtude das significativas mudancas advindas do processo de
desenvolvimento tecnoldgico, faz-se necessario que os profissionais da educacédo
reflitam a necessidade do enfrentamento dos problemas emergentes de uma sociedade
dominante. A informatica pode influenciar significativamente a formacéo do ser humano,
portanto, € fundamental que o professor faca a mediacdo nesse processo através da
orientacdo e encaminhamentos necessarios para que sua utilizacdo se dé de forma
responsavel e preocupada com a formacéao cidada de seus discentes.

Segundo Garcia-Vera (2000, p.169), € necessario formar professores fazendo-os
refletir sobre alguns conteldos tecnolégicos, da forma pelas quais as tecnologias se

desenvolveram, sendo importante refletir e tomar uma posigéo sobre:

O que o corpo docente deve saber sobre tecnologia e seu desenvolvimento?
Quais produtos tecnolégicos devem ser apresentados ao longo da histéria e o
gue os originou? Como esse conhecimento tecnolégico deve ser usado para
favorecer o desenvolvimento da humanidade, construir uma sociedade melhor e
banir alguns dos males que muitas mulheres e homens sofrem no planeta?
(GARCIA-VERA, 2000, p.168-169).

Segundo Pretto (2002, p. 7): “profundas modificacbes no conjunto de valores da
sociedade contemporanea estdo em andamento e a presenca generalizada dos meios
de comunicagcdo e informagdo tem desempenhado um significativo papel neste
processo de construgao social”.

A escola € também lugar de encontros e recepcao cultural, de momentos para

discussodes de direitos humanos, cidadania, a influéncia da cultura das midias em uma
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sociedade globalizada, a construcdo de valores éticos sociais. Garcia-Vera (2000)
citado por Brito e Purificacédo (2008, p.27), propde que deve ser inserida na formacéo do
professor e no desenvolvimento de tecnologias as dimensbes econdmico-laboral,
politico-governamental e sociocultural, parafraseando as autoras tem-se:

Na dimensdo econdmico-laboral, o autor propde pensar historicamente nos
conflitos do trabalho entre patrdes e empregados, as lutas, interesses, 0 inicio da
divisdo social gerada como consequéncia da fragmentagéo produzida pelo mundo do
trabalho e os desencontros que tém existido entre os diferentes elementos humanos e
materiais até se chegar aos produtos tecnolégicos, assim, é por meio do poder
econdmico que se tem um controle das funcdes essenciais de cada nova tecnologia no
mundo do trabalho. Por essas analises o professor consegue refletir historicamente a
origem das questdes do trabalho e as estratégicas econdmicas seguidas por quem
controla os meios de producéo.

Na dimensao politico-governamental, refletir sobre a repercussao das politicas e
governos sobre legislar e controlar os processos e produtos do mundo do trabalho e o
desenvolvimento tecnoldgico. Portanto, o professor precisa conhecer as ideias sobre os
fatores de controle e governo que residem no desenvolvimento tecnolégico. A
tecnologia é uma estratégia usada por grupos econémicos dos mais diferentes estados
para se manterem no governo.

Na dimensao sociocultural, € importante entender que as mudancas geradas
pelo desenvolvimento tecnolégico no mundo do trabalho levaram a novas relacdes
espaco e tempo. O ser humano acaba incorporando os produtos tecnoldgicos as suas
atividades e pensamento. Assim, realiza suas atividades de forma diferente ao que fazia
antes e, portanto, altera sua forma de vida, ou seja, sua forma de relacionar-se com 0s
meios natural, social e cultural.

Faz-se necessario uma reflexdo das dimensdes mencionadas acima, para que
professor e aluno produzam conhecimentos juntos problematizando como usufruir
beneficamente das tecnologias de informacdo e comunicacéo, ndo permitindo que se
perpetue a agéo reprodutora de uma sociedade dominante.

A visao critica aqui apresentada pode ser resumida nas palavras de Freire:
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Eu nado sou contra a informatica, ndo sou contra o uso dos computadores. Ja
disse que faco questao de ser um homem do meu tempo. O problema é saber a
servico de quem, e de que, a informatica entrara agora na educacéo brasileira.
[...] O meu receio, inclusive, é que a introducéo desses meios sofisticados no
campo educacional, uma vez mais, va trabalhar em favor dos que podem e
contra os que menos podem. Por isso € que eu digo que a critica a isso nao é
uma critica técnica, mas politica (FREIRE, 2003, p.101).

Considerando as bases tedricas da pedagogia freiriana, a escola tem o
compromisso de formar seres humanos para a liberdade, reflexivos, integrantes e
participantes do contexto e do mundo em vivem. O papel da escola como instituicdo
socioeducativa vem sendo cada vez mais questionado perante as transformacdes
politicas, econémicas, sociais e culturais que vem ocorrendo no mundo contemporaneo,
sendo que, tais transformacdes dao-se em grande escala em decorréncia dos avancos
tecnoldgicos.

Para manter sua hegemonia, o capitalismo reorganiza suas formas de producéo
e consumo, eliminando fronteiras comerciais com o intuito de integrar mundialmente a
economia e fortalecer-se, ou melhor, fortalecer as nacgbes ricas e submeter os paises
mais pobres a sua dependéncia, como consumidores. Refletindo conforme Libaneo,
Oliveira & Toschi (2012), com a globalizacdo e a revolucdo tecnologica os paises
desenvolvidos/subdesenvolvidos encontram-se em diferentes realidades e desafios,
como a implementacéo de politicas econdmicas e sociais que atendam aos interesses
hegeménicos, industriais e comerciais de paises ou regides ricas.

Segundo os autores supracitados, dessas politicas, evidencia-se a educacional.
Os paises ricos em suas reformas educacionais, submeteram a escolarizacdo as
exigéncias do mercado, os organismos multilaterais vinculados ao capitalismo tragaram
uma politica educacional aos paises pobres, em que a principio atendesse as
demandas da globalizacdo, ou seja, a escola como provedora de educacdo
correspondesse a intelectualizacdo do processo produtivo e fosse formadora de
consumidores.

Porém, atualmente esses mesmos organismos empenham-se na reformulacéo
do papel do Estado na educagéo, estdo preocupados com a marginalizagdo social e a

exclusao das populagbes pobres, por serem uma ameaca ao desenvolvimento do
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capitalismo, a estabilidade dos paises ricos. Diante desse contexto, o Brasil desde o
final do século XX, vem implementado politicas econémicas e educacionais de ajustes
em que o pais crie condicbes de insercdo no mundo globalizado e se enquadre as
exigéncias da globalizagcédo da economia.

Diante dessa nova realidade mundial, considerando os avancos da ciéncia e a
inovacao tecnologica, ampliam os espacos de aprendizagem, as pessoas aprendem na
televisdo, no computador, nos videos, e a instituicdo escolar ndo € mais considerada o
anico lugar para socializacdo de conhecimentos técnico-cientificos e desenvolvimento
de habilidades para a vida pratica, corrobora Libaneo, Oliveira & Toschi (2012, p.63)
que, “A tensdo em que a escola se encontra nao significa, no entanto, seu fim como
instituicdo socioeducativa ou o inicio de um processo de desescolarizacdo da
sociedade.” Afirmam os autores que “Indica, antes, o inicio de um processo de
reestruturacao dos sistemas educativos e da instituicdo tal como a conhecemos.”

Em vista disso, a escola precisa conviver e integrar-se com outras modalidades
de educacao, com a finalidade de formar cidaddos mais preparados para um novo
tempo. Para esse fim, a educacdo deve: formar sujeitos que pensem e aprendam
permanentemente nos contextos dos avancos tecnolégicos de producdo e de
modificacdo da organizacao do trabalho, que atenda a necessidade de maior e melhor
qualificacdo profissional; promover uma formacao global para o desenvolvimento de
atitudes para a vida em uma sociedade técnico-informacional; formar cidaddos éticos,
conscientes, criticos e solidarios.

Diante de todo esse cenario que se encontra o mundo globalizado, encontrou-se
em Sancho (2006, p.18), dois argumentos basicos que devem ser sustentados pela
educacéao:

- As tecnologias da informagdo e comunicacdo estdo ai e ficardo por muito
tempo, estdo transformando o mundo e deve-se considera-las no terreno da
educacéo.

- A tecnologias da informacdo e comunicacdo nao sao neutras. Estdo sendo
desenvolvidas e utilizadas em um mundo cheio de valores e interesses que nao
favorecem toda a populacdo. Além de considerar que um grande numero de
pessoas seguird sem acesso as aplicacdes das TIC em um futuro préximo,
deve-se lembrar que o0s processos gerados pela combinacdo dessas
tecnologias e das préticas politicas e econdmicas dominantes nem sempre &
positivo para os individuos e para a sociedade.
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Portanto, pensar a tecnologia na educacdo € bem mais amplo do que apenas
discutir metodologias. Daniel (2003) propde um triangulo, ou seja, trés questdes
essenciais das tecnologias a educacdo, sendo a primeira delas o acesso. Segundo o
autor, atualmente centenas de milhdes de pessoas no mundo nao tem acesso a
educacao, e muitos a recebem de forma insuficiente e ainda outros ndo se mantem na
escola, o numero de evasao é grande, muitos ndo se mantém na escola o tempo
suficiente para adquirir um minimo de habilidades para a vida.

A segunda questdo € quanto a qualidade da educacao, pais de paises pobres
argumentam que poderiam ter seus filhos trabalhando em fabricas para aumentar a
renda familiar, porém sacrificaram essa renda ao apostarem na educacéao de seus filhos
e, esperam que esse sacrificio financeiro seja recompensado com o retorno desse
investimento na escolarizacdo de seus filhos. Em contrapartida, paises que investiram
no aumento do niumero de alunos nas escolas preocupam-se como manter a qualidade.
O autor aponta dois objetivos quanto aos propositos da qualidade, criar capital humano
e criar capital social.

Quanto ao capital humano “[...] significa o conhecimento e as habilidades do
individuo que tornam a pessoa mais autbnoma, mais flexivel e mais produtiva” Daniel
(2003, p.56), ou seja, € o capital pessoal, que podemos investir para poder preencher
nossas vidas, porém em si mesmo o capital pessoal ndo € suficiente, vivemos em
sociedade. Precisamos também do capital social, “[...] que é a confianca nas outras
pessoas, redes ou contatos, a unido dos individuos para alcancar uma meta comum,
gue cria uma comunidade.” (DANIEL 2003, p.56).

A terceira questao é o custo, para o autor, “[...] o custo elevado limita o acesso,
e, se a qualidade é a adequacao para o propésito, ao menor custo para a sociedade,
entdo o custo elevado é negativo em relacdo a qualidade” Daniel (2003, p.56), dessa
maneira, os métodos tradicionais de ensino ndo podem fornecer as modificagbes
necessarias, pois se colocar mais alunos na sala de aula o acesso pode melhorar, o
custo cai, porém, consequentemente esta se rebaixando a qualidade do ensino.

O que fica claro quanto aos métodos tradicionais € que, para melhorar a

qgualidade tendem a reduzir o acesso e elevar os custos, mantém-se o vinculo
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exclusividade com qualidade, ou seja, para manter a qualidade exclui-se o0 acesso de
muitas pessoas, Daniel (2003). Nesse contexto, a educagao aposta na tecnologia com
uma proposta muito complicada como a solucionadora do problema, para melhorar o
acesso, aumentar a qualidade e reduzir o custo.

Como uma saida para o problema, o autor propfe que para se pensar na
insercdo da tecnologia na educacao deve-se considerar que “...] o uso apropriado da
tecnologia sempre envolve pessoas e 0 seu sistema social” Daniel (2003, p.67), e para
se combinar pessoas, tecnologias e educacéo tem que refletir que a aprendizagem
implica dois tipos de atividades, independente e interativa.

As atividades que os estudantes realizam de forma independente, como ler um
livro, assistir um programa na TV, ouvir um audio, fazer célculos mateméticos, escrever,
sdo atividades que constituem a maior parte da aprendizagem, considerando-se a
educacdo superior. Essas atividades para Daniel (2003), permitem o emprego da
tecnologia para ampliar o acesso, melhorar a qualidade e reduzir o custo. A explicacao
do autor para essa premissa € que 0 material basico para realizar as atividades
independentes, como textos impressos, audios, videos sdo relativamente baratos para
se produzir e podem ser produzidos em larga escala.

Porém, continua o autor, que evidéncias mostram que a maioria dos estudantes
nao tem resultados apenas com atividades independentes, e que a tecnologia precisa
unir as pessoas ao seu sistema social, havendo a necessidade de atividades
interativas. Exemplificando, um aluno solicita uma resposta de outro ser humano, seja
ele professor, tutor ou os préprios colegas, nesse caso a atividade se restringe em
resposta ao estudante, ndo atende a abrangéncia de larga escala.

Esse conceito de misturar atividades independentes e interativas também leva a
necessidade de misturar tecnologia e professores de diferentes maneiras, e com
diferentes objetivos. A educacao néo se resume a simples escolha ao ensino tradicional
ou ao recurso a tecnologia, para Daniel (2003), tecnologia € a aplicacdo de
conhecimento cientifico e de outras formas de conhecimento organizado, e deve
comecar atendendo as necessidades dos estudantes, e ndo dos professores. Corrobora

Sancho:
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A principal dificuldade para transformar os contextos de ensino com a
incorporacdo de tecnologias diversificadas de informagdo e comunicagéo
parece se encontrar no fato de que a tipologia de ensino dominante na escola €
a centrada no professor. Em uma sociedade cada dia mais complexa, as
tentativas de situar a aprendizagem dos alunos e suas necessidades educativas
na escola da acdo pedagdgica ainda sdo minoritarias (SANCHO, 2006, p.19).

Contribui ainda a autora:

Uma educacdo orientada a formar este tipo de individuos requereria
professores convenientemente formados, com grande autonomia e critério
profissional. Mas também escolas com bons equipamentos, -curriculos
atualizados, flexiveis e capazes de se ligar as necessidades dos alunos. Além
de sistemas de avaliacdo auténticos que possam mostrar 0 que 0s alunos
tenham realmente aprendido (SANCHO, 2006, p.20).

Em concordancia com Sancho, alguns principios sdo elencados por Daniel que
devem ser considerados para a educacdao quanto ao uso da tecnologia, comecando
pela situacdo do estudante, a tecnologia deve ser usada para criar um ambiente efetivo
e estimulante para o aluno, onde o aluno se encontra. O segundo principio é quanto a
disponibilidade, o que adianta propor uma tecnologia que o aluno n&do tenha acesso,
seja por questdes fisicas, econdmicas, sociais, estando a disponibilidade associada ao
terceiro principio que € o custo, a forma mais simples € usar uma tecnologia que 0s
alunos ja tenham acesso, e dependendo dessa condicdo serdo disponibilizadas
tecnologias mais ou menos sofisticadas. O ultimo principio € quanto a qualidade do
ensino que pode ser oferecido por meio da tecnologia, os melhores meios sao os de
uso facil que ndo dependam de capacitacdes sofisticadas, (DANIEL, 2003).

Em uma abordagem holistica da era digital, tem que se pensar no todo e, ndo em
uma aprendizagem fragmentada considerando o conhecimento de um lado e as
habilidades com as tecnologias do outro. Usar a tecnologia apenas pela tecnologia
corremos o risco de estar reforcando a ideologia do consumismo, para atender aos
interesses de quem esta no poder, caindo nas armadilhas do capitalismo informacional.

Buscou-se também uma abordagem da educacdo e tecnologias em GOmez

(2015) que em concordancia com os autores mencionados assinala o seguinte:

[...] parece evidente que ja ndo se pode entender os processos de ensino e
aprendizagem, nos quais as pessoas se colocam em contato com a informacao
e o conhecimento disponivel, sem a presengca poderosa e amigavel das
tecnologias da informacdo e comunicagcdo (TIC) [..] a proliferacdo de
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computadores e outros artefatos tecnoldgicos utilizados permanentemente fora
e dentro das escolas mudou e vai mudar a definicdo da sala de aula como um
espaco pedagdégico, o conceito de curriculo e os processos de interacdo do
aprendiz com o conhecimento e com os docentes (GOMEZ, 2015, p.28).

Segundo o0 autor, o exagero de informacdo dificimente provoca um
conhecimento estruturado e Util, o que torna facil compreender a tendéncia da seducéo
do cidaddo que, pelo fato de ndo compreender, se sente atraido pelos modelos de
interpretagéo difundidos pelas midias que invadem o senso comum. Consequentemente
€ necessario preparar os cidaddos ndo sO para ler e escrever nas plataformas
multimidias, mas para que se envolvam com esse mundo compreendendo a natureza
das relagdes imbricadas nas redes de informagdes da vida contemporanea.

Diante de toda essa complexidade advinda das influéncias tecnolégicas, fica
dificil conceituar a tecnologia, buscando uma colaboracdo em Kenski (2015), que
conceitua tecnologia “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um
determinado tipo de atividade”, portanto, para construir qualquer equipamento “[...] os
homens precisam pesquisar, planejar e criar o produto, o servico, 0 processo. Ao
conjunto de tudo isso chamamos de tecnologias” (KENSKI, 2015, p. 24).

Para Bueno (1999, p.87):

A tecnologia é, assim, um processo continuo através do qual a humanidade
molda, modifica e gere a sua qualidade de vida. H4 uma constante necessidade
do ser humano de criar, a sua capacidade de interagir com a natureza,
produzindo instrumentos desde os mais primitivos até os mais modernos,
utilizando-se de um conhecimento cientifico para aplicar a técnica e modificar,
melhorar, aprimorar os produtos oriundos do processo de interacéo deste com a
natureza e com os demais seres humanos.

A dimensédo ocupada pelas tecnologias na organizacdo da humanidade é muito
ampla, “[...] vai muito além de meros equipamentos, ela permeia toda a nossa vida,
inclusive em questdes nado tangiveis [...]” (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 32), para
um melhor entendimento desta dimenséo, busca-se em Sancho (1998) apud (Brito e
Purificacéo, 2008, p.32) a classificacdo das tecnologias em trés grandes grupos:

Tecnologias fisicas: que “[...] sdo as inovagfes de instrumentais fisicos, tais

como: caneta esferografica, livro, telefone, aparelho celular, satélites, computadores.
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Estdo relacionadas com a Fisica, Quimica, Biologia etc.” considera-se o0s
eguipamentos.

Tecnologias organizadoras: sendo “...] as formas de como nos relacionamos
com o mundo; como os diversos sistemas produtivos estdo organizados.” ou seja, as
relaces com o mundo.

Tecnologias simbdlicas: as “[...] que estdo relacionadas com a forma de
comunicacdo entre as pessoas, desde a iniciacdo dos idiomas escritos e falados a
forma como as pessoas se comunicam. S8o os simbolos de comunicagdo.” as
interfaces de comunicacéo.

Portanto utilizar a tecnologia na educacdo nao significa introduzir equipamentos
e estrutura que permita a comunicagdo em rede, a escola precisa preparar 0os alunos
para resolver situacbes desconhecidas, imprevisiveis diante das rapidas mudancas
econdbmicas e sociais, entretanto os estudantes precisam ter capacidades de “[...]
aprender a aprender e aprender como autorregular a propria aprendizagem” Gomez
(2015, p.29), o ensino frontal, simultineo e homogéneo ndo atenderd essa nova
estrutura, para isso sera necessario o desenvolvimento pelo professor de uma nova
metodologia mais flexivel e plural, mais personalizada ao estudante.

A educacdo também é um meio poderoso de articulacdo das relacdes entre
poder, conhecimento e tecnologias, portanto, € um grande desafio para a educacao
adaptar-se a evolucao tecnoldgica, essa, altera o comportamento tanto individual como
de grupos sociais. Diante do cenério atual € preciso entender que ha uma relacéo entre
tecnologia e educacdo como uma questdo de cidadania, e cabe a educacdo orientar
para o dominio e apropriacao critica das tecnologias.

Destarte, Silva e Souza (2017, p.134) afirmam “[...] o trabalho docente ndo é algo
isolado. E definido de acordo com cada tempo histérico. E reinventado ao longo da

historia da educacéo e determinado por ela.” Pontuam ainda as autoras:

E emergente pensar nas condigdes de trabalho docente diante da introdug&o
massiva das novas tecnologias nesse contexto. A0 mesmo tempo em que as
tecnologias constituem uma excelente aliada ao professor no desenvolvimento
do seu trabalho, também podem se converter em instrumentos para maior
exploracéo e precarizacdo (SILVA e SOUZA, 2017, p.139).



59

Entretanto, para pensar a educacao e tecnologia € necessario ir além do trabalho
docente, tem que envolver a gestdo, reformulacdo curricular, planejamento com
projetos interdisciplinares e interinstitucionais, formagdo de equipes que envolva
professores, técnicos e alunos abordando contetdo, novas metodologias de ensino e
novas perspectivas para os professores, alunos e profissionais da educacéo, “[...] a
caracteristica dessa nova forma de ensinar € a ampliacdo de possibilidades de
aprendizagem e o envolvimento de todos os que participam do ato de ensinar. A pratica
de ensino envolvida torna-se uma agédo dinamica e mista.” Kenski (2015, p.126), e,
segundo a autora, pensar no futuro é falar de multiplas educacdes para pessoas muito
diferentes, essas diferencas estdo relacionadas as condi¢cdes de acesso, a lacuna entre
0S tem acesso e 0s que nédo tem vai ampliar.

Para essa mudanca € necesséario ampliar as a¢fes ndo somente dentro das
instituicbes escolares, mas também no ambito do governo e de todas as esferas
publicas para que se criem condicbes para a formacdo de cidaddos que tenham o
direito de viver de acordo com o seu tempo.

Este capitulo trouxe algumas reflexdes relevantes quanto a dimenséo ocupada
pelas tecnologias na organizacdo econdmica global e social. O capitalismo reorganiza
suas formas de producdo e consumo, voltado para uma hegemonia global
proporcionada pelo desenvolvimento tecnolégico.

O desenvolvimento de uma tecnologia ndo é neutro, esta implicito em politicas
econbmicas e sociais que atendem aos interesses industriais e comerciais fortalecendo
nacbes ricas e submetendo paises pobres a sua dependéncia, o que reflete nas
politicas educacionais subordinadas as exigéncias da producéo e do mercado.

Apontamentos foram elencados quanto a importancia de conceituar as
tecnologias para que as mesmas nao sejam incorporadas a educacdo apenas voltadas
ao uso instrumental, com capacitacdes supérfluas quanto ao uso de recursos
tecnoldgicos desprovidas de significados pedagogicos. Desmistificando assim que nas
tecnologias estariam a solucao dos problemas da educacéao.

Em vista disso, no proximo capitulo busca-se analisar as Tecnologias de

Informacdo e Comunicacdo nas ementas das disciplinas relacionadas a tecnologia
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como conteudo do processo de formacao de professores dos cursos de Pedagogia nas
universidades publicas e privadas do estado do Parand, articuladas com os referenciais
tedricos utilizados. Para isso, foi realizada uma pesquisa documental nas matrizes

curriculares dos referidos cursos.
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4 CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo serdo abordados os procedimentos metodoldgicos desta
pesquisa. Optou-se pela abordagem qualitativa, pois, ha area da educacédo, a pesquisa
qualitativa configura-se como um meétodo eficiente para a discussdo e analise sobre
inumeros fatores que constituem o contexto da pesquisa, favorecendo o
comprometimento politico e social do pesquisador na divulgacéo dos resultados.

No contexto da pesquisa qualitativa € possivel definir diversos instrumentos e
técnicas para problematizacdo da realidade, tais como: entrevistas, questionarios,
andalise documental, grupo focal, entre outros. No caso dessa pesquisa, definiu-se pela
pesquisa documental, por se tratar de uma modalidade de investigacdo que permite
contato com dados importantes para delimitar a investigacdo, aproximando o
entendimento do objeto na sua contextualizac&o histérica e sociocultural, Gil (2008) e
Cellard (2008).

Complementa Minayo (2012, p.14):

Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizacdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).

4.1 METODOLOGIA

A pesquisa documental se caracteriza por ser uma pesquisa “[...] de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com o0s objetos da pesquisa”, Gil (2008, p.45). Sendo assim, o
uso de documentos traz uma rigueza para a pesquisa, pois pode subsidiar dados
encontrados por outras fontes colaborando para a confiabilidades dos dados. Por
exemplo, na educagdo, tem-se como fontes documentais, os diarios de classe, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), o plano de

ensino, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), entre outros. Para o autor, 0s
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documentos podem ser dos mais variados tipos, escritos ou ndo, como documentos de
entidades publicas e privadas, diarios, gravacdes, correspondéncias, fotografias,
mapas, filmes, etc.

Segundo Cellard (2008, p.298), “[...] a anélise documental favorece a observacao
do processo de maturacdo ou de evolugcdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas entre outros”, possibilitando
assim, a andlise da dimensé&o do tempo nos processos de construcao social.

Portanto, ao escolher os documentos que subsidiardo uma pesquisa €
necessario rigorosidade na selecdo das fontes, para que essas fornecam autenticidade
e confiabilidade, enfatizando que as mesmas fornecerdo caracteristicas socioculturais e
politicas especificas. Sendo assim, a pesquisa documental inicia-se com uma avaliacao
preliminar de cada documento considerando 0s seguintes elementos: contexto, autores,
interesses, confiabilidade, natureza do texto e conceitos-chave, podendo os elementos
variar conforme a necessidade do pesquisador (CELLARD, 2008).

Porém, é importante considerar que a pesquisa, independente do que sera
investigado “[...] € uma atividade de aproximacao sucessiva da realidade que nunca se
esgota, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e dados” (MINAYO, 1993,
p.23), possibilitando dessa maneira nessa pesquisa, articular a teoria quanto a insercao
de tecnologias na educacéo e, os dados, ou seja, 0 que realmente estd sendo proposto
nos conteudos curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades do estado do
Parana na formacao do professor.

Para problematizar a formacdo de professores em relacdo a organizacao
curricular e o lugar das TIC no processo formativo, foi realizada uma pesquisa
documental nas universidades publicas e particulares do estado do Parani, em
especifico ao curso de Pedagogia, recorrendo-se a técnica de analise de conteudo

proposta por Bardin (2009, p.44):.

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Bes visando obter por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producéo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.
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Propde a autora que, “[...] as diferentes fases da anélise de conteudo [...]
organizam-se em torno de trés polos cronologicos: 1) a pré-andlise; 2) a exploracéao do
material; 3) o tratamento dos resultados” (BARDIN, 2009, p.121).

Foram analisados os documentos encontrados no site do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), documentos oficiais que subsidiam os cursos de
licenciatura e as referéncias nestes sobre tecnologias, para dialogar com o projeto
pedagdgico do curso (PPC) e as ementas das disciplinas integrantes dos cursos de
Pedagogia.

Para o levantamento dos dados da pesquisa foi realizada a pré-analise dos
documentos, que conforme Bardin (2009), é a fase de organizacdo, realizando uma
leitura flutuante como a primeira atividade, a qual, consiste em estabelecer contato com
0s documentos que serdo analisados para conhecer o texto, deixando-se invadir por
impressdes e orientacdes. Do resultado da leitura foi feita a escolha dos documentos.

Esta fase foi realizada em etapas, conforme o tépico seguinte.
4.2 ETAPAS DA PESQUISA
A pesquisa foi realizada em 8 etapas, os acessos aos documentos foram

realizados por meio virtual aos respectivos sites.

1) Por meio do site http://emec.mec.gov.br/emec/nova foi realizada a

identificacdo das universidades publicas e particulares do estado do Parana.

2) Foram identificadas as universidades publicas e particulares do estado do
Parana que ofertam o curso de Pedagogia nas modalidades presencias e a distancia.

3) Foi realizado o levantamento dos documentos dos cursos de Pedagogia
(matriz curricular e disciplinas) quanto a indicadores referentes a tecnologias.

4) De acordo com as disciplinas identificadas na etapa anterior, buscou-se as
ementas dos cursos de Pedagogia em relacao as disciplinas que tratam de tecnologias.

5) Foi realizado acesso ao site do MEC para levantamento dos documentos
oficiais que subsidiam a organizagédo curricular para a formagao inicial no curso de

Pedagogia e as referéncias sobre tecnologias.
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6) Acesso aos PPC dos cursos de Pedagogia que se encontram postados nos
sites oficiais das universidades pesquisadas e levantamento de indicadores quanto a
tecnologias.

7) Solicitacdo, as universidades paranaenses, foco da pesquisa, documentos
como, matriz curricular, ementas e PPC, que ndo constam no site da universidade.

8) Analises do conteudo dos dados coletados.

4.3 UNIVERSO DA PESQUISA E RELATO DA COLETA DE DADOS

A pesquisa foi realizada em documentos por meio de acesso online nos sites das
universidades publicas e particulares do estado do Parana que ofertam o curso de
Pedagogia, considerando as modalidades presencial.

Etapal, para a identificacdo das universidades, foi realizado o acesso online ao
site do MEC http://lemec.mec.gov.br/emec/nova delimitando o estado do Parana e
curso de Pedagogia.

Na sequéncia (etapa 2), por meio virtual foram acessados os sites das
universidades identificadas para verificar se o curso de Pedagogia era ofertado na
modalidade presencial ou a distancia, considerando para a pesquisa apenas a
modalidade presencial.

No momento em que foram acessados os sites das universidades conforme a
etapa 2, foi realizado um levantamento das matrizes curriculares dos cursos quanto a
identificadores relacionados a disciplinas que abordam tecnologias, realizando assim a
etapa 3.

Foram acessados novamente os sites para o levantamento das ementas das
disciplinas, pois em alguns sites as ementas ndo ficavam junto com a matriz curricular,
tendo, portanto, que navegar por varias telas em busca das ementas, finalizando assim
a etapa 4.

Na etapa 5, realizou-se uma busca por documentos oficiais que subsidiam a
organizacdo curricular para a formacado inicial em nivel superior, entre eles, foram

consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei n® 9394/96, e as referéncias sobre tecnologias
nesses documentos.

Na etapa 6 recorreu-se novamente aos sites das universidades, com o objetivo
de encontrar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia para auxiliar a analise
das ementas e, quando encontrado, procurava-se referéncias sobre tecnologias.

Nos sites de algumas instituicbes ndo apresentavam alguns dos documentos
relacionados com a pesquisa, como, matriz curricular, ementas e PPC. Ent&o, recorreu-
se a outra forma de acesso as informacgdes solicitando as instituicdes o envio do
documento por email, concluindo dessa maneira a etapa 7 da pesquisa.

A etapa 8 traz a analise do conteddo dos documentos referentes aos indicadores
sobre tecnologias encontrados nos dados pesquisados.

Os topicos seguintes apresentam o relato da fase de exploragcdo do material
conforme cada etapa. Nesta fase consolidam-se as aplicacfes sistematicas das
decisbes tomadas na pré-analise, € uma longa e fastidiosa fase, onde consiste na
andlise do conteudo do material selecionado, inicia o processo de codificacdo do
material.

Segundo Bardin (2009, p. 129), “A codificacdo corresponde a uma transformacao
— efetuada segundo regras precisas - dos dados em bruto do texto, transformacédo esta
que, por recorte, agregacdo e enumeracao, permite atingir uma representacdo do
contelido, ou da sua expressao”.

A codificacdo ndo € somente a atribuicAo de um cdédigo numérico a uma
informacéo, é o tratamento do contetido em relac&o ao seu significado. E um esquema
objetivo de interpretacdo que permitird selecionar no conteddo o que tem relevancia e
significado para a pesquisa. Para a codificacdo € necessario fazer a escolha das
unidades de registro, que € uma selec¢éo ou recorte do contetddo que revela ou ilustra o
gue esta sendo procurado, expressées que podem esclarecer as tendéncias a serem

analisadas de acordo com 0s objetivos da pesquisa.

4.3.1 Identificacdo das universidades publicas e particulares do estado do Parana que

ofertam o Curso de Pedagogia — Etapal
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Nesta etapa, por meio de acesso online pela internet no site do Ministério da

Educacao e Cultura (MEC) http://emec.mec.gov.br/emec/nova fez-se o levantamento de

todas as universidades publicas e particulares do estado do Parana que ofertam o curso
de Pedagogia. Foram identificadas um total de 13 universidades de acordo com o
Quadro 1.

Universidades Publicas e Particulares do Estado do Parana — Curso Pedagogia
UEL (U01) Universidade Estadual de Londrina
UNESPAR (U02) Universidade Estadual do Parana

UEPG (U03) Universidade Estadual de Ponta Grossa
UEM (U04) Universidade Estadual de Maringa
UNICENTRO (U05) Universidade Estadual do Centro-Oeste
UNOPAR (U06) Universidade Norte do Parana

UNIOESTE (UQ7) Universidade Estadual do Oeste do Parana
UFPR (U08) Universidade Federal do Parana

UENP (U09) Universidade Estadual do Norte do Parana
UTP (U10) Universidade Tuiuti do Parana

PUCPR (U11) Pontificia Universidade Catdlica do Parana
UP (U12) Universidade Positivo

UNIPAR (U13) Universidade Paranaense

Quadro 1: Universidades Publicas e Particulares do Estado do Parana — Curso Pedagogia
Fonte: A pesquisadora/2018.

4.3.2 Identificacdo das universidades publicas e particulares do estado do Parana que

ofertam o Curso de Pedagogia nha modalidade presencial e a distancia — Etapa 2

Ao realizar o acesso ao site de cada universidade, verificou-se que algumas
ofertam o curso de Pedagogia nas modalidades licenciatura presencial (LP) ou a
distancia (EaD), sendo em algumas universidades nas duas modalidades, conforme o

Quadro 2. Para a pesquisa foram considerados os cursos na modalidade presencial.

UNIVERSIDADE LP EaD
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UEL

UNESPAR
UEPG

UEM
UNICENTRO
UNOPAR
UNIOESTE
UFPR

UENP

UuTpP

PUCPR

upP X
UNIPAR X X

Quadro 2: Universidades Publicas e Particulares
do Estado do Parana, Curso Pedagogia modalidade
Fonte: A pesquisadora/2018.

X X| X| X

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| X

4.3.3 Levantamento das matrizes curriculares dos cursos quanto a disciplinas sobre

tecnologias — Etapa 3

Nesta etapa, foi realizado um levantamento preliminar quanto as matrizes
curriculares dos cursos e a presenca de disciplinas relacionadas sobre tecnologias,
deixando os conteudos ofertados nas ementas de cada disciplina para a proxima etapa,
pois nem sempre as ementas estavam postadas junto com as matrizes curriculares do
curso. Dessa maneira, sdo apresentadas no quadro 3 as disciplinas sobre tecnologias
ofertadas pelas universidades da pesquisa nos cursos de Pedagogia o periodo em que

é ofertada e a carga horéria (CH).

Universidade | Disciplina Periodo CH
UEPG Tecnologia Informacdo Comunicagdo 1¢ 68
UEL Educacdo e Tecnologia 1¢ 60
UEM Educacdo e informatica 40 68




Educacao e Novas Tecnologias 68
UNICENTRO Comunicacdo, Educacgdo e Tecnologias 68
Ciberespaco e cibercultura: educacao 68
na sociedade em rede (optativa)
UNESPAR Educacdo e Novas Tecnologias
UNIOESTE Ndo constam disciplinas sobre
tecnologias
UFPR Educacgdo, Tecnologia e Cultura das 30
Midias
Educacao, Ciéncia e Tecnologia 30
(optativa)
UNOPAR Educacdo a Distancia 20
Educacdo e Tecnologias 60
PUCPR Metodologias Ativas _
Educacdo e Tecnologia 40
Educacdo a Distancia _
uTP Tecnologia da Educacao 80
upP Tecnologias Digitais na Educagdo 72
Educacgado Disruptiva e Tecnologias 72
Educacionais
UENP Tecnologias e Educagao 60
UNIPAR Tecnologias Educacionais 40

Quadro 3: Disciplinas sobre tecnologias ofertadas pelas universidades da pesquisa nos

cursos de Pedagogia.
Fonte: A pesquisadora/2018.

68

No caso da Universidade Estadual de Ponta Grossa, o periodo corresponde ao ano em

que é ofertada a disciplina, devido ao curso de Pedagogia ser anual, nas demais

universidades corresponde ao semestre.

4.3.4 Levantamento das ementas das disciplinas relacionadas a tecnologias — Etapa 4

Devido as diferentes formas de apresentacdo das informacdes nos sites das

universidades pesquisadas, o levantamento das ementas das disciplinas relacionadas a
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tecnologias encontradas nas matrizes curriculares foi realizado em um segundo

momento conforme a etapa 4 da pesquisa, apresentando os dados sistematizados no

quadro 4.
Universidade | Disciplina Ementa
Tecnologiade | O processo de comunicagao e tecnologias/midias.
Informagdo e | Tecnologias/midias em diferentes perspectivas: conceitos, histérico
Comunicagdo | e usos sociais. Abordagem tedrico, pratica das tecnologias/midias e
UEPG sua relacdo com a educacdo presencial e a distancia. Politicas
educacionais relacionadas a tecnologia da informacdo e
comunicagao.
Educacdo e Histdrico, conceito e evolugdo da tecnologia e seu uso em
UEL Tecnologia ambientes de aprendizagem. O uso das tecnologias no processo de
ensino (informatica, redes, ensino a distancia). Os meios de
comunicacdo e a industria cultural.
Educacdo e
informatica Fundamentacdo pedagégica do uso do computador na educacgao.
UEM Educacdo e O desenvolvimento histérico das tecnologias da informacdo e
Novas comunicacdo (TICs). Possibilidades de aprendizagem mediada pelas
Tecnologias TICs no ensino presencial e a distancia.
Comunicacdo, | Informacdo e conhecimento no processo educativo. Recursos de
Educacdo e ensino: conceitos bdsicos, a selecdo e sua classificacdo. A
Tecnologias comunicacdo mididtica no processo ensino/aprendizagem. A
UNICENTRO informdtica na educacdo. Andlise de atividades das diferentes
tecnologias aplicaveis ao ensino e a aprendizagem, assim como
aspectos relacionados a avaliacdo e a pesquisa.
Ciberespaco e
cibercultura: A relacdo do ciberespaco e da cibercultura na educag¢do na
educacdo na sociedade em rede. Tecnologias digitais e os pressupostos dos usos
sociedade em | e das apropriacGes da midia telematica no ambito educacional.
rede
Educagdo e | A tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, observando sua
UNESPAR Novas evolugdo e formas de aplicagdo na educagdo, por meio de
Tecnologias experiéncias estruturadas pelo e para o aluno. Para tanto, ndo sera
omitido o distanciamento entre os meios tecnolégicos e o acesso a
eles.
UNIOESTE Ndo constam disciplinas sobre tecnologias.
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Educacao, RelacGes entre educacdo, tecnologia e cultura das midias.
Tecnologia e Tecnologia e midias como produto social e como processos
Cultura das produtores da cultura na contemporaneidade. Teorias da
UFPR Midias comunicacdo: conceitos, escolas e tendéncias. Cultura de massas,
industria cultural e educacdo. Redes de conhecimento. Implicacdes
das relagbes entre tecnologia e midias para os processos
pedagdgicos escolares e ndo escolares.
Educacao, As relagGes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e suas implicacOes
Ciéncia e para a educacdao formal e ndo formal. Divulgacdo cientifica:
Tecnologia paradigmas e concepg¢des do publico leigo. Ensino formal e nao
(optativa) formal com enfoque Ciéncia-Tecnologia- Sociedade. Ciéncia,
tecnologia e cidadania: tendéncias e metodologias de participagao
do cidad3o leigo na avaliagdo no desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico.
UNOPAR Educacdo a Fundamentos de EaD: processo de comunicagdo, processo de
Distancia tutoria, avaliacdo. Relacdo dos sujeitos da pratica pedagdgica no
contexto de EaD. Apropriagio do Ambiente Virtual de
Aprendizagem.
Educacdo e Tecnologias e educacdo: um desafio docente. Educacao,
Tecnologias comunicacdo e tecnologias. O uso pedagdgico das ferramentas e
recursos tecnoldgicos. Objetos de aprendizagem e recursos da
Internet na educagao.
PUCPR Metodologias | Grade curricular nova, ementa ainda nao disponivel
Ativas
Educacdo e O papel das tecnologias na educacdo. RelacOes entre as areas de
Tecnologia midia, tecnologia e educacdo, suas interfaces e
complementaridades. As formas de uso das tecnologias multimidias
(texto, imagens, dudio e video) em processos de aprendizado e
ensino. Caracterizagao das tecnologias de multimidia, hipertexto.
Softwares educacionais livres. A internet e o blog educativo como
meios facilitadores do processo de ensino aprendizagem.
Educagdo a Grade curricular nova, ementa ainda nao disponivel
Distancia
UTP Tecnologia da | A informagdo e a comunicagdo nas sociedades contemporaneas. A
Educagao escola e os meios de comunicagdo no tratamento e difusdo do
conhecimento. As diversas tecnologias da informagdo e
comunicagdo e sua utilizagdo na escola e no exercicio da docéncia.
UpP Reestruturagao do curso. Ndo disponivel.

Tecnologias e
Educacao

Tecnologias e educacdo: contexto histérico, politico, tedrico e
educacional. Compreensdo sobre a evolugdo histérica das
tecnologias no processo educativo, situacdao atual e perspectivas.
Caracterizacdo da sociedade da informacdo e redefinicdo do papel
da educagdo. Estudo das diretrizes, politicas e programas
educacionais voltados para o uso das tecnologias. Investigacao
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UENP

sobre o uso do computador, softwares, ambientes virtuais e
internet como ferramentas de apoio ao ensino, bem como
implicacdes pedagdgicas e sociais do uso da informdtica em
educacdo. Andlise da producdo televisual, cinematogrifica,
linguagem multimidia e suas diversas possibilidades como recurso
educacional. Reflexdo sobre modalidades de ensino ndao presencial,
mediadas pelo uso das tecnologias. Discussdo sobre a formacdo de
professores para uso de ferramentas tecnoldgicas.

UNIPAR

Tecnologias
Educacionais

A educagdo como processo de comunicagao frente as relacGes e
metodologias de ensino e aprendizagem. Diferentes linguagens
como forma de expressdao no espa¢o educacional. Fundamentos
pedagégicos dos recursos audiovisuais. Criatividade e recursos
didaticos.

TIC

Ementa ndo disponivel.

Quadro 4: Disciplinas e ementas referentes as tecnologias ofertadas nos cursos de Pedagogia

Fonte: A

pesquisadora/2018.

4.3.5 Documentos oficiais que subsidiam a organizacdo curricular para a formagao

inicial de professores em nivel superior - Etapa 5

Nesta etapa buscaram-se documentos legais que subsidiam a formacdao inicial

de professores da Educacéo Basica em nivel superior e mencgdes feitas as tecnologias

nesses documentos. Foram pesquisados os seguintes documentos: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional - LDB n°® 9394/96 e Resolucdo CNE/CP 1, de 15 de maio

de 2006.
Documento Descricdo Mencdes as Tecnologias na Educagéo
Capitulo IV Da Educac¢édo Superior: Art. 43 inciso
Il “incentivar o trabalho de pesquisa e
investigacao cientifica, visando o]
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo,
Lei de Diretrizes e | Estabelece as diretrizes e | desenvolver o entendimento do homem e do
Bases da Educacdo | bases da  educagdo | meio em que vive”
Nacional - LDB n° | nacional Art. 62 paragrafo 2° “A formacao continuada e a
9394/96 capacitacdo dos profissionais de magistério

poderdo utilizar recursos e tecnologias de
educacéo a distancia”

Paragrafo 3° “A formacao inicial de profissionais
de magistério dard preferéncia ao ensino
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presencial, subsidiariamente fazendo uso de
recursos e tecnologias de educacéo a distancia”

Resolucdo CNE/CP 1, | Institui  as Diretrizes | Art; 5° O egresso do curso de Pedagogia devera
de 15 de maio de 2006 | Curriculares para o Curso | estar apto a “[...] VII — relacionar as linguagens
de Graduacao em | dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
Pedagogia, licenciatura processos didatico-pedagdgico, demonstrando
dominio das tecnologias de informagcdo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas” (BRASIL, 2006)

Quadro 5: Documentos legais que subsidiam a formacéo inicial de professores nos cursos de Pedagogia
e mengdes feitas as tecnologias
Fonte: A pesquisadora/2018

4.3.6 Projeto Pedagdgico do Curso e indicadores sobre tecnologias — Etapa 6

O Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) é um documento que orienta a pratica
pedagdgica do curso, sua estrutura curricular, as ementas, a bibliografia, o perfil
profissional dos concluintes, enfim, tudo o que se refira ao desenvolvimento do curso,
em coeréncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, estabelecidas pelo Ministério da
Educacéo.

Dessa maneira, o PPC, orientado pelas DCN, apresenta a descricdo, as
reflexdes, as dimensdes situacionais, tedricas e metodoldgicas da gestdo académica,
gue envolve ndo somente as instituicdes de ensino superior (IES) mas todo o contexto
politico, cultural e social comprometido com a formac&o humana na comunidade ao seu
entorno.

Assim sendo, na concepcdo do PPC, presente no relatério do Férum de Pro-
Reitores de Graduacao das Universidades Brasileiras (FORGRAD, 1999) pode-se dizer
que:

O Projeto Pedagogico pode ser entendido como um instrumento de balizamento
para o fazer universitario, concebido coletivamente no ambito da Instituicao,
orientado para esta, como um todo, e para cada um de seus cursos, em
particular. Ao constituir-se, o Projeto Pedagogico deve ensejar a construcdo da
intencionalidade para o desempenho do papel social da IES, centrando-se no
ensino, mas vinculando-se estreitamente aos processos de pesquisa e
extensdo. Com base na andlise critica do momento vivido, deve-se configurar a
visdo pretendida, efetivando as acdes, refletindo sobre elas, avaliando-as e
incorporando novos desafios (FORGRAD,1999, p.9).
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Nesse sentido, o PPC deve estar sintonizado com uma visdo de mundo,
assegurando uma educacdo global e critica a todos os envolvidos no processo,
capacitando os sujeitos envolvidos para acdes transformadoras na sociedade, para o
exercicio da cidadania. E como um instrumento de agéo politica deve proporcionar
condi¢cBes para que o cidaddo no exercicio de sua profissdo paute-se na competéncia e
na habilidade, embasados na democracia e na cooperacdo para a formacdo para o
desempenho de suas atividades.

Diante dos cendarios mundiais decorrentes do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, a globalizagcdo em seu carater financeiro e politico traz ameacas cada vez
maiores para as desigualdades sociais, a esfera publica passa a atender aos interesses
do mercado e deixa de dar prioridade aos interesses geral da sociedade. Em vista
disso, as universidades ndo podem ficar alheias a essas mudangas e devem construir
projetos pedagodgicos de modo que possam “[...] reafirmar sua opcdo pelo modelo
includente, para o qual o desenvolvimento deve ser igualitario, centrado no
desenvolvimento da cidadania como patrimbénio universal, de modo que todos os
cidadaos possam compartilhar os avancgos alcancados” (FORGRAD,1999, p.8).

Portanto, a universidade em sua relacdo com a formacado profissional, deve
englobar sua capacidade de compreensao, andlise e transformacao, tanto do campo do
conhecimento e desenvolvimento tecnologico que se dissemina vertiginosamente, como
no campo da formacdo ética, politica, social e humanista. Nesse sentido, o Projeto
Pedagogico do Curso deve ser o mais proximo possivel as necessidades da sociedade,
levando-se em consideracdo os avancos da ciéncia e da tecnologia, o que se
estabelece por meio da pesquisa e extensédo, em consonancia com LDB n°® 9394/96 Art.
43 inciso llI:

Art. 43 A educacao superior tem por finalidade:

Il — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacédo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive
(BRASIL, 1996).

Nesse intuito, por meio da andlise dos contetdos dos projetos pedagogicos dos
cursos de Pedagogia que fazem parte do universo dessa pesquisa, quanto a

identificacdo de indicadores referentes as tecnologias, articulados a formacdo do
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professor na organizacdo curricular auxilia-nos na analise das ementas como as
tecnologias sao identificadas no processo formativo do curso de Pedagogia.

Nessa perspectiva, verifica-se que, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012,
p.514) “o projeto pedagdgico curricular € realizado com a participagdo e a colaboracao
dos membros da equipe, definindo a escola que desejam e o futuro que esperam dela”.
Portanto, um dos principios que regem o PPC € a incorporacdo do conhecimento e da
pratica tecnocientifica na visdo humanistica, de modo que a dindmica entre ciéncia e
tecnologia ndo se apresente apenas como meio ou dispositivo, mas como uma maneira
de insercéo na realidade, como uma das formas de o homem agir e interagir no mundo,
FORGRAD (1999).

Sendo assim, pensar como a tecnologia sera inserida na formacao do docente, é
pensar no projeto pedagdogico em todas as etapas de sua concepcao, (BRASIL, 2015):

- Perfil do curso: a justificativa da oferta do curso em relacdo ao contexto local e
regional em que IES esta localizada, incluindo dados socioecondmicos.

- Atividades do curso: as atividades complementares devem ser propostas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

- Perfil do egresso: pensar as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas
pelo aluno em coeréncia com a formacdo desejavel para a sociedade e a area
especifica de atuacao profissional.

- Forma de acesso ao curso: informar as formas de acesso ao curso pelo aluno.

- Sistema de avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem: detalhar os
procedimentos e as formas de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem do
Curso.

- Trabalho de conclusdo de curso (TCC): descrever normas e procedimentos
para a apresentacdo do trabalho de conclusdo de curso em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso.

- Estagio curricular: contemplar orientacdes para as atividades que integrem o
saber académico a pratica profissional, incentivando o reconhecimento de habilidades e

competéncias adquiridas fora do ambiente escolar.
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Dessa forma, viabiliza-se uma formacdo conforme as especificidades de cada
curso, considerando a flexibilizacdo e a adaptacdo de acordo com as demandas da
sociedade. Contudo, ndo se pode transpor para a universidade a solugcdo dos
problemas sociais, politicos e econdémicos que seriam de responsabilidade dos 6rgéos
governamentais especificos para esse fim.

Afim de pesquisar indicadores que pudessem estabelecer relagbes que auxilie na
andlise das ementas quanto como as tecnologias sao identificadas nos cursos de
Pedagogia, foi realizada uma busca dos PPC nos sites das universidades, deparou-se
com a auséncia de postagens dos mesmos em algumas universidades. Como resultado

dos dados levantados nesta etapa temos o quadro 6.

UNIVERSIDADE PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

UEL Em sua misséo: busca garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo [...] tendo como finalidade a producdo e disseminacdo do
conhecimento, formando cidaddos com competéncia técnica e humanistica, [...]
tem como finalidade: promover o desenvolvimento cientifico, tecnoldgico,
econdmico, social, artistico e cultural da sociedade.

UEM Perfil do egresso e alguns objetivos: problematizar a acdo pedagodgica dos meios
de comunicacéo, apresentar os meios de comunicacdo como instrumentos de
cognicdo e difusores de pedagogias, relacionar as linguagens do meio de
comunicacdo educacdo, nos processos didatico-pedagdégicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas; propor alternativas de
relacionamento com os meios de comunicacdo; apresentar os fundamentos
tedricos da modalidade de educacdo a distancia; a web como recurso de
pesquisa; promover uma reflexdo sobre as implicagcfes sociais e pedagogicas do
uso das novas tecnologias na educacdo; analisar o impacto provocado pelo
desenvolvimento das novas tecnologias para a criagdo de cursos de educacao a
distancia no Brasil; analisar o papel do professor no ambiente informatizado;
estruturar metodologias para elaboracdo didatica para uso do computador em
sala de aula; abordar as possibilidades de aprendizagem pelas tecnologias no
ensino presencial e a distancia; refletir sobre o impacto social do uso das novas
tecnologias no processo de formacéo de professores; possibilitar o conhecimento
acerca de experiéncias nacionais e internacionais de cursos de formacéo de
professores na modalidade de formacéo distancia.

UFPR Principios para a formacdo: compreensdo e assimilacdo critica das novas
linguagens da comunicacdo e da informacdo aplicadas aos processos
pedagdgicos. Perfil do egresso: producéo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnologico do campo educacional; relacionar as linguagens do meio de
comunicacao.

UNOPAR Um dos objetivos: formar o docente participante de projetos e experiéncias
educativas ndo escolares e na producéo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares.

UTP Um dos objetivos: possibilitar a apropriacdo das novas tecnologias da informacao
e da comunicacéo para o trabalho pedagégico e social.
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UEPG Perfil do egresso: relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
educacdo nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagcdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas. Professor formador: utilizar as novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo como ferramentas de ensino, de pesquisa e de
aprendizagem profissional. Formacdo de professores: fundamentacdo que
orienta o trabalho com a informatica quanto ao acesso para a familiarizagéo,
aquisicdo de conhecimentos técnicos e metodolégicos que permitam o exercicio
e testagem de diferentes praticas pedagogicas envolvendo as tecnologias.

UNICENTRO Objetivos: abarca a Didatica, Metodologias e Tecnologia educacional.

UENP Perfil do egresso: Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a
educacdo, nos processos didatico-pedagégicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas.

UNESPAR Objetivos: Analisar o impacto das novas tecnologias na sociedade e na
educacdo, especialmente em relagdo & mudanca do papel do professor, do aluno
e de ambientes de aprendizagens; Explorar a compreensédo de ferramentas
tecnolégicas que fornegcam elementos basicos aos alunos, objetivando a
integracdo com diferentes midias; Problematizar o uso da tecnologia como
ferramenta pedagogica no ambiente de aprendizagem; Educa¢é@o na modalidade
a distancia.

Quadro 6: Referéncias encontradas sobre tecnologias no Projeto Pedagdgico do Curso.
Fonte: A autora/2018.

Os dados referentes aos conteudos relacionados a tecnologias foram
encontrados em diferentes abordagens nos PPC pesquisados, alguns apresentaram o0s
objetivos que se pretendiam alcancar com o0s conteddos propostos nas ementas,
enguanto que em outros PPC esses dados foram analisados de acordo com o que se

espera do perfil do egresso quanto aos conhecimentos relacionados a tecnologia.

4.3.7 Solicitacdo de documentos as universidades pesquisadas — Etapa 7

Devido a dificuldade em encontrar nos sites das universidades os documentos a
serem analisados nessa pesquisa, os mesmos foram solicitados via email, contato
telefébnico e consulta in loco aos departamentos de pedagogia das universidades,
concluindo assim o levantamento dos documentos a serem analisados na pesquisa.
Salienta-se que, o Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia nédo foi disponibilizado
por algumas universidades da pesquisa.

No préximo capitulo serdo realizadas as analises do conteiudo dos dados

coletados, concluindo a etapa 8 da pesquisa. Conforme Bardin (2009, p.44), faz parte
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da analise de contetdo “[...] todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas
parciais, mas complementares, consistam na explicitacdo e sistematizacdo do contetudo

das mensagens e da expressao deste conteldo”.
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5 ANALISES DOS DADOS OBTIDOS

Esta fase constituiu no tratamento e inferéncia para a interpretacdo e analise
conforme resultados dos dados obtidos articulados ao arcabouco tedrico da pesquisa,
permitindo analises reflexivas e subjetivas, estendendo-se a todos os documentos
selecionados e sistematizados.

O estado do Parana conta com 13 (treze) universidades que ofertam o curso de
Pedagogia na modalidade presencial. Com a andlise das matrizes curriculares dos
cursos evidencia-se que, com excecao de apenas 1 (uma) universidade, todas as
universidades ofertam disciplinas relacionadas a tecnologias, apresentando em seus
curriculos diferentes abordagens quanto as mesmas. Observa-se assim, as afirmacdes
de Vargas (1994) e Kenski (2015) de que as tecnologias sdo tdo antigas quanto o
homem, em uma evolucao continua, desde a origem da técnica até o momento atual a
tecnologia permeia a humanidade. Nesse sentido, perceber como as tecnologias estédo
inseridas nos documentos analisados, particularmente dos cursos de Pedagogia das
universidades pesquisadas, auxiliam nas reflexdes da inser¢édo das tecnologias nos
processos de formacao inicial dos professores do estado do Parana.

Apenas para elucidar e enfatizar essa dimensao, ilustra-se com o gréafico 1.

GRAFICO 1 — Presenca Disciplinas quanto a Tecnologias

Matriz Curricular

® Possui Disc. TIC  ® Ndo Possui Disc. TIC

Fonte: A autora (2018).



79

Fundamentado no referencial tedrico que embasa essa pesquisa e nos dados
codificados a partir dos conteudos dos documentos postados, foram feitas as escolhas
dos indicadores/tema, que é uma selecao ou recorte do contetudo que revela ou ilustra
0 que esta sendo procurado, expressdes que podem esclarecer os fatores a serem
analisados de acordo com 0s objetivos da pesquisa, € niumero de recorréncias desses
indicadores. Para dar suporte a analise e entendimento aos objetivos dessa pesquisa,
recorreu-se ao conceito de tecnologias segundo a classificagdo proposta por Sancho
(1998) apud Brito e Purificagdo (2008, p.32) os quais se dividem em trés grandes

grupos: Tecnologias Fisicas; Tecnologias Organizadoras; Tecnologias Simbdlicas.

Categorias Indicadores/Tema Recorréncias
Tecnologias Fisicas Inovagdes de instrumentos fisicos 16
Equipamentos 31
Tecnologias Processos organizativos 18
Organizadoras .
Relacdes de pessoas com o mundo 4
Tecnologias Processos comunicativos 11
Simbadlicas ) o
Simbolos de comunicacao 21

Quadro 7: Categorias quanto ao conceito de tecnologias segundo Sancho (1998).
Organizacédo: A autora, 2018.

Considera-se de grande relevancia as consideracdes de Garcia-Vera (2000), de
que é necessario formar professores fazendo-os refletir sobre alguns contetdos
tecnoldgicos, da forma pelas quais as tecnologias se desenvolveram, que produtos
tecnolégicos devem ser apresentados atraveés da historia que 0s originou, e como se
deve usar esse conhecimento de forma benéfica para o desenvolvimento da

humanidade:
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Formar el professorado que tiene esta mission [...] deben reflexionar sobre
aquellos contenidos que mejor recojan los avatares y caminos por los que la
tecnologia ha andado en su desarrollo. Es decir, tengo que reflexionar y tomar
postura respecto; a) qué debe saber el professorados sobre tecnologia y su
desarrollo; b) qué productos tecnoldgicos hay que presentar atraves de la
historia que los origind, y c) como se debe usar ese conocimiento tecnolégico
para favorecer el desarrollo de la humanidad, para construir una sociedad mejor
(GARCIA-VERA, 2000, p. 169-170).

Em face disso, optou-se também por organizar um recorte que ira auxiliar na

analise dos dados quanto aos trés temas relacionados com as dimensfes econdmico-

trabalhista, politico-

governamental e sociocultural, que devem ser contemplados na

formacao do professor segundo Garcia-Vera (2000):

[...] entiendo que es necesario incluir al menos tres temas relacionados con las
dimensiones econdmico-laboral, politico-governamental y socio-cultural de |as
nuevas tecnologias. [...] Su inclusibn en una asignatura obligatoria de la
formacién del professorado responde, em parte, a la responsabilidade de
restaurar el conocimiento expropriado a los artesanos y de compensar el
desajuste social y laboral generado com deixa usurpacion que la histéria ha
confirmado [...] (GARCIA-VERA, 2000, p.167).

Categorias Indicadores/Tema Recorréncias
Conhecimento tecnoldgico: poder 2
Modificagdes no trabalho devido ao | 10
. ~ A desenvolvimento tecnoldgico
Dimensao economico-
trabalhista Pensar historicamente os conflitos do | 5
trabalho
Interesses politicos e econdmicos/ | 7
. ~ iy controle
Dimensao politico-
governamental Substituicdo do trabalho manual por |1
ferramentas e maquinas
Novas relacdes entre espaco e tempo | 6
Unificacdo de referéncias culturais de
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Dimenséo sociocultural estilos e gostos 2

Declinio colonialismo cultural em
detrimento da industria  cultural/ | 3
consumismo

Quadro 8: Categorias quanto as Dimens@es segundo Garcia-Vera (2000).
Organizagéo: A autora, 2018

O quadro traz os indicadores/temas relacionados as dimensdes propostas por
Garcia-Vera e, o numero de recorréncias de indicadores relacionados a esses temas

encontrados nos dados sistematizados para analise.

5.1 ANALISE DAS EMENTAS QUANTO AO CONCEITO DE TECNOLOGIAS

No momento da analise das ementas referentes as disciplinas relacionadas com
tecnologia, a pesquisadora recorreu ao Projetos Pedagogicos dos Cursos para um
melhor entendimento do conteddo das ementas, que muitas vezes apresentava-se de
forma muito suscinta dificultando o seu entendimento. Para uma melhor visualizacao e
interpretacdo dos dados, a pesquisadora elaborou um quadro (QUADRO 9 — Apéndice
A) com dados das ementas e dos Projetos Pedagdgicos do Curso.

Para facilitar a visualizacdo dos indicadores/temas agrupados e 0 que 0sS
representam nas ementas, fez-se um recorte do QUADRO 7 em novos quadros
(QUADRO 10; QUADRO11 e QUADRO 12 — Apéndices B, C e D respectivamente)
conforme a categorizacéo dos conceitos de tecnologias considerados.

Entre os contelddos presentes nas matrizes curriculares e nas ementas,
evidencia-se a atencdo em conceituar tecnologia. De acordo com Brito (2008), a
dimensdo ocupada pelas tecnologias na organizacdo da humanidade é muito ampla,
“[...] vai muito além de meros equipamentos, ela permeia toda a nossa vida, inclusive
em questdes ndo tangiveis [...]” (BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 32).

Partindo dos conceitos de tecnologia proposto por Sancho (1998), embora
identificado nas ementas que sdo apresentados o0s trés conceitos, 0 que mais se

sobressai € quanto ao seu uso instrumental. Recorrendo aos Projetos Pedagogicos dos
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Cursos verifica-se quanto ao encaminhamento dos conteldos das ementas das

disciplinas, mostra-se bastante evidente esse conceito nas seguintes universidades:

U01: “formando cidaddos com competéncias técnicas”

U02: “explorar a compreensao de ferramentas tecnolégicas”

U03:” demonstrando dominio das tecnologias de informagcdo e comunicacéo”
“utilizar as novas tecnologias de informagdo e comunicagdo como
ferramentas de ensino”

U04: “demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e comunicacédo”

U09: “demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e comunicacéo”

‘formacéo do professor para o uso de ferramentas tecnolégicas”

Quando analisado o “dominio das tecnologias de informac¢do e comunicacao”
também presente nos documentos oficiais, Resolucdo CNE/CP 1, de 15 de maio de

2006 que institui as Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduagdo em Pedagogia:

Art; 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a “[...] VIl -
relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacao, nos processos
didatico-pedagdgico, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas”
(BRASIL, 2006).

Subentende-se que espera do egresso do curso de Pedagogia o uso das
tecnologias além do instrumental, para o uso pedagdgico, que implicardo novas formas
de usar a tecnologia. Portanto, mais do que contemplar a dimensao fisica da tecnologia,
o0 curso de Pedagogia precisa disponibilizar momentos para explorar a dimenséo
pedagdgica durante a formacao inicial do professor.

Para que isso aconteca, adentra-se aos conceitos de tecnologias organizadoras

NOS Processos organizativos, que constam nas ementas:

- Politicas Educacionais
- Histoérico — TIC

- Recursos Didaticos
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- Aprendizagem Mediada

- Uso Pedagogico

E necessario nos processos organizativos ir além do trabalho docente, tem que
envolver a gestdo, politicas publicas, reformulacdo curricular, planejamento com
projetos interdisciplinares e interinstitucionais, formacdo de equipes que envolva
professores, técnicos e alunos abordando conteudo, novas metodologias de ensino e
novas perspectivas para os professores, alunos e profissionais da educacgdo. Segundo
Kenski (2015, p.126) “[...] a caracteristica dessa nova forma de ensinar é a ampliagdo
de possibilidades de aprendizagem e o envolvimento de todos os que participam do ato
de ensinar. A pratica de ensino envolvida torna-se uma acao dinamica e mista”.

Poucas universidades contemplaram em suas ementas a dimensao pedagogica,
algumas vezes citadas como aprendizagens mediadas pelas tecnologias e recurso
didatico.

Questiona-se também como alcancar o dominio da dimenséo pedagdgica para o
ensino aprendizagem com o uso das tecnologias com uma carga horéria tdo reduzida.
A carga horaria presente nas matrizes curriculares para a disciplina de tecnologia é de
60 a 68 horas na maioria das universidades pesquisadas.

Outro fator que chama a atencdo é quanto ao periodo do curso em que a
disciplina de tecnologia é ofertada. Nas matrizes curriculares foram identificadas as
ofertas nos mais variados periodos, sendo que algumas universidades ofertam a
disciplina no sexto, sétimo e até no oitavo periodo do curso. Como desenvolver o
dominio de uma tecnologia e seu uso pedagdgico no ultimo ou nos ultimos periodos do
curso?

Levando-se em conta a baixa carga horéria e a oferta da disciplina nos ultimos
periodos do curso, nota-se a fragilidade da incorporacdo das tecnologias na formacéo
inicial do professor, ndo dispondo de tempo héabil para pesquisa e desenvolvimento da
praxis pedagogica, ou seja, a teoria e a pratica. Somente uma universidade (U02) faz
alusdo a “experiéncias estruturadas pelo e para o aluno” considerando a tecnologia no
processo de ensino e aprendizagem. A disciplina é ofertada no quarto periodo e néo foi

informada a sua carga horaria.
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Verifica-se também nas ementas quanto a aprendizagem mediada pelas
tecnologias, porém, é quase ausente nas mesmas a abordagem teorico-pratica. Para
Valente (1999), a abordagem tedrica € muito importante para as mudancas na prética
pedagdgica do professor. Dessa maneira, questiona-se a contradicdo da proposta
curricular quanto a insercéo da tecnologia como mediadora da aprendizagem, tem-se
uma lacuna na formacao inicial do professor quanto a insercéo de tecnologias em suas
praticas sem uma fundamentacéo teorica.

A maioria das universidades pesquisadas aponta para as tecnologias

fisicas/equipamentos em suas ementas:

- Computador

- Ferramentas Tecnoldgicas
- Redes

- Tecnologias/Midias

- Tecnologias Digitais

Refletindo em Sancho (2006, p.18), hd um argumento basico que deve ser
sustentado pela educacéo:

A tecnologias da informacdo e comunicacdo ndo sdo neutras. Estdo sendo
desenvolvidas e utilizadas em um mundo cheio de valores e interesses que nao
favorecem toda a populagédo. Além de considerar que um grande ndmero de
pessoas seguira sem acesso as aplicagdes das TIC em um futuro proximo,
deve-se lembrar que o0s processos gerados pela combinagcdo dessas
tecnologias e das praticas politicas e econémicas dominantes nem sempre é
positivo para os individuos e para a sociedade.

Para contemplar os equipamentos tecnolégicos citados nas ementas €
necessario investigar as reais condicbes de acesso dos alunos, professores e até
mesmo disponibilidade pela escola, contando com a participacdo dos docentes quanto
as suas necessidades e habilidades com as tecnologias. Importante fazer um
levantamento das necessidades dos professores para o uso das tecnologias, e mais do
gue as necessidades, a disponibilidade da tecnologia tanto para o professor como para

o aluno.
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Uma educacdo orientada a formar este tipo de individuos requereria
professores convenientemente formados, com grande autonomia e critério
profissional. Mas também escolas com bons equipamentos, -curriculos
atualizados, flexiveis e capazes de se ligar as necessidades dos alunos. Além
de sistemas de avaliacdo auténticos que possam mostrar 0 que 0s alunos
tenham realmente aprendido (SANCHO, 2006, p.20).

Em concordancia com Sancho, um dos principios que sdo elencados por Daniel
(2003) é quanto a disponibilidade, o que adianta propor uma tecnologia que o aluno nao
tenha acesso, seja por questdes fisicas, econémicas, sociais, estando a disponibilidade
também associada ao custo, a forma mais simples € usar uma tecnologia que os alunos
ja tenham acesso, e dependendo dessa condicdo serdo disponibilizadas tecnologias
mais ou menos sofisticadas. Segundo o mesmo autor, os melhores meios séo os de
uso facil que ndo dependam de capacitacdes sofisticadas, Daniel (2003). Somente uma

universidade (U02) fez mencédo quanto ao acesso da tecnologia pelo aluno:

- “A tecnologia no processo de ensino-aprendizagem, observando sua evolucao
e formas de aplicacdo na educacao, por meio de experiéncias estruturadas pelo
e para o aluno. Para tanto, ndo sera omitido o distanciamento entre os meios

tecnoldgicos e o0 acesso a eles.”

Presente também nas ementas as tecnologias fisicas/inovacfes de instrumentos

fisicos, representadas pela recorréncia dos seguintes termos:

- Informéatica
- Recursos Tecnoldgicos
- Internet

- Recursos Didaticos

Conforme Lemos (2003, p.8), cada vez que mudam as necessidades as
tecnologias ndo sao substituidas, elas sao reconfiguradas. Como exemplo, um recurso

tecnolégico que foi criado num primeiro momento para relacionamento pessoal, como
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as redes sociais, acabou engendrando novas possibilidades, inclusive no campo da
pesquisa académica como meio colaborativo para a constru¢cdo do conhecimento.

Ha uma recorréncia significativa nas ementas quanto ao uso reconfigurado das
tecnologias, evidenciando-as como tecnologias organizadoras em processos
organizativos e também como tecnologias simbdlicas, tanto nos processos

comunicativos como nos simbolos de comunicacédo. Conforme Burke:

Ao se introduzirem novas midias, as mais antigas ndo sdo abandonadas, mas
ambas coexistem e interagem. Com o surgimento das publicacbes, os
manuscritos continuaram sendo importantes, como aconteceu com os livros e 0
radio na idade da televisdo. A midia precisa ser vista como um sistema, um
sistema em continua mudanc¢a, no qual elementos diversos desempenham
papéis de maior ou menor destaque (BURKE, 2006, p.15).

Havendo a necessidade de uma atencdo especial as tecnologias simbdlicas

quanto a simbolos de comunicac¢éao trazidas pelas ementas:

- Cultura de Massa

- Meios de Comunicacao

- Tecnologias/Midias

- Informacgéo e conhecimento

- Internet

Refletindo em (POSTMAN,1994, p.5-8), para se introduzir uma nova tecnologia
necessario pensar qual o objetivo que se pretende com o uso desta, pois 0 uso da
tecnologia ndo € neutro, o bem ou o dano vai depender do uso que se faca dela, ndo se
sabe nos estagios iniciais de uma tecnologia em uma cultura quem ganhara mais e
guem perdera mais, suas mudancas sao imprevisiveis. Segundo Innis apud Postman
(1994, p.9) novas tecnologias “alteram a estrutura de Nnossos interesses: as coisas
sobre as quais pensamos. Alteram o carater de nossos simbolos: as coisas com que
pensamos. E alteram a natureza da comunidade: a arena na qual os pensamentos se
desenvolvem”.

Mais de 60% das universidades apresentam nas ementas ou no Projeto

Pedagogico do Curso direcionamentos para o trabalho com comunicacdo e midias. Em
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virtude da amplitude da comunicacdo disponibilizada nas mais variadas midias,
aumenta a possibilidade de interatividade tanto na divulgacdo quanto na manipulacéao
de informacdes. Inserir essas tecnologias na pratica pedagdgica torna-se um desafio,
pois vai depender de como os docentes vao estabelecer uma relacdo pedagdgica com
essas tecnologias. Conforme Jonassen (2007, p.40) citado por Coutinho e Lisboa
(2011, p.10), ndo basta ao professor ter competéncias tecnoldgicas, como por exemplo,
usar a Internet, mas sobretudo, possuir competéncia pedagdgica para que possa fazer
uma leitura critica das informacdes que se apresentam desorganizadas e difusas na
rede.
Para Sancho (2006):

O argumento principal é a dificuldade — quase impossibilidade — de tornar as
TIC meios de ensino que melhorem 0s processos e resultados da
aprendizagem se o0s professores, diretores, assessores pedagdgicos,
especialistas em educagdo e pessoal da administracdo ndo revisarem sua
forma de entender como se ensina e como aprendem as criangas e jovens de
hoje em dia; as concepc¢des sobre curriculo; o papel da avalicdo; os espacgos
educativos e a gestdo escolar. E algo fundamental para planejar e colocar em
pratica projetos educativos que atualmente respondam as necessidades
formativas dos alunos (SANCHO,2006, p.16).

Conclui-se com Sancho que a utilizagdo da tecnologia na formacéo inicial do

professor € um processo amplo, vai muito além de instrumentos tecnolégicos.

5.2 ANALISE DAS EMENTAS QUANTO AS DIMENSOES PROPOSTAS POR
GARCIA-VERA

Para facilitar a visualizacdo dos indicadores/temas agrupados e 0 que 0sS
representam nas ementas, fez-se um recorte do QUADRO 8 em novos quadros
(QUADRO 13; QUADRO14 e QUADRO 15 — Apéndices E, F e G respectivamente)
conforme a categorizacdo dos trés temas relacionados com as dimensdes econdmico-
trabalhista, politico-governamental e sociocultural, que devem ser contemplados na
formacao do professor segundo Garcia-Vera (2000).

Considerando a dimensdo econdémico-trabalhista, quanto as modificacdes no
trabalho devido ao desenvolvimento tecnolégico, algumas universidades trazem essa

discusséo quanto a formacéo do professor e as tecnologias:
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- “Discussdo sobre a formacdo de professores para uso de ferramentas
tecnolbgicas”

- “Analisar o papel do professor no ambiente informatizado”

- ‘Formacdo de professores: fundamentacdo que orienta o trabalho com a
informatica quanto ao acesso para familiarizacdo, aquisicdo de conhecimentos
técnicos e metodoldgicos que permitam o exercicio e testagem de diferentes
praticas pedagogicas envolvendo as tecnologias”

“Analisar o impacto das novas tecnologias na sociedade e na educacéo,
especialmente em relacdo a mudanca do papel do professor, do aluno e de
ambientes de aprendizagens”

‘Implicacbes das relacBes entre tecnologia e midias para 0S processos

pedagdgicos escolares e ndo escolares”

Conforme Pimenta, espera-se da licenciatura o desenvolvimento nos alunos de
conhecimentos e habilidades, valores e atitudes que possibilite a construcado de seus
saberes-fazeres docentes de acordo com os desafios que o ensino como pratica social
Ihes aponta no cotidiano, “[...] Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria
da educacéo e da didatica necessarios a compreensdo do ensino como realidade social
[...]"(PIMENTA, 1999, p. 18).

Evidenciam-se mudancas ocorridas no trabalho do professor a partir do
desenvolvimento tecnoldgico. Garcia-Vera (2000, p.174) enfatiza que o professor tem
que restituir o conhecimento que ele possui, que 0 caracteriza e 0 constitui como
protagonista do mundo do trabalho, entdo esse conhecimento tera uma dimenséao
formativa e ética, e somente assim o professor podera manter uma relacdo natural com
sua comunidade escolar quando possui um conhecimento, entre outros aspectos, sobre
os fatores econdmicos-trabalhistas que orientam as atuais tecnologias de informacéo e
comunicacao.

Ainda considerando a dimensdo econdmico-trabalhista, entre os conteudos

presentes nas matrizes curriculares e nas ementas, evidencia-se a atencdo em
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conceituar tecnologia e seu desenvolvimento historico. Corrobora Bueno (1999, p. 87),
“[...] a tecnologia €, assim, um processo continuo através do qual a humanidade molda,
modifica e gere a sua qualidade de vida [...]". O que se infere que ha a preocupacéo
nas matrizes curriculares em pontuar o significado que as tecnologias trouxeram e
trazem para a humanidade, sendo que, por meio do desenvolvimento histérico da
tecnologia pode-se entender sua influéncia politica, econdmica e nas transformacdes
sociais, articulando assim com a dimensao politico-governamental proposta por Garcia-
Vera (2000).

Poucas ementas trazem as rela¢gGes das tecnologias em contextos sociais, como

produtora da cultura na contemporaneidade:

- “Os meios de comunicacgédo e a industria cultural”
- “Cultura de massas, induastria cultural e educacdo. Redes de conhecimento.
Implicacbes das relacbes entre tecnologia e midias para 0S processos

pedagdgicos escolares e ndo escolares.”

Ainda considerando a dimenséo sociocultural, Garcia-Vera (2000, p.176) discute
as relacdes entre espaco e tempo, e a unificacdo de referéncias culturais de estilos e
gostos.

Sendo de grande relevancia apontada por Castells (1999, p.26), “[...] a habilidade
ou a inabilidade de as sociedades dominarem a tecnologia”, em que a tecnologia
incorpora a capacidade de transformacao da sociedade, conforme a dimensao politico
governamental. Assim, Lyotard (1988 e 1993) apud Kenski (2015) salienta que “[...] o
grande desafio da espécie humana na atualidade é a tecnologia”. Segundo o autor, a
Gnica possibilidade que o homem tem para conseguir acompanhar esse movimento do
mundo, € adaptar-se a complexidade que os avangos tecnologicos impdem a todos.
Nota-se quase que a auséncia dessa discussdo nas disciplinas encontradas nas
diretrizes curriculares das universidades analisadas.

Disciplinas com conteudo relacionados a aprendizagens significativas e

aprendizagens mediadas pelas tecnologias sao bastante recorrentes nas ementas, com



90

uma proposta da insercdo da tecnologia nos processos de ensino e aprendizagem,
porém nota-se uma proposta contraditéria quando analisado o periodo em a disciplina
ofertada e a baixa carga horéaria, levando a deducdo de que ha apenas um uso
instrumental das mesmas.

Entretanto, vinculada a dimensé&o politico-governamental, quanto aos interesses
politicos econdmicos de controle e quanto a substituicdo do trabalho manual por
ferramentas e maquinas, a inser¢cdo da tecnologia depende muito do conhecimento e
das habilidades do professor com suas atitudes em relagdo ao seu uso, com o intuito de
nao favorecer as politicas de governo de legislar, regular e orientar os processos e
produtos segundo os interesses de grupos econémicos. Corrobora Garcia-Vera (2000,
p.169):

O que o corpo docente deve saber sobre tecnologia e seu desenvolvimento?
Quais produtos tecnolégicos devem ser apresentados ao longo da histéria e o
gue os originou? Como esse conhecimento tecnoldgico deve ser usado para
favorecer o desenvolvimento da humanidade, construir uma sociedade melhor e
banir alguns dos males que muitas mulheres e homens sofrem no planeta?
(GARCIA-VERA, 2000, p.168-169).

Conforme Silva, Marcia (2011), a insercdo das TIC no ambiente escolar precisa
ser reconhecida pelas politicas educacionais e pela comunidade cientifica de modo a
privilegiar a criagdo de uma cultura para as TIC, e, ndo somente com a disponibilidade
de equipamentos e infraestrutura, da participacdo dos docentes quanto as suas
necessidades e habilidades com as tecnologias. Observa-se os conteudos apontados
para as disciplinas relacionadas a tecnologias nas matrizes curriculares ndo trazem

essa discusséo, ficando portanto vinculado ao uso instrumental da tecnologia:

- “Possibilidades de aprendizagem mediada pelas TIC no ensino presencial e a
distancia”

- “Andlise de atividades das diferentes tecnologias aplicaveis ao ensino e a
aprendizagem”

- “As formas de uso das tecnologias multimidias (texto, imagens, audio e video)

em processos de aprendizado e ensino”
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- “relacionar as linguagens do meio de comunicacdo educacdo, n0S processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacao e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas”

- “Explorar a compreenséo de ferramentas tecnoldgicas que fornegcam elementos

basicos aos alunos, objetivando a integracdo com diferentes midias”

Apenas uma universidade traz a discussao da dimensao politico-governamental:

- “Estudo das diretrizes, politicas e programas educacionais voltados para o uso
das tecnologias. Investigacdo sobre o uso do computador, softwares, ambientes
virtuais e internet como ferramentas de apoio ao ensino, bem como implicacoes

pedagdgicas e sociais do uso da informatica em educacao.

Faz uma discussao quanto ao uso instrumental da tecnologia, mas, também suas
implicacBes pedagdgicas e sociais.

Portanto, para que as TIC criem novas possibilidades para a educacao, € preciso
que signifiquem o desenvolvimento da formacdo e do trabalho docente, Brito &
Purificacéo (2008, p. 38):

Para que as tecnologias na sala de aula ndo se constituam apenas em uma
novidade e ndo se prestem ao disfarce dos reais problemas existentes,
julgamos conveniente que os professores compreendam e aceitem que,
atualmente, as mudancas tecnoldgicas nos proporcionam 0s instrumentos
necessarios para respondermos a exigéncia quantitativa e qualitativa da
educacdo. O que precisamos saber é como reconhecer essas tecnologias e
adapta-las as nossas finalidades educacionais com carateristicas inovadoras
(BRITO & PURIFICACAO, 2008, p. 38).

Mediante as andlises dos documentos do universo dessa pesquisa, ementas e
Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia das universidades publicas e particulares
do Estado do Parana, verifica-se em alguns documentos a abordagem dos trés temas
relacionados as dimensbBes econdmico-trabalhista, politico-governamental e
sociocultural propostas por Garcia-Vera (2000) como um grupo de conteudos sobre

tecnologias nos curriculos de formacao inicial dos professores e pedagogos.
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Retomando a questdo norteadora dessa pesquisa: "Como estdo inseridos 0s
conteudos das tecnologias de informacdo e comunicacao nos curriculos dos cursos de
Pedagogia das universidades publicas e particulares do Estado do Parana?”, conclui-se
mediante os conceitos de tecnologias elaborados por Sancho (2006): tecnologias
fisicas; tecnologias organizadoras e tecnologias simbdlicas e os trés temas quanto as
dimensdes econdmico-trabalhista, politico-governamental e sociocultural propostos por
Garcia-Vera, que deram suporte para a andlise dos dados da pesquisa, 0s contetudos
das tecnologias nos curriculos dos cursos analisados tem o predominio de um enfoque
instrumental, porém ndo em sua totalidade, pois evidenciam-se também alguns estudos

gue buscam um pensar critico quanto ao uso das tecnologias.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O Estado do Paran& possui 13 (treze) universidades que ofertam o curso de
Pedagogia, sendo 5 (cinco) particulares e 8 (oito) publicas. Considerando tais
universidades, constatou-se que o componente curricular TIC esta presente em 12
universidades.

As tecnologias estdo presentes nos mais diversos setores e ambientes de vida
dos cidadaos, tornando-se assim uma necessidade que se inclua nos curriculos das
instituicbes de nivel superior de formacéo inicial de professores conteidos que levem
ao conhecimento das tecnologias existentes e para quais finalidades elas foram criadas.

Considerando a analise das ementas, constatou-se que elas contemplam o
estudo do contetdo curricular tecnologia em varios aspectos como, ferramentas
tecnoldgicas, computador, midias, insercdo nas praticas pedagogicas, internet, o estudo
dos meios de comunicacdo, desenvolvimento historico da tecnologia, aprendizagem
mediada, tecnologias digitais, socializacdo da informagdo e do conhecimento, entre
outros. Porém, apresenta-se em maior evidéncia quanto ao seu aspecto instrumental, e
nota-se a auséncia de reflexdo dos significados implicitos na conceituacdo da
tecnologia quanto a sua dupla dimensdo econdémica e politica, como consequéncia da
utilizacdo das mesmas em detrimento de interesses de poder, conforme assinala as
dimensdes propostas por Garcia-Vera (2000).

Nesse sentido, defende-se a organizacdo de um trabalho pedagdégico favorecido
pelas potencialidades da tecnologia, porém de uma forma critica e reflexiva, voltada
para o desenvolvimento das necessidades emergentes da sociedade perpassando
assim sua aplicabilidade meramente instrumental para a contribuicdo da formacéo
inicial de professores para a constru¢do de uma sociedade mais justa e humanitaria.

Considerando a carga horaria das disciplinas relacionadas as tecnologias,
constatou-se que elas necessitam de ajustes, pois o numero de horas apresentado nas
matrizes curriculares pesquisadas néo € suficiente nem mesmo para atender a fungao
instrumental da tecnologia. Como atender ementas abrangentes se ndo ha tempo

suficiente para trabalhar os conteudos propostos?
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Para se promover momentos de aprendizagem mediados pelas tecnologias &
necessario o desenvolvimento de atividades praticas, conhecimentos tedricos e visao
critica, o que demanda tempo necessério para sua integracao.

Sendo assim, outra consideracgéo faz-se quanto ao periodo em que as disciplinas
referentes a tecnologias sdo ofertadas, pois requer a construcdo de um ambiente de
estudos e reflexdes sobre essa tematica ao longo do curso de formacao inicial de
professores, para que possam estabelecer as relagcdes entre o uso instrumental e suas
implicagcbes em metodologias para o processo de ensino e aprendizagem com a
exploracdo das potencialidades pedagégicas do uso das tecnologias. O que torna
praticamente impossivel essa implementacdo nos periodos finais do curso de
Pedagogia, como apresentado em algumas matrizes curriculares analisadas na
pesquisa.

Diante desse cenario, sugerem-se ndcleos de conteudos propostos por Silva,
Monica (2011), para o curriculo do curso de Pedagogia para a disciplina que trate das
tecnologias nos periodos iniciais do curso e que caminhem junto com as demais

disciplinas, considerando os seguintes elementos:

- dimensao econdémico-trabalhista;

- dimensao politico-governamental;

- dimensao sociocultural;

- analise critica das midias;

- abordagem tedrico-pratica,

- condi¢Bes do acesso a tecnologia tanto para o aluno como para o professor;
- 0 tratamento da informacéao;

- a aplicacéo da tecnologia e conhecimento organizado que atenda as
necessidades do aluno;

- professor mediador do conhecimento;

- novas concepcodes de ensino aprendizado mediados pelas tecnologias.
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Indo ao encontro do que sugere a legislacdo para o Curso de Pedagogia, a
Resolucdo CNE/CP n°l de 15 de maio de 2016, que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de graduacao em Pedagogia, em seu artigo 5° inciso VII, que o
egresso do curso de Pedagogia deva estar apto a “relacionar as linguagens dos meios
de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando
dominio das tecnologias de informac&o e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento
de aprendizagens significativas”, espera-se assim, que a organizacdo curricular do
Curso de Pedagogia va além do uso instrumental da tecnologia.

Verificou-se, portanto, embasado no referencial tedrico da pesquisa que, para a
aproximacdo entre docentes e tecnologias é necessario estabelecer uma interacéo
entre a pratica e a teoria, disponibilizada por meio das instituicbes em estabelecer
espacos para discussfes docentes sobre a praxis (teoria e pratica) usada em relacdo a
insercao das tecnologias, para que se estabeleca uma aprendizagem significativa tanto
para o docente quanto para o aluno.

Entretanto, a insercdo da tecnologia depende de uma mudanca pedagdgica, da
formacdo do professor com suas atitudes em relacdo ao seu uso, com o intuito de
facilitar o ensino e aprendizagem de forma dinamica e interativa, fazendo uso de uma
didatica inovadora.

Conforme Sancho (2006), as tecnologias ndo se tornardo meios de ensino
agregando melhorias a educacdo, se o0s professores, diretores, assessores
pedagogicos nao revisarem sua forma de entender como se ensina e como aprendem
as criangas e jovens de hoje; as concepc¢des sobre curriculo e os espacos educativos.

O assunto pesquisado nao se encerra nesse trabalho, em um trabalho futuro é
importante investigar a partir dessa analise documental um estudo nas instituicdes
pesquisadas, 0 que permitiria aprofundar os estudos aqui iniciados verificando quais os
encaminhamentos formativos estdo sendo realizados para o uso pedagogico das TIC
na formacéao inicial de professores nos cursos de Pedagogia.

Os pressupostos apresentados pela pesquisa ndo tém o intuito de apresentar
solucdes, mas reflexdes pautadas nos documentos analisados e no referencial tedrico

gue fundamentou essa pesquisa.
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APENDICE A — QUADRO 9: QUADRO GERAL DE ANALISE DE DADOS.

Universidade | Disciplina Ementa PPC
Tecnologiade | O processo de comunicacio e | Perfil do egresso: relacionar as
Informagdo e | tecnologias/midias. linguagens dos meios de

Comunicagao

Tecnologias/midias em diferentes

comunicacdo a educagdo nos
processos didatico-pedagogicos,

UEPG perspectivas: conceitos, histdrico e demonstrando  dominio das
usos sociais. Abordagem tedrico, tecnologias de informacdo e
pratica das tecnologias/midias e | comunicacdo adequadas ao
sua relacdo com a educacgdo | desenvolvimento de
presencial e a distancia. Politicas | @Prendizagens significativas.
educacionais relacionadas 3 Professor form_ador: _ut|l|zar as

. . N novas tecnologias da informacéo
tecnol9g|a~ da informagdo e e comunicagdo como ferramentas
comunicacao. de ensino, de pesquisa e de

aprendizagem profissional.
Formacéo de professores:
fundamentacdo que orienta o
trabalho com a informatica quanto
ao acesso para a familiarizacéo,
aquisicAio de  conhecimentos
técnicos e metodolégicos que
permitam o exercicio e testagem
de diferentes praticas
pedagégicas  envolvendo as
tecnologias.

Educacdo e Histérico, conceito e evolugdo da | Em sua miss&o: busca garantir a

UEL Tecnologia tecnologia e seu uso em ambientes | indissociabilidade entre ensino,
de aprendizagem. O wuso das pesquisa e extensao [--] Eendo

. . como finalidade a produgdo e
tecnologias no processo de ensino disseminacdo do conhecimento,
(informatica, redes, ensino a | formando cidadsios com
distancia). Os meios de | competéncia técnica e
comunicagdo e a industria cultural. | humanistica, [..] tem como

finalidade: promover o]
desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico, econdmico, social,

artistico e cultural da sociedade
Educacao e Perfil do egresso e alguns
informética Fundamentac3o pedagédgica do uso objetiV(,)s.: problematizar a agéo
do computador na educacao. pedagc_)glca~ dos meios de

UEM comunicacdo, apresentar 0s

meios de comunicagdo como
instrumentos de cognicdo e
difusores de pedagogias,
relacionar as linguagens do meio
de comunicacdo educacgdo, nos
processos didatico-pedagogicos,
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demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e
comunicacdo adequadas ao

desenvolvimento de
aprendizagens significativas;
propor alternativas de

relacionamento com os meios de
comunicacdo;  apresentar  0s
fundamentos tedricos da
modalidade de educacdo a
distancia; a web como recurso de
pesquisa; promover uma reflexao
sobre as implicacdes sociais e
pedagégicas do uso das novas
tecnologias na educacédo; analisar
0 impacto provocado pelo
desenvolvimento  das  novas
tecnologias para a criacdo de
cursos de educacdo a distancia
no Brasil; analisar o papel do
professor no ambiente
informatizado; estruturar
metodologias para elaboragéo
didatica para uso do computador
em sala de aula; abordar as
possibilidades de aprendizagem
pelas tecnologias no ensino
presencial e a distancia; refletir
sobre o impacto social do uso das
novas tecnologias no processo de
formacéo de professores;
possibilitar o} conhecimento
acerca de experiéncias nacionais
e internacionais de cursos de
formacdo de professores na
modalidade de formacéo
distancia.

Educagao e
Novas
Tecnologias

O desenvolvimento histdrico das
tecnologias da informacdo e
comunicacgdo (TICs). Possibilidades
de aprendizagem mediada pelas
TICs no ensino presencial e a
distancia.

UNICENTRO

Comunicacao,
Educacao e
Tecnologias

Informacdo e conhecimento no
processo educativo. Recursos de
ensino: conceitos basicos, a sele¢do
e sua classificagdo. A comunicacdo
midiatica no processo
ensino/aprendizagem. A
informatica na educacdo. Analise
de atividades das diferentes

Objetivos: abarca a Didatica,
Metodologias e Tecnologia

educacional.




105

tecnologias aplicaveis ao ensino e a
aprendizagem, assim como
aspectos relacionados a avaliacao e
a pesquisa.

Ciberespaco e
cibercultura:
educacdo na
sociedade em
rede

A relacdo do ciberespaco e da
cibercultura na educacdo na
sociedade em rede. Tecnologias
digitais e os pressupostos dos usos
e das apropriacbes da midia
telematica no ambito educacional.

UNESPAR

Educacdo e
Novas
Tecnologias

A tecnologia no processo de
ensino-aprendizagem, observando
sua evolucdo e formas de aplicacao
na educacdo, por meio de
experiéncias estruturadas pelo e
para o aluno. Para tanto, ndo serd
omitido o distanciamento entre os
meios tecnoldgicos e o acesso a
eles.

Objetivos: Analisar o impacto das
novas tecnologias na sociedade e
na educacdo, especialmente em
relacdo a mudanca do papel do
professor, do aluno e de
ambientes de aprendizagens;
Explorar a compreensdo de
ferramentas tecnoldgicas que
fornegam elementos basicos aos
alunos, objetivando a integracao
com diferentes midias;
Problematizar o uso da tecnologia
como ferramenta pedagdégica no
ambiente de  aprendizagem;
Educagdo na modalidade a
distancia.

UNIOESTE

Ndo constam disciplinas sobre
tecnologias.

UFPR

Educacao,
Tecnologia e
Cultura das
Midias

Relagbes entre educacao,
tecnologia e cultura das midias.
Tecnologia e midias como produto
social e como processos
produtores da cultura na
contemporaneidade. Teorias da
comunicacgdo: conceitos, escolas e
tendéncias. Cultura de massas,
inddstria cultural e educacdo.
Redes de conhecimento.
Implicagdes das relagdes entre
tecnologia e midias para os
processos pedagdgicos escolares e
nao escolares.

Principios para a formacéo:
compreensdo e  assimilacdo
critica das novas linguagens da
comunicacdo e da informacéo
aplicadas aos processos
pedagégicos. Perfil do egresso:
producgéo e difuséo do

conhecimento cientifico e
tecnoldgico do campo
educacional; relacionar as

linguagens do meio de
comunicacéo.
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Educacao,
Ciéncia e
Tecnologia
(optativa)

As  relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade e suas
implicacbes para a educacao
formal e ndao formal. Divulgagao
cientifica: paradigmas e
concepgbes do publico leigo.
Ensino formal e ndo formal com
enfoque Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade. Ciéncia, tecnologia e
cidadania: tendéncias e
metodologias de participacdo do
cidaddo leigo na avaliagdo no
desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico.

UNOPAR

Educacdo a
Distancia

Fundamentos de EaD: processo de
comunicacdo, processo de tutoria,
avaliacdo. Relagdo dos sujeitos da
pratica pedagdgica no contexto de
EaD. Apropriacio do Ambiente
Virtual de Aprendizagem.

Um dos objetivos: formar o
docente participante de projetos e
experiéncias  educativas  néo
escolares e na producéo e difusdo
do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo
educacional, em contextos
escolares e ndo escolares.

Educacdo e
Tecnologias

Tecnologias e educagdo: um
desafio docente. Educacao,
comunicag¢do e tecnologias. O uso
pedagodgico das ferramentas e
recursos tecnoldgicos. Objetos de
aprendizagem e recursos da
Internet na educacao.

PUCPR

Metodologias
Ativas

Grade curricular nova, ementa
ainda ndo disponivel

Educagao e
Tecnologia

O papel das tecnologias na
educacdo. RelagOes entre as areas
de midia, tecnologia e educacdo,
suas interfaces e
complementaridades. As formas de
uso das tecnologias multimidias
(texto, imagens, dudio e video) em
processos de aprendizado e ensino.
Caracterizagao das tecnologias de
multimidia, hipertexto. Softwares
educacionais livres. A internet e o
blog educativo como meios
facilitadores do processo de ensino
aprendizagem.

Ndo disponibilizou PPC.

Educacado a
Distancia

Grade curricular nova, ementa
ainda nado disponivel
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uTp

Tecnologia da
Educacao

A informagao e a comunicagdo nas
sociedades contemporaneas. A
escola e os meios de comunicacao
no tratamento e difusdo do
conhecimento. As diversas
tecnologias da informagcdo e
comunicacdo e sua utilizacdo na
escola e no exercicio da docéncia.

Um dos objetivos: possibilitar a
apropriacéo das novas
tecnologias da informacdo e da
comunicacdo para o trabalho
pedagdgico e social.

up

Reestruturagdo do curso. Nao
disponivel.

UENP

Tecnologias e
Educacao

Tecnologias e educacdo: contexto
histérico, politico, tedrico e
educacional. Compreensao sobre a
evolugdo histdrica das tecnologias
no processo educativo, situacdo
atual e perspectivas.
Caracterizacdo da sociedade da
informacdo e redefinicdo do papel
da educacdo. Estudo das diretrizes,
politicas e programas educacionais
voltados para o uso das
tecnologias. Investigacdo sobre o
uso do computador, softwares,
ambientes virtuais e internet como
ferramentas de apoio ao ensino,
bem como implicagOes
pedagdgicas e sociais do uso da
informdtica em educagdo. Analise
da produgao televisual,
cinematografica, linguagem
multimidia e suas diversas
possibilidades como recurso
educacional. Reflexdo sobre
modalidades de ensino ndo
presencial, mediadas pelo uso das
tecnologias. Discussdao sobre a
formacdo de professores para uso
de ferramentas tecnoldgicas.

Perfil do egresso: Relacionar as
linguagens dos meios de
comunicacdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das
tecnologias de informacédo e
comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de
aprendizagens significativas.

UNIPAR

Tecnologias
Educacionais

A educacdo como processo de
comunicacdo frente as relagdes e

metodologias de ensino e
aprendizagem. Diferentes
linguagens como forma de

expressao no espaco educacional.
Fundamentos pedagogicos dos
recursos audiovisuais. Criatividade

Nao disponibilizou PPC.
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e recursos didaticos.

TIC Ementa nao disponivel.

Quadro 9: Quadro geral de anélise de dados.
Organizadora: A autora (2018).
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APENDICE B - QUADRO 10: CONCEITO DE TECNOLOGIAS FiSICAS NAS

EMENTAS
Categorias Indicadores/Tema O que representa Recorréncias
Tecnologias Inovagbes de instrumentos | Informatica 2
Fisicas fisicos Recursos Tecnolégicos 8
Internet 5
Recursos Didaticos 1
Equipamentos Computador 3
Ferramentas Tecnoldgicas 11
Redes 2
Tecnologias/Midias 14
Tecnologias Digitais 1

Fonte : A autora (2018).
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APENDICE C — QUADRO 11: CONCEITO DE TECNOLOGIAS ORGANIZADORAS

NAS EMENTAS

Categorias Indicadores/Tema O que representa Recorréncias
Tecnologias Processos organizativos Politicas Educacionais 1
Organizadoras Historicos -TIC 5
Recursos Didéaticos 1
Aprendizagem mediada 7
Uso Pedagégico 4
Relacbes de pessoas com o | Industria Cultural 2
mundo Redes 2

Fonte : A autora (2018).
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APENDICE D — QUADRO 12: CONCEITO DE TECNOLOGIAS SIMBOLICAS NAS

EMENTAS

Categorias Indicadores/Tema O que representa Recorréncias

Tecnologias Processos comunicativos Recursos Didaticos 2

Simbodlicas Ensino aprendizagem 6

Divulgacéo cientifica 3

Simbolos de comunicacao Cultura de massa 2

Tecnologias/midias 7

Meios de comunicacao 5

Informag&o e conhecimento 2

Internet 5

Fonte : A autora (2018).
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APENDICE E — QUADRO 13: DIMENSAO ECONOMICO-TRABALHISTA

Categorias Indicadores/Tema O que representa | Recorréncias
Conhecimento tecnoldgico: | Informacéo e|2
poder conhecimento

Dimensao Modificagbes no  trabalho | Formacéao 2
A devido ao desenvolvimento | professor
econdmico- .
tecnoldgico
trabalhista Tecnologias/Midias | 1
Ferramentas/ 7
Tecnoldgicas
Pensar  historicamente  0s
conflitos do trabalho Histérico — TIC 5

Fonte: A autora (2018).
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APENDICE F — QUADRO 14: DIMENSAO POLITICO-GOVERNAMENTAL

Categorias Indicadores/Tema O que representa | Recorréncias
Interesses politicos e | Politicas 2
Dimens&o econdmicos/ controle Educacionais 5
Historico - TIC
politico-
overnamental A
g Substituicdo do trabalho manual
por ferramentas e maquinas Softwares
Educacionais

Fonte: A autora (2018).




APENDICE G — QUADRO 15: DIMENSAO SOCIOCULTURAL
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Categorias Indicadores/Tema O que representa | Recorréncias
Novas relacdes entre espaco e | Redes
tempo
P Internet 4
Dimenséao
. Unificacao de referéncias
sociocultural . : Cultura de massa | 2
culturais de estilos e gostos
Declinio colonialismo cultural .
: .. .. | Ilmpacto  social | 1
em detrimento da industria
cultural/ consumismo TIC
Inddstria cultural | 2




