UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA

JOSE CARLOS WALKER BOHNENBERGER

PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES PARA O ENSINO MEDIO
INTEGRADO

CURITIBA
2014



JOSE CARLOS WALKER BOHNENBERGER

PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE FORMAGCAO INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES PARA O ENSINO MEDIO
INTEGRADO

Dissertacdo submetida a banca examinadora
como parte dos requisitos para a obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo, do Programa de
Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo da
Universidade Tuiuti do Parand, na linha de
pesquisa Politicas Publicas e Gestdo da
Educacéo.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Maria de Fatima Rodrigues
Pereira

CURITIBA
2014



Dados Internacionais de Catalogacao na fonte
Biblioteca "Sydnei Antonio Rangel Santos"
Universidade Tuiuti do Parana

B677 Bohnenberger, José Carlos Walker.
Producao do conhecimento sobre formacao inicial e
continuada de professores para o ensino médio integrado /
José Carlos Walker Bohnenberger; orientadora Profé. Dr2. Maria
de Fatima Rodrigues Pereira.
103f.

Dissertacao (Mestrado) — Universidade Tuiuti do Parana,
Curitiba, 2014.

1. Ensino médio integrado. 2. Formagéao de professores.
3. Educacao integral. I. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de
Pés-Graduacao em Educacao/ Mestrado em Educacao.
II. Titulo.
CDD - 370.71

Bibliotecdria responsavel: Heloisa Jacques da Silva— CRB 9/1212



AGRADECIMENTOS

A todos que, direta ou indiretamente, contribuiram para o desenvolvimento
dessa pesquisa e que fazem parte da historia que construo a cada momento.

A minha eterna gratidao a:

Professora Maria de Fatima, pela dedicacédo no processo de orientacao.

Elen Goulart, pelas palavras de incentivo.

Regiane Bergamo, por sempre ter acreditado.

Claudia Bianchi e Valéria Brasil pelas contribuicfes.

Aos professores do programa pelos debates.



DEDICATORIA

Esse trabalho é dedicado a
minha familia: Francisco,

Dulce, Ana Paula e Edson.



RESUMO

Esta dissertacdo tem o objetivo geral de perquirir em 9 producbes académicas em
nivel de mestrado da area da educacdo — cujo objeto € a formacéo inicial e
continuada dos professores para 0 ensino médio integrado — 0S pressupostos
epistemoldgicos, gnosioldégicos e ontologicos, verificando se contribuem
efetivamente para entender a formacao inicial e continuada dos professores para
esse nivel e modalidade de ensino e, partindo dessa constatacdo, 0 que essas
produgbes apontam para a superagao na formagéo inicial e continuada dos
professores para o0 ensino meédio integrado, consoante o direcionamento das
politicas educacionais para a educacao profissional que perfilham essa visdo de
educacdo. O texto esta estruturado em trés capitulos. No primeiro, apresenta-se 0
desenvolvimento para a selecdo das 9 dissertacdes que constituem o objeto da
presente pesquisa. Na sequéncia, discute-se 0s aspectos histéricos e conceituais a
respeito da relacdo trabalho e educacédo, as politicas educacionais para o ensino
meédio integrado e os aspectos tedricos da pesquisa em educacédo. E, por fim, no
terceiro capitulo, procede-se a analise das producdes levantando os aspectos
técnicos, metodoldgicos, tedricos, epistemologicos, gnosioldgicos e ontolégicos das
pesquisas. Os resultados dessa pesquisa mostram que o trabalho como principio
educativo e a interdisciplinaridade constituem as principais diretrizes que devem
nortear as politicas de formacéo de professores para a conquista de uma educacao
integral.

Palavras-chave: ensino médio integrado; formacdo de professores; educacédo
integral.



ABSTRACT

This dissertation has the general objective of analysing 9 academic dissertations at
Master’s degree in the field of education, whose purpose is the initial and continuing
teacher education for integrated high school, the epistemological, ontological and
gnosiological assumptions checking if, effectively, they contribute to understand the
initial and continuing teacher education for this level and type of education, and from
these results, which suggestions these dissertations point to overcome the initial and
continuing teacher education for the integrated high school according to the direction
of education policy for professional education who hold this view of education. The
text is divided into three chapters. In the first, it is presented the development of
selecting the nine dissertations that constitute the object of this research. Further, it
discusses the historical and conceptual aspects of the relation between work and
education, the educational policies for the integrated high school and the theoretical
aspects of educational research. And, finally, in the third chapter, it is proceeded the
analysis of the dissertations raising their technical, methodological, theoretical,
epistemological, ontological and gnosiological aspects. The results of this research
show that the work as an educational principle and interdisciplinarity are the main
guidelines that should guide policies for teacher education to achieve omnilateral
education.

Key-words: integrated high school; teacher education; omnilateral education.
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INTRODUCAO

Durante as aulas das disciplinas de Pesquisa em Educacdo, Pratica de
Pesquisa e Seminario de Pesquisa | e Il do Mestrado em Educacao do Programa de
Pés-Graduagcdo em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parand (UTP),
frequentadas durante os 1° e 2° semestres de 2012, foram apresentados, de forma
sistematizada, os aspectos que envolvem a complexa atividade de se pesquisar.

Apébs as consideracbes dos professores a respeito do estudo tipo estado da
arte, durante o Seminario de Pesquisa I, optou-se, junto a orientadora dessa
dissertacéo, Profa. Dra. Maria de Fatima Rodrigues Pereira, por se referir aos termos
estudo das producdes e producdo do conhecimento, haja vista a complexidade que
demandaria um estudo estado da arte, conforme apontamentos desenvolvidos no
Capitulo 1.

Para o levantamento das teses e dissertacdes, foi preciso avaliar a utilizacéao
de uma ferramenta que pudesse, proficuamente, atender as necessidades de
levantamento dos dados, ante a complexidade e variedade de publicagées em nivel
de pdés-graduacao stricto sensu. Nesse sentido, optou-se pela base de dados da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), conforme
justificativas que serdo apontadas ainda na parte introdutéria dessa dissertacéo.

Varias discussdes a respeito do “empobrecimento” das pesquisas nos
programas de pos-graduacdo stricto sensu motivaram-nos a optar por um estudo
das producbes que intercalasse pressupostos filoséficos e cientificos. Ainda, a
compreensao de todos os aspectos que envolvem uma pesquisa em educacao,
durante o mestrado, constitui um dos propdsitos durante essa etapa da vida de um
pesquisador.

Foram durante esses encontros e nas leituras sobre pesquisa em educacao
gue nos deparamos com a producdo de Silvio Sanchez Gamboa. Primeiramente
com a obra Pesquisa em educacdo: métodos e epistemologias (2008) e,
posteriormente, com a sua tese de doutoramento intitulada Epistemologia da
pesquisa em educacéo: estruturas logicas e tendéncias metodologicas (1987), que
constituiram toda a analise prevista no Capitulo III.

Para o Seminario de Pesquisa |, conforme a respectiva ementa, é

necessario que a equipe discente apresente uma reformulacdo do pré-projeto de
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pesquisa apresentado quando do ingresso no programa. JA no Seminario de
Pesquisa Il, solicita-se que seja apresentado o primeiro capitulo da dissertagéo,
momento em que dois professores do programa e mais um aluno lerédo o trabalho e
fardo os devidos apontamentos.

Para o Seminario de Pesquisa Il, foram levantadas todas as dissertacdes e
teses da CAPES que abordam os temas formacgéo de professores e ensino médio
integrado. ApOs varias tentativas quanto a metodologia para desenvolver essa
pesquisa, chegou-se a um total de 1084 producdes. Em seguida, todos os resumos
dessas dissertacOes e teses foram lidos no sentido de estabelecer se o respectivo
objeto envolveria ou nédo esses temas. Para tanto, foram dispostas em um editor de
planilhas as seguintes informacdes: nome do autor; ano de apresentacdo/defesa;
Instituicdo de Ensino Superior (IES) vinculada; Unidade Federativa (UF); programa
de pés-graduacdo vinculado; se a producdo se referia a uma dissertacao
(académica ou profissional) ou tese; nome do orientador; titulo; respectivo endereco
da CAPES de cada producéo; e o resumo.

ApoOs esse levantamento prévio, as informacdes foram dispostas em graficos
e em tabelas, que envolviam: relagcdo do namero de produgdes por IES; quais IES
possuiam producdes cujos temas envolvessem a formacdo de professores e o
ensino médio integrado; quais envolviam somente o ensino médio integrado; relagéo
das pesquisas cujos temas estdo associados ao ensino médio integrado, mas que
nao envolvem, diretamente, a formacdo de professores; concentracdo, por unido
federativa/distrito federal, das producdes que abordam o ensino médio integrado;
quantidade de producdes, por ano, de teses e dissertacdes que envolvem o tema
ensino médio integrado.

Para o exame de qualificacdo, foram baixadas da internet as dissertacdes
que compdem o conjunto de amostras e analisadas conforme o esquema
paradigmatico proposto por Gamboa. Quanto ao aspecto técnico, assim como para
os demais aspectos (metodolégico, tedrico, epistemoldgico, gnosiolégico e
ontolégico), ndo bastaria uma andlise tomando-se somente o resumo como fonte.
Algumas fontes e técnicas de coleta estavam dispostas nos capitulos, bem como as
formas de organizacao, sistematizacdo e tratamento de dados e informacdes que,
por diversas vezes, ndo eram explicitadas em uma secao relativa aos procedimentos
tedricos apresentados pelos autores, mas, implicitamente, no texto que apresentava

a analise dos dados e informacdes.
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Quanto ao aspecto metodolégico, isso também ocorreu, contudo de uma
forma mais sutil. A andlise das formas de aproximacdo ao objeto (delimitacdo do
todo, sua relacdo com as partes) e (des)consideracdo dos contextos exigiu a
compreensao das concepces filosoficas quanto a relacdo do sujeito e objeto.
Ressalta-se que, ainda que essas analises estejam superficialmente apresentadas,
no Capitulo Il elas foram organizadas de modo a indicar uma concepg¢ao que, por
sua vez, se relaciona a um todo mais complexo.

Em relacdo ao aspecto teodrico, foi utilizado o termo “nucleagdo” para a
andlise dos fenémenos privilegiados, que consiste em identificar elementos que se
relacionam nas 9 dissertacfes analisadas. Procedimento também utilizado nos
pressupostos epistemoldgicos, gnosioldgicos e ontoldgicos. HA momentos em que a
analise de terminados fatores como a relacdo de autores e classicos cultivados se
torna um processo exaustivo. Aqui me refiro ao exercicio de quantificar em cada
dissertacdo o numero de ocorréncias em que cada autor foi citado. Ainda que possa
configurar um processo que ndo exija reflexdo (num primeiro momento), faz-se
necessaria, pois, ndo somente a relacdo de referéncias, mas a intensidade em que
cada autor é citado traz, no bojo da producdo, uma tendéncia que orientara a
concepcao adotada pelo autor da dissertagao.

Apbs essas consideracfes preliminares, passa-se a apresentar o objeto de
pesquisa dessa dissertacdo, a justificativa, a problematica, os objetivos (geral e
especificos), a metodologia e técnicas empregadas.

A dissertacao intitulada “Producédo do conhecimento sobre formagao inicial e
continuada de professores para o ensino meédio integrado” investiga, com base em
teses e dissertacfes, o conhecimento ja produzido sobre o tema da formacéo inicial
e continuada dos professores brasileiros para o nivel médio de ensino, na
perspectiva da educacao integrada.

Esses debates ndo sdo novos nem exclusivos ao Brasil.

Na conjuntura histérica da reestruturacéo produtiva®, cujo inicio remonta, nos

paises centrais do capitalismo, a década de 1970 e, no Brasil, ao final da década de

! A reestruturacéo produtiva nasce num cenério de grande crise do modelo de producdo capitalista.
Esse momento inicia a partir da década de 1970, quando ha uma retomada do modelo liberal que
defende a proposicdo de intervencao minima do Estado na economia e a implementacdo do
Toyotismo como modo de producdo. Nesse sentido, empresas e indistrias desenvolvem processos
de transformacéao relacionados a desregulamentacdo e flexibilizacdo do trabalho. De acordo com
Tumolo (2001, p. 85-86), a reestruturacdo produtiva no Brasil sob a égide do capital “apresenta
indicios claros de recrudescimento da degradagéo do trabalho no Brasil no final do século 20, como
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1980 e inicio da de 1990, com a organizacdo do trabalho sob a base flexivel da
informéatica e da robdtica e as politicas neoliberais, essa tematica voltou a ocupar o0s
governos, pesquisadores e educadores, pois implicam explicitar claramente a
relacdo educacéao e trabalho.

No Brasil, no contexto da democratizacdo da década de 1980, o tema do
ensino meédio integrado esteve nas pautas de discussdo dos educadores, mas nem
sempre com 0S mMesmos pressupostos e visdes de educacdo. Desde entao,
professores, pesquisadores e intelectuais situados no campo critico do
conhecimento tém defendido que o ensino médio integrado pressupde imbricar
educacdo e trabalho na mesma instituicdo de ensino e, frequentemente, sob a
perspectiva da praxis®.

Nesse sentido, para o que se configurou chamar de ensino médio integrado,
sobretudo a partir dos pressupostos do Decreto 5.154 de 2004°, que se fundamenta
numa concepcado de educacdo unitaria que contempla a ciéncia, a técnica, o
trabalho e a formacdo politica, os professores da educacdo profissional
desempenham um papel importante na concretizacdo de uma proposta educativa
humanista, emancipadora, enfim, integral, que, segundo Ramos (2011, p.21),
“sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho
entre a acdo de executar e a acéo de pensar, dirigir ou planejar”.

Contudo, € preciso saber se a formacdo inicial e/ou continuada dos
professores que trabalham com o ensino médio integrado esta alicercada em um
trabalho cujas finalidades pedagdgicas séo a apropriacdo da ciéncia e da técnica, a
formacao ético-politica e sua formacéo para o trabalho e, dessa maneira, contribuir
para uma educacdo emancipadora do ser humano e ndo sua reducdo a objeto de

alienacao por outros seres humanos.

resultado necessario do processo de intensificagdo da exploragao sobre a forga de trabalho” e
acrescenta que “se configura como caracteristica determinante do novo padrdo de acumulagéo de
capital”.

% Marx desenvolveu a concepcédo de Praxis como transformacéo material da realidade, ou seja, uma
atividade cuja origem estd na interagdo entre o homem e a natureza, alterando-a. Refere-se a
“atividade livre, universal, criativa e auto-criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e
transforma (conforma) seu mundo humano e histérico e a si mesmo” (BOTTOMORE, 2001, p. 292).

® O Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004, publicado no Diario Oficial da Unido em 26 de julho de
2004, que regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e revoga, em seu art. 9°, o Decreto 2.208/97, até entdo o
principal instrumento legal sobre a educacao profissional. Esses decretos serdo objeto de analise
mais aprofundada na medida em que se avanga na dissertacao.
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Esta pesquisa justifica-se face as politicas para a implantagcdo do ensino
médio integrado, as dificuldades de sua implantacdo, a existéncia de praticas de
ensino que ensaiam fazer esse ensino e gestdo nas escolas técnicas brasileiras e
aos impasses presentes.

Para dar conta do que se propde, elege-se a seguinte problematica: os
pressupostos ontolégicos, gnosiolégicos, epistemologicos e  ético-politicos
apresentados nas producdes investigadas efetivamente contribuem para entender a
formacdo inicial e continuada dos professores para o ensino médio integrado? E,
partindo dessa constatacdo, o que essas produgdes apontam para a superacao na
formacao inicial e continuada dos professores para esse nivel e modalidade de
ensino?

Para tanto, elege-se como objetivo geral perquirir, nas producdes
académicas (dissertacdes e teses) em nivel de mestrado e doutorado da &rea da
educacao cujo objeto € a formacao inicial e continuada dos professores da educacgéo
para o0 ensino médio integrado, as concepc¢des anteriormente mencionadas, e
coteja-las com os pressupostos das politicas para o ensino médio integrado, bem
como explicitar se, de acordo com os resultados dessas pesquisas, a formacgéo de
professores esta voltada para a educacédo integral, consoante o direcionamento das
politicas educacionais para a educacao profissional que perfilham essa visdo de
educacao.

Para atender ao objetivo geral ora exposto, realizou-se, por meio de uma
revisdo bibliogréfica, entendida como “aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores” (SEVERINO, 2007, p. 122), um
levantamento das pesquisas e ideias ja lancadas pela comunidade académica dos
programas de mestrado e de doutorado. Para tanto, recorreu-se ao banco de teses e
dissertacbes de cursos de poéds-graduacdo stricto sensu disponiveis no portal da
CAPES*.

* A Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (atual CAPES) foi criada
em 11 de julho de 1951, pelo Decreto n® 29.741, com o0 objetivo de "assegurar a existéncia de
pessoal especializado em quantidade e qualidade suficientes para atender as necessidades dos
empreendimentos publicos e privados que visam ao desenvolvimento do pais". Além de
desempenhar papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pds-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado) em todos os estados da Federagdo, a CAPES também se propfe a avaliar a
poés-graduacao stricto sensu, divulgar a producao cientifica, promover investimentos na formacdo de
recursos de alto nivel no pais e exterior, promover a cooperagdo cientifica internacional, induzir e
fomentar a formacé&o inicial e continuada de professores para a educacdo béasica nos formatos
presencial e a distancia, atividade iniciada em 2007.



17

Considerando que a apropriacdo do que ja foi produzido sobre determinada
tematica € uma das prerrogativas para a producdo de novos conhecimentos,
levantar, investigar e analisar essas producdes constitui, entre outras acdes, 0
trabalho do pesquisador. Dependendo do objeto de estudo, o pesquisador tem a sua
disposicdo um universo de possibilidades. Assim, a investigacado pode ser realizada
em sites, como o Scientific Electronic Library Online (SciELO), ou seja, Biblioteca
Eletrénica Cientifica Online, anais de congressos, seminarios, simposios e
encontros, revistas especializadas, livros e, se o0 objetivo for o levantamento de teses
e dissertacdes, uma opcao € o portal da CAPES.

Nesse sentido, optou-se por desenvolver uma pesquisa do tipo estado da
arte sobre a formacdo de professores para o ensino médio integrado, que sdo
definidas como de caréter bibliogréfico e trazem

o desafio de mapear e de discutir certa producdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
gue formas e em que condi¢des tém sido produzidas certas dissertagfes de
mestrado, teses de doutorado (FERREIRA, 2002, p. 258).

Ademais, a pesquisa sobre a pesquisa educacional “surge ante a
necessidade de analisar a proliferacdo de pesquisas e centros de pesquisa na area
das ciéncias da educagao, especialmente a partir dos anos 70" (GAMBOA, 1987,
48). Ainda que uma pesquisa tipo estado da arte se proponha a desvelar uma
multiplicidade de questbes, em fontes e épocas também diversas, optou-se por
realizar um recorte temporal e de fonte das pesquisas.

O recorte temporal se manifestou pelo préprio recorte do objeto de pesquisa,
cujo foco é a formacao inicial e continuada de professores para o ensino médio
integrado (quando o curso de nivel médio é ofertado ao mesmo tempo em que a
formacao técnica, estando o aluno com matricula Unica).

Essa modalidade de ensino foi estabelecida com o Decreto 5.154, de 23 de
julho de 2004, publicado no Diario Oficial da Unido em 26 de julho de 2004, que
regulamenta o 8§ 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéao Nacional (LDB) e revoga, em seu art. 9%, o Decreto 2.208/97,

até entdo o principal instrumento legal sobre a educacgéo profissional. Portanto,

® A Scientific Electronic Library Online (SciELO) é uma biblioteca eletrdnica que abrange uma colegéo
selecionada de periédicos cientificos brasileiros.



18

pretende-se levantar as pesquisas (dissertacfes e teses) apresentadas apos o
referido decreto, justificando, portanto, o recorte temporal ora em questao.

Além do ensino médio integrado, esse decreto também estabelece a
articulacdo do nivel médio com o nivel técnico de educacdo em outras formas, a
saber: concomitante (quando os cursos sao dados separadamente, até em
instituicBes diferentes); subsequente (quando a formacéo técnica é oferecida a quem
ja concluiu o ensino médio).

O recorte quanto a fonte das publicacdes justifica-se pela diversidade de
opc¢Oes com as quais o pesquisador se depara ao desenvolver o levantamento das
producdes. Optou-se, portanto, pelo banco de teses e dissertacdes da CAPES, que
reine num mesmo local uma vasta quantidade de publicacdes. Nesse sentido,
utiliza-se a expressao “estudo das produgdes”, com as devidas ressalvas quanto ao
I6cus para o levantamento, bem como quanto ao recorte temporal.

Apbs consideracdes a respeito da metodologia de pesquisa tipo estado da
arte, procedeu-se ao levantamento das dissertacfes e teses disponiveis no banco
de dados da CAPES relativas ao tema ensino médio integrado. Procurou-se
observar, num primeiro momento, as instituicdes de ensino superior cujos programas
de pdés-graduacao stricto sensu possuem pesquisas relativas a formacéao inicial e
continuada de professores para o ensino médio integrado, os tipos de producdes
(mestrado académico, mestrado profissionalizante ou doutorado), as regibes em
cujo territorio se situam as instituicbes de ensino superior e 0 ano de publicacdo das
pesquisas. A analise mais aprofundada das amostras encontra-se no Capitulo | dos
trés que compdem esta dissertacao.

No segundo capitulo, faz-se o estudo da educacado profissional no Brasil e
seus contextos histéricos, com foco no ensino médio integrado, destacando as
politicas para essa esfera da educacédo e a relacao entre trabalho e educacao, bem
como conceituam-se 0s principais pressupostos das concepc¢des de educacao
profissional e os de ordem filosofica para uma concepcéo de educacéo profissional
comprometida com a formacgéo humana.

No terceiro capitulo, sdo analisadas as 9 teses e dissertacbes dos
programas de poés-graduacdo stricto sensu levantadas, com o propésito de
descortinar aspectos relativos a periodizacdo e as instituicbes de ensino superior
gue as produziram. Pretende-se, ainda, mapear a metodologia utilizada na

abordagem do problema — matriz tedrica, instrumentos tedricos, técnicas, sujeitos e
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métodos de tratamento dos dados e resultados, além da bibliografia que fundamenta
a pesquisa (FERREIRA, 2002, p. 265) —, com vistas a explicitacdo das
problematicas investigativas e a compreensdo da epistemologia das teses e
dissertacbes coletadas, destacando o ser (aspectos ontoldgicos) no principio da
contradicdo e estudando a origem, organizacao e validacdo do mundo das ideias,
enquanto representacdo de coisas objetivamente reais (aspectos gnosioldgicos) e
na relacdo sujeito-objeto no estudo das condicbes materiais, sociais, histéricas em

gue se realiza o produto cultural (aspectos epistemologicos).
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ENSINO MEDIO INTEGRADO E A FORMACAO DOS PROFESSORES

O portal da CAPES® possui um campo para a pesquisa de dissertacbes e
teses, cujos elementos sdo autor, assunto e instituicdo, com possibilidade de
refinamento da pesquisa em cada um desses elementos (todas as palavras,
qualguer uma das palavras e expressdo exata); nivel (doutorado, mestrado
académico e mestrado profissionalizante) e ano base (de 1987 a 2012)’.

Para refinamento inicial do levantamento, procuraram-se resultados que
atendessem ao termo “ensino médio integrado” e no campo “assunto” com a opgao
“todas as palavras”. Assim, foram encontradas 1084 dissertacbes (mestrado
académico e profissional) e teses. Apds, partiu-se para a leitura dos resumos®
dessas dissertacdes e teses e foram encontradas 81° pesquisas relacionadas ao
ensino médio integrado, que abordam, direta ou indiretamente, a formacdo de
professores.

Desse estudo inicial, foi possivel organizar a seguinte tabela, que apresenta
as instituicbes de ensino superior cujos programas de poés-graduacgao stricto sensu

possuem pesquisas que envolvem o tema ensino médio integrado.

6 Disponivel em: <http://CAPESdw.CAPES.gov.br/CAPESdw/>. Destaca-se que esse levantamento
foi realizado no ano de 2012 e, na época, o campo de pesquisa possuia essa configuragao.

" Justifica-se a opcao do recorte temporal, ou seja, de 1987 a 2012, devido ao fato de que o banco de
teses e dissertaces da CAPES indexa os resumos dessas producdes defendidas nos programas de
poés-graduacao stricto sensu no Brasil a partir de 1987. Optou-se por fazer a busca até o inicio (2012)
de producéo dessa dissertacao.

O site para pesquisas ao banco de dissertacdes e teses da CAPES, que faz parte do Portal de
Periddicos da CAPES, traz somente os resumos dessas publicacdes, entre outros elementos, como:
nome do autor; titulo da dissertacdo/tese, data da publicacdo no site da CAPES; nivel (mestrado,
doutorado ou profissionalizante); IES; orientador, biblioteca depositéria; e-mail do autor; palavras-
chave; area(s) do conhecimento; banca examinadora; linha(s) de pesquisa; agéncia(s) financiadora(s)
do discente ou autor tese/dissertacéo; idioma(s); e dependéncia administrativa. Ainda, de acordo com
o site, as informacdes séo fornecidas diretamente & CAPES pelos programas de pés-graduacao, que
se responsabilizam pela veracidade dos dados.
°As 81 disserta¢c6es que compdem a populacdo de 1084 dissertacdes e teses estdo relacionadas nos
apéndices: 1 — As 9 dissertacdes selecionadas para a amostra que abordam os temas ensino médio
integrado e formacgéo de professores; 2 — As 15 dissertacdes e teses que abordam o tema ensino
médio integrado e, indiretamente, o tema formagdo de professores; 3 — As 57 teses e dissertacdes
gue abordam o tema ensino médio integrado, mas que nao abordam o tema formacdo de
professores.
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TABELA 1 — PUBLICAGOES POR INSTITUIGOES DE ENSINO SUPERIOR QUE ENVOLVEM O
TEMA ENSINO MEDIO INTEGRADO

TOTAL DE TOTAL DE
N° IES propucOES | N IES PRODUCOES
, UNIVERSIDADE
. SII\EAI\AITRO UNIVERSITARIO . 20 S Ao PAE )
OLIVEIRA
2 CUML 1 21 PUCGO 2
3 FUFSE 1 22 UEL 2
4 UCP 1 23 UERJ 2
5 UEA 1 24 UFBA 2
6 UENF 1 25 UFSC 2
7 UFAL 1 26 UNOESC 2
8 UFES 1 27 UTFPR 2
9 UFMA 1 28 UFPA 3
10 UFMT 1 29 ULBRA 3
11 UFPEL 1 30 UNIOESTE 3
UNIVERSIDADE

12 UFRN 1 31 EsTACIO DE SA 3
13 UFSCAR 1 32 USP 3
14 UFV 1 33 UFPB 5
15 UNEB 1 34 UFPR 5
16 UNESP 1 35 UFC 6
17 UNIFAP 1 36 UFRRJ 7
18 UNIPLI 1 37 UNB 9
19 UNISC 1

FONTE: O autor (2013).

Como pode ser visto, as 81 pesquisas estao vinculadas a 37 instituicdes de
nivel superior. No computo geral, sobressai a producao da Universidade de Brasilia
(UNB), seguida pela da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). As
demais instituicbes de ensino superior também abordam o tema, ainda que com
diminuta producéo, com predominio para as universidades federais.

Feito esse apontamento, para que se conhecam os dados levantados, €
pertinente apresentar as instituicbes que possuem pesquisa stricto sensu
(dissertacdes de mestrado) cujos temas envolvem o ensino médio integrado e a

formacao de professores para esse nivel e modalidade de ensino.
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TABELA 2 — PUBLICAGOES POR INSTITUIGAO DE ENSINO SUPERIOR QUE POSSUEM TEMAS
ENVOLVENDO ENSINO MEDIO INTEGRADO E FORMAGAO DE PROFESSORES

TOTAL DE TOTAL DE

IES proDUCOES | ANO IES propuUCOEs | ANO
UEL 1 2006  UNB 1 2009
UFMT 1 2009  UNISC 1 2009
UFPA 1 2011  UNOESC 1 2010
UFPB 1 2010  UTEPR 1 2009
UFV 1

FONTE: O autor (2013).

Observa-se que ndo foram verificadas pesquisas stricto sensu em nivel de
doutorado que envolvessem, além do ensino médio integrado, diretamente a
formacdo de professores. Uma hipotese que pode ser levantada a respeito dessa
constatacdo é a de que as dissertacbes, por tratarem da comunicacdo dos
resultados de uma pesquisa, e o fato de a formagéo de professores para 0 ensino
médio integrado ser, ainda, uma questdo polémica, dificil, com préticas incipientes e,
sobretudo, por ser expressdo de uma concepc¢ao revolucionaria da educacéo, néo
teria sido objeto do que é hegemdnico nas pesquisas. Alias, pode se dizer mesmo
que ha certa desconsideracdo, o que jA aponta para o carater de classe das
pesquisas, dos grupos de pesquisa e dos seus financiamentos. Assevera-se que 0
tema ainda estd em fase de gestacdo, e uma tese, cuja exigéncia se manifesta em
uma contribuicdo suficientemente original a respeito do tema pesquisado, conforme
destaca Severino (2007, p. 221), ainda ndo esta produzida, tanto quanto esta
pesquisa realizada autoriza a falar.

Quanto ao ano das producdes, verifica-se que os temas que envolvem a
formacdo de professores e o0 ensino médio integrado se tornaram objeto de
discusséo e interesse apés 2006. Aponta-se a publicacdo do Decreto n° 5.154 de 23
de julho de 2004 como hipétese, haja vista que apresenta a possibilidade de
intercalar o ensino médio ao técnico de forma integrada.

Ressalta-se que foram verificadas 15 pesquisas cujos temas envolvem o
ensino médio integrado e, indiretamente, a formacdo de professores. Essas

pesquisas estdo vinculadas as seguintes instituicdes de ensino superior:
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TABELA 3 — PUBLICACOES POR INSTITUIGAO DE ENSINO SUPERIOR COM O TEMA ENSINO
MEDIO INTEGRADO E QUE ABORDAM, INDIRETAMENTE, A FORMAGAO DE PROFESSORES

TOTAL DE PRODUCOES

IE
S DOUTORADO ‘ MESTRADO

UNB

UFPR 1
CUML

UCP

UFBA

UFC

UFPEL

UFRRJ

UFSC

ULBRA

UNESP 1
UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA 1

PRRPRRPRRRPRREPRPRRP®

FONTE: O autor (2013).

A UNB possui trés dissertacdes de mestrado cujos temas envolvem 0 ensino
meédio integrado e, indiretamente, a formacdo de professores. Ja a Universidade
Federal do Parana (UFPR) possui uma dissertacdo de mestrado e uma tese de
doutorado cujos temas envolvem o ensino médio integrado e, indiretamente, a
formacéo de professores. Com excecdo da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP), que possui uma tese, as demais possuem somente uma
dissertacdo de mestrado cujos temas envolvem o ensino médio integrado e,
indiretamente, a formacé&o de professores.

Em algumas producgbes, como é préprio dos estudos sobre formacao de
professores em geral, o tema apresenta-se em conjunto no tratamento com outros
temas, como curriculo e processo de ensino e aprendizagem. E o que se destaca na

tabela a sequir.

TABELA 4 — TEMAS ABORDADOS PELAS PUBLICACOES, ALEM DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

TOTAL DE TOTAL DE
TEMA ABORDADO PRODUCOES TEMA ABORDADO PRODUCOES

Politicas publicas 19 Estagio 1
Curriculo 11 Financiamento 1
Educacao de jovens e adultos 2 Género 1
Evaséo escolar 2 Gestéo escolar 1
!mplantagao do ensino médio 2 Habilidades sociais 1
integrado

Leitura 2 Identidades 1
Lingua portuguesa 2 Interdisciplinaridade 1
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PROEJA Letramento
Assentamentos Lingua estrangeira
Atividades culturais Literatura de cordel
o Modelagem
Avaliacao S
matematica
Concepcao de integracéo Modelos pedagdégicos
Coordenacao pedagdgica Motivacéo

Desenvolvimento de projetos
Educacdo ambiental
Educacéo fisica

Educacao intercultural
Ensino de fisica

Equilibrio estético

Organizagéo curricular
Relacéo familia-escola
Sequéncia didatica
Situac@es didaticas
Teatro

Transposicao didatica

P RRPRPRPRRR B RPREN
P RRPRRPRRPRRRLR B RBRPR

FONTE: O autor (2013).

Assim, tém-se temas relacionados as politicas publicas e curriculo que
constituem 71% das pesquisas que abordam o ensino médio integrado. Uma
explicacdo plausivel para esse cenério € a clara orientacdo das politicas publicas
voltadas para a educacgao profissional, com iniciativas do governo federal para a
aceleracdo do crescimento econdmico brasileiro impulsionadas pelo -capital
monopolista globalizado, iniciadas no governo Luiz Inacio Lula da Silva e
continuadas no governo Dilma Rousseff.

A seguir, apresenta-se a concentracdo, por UF/distrito federal, das

producdes que abordam o ensino médio integrado.

TABELA 5 — RELACAO DAS PUBLICACOES POR UNIDADE FEDERATIVA

UE TOTAL DE UE TOTAL DE

PRODUCOES PRODUCOES
Rio de Janeiro 16 Minas Gerais 2
Parana 12 Alagoas 1
Distrito Federal 9 Amapa 1
Ceara 6 Amazonas 1
Sao Paulo 6 Espirito Santo 1
Paraiba 5 Maranhéao 1
Rio Grande do Sul 4 Mato Grosso 1
Santa Catarina 4 Rio Grande do Norte 1
Bahia 3 Roraima 1
Para 3 Sergipe 1
Goias 2

FONTE: O autor (2013).

O principal destaque é a UFRRJ, que possui um programa de pos-

graduacdo stricto sensu em educacdo agricola, sendo que uma das linhas de
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pesquisa refere-se a Formacdo Docente e Politicas para a Educagédo Agricola, que
contempla estudos de processos e politicas da formacado inicial e continua de
professores, implantacdo e desenvolvimento curricular da educacédo profissional e
fundamentos epistemologicos e culturais do curriculo (UNIVERSIDADE FEDERAL
RURAL DO RIO DE JANEIRO, 2003, p. 24).

Abaixo, no gréfico 1, apresenta-se a quantidade de producdes, por ano, de

teses e dissertacfes que envolvem o tema ensino médio integrado.

32
19
14
6
/ 7
3
Ano 2006 Ano 2007 Ano 2008 Ano 2009 Ano 2010 Ano 2011

GRAFICO 1 — PUBLICACOES POR ANO
FONTE: o proprio autor (2013)

Foram encontradas 68 dissertacdes de mestrado, 6 dissertacdes de
mestrado profissional e 7 teses de doutorado que abordam o assunto ensino médio
integrado. Contudo, somente 9 dessas dissertacfes de mestrado estdo atreladas a
formacao de professores, e ndo ha dissertac6es de mestrado profissional nem teses
de doutorado cujos temas envolvessem o0 ensino médio integrado e a formacgéo de
professores.

Nota-se que o tema “formacdo de professores” constitui apenas 1,3% do
universo de publicacdes que abordam o ensino médio integrado. Isso implica uma
prévia constatacdo de que o tema é pouco abordado nos programas de poés-
graduacéo stricto sensu.

Desse resultado, verificou-se que 9 dissertacdes abordam o ensino médio

integrado e, diretamente, a formacdo de professores'®, constituindo, portanto, o

1% As demais pesquisas, ainda que abordassem o ensino médio integrado, ndo abordam, diretamente,
a formacdo de professores, mas outros temas, como: avaliagdo; curriculo; desenvolvimento de
projetos; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); evasdo escolar; financiamento; gestdo escolar;
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objeto de pesquisa dessa dissertacdo, cujo estudo pormenorizado se faz presente
nos capitulos Il e lll.

implantagdo do ensino médio integrado; modelos pedagdgicos; politicas publicas; PROEJA; relagdo
familia-escola etc.
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O ENSINO MEDIO INTEGRADO: AS TENSOES ENTRE CAPITAL E TRABALHO

2.1 TRABALHO E EDUCACAO (ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS)

Neste capitulo pretende-se descortinar os aspectos historicos da relagéo
entre trabalho e educacdo, destacando os periodos e momentos da histdria da
humanidade que, por embates tedricos, socio-ético-politicos, juridicos e ideoldgicos,
configuraram o fenémeno da educacao profissional no Brasil — mais precisamente o
ensino médio integrado, no contexto das politicas educacionais —, consubstanciada
numa formacdo dualista que conjuga, de modo fragmentado, os conhecimentos
gerais e especificos.

No processo histérico da vida humana, da passagem de simples coletor para
agente transformador da natureza — periodo que ocorre entre 600 mil a 75 mil a.C. —,
o homem adquire conhecimentos para a confec¢ao de instrumentos para o controle
da natureza, como os feitos de pedra e o uso do fogo, tornando-se um ser de
trabalho, um transformador da natureza, pertencendo, portanto, somente ao homem
a caracteristica de trabalhador, definindo-se pelo ato de construir a sua propria

existéncia, como elucida Marx,

Uma aranha executa operagbes semelhantes as do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue
o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente sua construgéo
antes de transforma-la em realidade (MARX, 2011, p. 211-212).

Nesse processo de transformacdo da natureza, o homem transforma a
realidade, produz instrumentos e 0s meios para a sua existéncia. Isso é um ato
teleoldgico, ou seja, produzido por fins conscientes, uma vez que antecipa
mentalmente os resultados. Com o objetivo de manutencdo de sua espécie, 0
homem transmite, de geracdo para geracdo, o conhecimento — caracteristica
eminentemente humana.

Nesse contexto, entende-se a educagdo como 0 processo intencional de
produzir em cada individuo singular o conhecimento produzido histérica e
coletivamente pela humanidade (SAVIANI, 2003, p.13). Ademais, como assinala

Frigotto (2002, p. 18), esse saber elaborado e historicamente acumulado “se produz
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dentro de relagbes sociais determinadas e, portanto, assume a marca dos interesses
dominantes: ou seja, hao se trata de um saber neutro”.

Com a apropriacdo privada da terra, ha o surgimento de duas classes:
proprietarios e ndo proprietarios, fenbmeno presente embrionariamente no Egito
Antigo e que se expandiu nas civilizagées grega e romana. Com a queda do império
romano (século IV a. C.), a producdo era predominantemente desenvolvida com
base em relacdes escravistas. A instauracdo do modo de existéncia feudal, cuja
reproducéo da vida foi garantida com o trabalho do servo da gleba e do vildo, foi um
longo periodo de mil anos e caracterizou-se pela instauracdo das relacbes de
suserania entre senhores feudais e seus servos da gleba; pela presenca do
enfeudamento com suas formas diversas e complexas de arrendamento; pelo
refluxo da vida ao campo; presenca de povos barbaros' que ndo conheciam a
escrita, nem tinham organizacdo em estados; pela forte presenca da Igreja Catolica
e dos principios do cristianismo elaborados pelos seus primeiros padres no
movimento intelectual conhecido como patristica’?>, em plena Alta Idade Média

(séculos V a X), e

no que concerne particularmente ao campo da instrugéo, verificam-se dois
processos paralelos: o gradual desaparecimento da escola classica e a
formacéo da escola cristd, na sua dupla forma de escola episcopal (do clero
secular) nas cidades, e da escola cenobitica (do clero regular) nos campos.
Mas, ndo obstante as excecdes, o0 nivel cultural € muito baixo quer entre os
barbaros, quer entre os homens da Igreja, quer entre os representantes do
império (MANACORDA, 2000, p. 111).

Com a Era Carolingia, que compreende os séculos IX e X, deu-se a
instituicdo das escolas de palécio, criadas pelos reis e cuja finalidade principal era a
formacdo de quadros para o governo, e também das escolas monacais, que tinham
por finalidade inicial a formacdo de monges e novos professores pertencentes a
classe eclesiastica em regime de internato. Nos mosteiros, sobretudo a partir do

século X, com o movimento reformador e seus objetivos de fortalecer, moralizar e

'O termo barbaro tem sua origem na palavra grega BapBapog que significava ndo grego, ou seja,
aquele que nao falava a mesma lingua, que nao tinha apropriado a cultura e ndo participava da
paideia. Houve vérias invasdes de povos barbaros nas fronteiras do mundo classico grego e romano
vindos das regifes do norte ou leste do que conhecemos hoje como Europa. O deslocamento dessas
hordas provocaram grande instabilidade e sua “inclusao” exigiu tempo e atuagéo das igrejas cristas, o
%ue foi um lento processo ao longo da Idade Média.

Patristica é a “filosofia crista formulada pelos padres da Igreja nos primeiros cinco séculos de nossa
era buscando combater a descrenga e o paganismo por meio de uma apologética da nova religido,
calcando-se frequentemente em argumentos e conceitos procedentes da filosofia grega” (Houaiss,
2009).
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reestruturar a igreja, além da ascese (meditacdo religiosa), os monges se dedicavam
a copia de textos antigos e aos debates teoldgicos.

Entretanto, a vida na Europa medieval decorria, ainda, do ritmo e da
dependéncia passiva da natureza, num panorama marcado pela fome e pela
mortalidade de um grande contingente de pessoas devido as catastrofes naturais.

Todavia, a partir do século Xl, a vida no ocidente europeu melhorou, em
parte pelos seguintes fatores:
> Alguns avancos técnicos, como a tracdo peitoral de animais, o arado de
ferro, a ferradura, o moinho de &gua, o sistema de alterndncia da producdo de
cereais no inverno e no verao e a secagem de pantanos, possibilitaram o aumento e
a mobilidade da producéo.
> Os excedentes que sobravam da producdo agricola favoreceram o
renascimento urbano, a abertura de feiras e de rotas comerciais de longa e pequena
distancia.
> As cruzadas em defesa de um mundo cristdo viajavam até o oriente.
> A redescoberta de escritos de Aristételes preservados por muculmanos e
bizantinos.
> Com o comércio mais organizado e o ocidente cristianizado, comeca
lentamente o surgimento da burguesia e de universidades para a formacgédo das
elites.

O retorno dos medievais ao pensamento mais avancado da antiguidade e ao
pensamento aristotélico fazia recuperar a fisica e a astronomia, tratando-se do
reencontro “com uma sofisticada cosmologia cientifica de félego enciclopédico e
complexa coeréncia, fator deslumbrante para uma cultura que, por séculos,
desconhecera totalmente esses textos” (TARNAS, 1999, p. 198).

Nesse contexto, a conciliacdo entre razdo e fé foi empreendida por Santo
Tomas de Aquino (1225 — 1274 d.C.), que introduziu elementos da filosofia
aristotélica ao pensamento escolastico. O perquirir com a razdo e a légica, inclusive
as questbes da fé, ganha félego com Santo Anselmo no século Xl e também com
Pedro Abelardo no século Xll. Esses dois filésofos trabalhavam com o método da
escolastica e com o trabalho didatico organizado em lectio (leitura), ou seja, quando
o professor expunha um tema, havia o auxilio da leitura de um texto, seguindo-se
das reportaciones, ou anotacdes dos pontos importantes da leitura, passando para

as anotacOes de frases, palavras e pensamentos que deviam ser destacados,
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denominadas loci communes (ideia feita). E também com as quaestiones,
(perguntas/questdes) e o disputatio (debate) entre professor e seus discipulos,

buscando as contradi¢des, segundo a dialética.

Com o Sic et Non (sim e nio) de Abelardo [‘0 apaixonado dialético’ no
século Xll, em Paris], uma compilacdo de afirmacdes aparentemente
contraditorias de autoria de diversas autoridades da Igreja, os pensadores
medievais passaram a preocupar-se cada vez mais com a possivel
pluralidade da verdade, com o debate entre argumentos rivais € com a
crescente forca da razdo no discernimento da doutrina correta. Isto ndo quer
dizer que as verdades cristas fossem questionadas, mas, estavam agora
sujeitas a analise (TARNAS, 1999, p. 199). [grifo do original]

Na Baixa Idade Média, séculos XI a XV, alguns sinais de mudanca e
revolucdo foram presenciados. Estes culminaram numa lenta formacdo da
burguesia, na dinamiza¢do da vida social, da producdo da riqueza e do comércio,
nas viagens maritimas de longa distancia e na formacédo dos estados nacionais e
das leis. As relacBes de producdo nas corporacdes de artes e oficios ficaram
estreitas para o0 que se apresentava.

Irrompem neste contexto, embrionariamente, as relagcées capitalistas de
producdo da vida, segundo as quais o trabalho é considerado um produto que se
vende e se compra, portanto uma mercadoria.

O homem do campo comeca a comerciar, dando inicio ao processo de
surgimento da burguesia, que via a necessidade de enviar seus filhos para escolas
episcopais para aprender matematica, por exemplo, para a realizacdo de célculos
para o comércio. Nesse momento também ha uma reestruturacéo da escola.

Do século XVIII ao século XIX, passa-se do artesanato para a manufatura,
com o trabalho sendo reformatado de tripalium para labor (trabalho assalariado).
Nesse contexto, a burguesia nasce como classe revolucionaria. Com a instauracao
do movimento iluminista (a razéo, as luzes), o positivismo se configura como o ideal
tedrico para a sua justificacdo e concretizacao.

Esse processo, a despeito de tantas mudancas que possam ser apontadas e
que ainda caracterizam a nossa existéncia, contou com o deslocamento de
populacdes do campo para as cidades, a criacdo dos estados nacionais e dos
sistemas de educagéo escolarizada.

No contexto do capital monopolista, a partir do fim do século XIX e nas

primeiras décadas do XX, a geréncia de grandes contingentes de trabalhadores em
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grandes fabricas se tornou dramética para a superacdo dos problemas de
irregularidade da produgéao domiciliar, da falta de rigor e de uniformidade. Tratou-se,
desde entdo, de impor ao trabalhador as horas regulares de trabalho e administrar o
tempo e os gestos, de maneira a maximizar a producao cuja origem é encontrada no
sistema de cooperagcdo e manufatureiro. Para tanto, tem-se contado com a
educacao geral e, especificamente, a profissional.

Essa fase € conhecida como a grande industria, em que a implantacédo de
modelos de administracdo como o fordismo, o taylorismo e, posteriormente, o
toyotismo, impactaram a mecanizacédo e fragmentacédo do trabalho, transformando
significativamente as relacdes sociais de trabalho e, portanto, nas suas Vvarias
esferas da vida. Revela-se, nesse contexto, a separacdo entre concepcao e
execucgao do trabalho, reduzindo, “a certa altura da producédo, a necessidade de
trabalhadores diretamente na producgéo, desde que ela os despoja de funcdes
mentais que consomem tempo e atribui a outrem essas fung¢des” (BRAVERMAN,
1981, p. 112).

Este processo também veio se colocando no Brasil na medida em que se
deu a expansédo da industrializacdo e da urbanizacdo. O capitalismo monopolista
globalizado, impulsionado pelo neoliberalismo, alcanca o Brasil com as politicas dos
governos Fernando Collor de Mello e Itamar Franco, que impactaram as relacdes de
trabalho demandando reformas educativas, entre as quais aquelas referentes a
educacao profissional, que se adequam as exigéncias de um modo de producao
hegemonico, convenientes aos interesses capitalistas. Conforme informa Frigotto
(2002, p. 14), instaura-se a concepc¢ao burguesa de trabalho, que vai se construindo,
historicamente, mediante um processo que reduz o trabalhador a uma coisa,
processo conhecido como reificacdo do homem. Um terreno fecundo para as
ideologias e sustento da alienac&o®, oriundo das dicotomias sociais.

A ascensdo de uma classe revolucionaria como a da burguesia no sistema
de producéo feudal legitimou outra, a do proletariado, como classe privilegiada que
representa 0 maximo de consciéncia possivel na busca da verdade objetiva, haja
vista que 0s seus interesses desvelam a acuidade perceptiva da ideologia da classe

dominante, ou seja, a da burguesia.

13 Objeto de estudo nos dois ultimos séculos, o termo ideologia foi cunhado por Destutt de Tracy em
seu livro Elementos de ideologia, publicado em 1801. Para Karl Marx, “a__ideologia é uma forma de
falsa consciéncia, correspondendo a interesses de classe” (MARX, apud LOWY, 2000, p. 10).
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Com o modo de producédo capitalista, as demandas do mundo do trabalho
para a educacgado se modificam, sendo implementadas as reformas educacionais no
contexto da reestruturacdo produtiva, que se fez com o toyotismo, a robdtica e a
informatica, superando, com a flexibilidade que |he é propria, a base rigida da
mecanica. O avanc¢o tecnolégico, com as novas tecnologias da informacédo e
comunicacdo, ampliou o hiato da excluséo.

Vislumbra-se, nesse contexto, que a formacdo do trabalhador deve ser
concebida de forma integral, tornando-o um sujeito politico, emancipado, enfim, um
cidaddo, um agente consciente e instrumentalizado para a leitura critica de sua
realidade. Nesse sentido, a presenca do professor se destaca e sua fungao vai além
de simplesmente transmitir um conhecimento técnico para o desempenho desse
aluno para a reproducédo desse saber. Sua pratica € ressignificada, constituindo uma
praxis, posicionando o aluno numa participacdo ativa e democratica, atento aos
problemas do seu tempo quanto a procura de rela¢des nao alienadas.

Esse movimento histérico condiciona a analise do objeto nas suas multiplas
determinacdes, fazendo-se necessaria a discussdo sobre as politicas educacionais

para o ensino médio integrado, tema que € discutido a seguir.

2.2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO

A formulacéo e a implementacdo de politicas para a educacédo profissional,
em seus hiveis basico, técnico e tecnolégico, intensificaram e receberam destaque
nos dois governos de Luiz Inéacio Lula da Silva, com continuidade no governo de
Dilma Rousseff. Sdo politicas que se definem conforme as demandas do mundo
produtivo.

Nesse sentido, o ensino médio — Ultima etapa da educacdo basica — no
Brasil tem-se constituido mediante problematicas de dificeis enfrentamentos ao
longo da histéria da educacdo brasileira. As mudancas ocorridas no mundo do
trabalho no final do século XX, que, por sua vez, determinou o desenvolvimento
social e econdmico, intensificaram os desafios para esse segmento da educacéo
basica. A principal caracteristica que permeia as discussfes é o carater ambiguo

desse nivel de ensino, ou seja, “formagdo para o mundo do trabalho e para a
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continuidade dos estudos”, conforme destaca Kuenzer (2001, p.25). O grande
desafio repousa na formulacdo de uma concepc¢do de ensino médio que intercale
essas duas perspectivas. Contudo, essa articulacao envolve questdes politicas que
se inscrevem num cenario de divisdo em classes sociais, em que uma parcela da
populacdo desenvolve um trabalho mais intelectual e reservada aos dirigentes e
outra de carater mais instrumental. Essa analise esta totalmente vinculada a
educacao profissional, que historicamente se constituiu para a formacao da classe
operaria.

Para entender o processo de constituicdo das politicas educacionais para a
educacédo profissional, h4 que se fazer um percurso histérico, contextualizando-as
no seu movimento que se constitui como sintese de diversas determinacfes. Nesse
sentido, ressalta-se que a educacao profissional no Brasil ndo se detém somente ao
século XX, mas desde o periodo colonial (1530-1815), com os primeiros aprendizes
de oficios.

Antes de se adentrar na discusséo a respeito das escolas de aprendizes de
oficios, fazem-se necessérias algumas observacfes em relacéo ao trabalho manual.
De acordo com Cunha (2000, p. 90), o trabalho manual, predominante no Brasil
Colbnia, era destinado aos indios e escravos. Nesse periodo, a economia vigente
era a da monocultura, baseada num sistema de producdo predominantemente
agricola, que ndo demandava uma alta escolarizacdo para a maioria da populacao,
0 que imprimia uma despreocupacao com a educacdo dessa parcela da sociedade,
regida pelo sistema escravocrata, que conferia as atividades que envolvessem
esforco fisico ou a utilizagdo das méos um carater subalterno, coincidindo com a
base do preconceito contra as atividades manuais (CUNHA, 2000, p. 90).

JA os homens livres tendiam a se afastar de atividades que eram
desempenhadas por essa classe de trabalhadores, reservando algumas atividades
manuais para si, tanto que as corporacdes de oficio desenvolviam normas rigorosas
para ingresso, desincentivando e até mesmo impedindo o ingresso de escravos em
certos oficios (CUNHA, 2000, p. 90).

Posteriormente, ha a criacdo das Casas de Fundicdo e de Moeda, em que
era preciso mao-de-obra especializada, e os Centros de Aprendizagem de Oficios
nos Arsenais da Marinha do Brasil. De 1785 a 1808, vigorou um Decreto da Corte
Portuguesa de proibicdo de fabricas instaladas no Brasil, com o receio de certa

independéncia comercial por produtos manufaturados de Portugal aliada as
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caracteristicas produtivas do solo brasileiro. O referido decreto foi revogado com a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil em 1808, ocasido em que D. Jodo VI
cria o Colégio das Fabricas, em 1809, no Rio de Janeiro, “para abrigar os 6rfaos da
Casa Pia de Lisboa, trazidos na frota que transportou a familia real e sua comitiva
para o Brasil” (CUNHA, 2000, p. 91), que se constituiu em referéncia para os demais
estabelecimentos de ensino profissional que viriam a ser instalados no Brasil.

E vélido destacar que, na iminéncia da necessidade de constru¢do de um
grande empreendimento manufatureiro, que exigia, consequentemente, um grande
namero de mao de obra ndo disponivel, o Estado coagia homens livres a se
transformarem em artifices, que social ou politicamente ndo representavam riscos de
opor resisténcia, como 0s miseraveis, 6rfios e desvalidos. E o caso do Asilo dos
Meninos Desvalidos, criado em 1875, no Rio de Janeiro, destinado aos meninos de
com idade “entre 6 e 12 anos, [que] fossem encontrados em tal estado de pobreza
que, além da falta de roupa adequada para frequentar escolas comuns, vivessem na
mendicancia” (CUNHA, 2000, p. 91). Nesse estabelecimento, além da instrucéo
primaria, eles aprendiam um dos seguintes oficios: tipografia, encadernacéo,
alfaiataria, carpintaria, marcenaria, tornearia, entalhe, funilaria, ferraria, serralheria,
courearia ou sapataria.

Diante desse contexto, pode-se inferir outro aspecto relacionado as escolas
de aprendizes de oficios que tenha, consequentemente, interferido nas politicas de
educacdo profissional: uma educacdo voltada aos que estdo inseridos em uma
condicao social ndo privilegiada.

Somam-se a essa percepcdo alguns aspectos ideoldgicos no ensino de
oficios no periodo do Império (1822-1889), que constituiriam no legado para a

Republica e pretendiam, além de imprimir a motivacao para o trabalho,

evitar o desenvolvimento de ideias contrarias a ordem politica, de modo a
ndo se repetirem no Brasil as agitacdes que ocorriam na Europa [e]
propiciar a instalacdo de fabricas que se beneficiariam da existéncia de uma
oferta de forca de trabalho qualificada, motivada e ordeira; e d) favorecer os
proprios trabalhadores, que passariam a receber salarios mais elevados, na
medida dos ganhos de qualificacdo (CUNHA, 2000, p.92).

Demarcando um novo contexto, as politicas educacionais para a educacao
profissional no Brasil ttm seu marco regulatorio inicial no segundo periodo da

Republica Velha, mais precisamente no governo Nilo Pegcanha, com o Decreto
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7.566, de 23 de setembro de 1909. No entanto, com tracos marcadamente
assistencialistas, desde entdo. Com o argumento de habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, e
fazendo com que adquiram habitos de trabalho proficuo, afastando-os da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime, e considerando o aumento populacional
urbano, o governo federal manteria uma escola de aprendizes artifices em cada uma
das capitais dos Estados.*

Diante da redac¢ao do referido decreto, que cria a Rede Federal de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, ja se observa nitidamente uma orientacdo das politicas
educacionais para a educacdo profissional, que prevalece desde a cisdo entre
trabalho e educagdo formal com a divisdo social do trabalho, com duas classes
fundamentais: a classe dos proprietarios e a dos ndo proprietarios (SAVIANI, 2007,
p. 155). Em conformidade com o projeto educativo do modelo capitalista, em que a
escola reproduz a forma de reproducao capitalista do meio de producéo.

Ja no Estado Novo (1937-1945), a politica educacional que imperou nesse
periodo legitimou a separa¢do entre o trabalho manual e o intelectual (MANFREDI,
2002), ou seja, ainda fragmentado, numa perspectiva politica e econbmica que
substitui a producdo agroexportadora pelo modelo industrial de producdo em larga
escala.

Nesse contexto, as politicas do Estado para a educacdo profissional se
apoiam nos argumentos de reorganizacdo do modelo de producéo, que demanda a
apropriacdo de técnicas modernas. Nesse sentido, a heranca dualista persiste, haja
vista a separacdo entre o ensino secundério e o ensino profissional, na década de
40; fragmentacdo que atenderia mais aos interesses econémicos da época do que
conferir abertura de oportunidades igualitarias aos trabalhadores.

Conforme aponta Romanelli (1999, p. 154-155), em 1942 iniciam as
reformas em alguns ramos do ensino propostas pelo entdo Ministro Gustavo
Capanema, chamadas de Leis Organicas do Ensino. Sao trés os decretos-lei que
estruturaram o ensino técnico-profissional nas trés areas da economia, sendo duas

durante a gestdo de Capanema: Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que

 para anélise das politicas de educacédo profissional, considerar-se-a ndo somente a dindmica do
movimento do capital, seus meandros e articulagdes, mas seus antagdnicos e complexos processos
de formulacdo, bem como contradicbes gerais do momento histérico em questdo. Mesmo que
transparecam um semblante muitas vezes humanitario e benfeitor, as politicas educacionais sempre
expressam as contradigfes supracitadas (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 9).
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organizava o ensino industrial (Lei Organica do Ensino Industrial) e o Decreto-Lei n°
6.141, de 28 de dezembro de 1943 que organizava o ensino comercial (Lei Organica
do Ensino Comercial). Durante o Governo Provisorio, findo portanto o Estado Novo,
e respondendo pela Presidéncia da Republica, José Linhares, e pelo Ministério da
Educacdo (MEC), Raul leitdo da Cunha, foi baixado o Decreto-Lei 9.613, de 20 de
agosto de 1946, que organizava o ensino agricola (Lei Organica do Ensino Agricola).

O contexto historico-politico demandava um engajamento das industrias da
época em qualificar seus empregados, haja vista que até entdo ndo existia uma
politica de formag&do de recursos humanos para a industria no Brasil, pois 0s
profissionais especializados eram importados, especialmente dos paises europeus.
Contudo, a 22 Guerra Mundial funcionou como um mecanismo de contencdo da
exportacdo desses profissionais para o Brasil bem como da importacdo de produtos
industrializados, ou seja, instaura-se 0 modelo de “substituicdo de importagdes”. O
Brasil, portanto, se via diante de um dilema: a demanda por produtos
industrializados, forcando a industria brasileira a absorvé-la, e provocando uma
expansdo do setor industrial mas sem a mao de obra que outrora era provida por
outros paises. A opc¢ao vislumbrada na época ndo seria outra a ndo ser produzir a
mao de obra qualificada para atender a essa demanda. Um dos aspectos apontados
por Romanelli (1999, p. 156) era a 0O ingresso NOS CUrsOs superiores, pois,
“continuando uma tradicdo, acentuada com a reforma Francisco Campos, as Leis
Organicas sO permitiam o0 acesso ao ensino superior no ramo profissional
correspondente”. A pesquisadora destaca outro aspecto criticavel em relacdo a
esses institutos: os exames de admisséo para o 1° ciclo, pois revela a oficializacao
da seletividade.

Ainda, diante do contexto econdmico e politico da 22 Guerra Mundial e
visando atender as necessidades que o desenvolvimento do processo de
industrializacdo demandava, exigia-se uma formacdo minima do operariado de
modo mais rapido e pratico. Nesse sentido, o governo cria um sistema de ensino em
paralelo ao oficial em convénio com as industrias por meio da Confederacéo
Nacional das Industrias, oficializado pelo Decreto-Lei 4.048, de 22 de janeiro de
1942. Nascia, entdo, o Servico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios, mais
tarde Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), cujo objetivo era a
“‘preparacao dos aprendizes menores dos estabelecimentos industriais”. Quatro anos

mais tarde, o governo cria o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC)
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por meio do Decreto-Lei n° 8.621, de 10 de janeiro de 1946, dirigido e organizado
pela Confederacédo Nacional do Comércio.

A criacdo dessas instituicdes de educacao profissional, paralelas ao sistema
de ensino oficial, reforca a permanéncia do sistema dual de ensino. Para
compreender essa assertiva, é preciso definir a posicdo das camadas sociais em
face da oferta de educacdo. Para a camada dominante, o ensino secundario e a
educacao superior constituiam a opcao para galgar prestigio e boas colocacdes no
mercado de trabalho. Ja para as camadas populares, a educacdo profissional se
demostrava uma opc¢éo para a rapida insercdo no mercado de trabalho, uma vez
que eram cursos de formacao aligeirados. Assim, as propostas de formacéo do
SENAI e SENAC atendiam as necessidades de formacdo da classe trabalhadora
diante do contexto de expansdo econdmica, pois diferentemente das Leis Organicas
mencionadas, 0s seus cursos de aprendizagem possuiam caracteristicas como de
preparo rapido, com duragdo semelhante & do ensino secundério e poderiam
acompanhar o ritmo de desenvolvimento tecnol6gico da época.

Além da urgéncia de preparacédo para o exercicio de um oficio, as camadas
populares encontravam nos cursos dessas instituicbes um atrativo: os alunos eram
pagos para estudar. Essa constatacdo ampliou o hiato da exclusao e reafirmou o
carater dual da educacao, acentuando a proposi¢cdo de uma educacgdo voltada para
a elite e outra para a classe dominada. E nesse sentido que aponta Romanelli (1999,
p. 169):

Com o manter e acentuar o dualismo que separava a educacao escolar das
elites da educacgdo escolar das camadas populares, a legislacdo acabou
criando condicdes para que a demanda social da educacdo se
diversificasse apenas em dois tipos de componentes: os componentes dos
estratos médios e altos que continuaram a fazer op¢ao pelas escolas que
“classificavam” socialmente, e os componentes dos estratos populares que
passaram a fazer opcdo pelas escolas que preparavam mais rapidamente
para o trabalho. Isso, evidentemente, transformava o sistema educacional,
de modo geral, em um sistema de discriminacéo social.

Essas mudancgas estruturais do sistema capitalista, sob a égide da teoria do
capital humano, consolidam as politicas educacionais do Estado Nacional. A LDB n°
4.024 de 1961 se delineia na orientacdo da logica do capital em expansao,
consubstanciada nos cursos que objetivam capacitar a classe trabalhadora para

atender as demandas do mercado de trabalho.
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Um aspecto marcante da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixa
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, revogando a entdo LDB vigente
(Lei 4.024 de 1961), é a falsa pretensdo, ao universalizar o acesso a educacao
profissional de nivel médio, de promover a educacdo da classe trabalhadora
demandada pela industria, agricultura e comércio, mas “muito mais para frear a
corrida dos novos concluintes do ent&o 2° grau as universidades” (CORDAO, 2005,
p. 49).

O descontentamento de diversos segmentos da sociedade quanto as
contradicbes da Lei 5.692 de 1971, em especial a de estudiosos e educadores
ligados ao ensino profissional, resultou na publicacdo da Lei 7.044, de 1982"°, que
reformula o carater universal da formacéao profissional de ensino médio, deixando-o
facultativo, tornando o ensino secundario livre das amarras da profissionalizacao.

Desse contorno legislativo, explicitando-se as contradigdes inerentes ao
modelo de producdo capitalista, parte-se para analise do contexto atual de
formulacdo das politicas publicas educacionais para o ensino profissional, mais
precisamente apods o fim da ditadura militar e inicio da Nova Republica.

Justificadas, em grande medida, pelos planos de crescimento, as politicas
para a educacdo profissional iniciadas no governo Luiz Indcio Lula da Silva se
traduzem em programas. E o caso do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC), lancado em 2011 pelo governo federal, que se
desdobra em um conjunto de iniciativas a exemplo da expanséo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, do Programa Brasil

17
|

Profissionalizado, da Rede E-Tec Brasil™*, do Acordo de Gratuidade com os Servigos

> A Lei n° 7.044 de 18 de outubro de 1982 foi publicada no Diario Oficial da Unido em 19 de outubro
de 1982, durante o governo do entdo presidente Jodo Figueiredo e foi, posteriormente, revogada pela
LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

' O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) foi criado pela Lei n°
12.513, de 26 de outubro de 2011, e tem como objetivo principal expandir, interiorizar e democratizar
a oferta de cursos de Educacédo Profissional e Tecnoldgica (EPT) para a populagéo brasileira.

" Com a finalidade de desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica na modalidade de
educacdo a distancia, ampliando e democratizando a oferta e o acesso a educacgéo profissional
publica e gratuita no Pais, a Rede E-Tec Brasil foi instituida pelo Decreto n°® 7.589, de 26 de Outubro
de 2011.
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Nacionais de Aprendizagem', do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES)
Técnico e Empresa’® e bolsas de formacao®.

Outros programas relacionados as politicas de formacéo profissional
também se destacam, como o CERTIFIC?!, desenvolvido em parceria entre o MEC e
0 Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).

Paralelamente, a educacdo profissional e a formacdo de professores
passaram a ser objeto de debates e pesquisas. Aliada a essa constatagao,
evidencia-se uma clara orientagdo das politicas publicas voltadas para a educacgéo
profissional, com iniciativas do governo federal para a aceleracdo do crescimento
econdmico brasileiro, impulsionadas pelo capital monopolista globalizado.

Nesse contexto, ndo ha uma Unica proposta para a educacao profissional.
Professores, pesquisadores e intelectuais defendem um cenario direcionado para as
politicas de educacao profissional, que torna evidente a preocupacdo com a
formacdo omnilateral do ser humano, cuja participacdo e responsabilidade dos
professores que trabalham nessa formacao vao além de uma simples preocupacao
com a transmissdo de conhecimentos especificos, mas integrados a um universo
tedrico, metodologico e didatico que contempla a formacao integral da classe
trabalhadora.

Nesse movimento, o governo federal, por meio do MEC, expde 0s principais
programas e acOes de educacédo profissional: o Programa Brasil Profissionalizado,
com a expansdo da rede federal, e a implantacdo do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA).

¥ 0 acordo foi firmado em 2008 pelo entdo ministro da Educacédo, Fernando Haddad, com quatro
entidades que integram o sistema S — Sesi, Senac, Sesc e Senai, conforme Decreto n° 6.635, de 5 de
novembro de 2008.

9 A Portaria n°® 161, de 6 de marc¢o de 2013, que dispbe sobre o Fundo de Financiamento Estudantil,
na modalidade de educacéo profissional e tecnoldgica, reza, no seu art. 1°, que a destinacdo do
fundo se deve a concessédo de financiamento a estudante, em caréater individual (FIES Técnico), para
0 custeio da sua formac&o profissional técnica de nivel médio, ou a empresa (FIES Empresa), para
custeio da formacé&o inicial e continuada ou qualificagcéo profissional dos seus trabalhadores.

%% Na Bolsa-Formacdo sdo oferecidos cursos gratuitos nas escolas publicas federais, estaduais e
municipais, nas unidades de ensino do Servico Nacional de Aprendizagem (SENAI), do Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), do Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) e do Servigco Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT), em instituices privadas
de ensino superior e de educacéo profissional técnica de nivel médio, conforme Portaria n°® 168, de 7
de marco de 2013.

?L O CERTIFIC é um programa de reconhecimento e certificacdo dos saberes adquiridos pelos
trabalhadores, jovens ou adultos, durante sua trajetéria de vida. O processo associa trabalho a
elevacéo da escolaridade.
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A propria legislagdo educacional (LDB n° 9.394/96) afirma que os sistemas
de ensino deverdo promover a Vvalorizacdo dos profissionais da educacao,
assegurando-lhes “aperfeicoamento profissional continuado” e “periodos reservados
a estudos, planejamento e avaliagao, incluidos na carga de trabalho”.

Assim, fica claro, a partir do que foi exposto, que a formacéo inicial e
continuada dos professores deve ser promovida por meio de todos os sistemas de
ensino e que ndo devem poupar esforcos para fazer com que essa formacao
continuada aconteca.

A Constituicdo Federal de 1988 aborda a educacao no Titulo VIII (Da Ordem
Social), Capitulo Ill — Secdo I. Em seu art. 214, faz referéncia a formacéo para o

trabalho:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboracao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacdo para assegurar a manutencéo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agles
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

lIl - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog¢do humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais (BRASIL, 1988).
[sem grifo no original]

Uma reforma mais evidente da educacédo profissional inicia-se com a LDB,
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde, no Titulo IV (Dos Niveis e das
Modalidades de Educacéo e Ensino), Capitulo Il (Da Educacdo Basica), Sec¢ao 1V,
sobre o Ensino Médio, e, na Secado IV-A, do mesmo capitulo, sobre a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio. J& no Capitulo Ill, do mesmo titulo, aborda a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

A redacdo desses dispositivos legais sofreu alteracdo desde a sua
formulacdo original. Uma dessas alteracbes foi determinada pelo Decreto n° 2.208
de 1997, que regulamentou o art. 39 da LDB, instituindo a separagao entre 0 ensino
meédio e a educacao profissional. O art. 3° desse decreto previa:

Art. 3 ° A educacao profissional compreende os seguintes niveis:

| - basico: destinado a qualificagdo, requalificacdo e reprofissionalizagcao de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos
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matriculados ou egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na
forma estabelecida por este Decreto;

Il - tecnolégico: correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnolégica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

Esse decreto estruturava a politica para a educagao profissional segundo um
ensino médio fragmentado, modular, que ndo atendia aos principios de uma
formacdo humana integral, privilegiando a educacéo regular, pois, devido a essa
cisdo, 0 que se observava era a reiteracdo do hiato promovido historicamente pela

divisdo social do trabalho. Assim,

Acreditava-se que a mobilizacdo da sociedade pela defesa do ensino médio
unitario e politécnico, a qual conquanto admitisse a profissionalizagéo,
integraria em si os principios da ciéncia, do trabalho e da cultura,
promoveria um fortalecimento das forcas progressistas para a disputa por
uma transformacdo mais estrutural da educacdo brasileira (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1087).

Contudo, o que se acreditava ndao aconteceu. O que se efetivou foi a
reedicdo da velha dualidade, que “encaminha jovens de classes sociais distintas
para trajetérias diferencadas ndo sO educacionais mas sobretudo sociais e
econdmicas” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007, p. 77).

Com o intuito de aprofundar o debate sobre conhecimento, trabalho e
cultura, e de concretizar a elaboracéo de textos que pudessem orientar a construgéo
da Politica do Ensino Médio e da Educacédo Profissional (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005), em 2003 foi realizado o Seminario Nacional sobre o Ensino Médio e
Educacdo Tecnolbdgica, que objetivou na analise das concepcbes de educacdo
média e tecnoldgica e sua relacdo com a educacdo profissional. Em junho desse
mesmo ano, aconteceu o Seminario Nacional de Educacdo Profissional -
Concepcdes, Experiéncias, Problemas e Propostas, que, entre outros objetivos, se
preocupou em elaborar um documento-base, denominado Propostas de Politicas
Plblicas para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica, que pudesse subsidiar os
debates sobre a temética e estabelecer um dialogo com as instituicdes e
organizaces interessadas nas questdes referentes a educacao profissional.

Dessa discussao, foram elaboradas trés minutas de um novo decreto que

viria, posteriormente, revogar o Decreto 2.208 de 1997. Frigotto e Ciavatta (2005),
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ao proceder a uma andlise desses documentos, evidenciaram algumas? posicées e
apontaram algumas sugestdes de entidades e instituicbes, que referendam a
estrutura dual da sociedade brasileira. Uma delas é o posicionamento da Associacéo
Nacional de Pés- Graduacéo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, que argumentava
que a politica do Decreto 2.208, de 1997, ndo dava chances a superacdo dos
entraves entre a mercantilizacdo da educacao e o dualismo, haja vista que introduzia
uma Gtica privatizante nos niveis organizativos e pedagogicos, citando o exemplo da
mudanca da nomenclatura atribuida aos coordenadores dos Centros Federais de
Tecnologia (CEFETS) para gerentes. Outro posicionamento é o do Conselho de
Educacdo do Distrito Federal, para o qual universalizar a proposta de educacao
integrada se configura num retrocesso para a sociedade, devendo, antes, ser
considerada como uma alternativa especial, apropriada para casos singulares. Além
desses posicionamentos, destacam-se o0s apontamentos do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo de Aquidauana-MS, no sentido da necessidade em
prever mecanismos que assegurem o0s investimentos, bem como a estrutura e
formacdo profissional apropriadas para um atendimento de qualidade aos alunos.
Tecidas as devidas consideragbes a respeito do contexto politico para a
elaboracdo do Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, que regulamenta o § 2° do
art. 36 e os arts. 39 a 41 da LDB, revogando, portanto, o Decreto 2.208, de 1997,
evidencia-se a principal modificacdo, em que a educacao profissional técnica de
nivel médio seria desenvolvida de forma articulada com o ensino meédio, retomando
a questao de se trabalhar o ensino regular com a prética, tanto que altera o art. 39

da LDB, dispondo-o da seguinte maneira:

Art. 39. A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de

2 As posicBes evidenciadas sdo: 1. Defesa da ideia de ou a tese de que caberia apenas revogar o
Decreto n°® 2.2008/1997 e pautar a Politica de Ensino Médio e da Educagédo Profissional conforme a
LDB n° 9.394/1996, pois ela ja contemplaria as mudancas que estavam sendo propostas e que
efetivar mudancas através de decreto, garantiria a continuidade aos métodos impositivos do governo
anterior; 2. Defesa direta da manutencéo do Decreto n® 2.208/1997. Nesta posicdo destacam-se as
ideias dos representantes das escolas técnicas que defendiam a especificidade de sua formacgéo
apenas na oferta de Educacédo profissional e do Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de
Educacao — CONSED. Este, por sua vez, alegava que os sistemas estaduais ndo tém condi¢cbes
financeiras para atender a demanda da educacéo profissional e propbs o0 modelo adotado pelo
decreto n° 2.208/1997, que promoveu mediante recursos do Programa de Educacdo Profissional —
PROEP2, a construcédo de Centros de Educacao Profissional, em nivel estadual; 3. Defesa da ideia
de que era necessario revogar o Decreto n°® 2.208/1997, através de outro decreto. Entretanto
reconhecia-se que a mera revogagdo ndo seria garantia da implementacdo de uma concepcdo de
ensino médio e de educacgdo profissional que considerasse a realidade da situacdo dos jovens e
adultos trabalhadores brasileiros.
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educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.

Com essa alteracdo, verifica-se certa flexibilidade para a educacéo
profissional, em especial para o ensino médio, dando liberdade as escolas e estados
(no caso do nivel médio) de organizar a sua formacdo, desde que respeitando as
diretrizes do Conselho Nacional de Educacéo (CNE)*.

Com vistas a estimular o ensino médio integrado a educacéo profissional,
enfatizando a educacao cientifica e humanistica, por meio da articulagdo entre
formacao geral e educacao profissional no contexto dos arranjos produtivos e das
vocacoes locais e regionais, é publicado o Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro de
2007, que institui o Programa Brasil Profissionalizado, cujos objetivos estéo

dispostos no seu art. 1°, paragrafo Unico, entre outros:

| - expandir o atendimento e melhorar a qualidade da educacéo brasileira;

Il - desenvolver e reestruturar o ensino meédio, de forma a combinar
formagdo geral, cientifica e cultural com a formagéo profissional dos
educandos;

[.-]

V - contribuir para a construgdo de novo modelo para o ensino médio
fundado na articulagdo entre formacéo geral e educagédo profissional
(BRASIL, 2007).

A instituicdo do Programa Brasil Profissionalizado reforca a proposta de um
ensino médio integrado com vistas a uma formacdo que ndo separa a formacao
geral da cientifica e cultural dos educandos.

Posteriormente, em 16 de julho de 2008, é sancionada a Lei n® 11.741, que
altera dispositivos da LDB, redimensionando, institucionalizando e integrando as
acOes da educacao profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e
adultos e da educacdo profissional e tecnoldgica.

Essa lei introduziu a Sec¢éo IV-A - Da Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio — do Capitulo Il da LDB. O destaque fica para o art. 36-B, que prevé as
formas em que a educacao profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida:
articulada com o ensino meédio; e subsequente, em cursos destinados a quem ja

tenha concluido o ensino médio.

2 A Resolucdo n° 6 de 20 de setembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio, revogou a Resolugdo n°® 04/99 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Resolugao
01/2005 que as havia atualizada.
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Quanto a forma articulada da educacgéo técnica de nivel médio, o art. 36-C

destaca que poderd ser desenvolvida de duas maneiras:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Unica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo
ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de
projeto pedagdgico unificado (BRASIL, 2008).

Sobre essa articulacdo, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio dispdem que

A Educacado Profissional requer, além do dominio operacional de um
determinado fazer, a compreensdo global do processo produtivo, com a
apreensdo do saber tecnoldgico, a valorizacdo da cultura do trabalho e a
mobilizagdo dos valores necesséarios & tomada de decisdes no mundo do
trabalho (BRASIL, CNE/CEB, 2012).

Percebe-se que a articulagdo do ensino médio regular ao técnico, na forma

integrada, necessita abarcar o dominio das técnicas e saberes tecnolégicos, ndo de

forma meramente operacional, mas uma compreensao global do processo produtivo.

2.3 A PESQUISA EM EDUCACAO — ASPECTOS TEORICOS

Optou-se, conforme serd mais detalhadamente delineado no Capitulo |l

desta dissertacao, pelo Esquema Paradigmatico apresentado por GAMBOA (2008;

1987, p. 116) para analise das dissertacées que compdem 0 conjunto da amostra,

objeto de estudo.

Para tanto, coloca-se a necessidade de se apresentar o conceito de ciéncia

e de pesquisa e demais aspectos teoricos da pesquisa em educacao.
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Uma caracteristica da humanidade é a necessidade de conhecimento e uma
das raz0es para essa constatacdo € a propria sobrevivéncia da espécie humana,
que colocou para a si 0 desvelar do mundo, na medida em que se propbs a
organiza-lo. Como producao tedrica que se alca além do senso comum, a pesquisa
cientifica, enquanto pratica de investigacdo do real, se traduz como a possibilidade
de dominar a natureza, transforma-la e adapta-la as necessidades do ser humano
com a finalidade de reproducéo da vida.

Essa constatacdo se observa com a propria histéria da ciéncia: ja no Egito
antigo, com o intuito de desvelar coisas obscuras, ha o desenvolvimento de
procedimentos para a pesquisa. Apds, na Grécia e Roma, houve acumulo e
sistematizacdo do conhecimento. Mais tarde, com a crise do mundo antigo, o
conhecimento estava atrelado a concepcéo religiosa de validade, ou seja, a verdade
estava na fé. No final do século XVIII, ha inicio de uma explosdo de conhecimento.
No campo das ciéncias exatas ha definicbes de métodos de procedimentos
investigativos, compreendendo as seguintes caracteristicas: observacéao,
objetividade e neutralidade. E nesse processo de definicdo das ciéncias, as ciéncias
humanas, para se constituirem, servem-se dos instrumentos das ciéncias exatas?*.

Se a ciéncia tem carater libertador, ela deve ter essa leitura filoséfica que a
“‘explique como atividade do ser humano pensante e revele pleno significado da
atitude de indagacdo em face da realidade natural e social” (PINTO, 1979, p.4).
Ademais, se o conhecimento € a possibilidade de dominio da natureza, de sua
transformacdo e adaptacdo as necessidades do ser humano, nesse sentido, a
pesquisa cientifica € compreendida como o apice da conquista da racionalidade
humana e é nela que as analises e indagacdes sdo colocadas.

Isso implica em superar 0 senso comum, cujo pensamento € fragmentado,
incoerente, desarticulado, implicito, degradado, mecénico, passivo e simplista para
atingir a consciéncia filosofica, que € uma integralidade organica, que postula um
pensamento unitario, coerente, articulado, explicito, original, intencional, ativo e
cultivado.

Percebe-se, portanto, a necessidade da pesquisa, enquanto pratica de
investigagdo do real, necessaria para a sobrevivéncia da espécie humana. Quanto

as pesquisas em educacdo, objeto de estudo dessa dissertacdo, pretende-se,

** Essa nocdo se altera na medida em que as ciéncias humanas determinam 0s seus proprios
instrumentos de pesquisa.
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conforme delineado na parte introdutéria dessa dissertacdo, identificar se o0s
pressupostos ontoldgicos, gnosiolégicos e epistemoldgicos contribuem para
entender a formacéo de professores para o ensino médio integrado na perspectiva
de uma formacéo integral. Ainda que Gamboa (2008; 1987, p. 116) tenha utilizado o
esquema paradigmatico para identificar a quais abordagens (empirico-analiticas;
fenomenoldgico-hermenéuticas; e critico-dialéticas) pode-se situar um universo de
producdes, essa pesquisa ndo se pretende para tal escopo, mas tdo somente
emprestam suas consideracfes como técnica para se perquirir 0 objetivo ora
tracado. Contudo, breves consideracdes a respeito das abordagens tedricas para a
pesquisa em educacdo fazem-se necessérias para um bom entendimento das
técnicas empregas nas dissertacdes universo de analise.

O positivismo veio para superar a metafisica e seu postulado para afirmar a
burguesia antiabsolutista, como uma utopia critica e revolucionaria. De acordo com
essa classe, o instrumento que nos torna iguais é a razao, ideario do lluminismo
(século XVIII — XIX), que, posteriormente, influenciou a Revolucdo Francesa, cujos
principios universais sdo: igualdade, liberdade e fraternidade. A premissa do
positivismo € que a sociedade é regida por leis naturais. Quanto aos seus
pressupostos ldgicos, é uma teoria axiologicamente neutra, com raciocinios lineares
e negacédo do condicionamento histérico social do conhecimento. Quanto a ontologia
do positivismo, pode-se destacar que € materialista e baseia-se no empirismo,
liberalismo, evolucionismo e individualismo.

A historicidade da ciéncia consiste na historicidade dos métodos de que se
utiliza e na historicidade do exame e compreensdo do préprio pensamento. A
verdade equivale certamente a um juizo verdadeiro, ou a uma proposicao
verdadeira, mas significa, também, conhecimento verdadeiro. Porém, como ela é
histérica, é sempre provisoéria.

O materialismo histérico e as teorias criticas constituem as matrizes tedricas
da abordagem critico-dialética.

O ponto de partida do materialismo histérico €, segundo Marx (que junto com
Engels sdo os fundadores dessa teoria), o individuo real, as suas atividades e as
condi¢cbes materiais de vida, tanto aquelas que ja existem na natureza como aquelas
produzidas pela atividade do homem. O ser humano, para a sua sobrevivéncia e
reproducao, necessita adquirir ou produzir o que precisa. Para os trabalhadores

assalariados, isso constitui, como parte de seu trabalho, o envolvimento na
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producdo, mais precisamente na producdo de coisas que eles precisam comprar
para sobreviverem.

Assim, os seres humanos séo produtores e a sua producéo consiste em dois
aspectos imbricados: o material e o social. O material é a producdo das
necessidades fisicas da vida. Na producdo de necessidades fisicas, os seres
humanos reproduzem o aspecto social. A forma social de produgdo € um processo
social pelo qual as pessoas cooperaram (através de uma divisdo do trabalho em
formas sociais mais complexas) para produzir as coisas que eles precisam. Este
aspecto envolve sempre as relagbes sociais dos envolvidos. Essas relagbes
referem-se, fundamentalmente, ao controle do processo de producédo e a distribuicao
de seus produtos.

O aspecto material de producéo implica certa organizagdo da producéao, a
posse das ferramentas adequadas e o conhecimento. Este aspecto material de
producdo denomina-se forcas produtivas. A relagcdo social se pauta na relacdo de
producdo. Juntas, as forcas e as relacdes de producédo sdo o modo de producéo. As
relacbes humanas sédo desprovidas de conteddo, pois se relacionam pelo dinheiro
(forma de alienacéo). O valor de troca da mercadoria € o laco que une os individuos
na sociedade capitalista, significado e sentido da atividade laboral. Para Marx
(2011), o processo historico social da alienacdo é a exclusédo que o capitalismo
promove como fenbmeno social. Em outras palavras, o capital exclui socialmente,
mas nunca economicamente.

Nas obras de Marx, verifica-se que ndo ha uma preocupa¢do exaustiva
sobre o método, contudo, assevera-se que, para o materialismo histérico, o objeto
deve ser posto em movimento e interrogado historicamente do ponto de vista da
contradicdo, que é a luta de classes. Percebe-se, entdo, que o conhecimento é
histérico, portanto pode ser alterado, transformado, avancando por contradi¢cdes e
lutas de classe. Nesse sentido, para que a dialética seja “materialista e historica, tem
de dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isto implica
dizer que as categorias totalidade, contradicdo, mediagcdo, alienagcdo ndo sao
aprioristicas, mas construidas historicamente” (FRIGOTTO, 2010, p. 79). Assim, a
totalidade é o modo de producao da existéncia e pesquisar a totalidade do fenémeno
€ imperativo para se chegar a esséncia do conhecimento, ou seja, além da

aparéncia.
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O embate tedrico a respeito do carater de legitimidade do proletariado para a
percepcao do seu ponto de vista advém de cinco tipos diferentes de problemas: 1. a
influéncia das ideologias burguesas no seio da classe e do movimento operario; 2. a
existéncia de uma burocracia no seio do movimento operario; 3. as divergéncias que
resultam das diferencas dos sexos; 4. as divergéncias que decorrem das
experiéncias histéricas de cada pais ou religido; 5. os desacordos que resultam do
debate inevitavel na busca da verdade (LOWY, 2000, p. 210-211).

Quanto aos aspectos metodologicos da presente pesquisa, entende-se que
a metodologia faz um filtro, guia e orienta o processo de pesquisa para se chegar
aos resultados. Quanto a andlise epistemoldgica das 9 teses e dissertacbes que
constituem o objeto de pesquisa da presente dissertacdo, utiliza-se como categoria

metodolégica fundamental a relacdo entre o I6gico e o histrico®.

?® Na sua tese de doutorado, Gamboa (1987) desenvolveu um estudo para caracterizacao da dialética
como tendéncia, no qual recorreu aos resultados obtidos numa pesquisa sobre a producéo discente
dos cursos de pos-graduagdo em Educacédo do Estado de Sdo Paulo (1971-1984), tomando como
universo de analise 502 dissertagfes e teses produzidas nesses cursos.
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ANALISE DAS PRODUCOES - A LOGICA RECONSTITUIDA (O ESQUEMA
PARADIGMATICO)

3.1 OS ASPECTOS TECNICO, METODOLOGICO, TEORICO E
EPISTEMOLOGICO DAS PRODUCOES

Assim definido o objeto de investigacédo dessa pesquisa, ou seja, a producao
discente dos cursos de pdés-graduacdo stricto sensu em nivel de mestrado e
doutorado disponiveis no banco de dados da CAPES relativas aos temas ensino
meédio integrado e formacdo de professores e de explicitar os objetivos, geral e
especificos, bem como os procedimentos desse estudo, ressalvados os critérios de
recorte temporal e espacial, passa-se ao processo de andlise das 9 dissertacfes
encontradas, tomando-se como instrumento 0 esquema paradigmatico (GAMBOA,
1987, 2008), feitas as devidas ressalvas, conforme ja apontado no capitulo anterior.

No Capitulo Il, além de se apresentar os aspectos historicos da relagédo
trabalho e educacdo e as politicas educacionais para o ensino médio integrado,
propbe-se retomar essas consideragdes quando da andlise dessas producfes no
contexto logico-politico, apresentando os resultados da reconstrucdo da sintese
como um concreto historico, explicitando-se os aspectos tedricos da pesquisa em
educacdo, dando devido destaque a teoria da ciéncia marxista, o materialismo
histérico (BOTTOMORE, 2001, p. 258).

Para aprofundamento dos fatos que circunscrevem a producédo objeto de
pesquisa, retoma-se a teoria materialista, no sentido de se estabelecer um processo
de analise e abstracdo, decompondo os elementos abstratos — conceitos, categorias
etc. —, e partindo-se do contexto real em direcdo ao contexto tedrico, ou seja, a
totalidade, como “realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual
um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido” (KOSIK, 2011, p. 44) [grifo do autor].

Cabe asseverar, como destaca Gamboa (1987, p. 114), que esse processo
de decomposicao do todo ndo tem a intengdo de “absolutizar’, mas tem somente
uma funcado metodoldgica, haja vista que “pode dar origem a iluséo idealista de que
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0 pensamento € que cria 0 concreto, ou que os fatos adquirem seu pleno significado
apenas na mente humana sem precisar voltar ao concreto”.

A totalidade logica de cada uma das 9 producbes foi dividida nos seus
componentes logicos, conforme articulacbes do esquema paradigmatico, que foram
organizadas nos seguintes aspectos: técnico, metodologico, tedrico e
epistemologico. Desse Ultimo aspecto, articulam-se 0s pressupostos logico-

gnosiolégicos e ontologicos.

3.1.1 Aspecto técnico e metodolégico

A tabela a seguir traz, em numero de producdes, as técnicas de coleta,

instrumentos e passos operacionais utilizados nas 9 dissertacdes analisadas.

TABELA 6 — TECNICAS DE COLETA, INSTRUMENTOS E PASSOS OPERACIONAIS

TECNICA PRODUCOES | TECNICA PRODUCOES
Reviséo bibliogréafica 9 Diério de investigagéo 1
Pesquisa documental 8 Filmagens 1
Entrevistas 7 Narrativa escrita 1
Observacgéo 6 Pesquisa agéo 1
Questionario 6 Registros em diario de campo 1
Estudo de caso 4 Técnica de escrita livre 1
Desenhos e fotos 1 Técnica de grupo nominal 1
Diagrama de Venn 1

FONTE: O autor (2013).

Observa-se que 7 das 9 producdes indicam que utilizaram a abordagem
qualitativa®® para andlise dos dados; 7 utilizaram entrevistas; 4 se valeram de
estudos de caso; 6 desenvolveram suas pesquisas com base na técnica da
observacdo; somente uma pesquisa utilizou a pesquisa-acdo como instrumento para
o desenvolvimento da pesquisa; 6 utilizaram o questionario; todas as pesquisas
utilizaram a revisao bibliografica para o desenvolvimento da pesquisa; 8 se valeram
da pesquisa documental. Outras técnicas e instrumentos para coleta de dados
também foram utilizados: técnica de escrita livre; técnica de grupo nominal;
desenhos e fotos; Diagrama de Venn; diario de investigacao; registros em diario de

campo; filmagens; narrativa escrita. Todas as pesquisas selecionaram no minimo

26 O valor apresentado para a abordagem qualitativa ndo esta presente na tabela por entender que
ndo corresponde a técnicas de coleta, instrumentos e passos operacionais.
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dois instrumentos para coleta de dados e 7 reuniram cinco ou mais técnicas para
coleta de dados.

O destaque fica para a técnica de reviséo bibliogréafica, que foi utilizada por
todos os autores. Essa técnica dialoga com os temas objeto de estudo dessas
dissertacdes, que versam a formacdo de professores e o ensino médio integrado.
Temas que exigem do pesquisador uma retomada dos meandros teoricos, historicos
e politicos para situar o objeto.

Além da revisdo bibliografica, as técnicas mais utilizadas séo: pesquisa
documental, entrevistas, observagéo e questionario.

Para andlise de como os autores das dissertacbes ora em estudo
organizam, sistematizam e tratam os dados e informacdes, observe-se as tabelas e

quadro a seguir:

TABELA 7 — ORGANIZACAO E SISTEMATIZACAO DE DADOS E INFORMACOES

AMOSTRA| ESQUEMAS |FIGURAS | GRAFICOS | QUADROS | TABELAS |  TOTAL
Amostra 1 X X 2
Amostra 2 X X X 3
Amostra 3 X X X 3
Amostra 4 X 1
Amostra 5 X X 2
Amostra 6 X 1
Amostra 7 X X 2
Amostra 8 X 1
Amostra 9 X X 2

FONTE: O autor (2013).

Todas as pesquisas utilizam, ora tabelas, ora graficos, ora quadros para
organizacdo e sistematizacdo dos dados e informacdes: 7 utilizam quadros; 4
utilizam graficos; 4 dispdem os dados em tabelas.

Observa-se que 6 produgbes chegam a utilizar dois ou mais tipos desses
elementos. Ha, ainda, outras formas de organizacdo dos dados por meio de
esquemas e figuras. Constata-se que todas as pesquisas analisam os dados
dispondo-os por meio de porcentagem, conforme observado na tabela 7, ainda que
oS autores ndo tenham, explicitamente, relacionado na descricdo dos
procedimentos, com excecdo da amostra 1. E o que se observa no quadro a seguir,
que apresenta os procedimentos utilizados nas pesquisas quanto ao tratamento de

dados e informacdes:
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Amostra 1

Dispde os dados em porcentagem, relacionando-os com os dados obtidos por meio de
entrevistas, contextualizando e situando-os no momento histérico, com respaldo nos
tedricos que investigam o fendmeno. Ainda, destacando os elementos mais relevantes
e significativos, apresentando conclusées.

Amostra 2

Localiza os conceitos-chave e o entendimento da logica interna do texto: ao analisar a
frequéncia da citacdo de termos, palavras ou ideias; a) organiza o registro: procurando
localizar anotagGes, esquemas, diagramas ou outras formas de sintese; b) filtra e
organiza as categorias analiticas: a partir de aspectos que aparecam com
regularidades; agrupa as informacdes em categorias; c) Promove 0 nexo e o
aprofundamento, por meio de ligacdo, ampliacdo e inferéncias pertinentes a
elucidacdo do tema e analisa as categorias buscando novos angulos e aprofundando
a visdo mediada pelas questdes norteadoras e dos objetivos do estudo.

Amostra 3

Analisa as informacfes-respostas dos questiondrios. Elucida as percepcdes de
professores sobre concepgBes e praticas docentes, buscando evidenciar entre
percepcbes e percepcbes de suas praticas, aspectos/ caracteristicas/ desafios
discutidos pelos teéricos que tratam da problemética; utilizacdo de softwares para
tratamento de dados estatisticos para as ciéncias sociais.

Amostra 4

Transcreve, analisa e interpreta as falas, percepcdes e desenhos dos monitores,
estudantes e agricultores que participaram do curso.

Amostra 5

Desenvolve a leitura das transcricbes dos questionarios, das entrevistas e das
observac6es registradas. Estatistica descritiva, mediante o célculo da frequéncia dos
indicadores em cada questao; espiral de compreensao de Lacey (1976).

Amostra 6

Sintese histérica; medidas de porcentagem; leitura das transcricbes das entrevistas.

Amostra 7

Apresenta as medidas de porcentagens contrapondo com andlises em documentos
legais, amparadas pela revisao bibliografica, contextualizando historicamente o obijeto.

Amostra 8

Observa os elementos que integram o fendmeno, estabelecendo as relagdes sécio-
historicas e, por meio delas, o contextualiza no tempo e espacgo. Desenvolve o estudo
das informag@es, analisando-as e estabelecendo a realidade concreta do fendmeno
escolhido como objeto de estudo.

Amostra 9

Os quatro instrumentos utilizados como estratégias de pesquisa foram aplicados de
maneira sequencial, sendo que a observacao em sala de aula, por meio da técnica de
protocolo, ocorreu em paralelo as entrevistas em profundidade. Os instrumentos
usados na pesquisa contribuiram com o processo de construcdo do referencial teérico
e com a percepcdo da autora a respeito pratica pedagogica dos professores
pesquisados nas suas trajetdrias profissionais no sentido de mobilizar diferentes
saberes docentes e da/na docéncia.

QUADRO 1 — TRATAMENTO DE DADOS E INFORMACOES
FONTE: O autor (2013).

Ao analisar os procedimentos para tratamento de dados e informacgdes,

percebe-se que os pesquisadores relacionam os resultados da pesquisa (quando

provenientes de entrevistas, observacfes, questionarios etc.), dispondo-os, para

tanto, em graficos e tabelas, interpretando-as e contrapondo-as sob a luz de

documentos legais e contextualizando historicamente o objeto.

3.1.2 Aspecto tedrico e metodologico

Os principais fendmenos evidenciados nas pesquisas ora analisadas se

referem: a

formacdo de professores para o ensino médio integrado que articula
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educacdo, ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho?’ (amostras 1, 6, 7 e 9); as
contradicdes presentes na relagcdo entre o que emana dos documentos legais sobre
0 ensino médio integrado e o que, efetivamente, se estabelece no ambiente escolar
(amostras 2, 3,4, 5 e 8).

Analisando as citagOes e os trechos parafraseados, os autores mais citados
sdao: CIAVATTA, Maria; FRIGOTTO, Gaudéncio; RAMOS, Marise; KUENZER,
Acacia Zeneida; SAVIANI, Dermeval; MACHADO, Lucilia Regina de Souza;
ROMANELLI, Otaiza de Oliveira; e NOSELLA, Paolo. Entre os classicos, destacam-
se: ALTHUSSER, Louis; ARENDT, Hannah; BOURDIEU, Pierre; GRAMSCI, Antonio;
LUKACS, Georg; MARX, Karl; ENGELS, Friedrich.

Nota-se, contudo, que a amostra 4 ndo cita 0s autores mais expressivos cuja
producdo se relaciona a educacdo profissional/relacdo trabalho educacdo, com

excecdo de Nosella. E o que se observa na tabela a seguir:

TABELA 8 - RELACAO DE AUTORES EXPONTES NA PESQUISA EM EDUCACAO
PROFISSIONAL CITADOS

AMOSTRA | CIAVATTA|FRIGOTTO| RAMOS | KUENZER |SAVIANI| ~ NOSELLA
1 Sim Sim Sim Sim Sim Sim
2 Sim Sim Sim Sim Sim Nao
3 Sim Sim Sim Sim Sim Néao
4 Néao Néao Néao Nao Nao Sim
5 Sim Sim N&ao Sim Sim Néao
6 Sim Sim Sim Sim Sim Sim
7 Sim Sim Sim Sim Sim Nao
8 Sim Sim Sim Sim Sim Sim
9 Sim Sim Sim Sim Sim Nao

FONTE: O autor (2014).

Entre os classicos, uma breve andlise identificou que as amostras 4 e 6 nédo
citaram Marx e Gramsci, cladssicos para a apreensdo dos conceitos-chave (formacéao
para o trabalho; formacdo de professores para a educacédo profissional na

perspectiva omnilateral).

" para detalhamento das conclusdes apontadas, ver explicitacbes no item 3.1.4.8 Percepcbes a
respeito da formacéo de professores para o ensino médio integrado.
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TABELA 9 — RELACAO DE AUTORES CLASSICOS (MARX E GRAMSCI) CITADOS

AMOSTRA | MARX | GRAMSCI
1 Sim Sim
2 Sim Sim
3 Sim Sim
4 Nao Nao
5 Sim Sim
6 Nao Nao
7 Nao Sim
8 Sim Sim
9 Sim Nao

FONTE: O autor (2014).

Para identificar as mudancas propostas pelos autores das producdes

pesquisadas, foi realizado um recorte do texto relativo aos resultados dessas

producdes que, ora estdo dispostos nos resumos, ora nas consideracdes finais

(amostra 8):

Amostra 1

Assim, esta dissertagdo procurou verificar o perfil dos professores que atuam no curso
de Informatica, bem como de seus alunos, e como percebem a proposta de
integracdo curricular defendida pela SEED-PR, bem como a sua relagdo com o
mundo do trabalho, verificando a necessidade de maior conhecimento em relagcdo aos
fundamentos teéricos e metodolégicos referentes a este curso.

Amostra 2

Ao analisar esses documentos, constatei que a proposta educacional prescrita para
Rede EETEPA pela COEP/DEMP-SEDUC, coaduna com a proposta idealizada pelo
Ministério de Educagdo, ambas resgatam elementos ja disseminados pelo
pensamento educacional brasileiro desde as décadas dos anos 1980, com a finalidade
de se erigir os fundamentos de uma escola unitaria e politécnica, deixando
explicita a concepgao filosdéfica inspiradora do documento. Contudo, constatou-se que,
o plano de curso de informatica da Escola Técnica Magalhdes Barata (localizada na
regido metropolitana de Belém do Pard) ndo conseguiu apresentar uma proposta
coerente com os fundamentos do ensino médio integrado.

Amostra 3

Os resultados almejados estdo potencializados na perspectiva de que a concepcéao
de formacdo integral possa nortear, de fato, a acdo pedagdgico-formadora na
educacdo média. Quanto a percepcdo do professor que atua na modalidade,
identificou-se o perfil daqueles que atuam nessa modalidade, e a sua percep¢éo sobre
a concepcdo de formacdo integral, buscando os pontos convergentes/divergentes
entre a concepcao de formacdo integral e os pressupostos norteadores do Ensino
Médio Integrado.

Amostra 4

Isso resultou na ressignificacdo da pratica educativa dos monitores, pois eles se
apropriaram de novos métodos de abordagem e passaram a utilizar o plano de estudo
e da colocacdo em comum de modo mais eficiente e efetivo. A ressignificacdo da
pratica educativa dos monitores também se deu em relacdo a compreensdo da
agroecologia, que passou a ser entendida ndo apenas como uma pratica sustentavel,
mas também como uma estratégia de didlogo, resgate e valorizagdo do conhecimento
dos agricultores.

Amostra 5

O tema investigado abriu possibilidades para pensar a Educacao Fisica na perspectiva
de sua inser¢cdo na totalidade concreta do ensino técnico e de atuar nessa perspectiva
para viabilizar a plenitude das possibilidades humanas, num movimento de busca de
transformacéo.
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Amostra 6 | Entendemos que o Ensino Médio, integrado a Educacao Profissional na modalidade
EJA, exige uma formacéo especifica de educadores objetivando a reestruturacao
das praticas educativas, as quais poderdo transformar nossa sociedade.

Amostra 7 | Os resultados da investigacdo demonstram que na Ultima década as politicas
educacionais revelam esforcos no sentido de superar a dualidade mencionada,
propondo um ensino médio integrado a formacéo profissional. Conclui-se que a
formacao de professores do ensino médio ainda é um grande desafio, embora uma
andlise da atual proposta para a formacdo dos professores da EPTNM
apresentada pela SETEC/MEC mostre que ela pode ser como um caminho para a
formacao necessaria a estes profissionais.

Amostra 8 | Dai a grande relevancia social de sua acdo. Por isso acreditamos na escola,
principalmente na escola que seja realmente comprometida com a “formagéo de gente
que forma gente”, tendo como principal esséncia a valorizacdo da pessoa, a
valorizacao do cidadao (p. 174).

Amostra 9 | Analisando os dados mediante relatos, depoimentos e da propria pratica pedagoégica
dos professores pesquisados, os dados revelados apontaram para as seguintes
conclusdes: 1) Os saberes mobilizados na formacdo docente ndo podem ser
compreendidos isoladamente, mas sim num conjunto de ac¢bes no dia-a-dia do
trabalho docente; Il) Os saberes sdo constituidos ao longo da trajetéria profissional e,
particularmente, diante das experiéncias nas pratica pedagdgica. Ill) A (re) construcao
da docéncia se faz no decorrer das aprendizagens do dia-a-dia da sala de aula,
configurando-se como um processo continuo, que acompanha todo percurso
pessoal e profissional, marcado pelas experiéncias vivenciadas em diferentes
contextos; V) Aprende-se e ensina-se no exercicio da prépria docéncia e em
interacdo com outras pessoas mediados pelos saberes docentes; V) Os desafios a
serem vencidos na atuacdo do professor na Educagdo Profissional Técnica
despontam para a nhecessidade de uma formacdo docente contextualizada nos
principios dos conhecimentos tecnolégicos e VI) Cabe a Intuicdo (IFMT) adotar uma
politica de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada calcada nos
principios do curriculo integrado, unificando os conhecimentos da &area da educacao
bésica com a area da educacdao profissional.

QUADRO 2 — TIPO DE MUDANCA PROPOSTA
FONTE: O autor (2013).

Tomando-se como analise as consideracdes dos resultados obtidos, pode-
se dizer que todas as dissertacfes tendem a comunicar os resultados com carater
demonstrativo, préprio das dissertacdes de mestrado (SEVERINO, 2007 p. 222),
como se observa na eleicao dos termos: “como [professores e alunos] percebem a
proposta” (amostra 1); “explicita a concepg¢ao” (amostra 2); “identificou-se o perfil [...]
e a sua percepcgao [dos professores]’ (amostra 3); “isso resultou” (amostra 4); “Os
resultados da investigagao demonstram” (amostra 7). Percebe-se, contudo, que 70%
das dissertacfes se manifestam no sentido de propor alguma mudanca efetiva no
contexto de analise do objeto, é o0 que pode ser percebido nos trechos das seguintes
dissertagoes: “verificando a necessidade” (amostra 1); “possa nortear, de fato”
(amostra 3)”; “e de atuar nessa perspectiva para viabilizar” (amostra 5); “exige uma
formacao especifica de educadores” (amostra 6); “mostre que ela pode ser como um
caminho para a formagao necessaria a estes profissionais” (amostra 7); “escola que

seja realmente comprometida” (amostra 8); “despontam para a necessidade de uma
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formacdo docente” (amostra 9). Dessas producdes, elegem-se as seguintes
mudancas mais evidentes: reestruturacdo da préatica docente do ensino médio
integrado articulada com os pressupostos de uma formacao integral, que leve em
consideracdo os contextos social, econdémico e politico como elementos orgéanicos

gue engendram a proposta neoliberal.
3.1.3 Pressupostos epistemologicos e gnosioldgicos

Entre os pressupostos epistemoldgicos esta o principio da causalidade, “que
se entende como antecedente ou conjunto de antecedentes cujo consequente é
invariavel e incondicionalmente chamado de efeito” (GAMBOA, 2008, p. 74). Antes
de se adentrar na andlise desse principio, constatou-se que o posicionamento dos
autores quanto a concepcao de ciéncia como resultado de um processo
empreendido pela humanidade na busca da compreensdo e transformacgdo dos
fenbmenos naturais e sociais (amostra 2); relaciona-se ao carater teleoldgico da
natureza humana no contexto da natureza criada, ou seja, o homem, diferente dos
animais irracionais, detém a capacidade de transformar a si mesmo, além de
transformar a natureza para atender suas necessidades vitais e sociais (amostra 3);
o homem diante da davida, diante de um processo que se constroi pelos erros e pela
negacdo, por rupturas e continuidades e, sobretudo, por interesses humanos
(SOARES, 1996) (amostra 5); saber metddico e sistematizado (amostra 8).

Observa-se que a concepcdo de ciéncia, implicita ou explicitamente?®®
prevista nas pesquisas, se manifesta na capacidade do ser humano em modificar a
natureza para a propria sobrevivéncia.

Ja4 a causalidade, observada nas dissertacdes analisadas, € assimilada
como relacdo entre o texto e o contexto, analisando-se as politicas para
implementacdo dos documentos legais que viriam a reformular as politicas para
educacéo profissional, ou seja, a explicacdo dos fendbmenos estd em seus contextos;
enaltecem o posicionamento dos tedricos a respeito da tematica que apontam 0s
meandros, ou seja, uma mediacdo complexa, que direta ou indiretamente se

relacionam com a implementacdo de novas politicas, resultantes de uma sequéncia

8 Os autores das demais dissertacGes (amostras 1, 4, 6, 7 e 9) ndo apresentam, explicitamente, uma
concepcéo de ciéncia. Contudo, os processos de pesquisa utilizados nessas pesquisas conferem o
mesmo direcionamento explicitado nos demais trabalhos.
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histérica de fatos, destacando as suas contradicbes. Essa constatacdo pode ser

corroborada pelos trechos selecionados das amostras, conforme quadro a seguir:

Amostra 1

De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) esperava-se que a promulgacéo de
um novo Decreto se constituiria num dispositivo transitério, que pudesse garantir ao
mesmo tempo a pluralidade de acBes nos sistemas e instituicdes de ensino e a
mobilizacao da sociedade civil em torno do assunto.

Entretanto, isto se apresentou de forma timida, o que provocou a fragmentagéo da
proposta de integracéo entre a educagéo basica e a formagéo profissional (p.25).

Amostra 2

De certa forma, a educagéo profissional foi abortada da responsabilizacdo do Estado e
adotada temporariamente por meio das iniciativas de terceiro setor estruturada no
PROEP com as concepgdes de mercado ditadas pelo BID conferindo a educagéo
profissional alto investimento. Porém, o investimento estava condicionado aquela
instituicio que demonstrasse competéncia técnica e politica, consubstanciadas
através do cumprimento de metas do PROEP; tal seria a mais contemplada com
financiamentos desse programa, o que evidencia que a dgestdo da educacéo
profissional foi regida por principios de competitividade e produtividade fortemente
fundamentada em uma politica de resultados. Contudo, num periodo de 05 (cinco)
anos apos a implantacdo do PROEP, a instituigdo terceirizada que assumisse 0
desenvolvimento da educagdo profissional ficaria a mercé de sua prépria
sustentabilidade, contando apenas com os arranjos produtivos locais, tais como
convénios, colaboragdes técnicas, captacdo dos recursos externos por meio de
projetos sociais nas esferas dos setores publicos e privados, ou seja, o Estado
retirar-se-ia paulatinamente de sua responsabilidade (p. 62).

Amostra 3

No que se refere ao fundamento legal, o Decreto 5.154/2004 formaliza as condi¢des
normativas em termos institucionais. Entretanto, ndo legisla sobre as garantias
necessarias a implementagcdo adequada da modalidade nos estabelecimentos de
ensino, no que tange a uma politica de formagdo de professores centrada na
perspectiva da integracdo, além de ndo materializar condigbes objetivas de
financiamento para que a modalidade possa ser planejada a longo prazo, na direcdo
de uma politica de Estado (p. 63).

Amostra 4

Assim, a abordagem do tema solos é importante para propiciar aos estudantes uma
visdo mais ampla e integrada do meio ambiente. No entanto, a implantacdo das
propostas curriculares dos PCNs referentes a solos apresenta dificuldades
devido a formacédo deficiente dos professores em contelidos de solos e falhas
nos livros didaticos (LIMA, 2005). Pesquisas tém mostrado que os professores
apresentam dificuldades tanto conceituais como metodolégicas na abordagem do
tema (PINTO SOBRINHO, 2005) (p. 20-21).

Amostra 5

Nesse sentido, h4 um consenso raro: a necessidade da formag&o profissional
adequada para atender as demandas especificas de alunos, em contextos complexos
e dindmicos como uma sala ou quadra de aula. Mas, a inclusdo da Educacéo Fisica
no ambito do ensino técnico necessariamente implica em mudancas no sistema
de ensino, e ha que se considerar a prética reflexiva como aspecto importante a
ser considerado quanto a consecucdo dos resultados almejados pela escola,
pois, como Mittler (2003, p. 184) sugere, "criar oportunidades para reflexdo e
discusséao é essencial na implementacéo de qualquer tipo de inovagdo" (p. 22-23).

Amostra 6

De acordo com Ghiraldelli (2000), o manifesto foi redigido pelo Professor Fernando de
Azevedo, publicado, pela primeira vez, em 1° de julho de 1959, simultaneamente, por
O Estado de Sao Paulo e pelo Diario do Congresso Nacional. Posteriormente, foi
reproduzido pelo Diario de Noticias e pelo Jornal do comércio, ambos do Rio de
Janeiro, bem como pelo Boletim do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de S.
Paulo e pela Revista de Estudos Pedagdgicos. Contudo, nos anos 30, nada de
expressivo ocorreu para a Educacdo de Jovens e Adultos (p. 34).

Amostra 7

A grande maioria destes profissionais é preparada para desenvolver suas atividades
nas suas areas de atuacao especificas, mas, em face desta demanda do mercado
de trabalho por profissionais técnicos e pelo consequente aumento significativo
de vagas para docentes, acabam por contribuir para um problema estrutural do
sistema educacional e da propria sociedade brasileira, uma vez que adentram ao
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mundo académico das graduacdes e na ETPNM, sem, no entanto, terem em seu
curriculo disciplinas especificas para o exercicio da docéncia (p. 73).

Amostra 8 | Assim, o modelo pedagdgico inspirado pela Escola Nova foi tido como a solugéo para
0s problemas sociais e Pilotto constituiu-se em exemplo de intelectual educador
(MIGUEL, 2005). Na sua gestdo mais de mil escolas foram criadas e nelas houve a
tentativa de implantar o modelo pedagégico mais avancado. Contudo, o modelo nédo
deu conta do movimento social (p. 42).

Amostra 9 | Observa-se, contudo, que existe uma grande lacuna entre o discurso e a prética
dos propésitos estabelecidos pela legislagdo pertinente, visualize-se uma lacuna
significativa entre a ideia difundida pelos parédmetros curriculares especificos para a
formacao no ensino técnico de que é de realizar o planejamento educacional orientado
por principios amplos, comprometidos com uma visdo contemporanea, real e ideal, de
homem e de mundo, sem as amarras especificas que tradicionalmente as reduz a
reprodutoras de um modelo educacional que, cotidianamente se evidencia a sua
faléncia para as demandas sociais, politicas, econdmicas e culturais para as geracoes
futuras (p. 62).

QUADRO 3 — RELACOES DE CAUSALIDADE PRESENTES NAS PRODUCOES
FONTE: O autor (2013).

Nesse momento, parte-se para analise dos pressupostos gnosiolégicos
presentes nas pesquisas, que sao entendidos como a relagcéo entre 0 sujeito e 0
objeto no processo de conhecimento. Essa relacdo se constrdi, nas pesquisas
analisadas, tomando como ponto inicial os documentos legais, 0 aporte tedrico, 0s
relatos dos participantes das pesquisas que utilizam as técnicas de questionario e
entrevistas, as observagfes que se constituem a totalidade complexa em que os
pesquisadores se deparam.

As maneiras de abstrair se constituem na selecdo de elementos comuns,
conforme asseverado no quadro que aborda a organizacdo, sistematizacdo e
tratamento de dados e informagbes, evidenciando ocorréncias similares nos
depoimentos colhidos por meio de entrevistas e questiondrios; na relacdo de
eventos similares nas pesquisas que utilizam as técnicas de observacao e pesquisa
acao; na identificacdo de meandros historicos e politicos contraditorios nas analises
bibliogréficas e documentais. A maneira de abstrair se relaciona com o conceito de
generalizagcdo, momento em que os pesquisadores classificam essas informacdes

para compreensao do conjunto de elementos, pondo-0s em evidéncia.
3.1.4 Pressupostos ontologicos
Dentro do que foi estabelecido como objetivo dessa dissertacao, propde-se,

a partir desse momento, apresentar os pressupostos ontolégicos presentes nas

dissertacbes ora em analise. Para tanto, elegeu-se, num primeiro momento, as
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seguintes concepc¢des: homem; educacdo; sociedade; trabalho; e curriculo. Apos
andlise dos apontamentos quanto as concepcdes de curriculo, fez-se necessario um
aprofundamento sobre a interdisciplinaridade, haja vista que todas as dissertacdes
apontavam para esse instituto como uma das possibilidades para a superacéao de
um ensino médio integrado fragmentado. Isso também aconteceu quando da anélise
das concepcodes de trabalho presentes nas dissertagdes, em que foi constatado que
7 dissertacbes apontam o trabalho como principio educativo como outra proposta
para superacdo desse desafio. Apds consideracdes a respeito dessas concepcoes,
pretende-se cotejar esses resultados para explicitar, no Capitulo IV, se os
pressupostos gnosiologicos, epistemoldgicos e, principalmente, 0s pressupostos
ontolégicos contribuem para entender a formacdo de professores para o0 ensino
meédio integrado, momento em que se apresenta outro quadro, relacionando 0s

apontamentos dos autores.

3.1.4.1 Concepcédo de homem

Entre os pressupostos ontoldgicos, as producdes apresentam as seguintes

concepcgdes em relacdo ao homem, conforme quadro a seguir:

Amostra 1 | Ser historico-social concreto, em sua totalidade historica, sujeito histérico, capaz de
transformar a si mesmo e transformar a realidade em que vive.

Amostra 2 | Como ser integral que desenvolve sua identidade politica e social no confronto com
outros sujeitos afim de construir o processo de individualizacéo e intersubjetividade.
Amostra 3 | Como sujeito integral, que intervém no processo de modificacdo da natureza.
Amostra 4 | Homem na sua relacdo com a natureza, como agente que a pertence e a modifica
(agente transformador).

Amostra 5 | Como um ser em aberto, em movimento, e composto/complexo, combinando varias
dimensbes e aspectos.

Amostra 6 | Como um ser de direito, com acesso a um bem real, social ou simbolicamente
importante, de forma igualitaria.

Amostra 7 | Influenciado pelo processo de globalizagcdo da economia, reduzindo o seu papel
de cidaddo, pois o transforma num potencial consumidor, sem levar em conta o
homem enguanto ser humano.

Amostra 8 | Como centro e medida de tudo. Para existir, 0 homem ¢é obrigado a produzir sua
propria vida, adaptando a natureza a si, 0 gue o constitui como homem.

Amostra 9 | Em constante construcéo, revendo e reformulando seus saberes; sua forma de agir
no mundo.

QUADRO 4 — CONCEPCOES DE HOMEM PRESENTES NAS PRODUCOES
FONTE: O autor (2013).

Cinco dissertagbes concebem o homem como sujeito ativo, transformador de

uma realidade (amostras 1, 3, 4, 8, 9) ao passo que as demais (amostras 2,5, 6 e 7)
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0 concebem como resultado do condicionamento de estruturas e processos de
determinado processo, ainda que o considerem (amostra 6) como um ser de direitos.

Os autores que o concebem como agente transformador dialogam com a
concepcao marxista de homem e esta diretamente relacionada a concepcao de
trabalho, uma vez que, de acordo com Marx, quando do surgimento do homem, o
seu inicio se efetiva no momento em que € obrigado a produzir a sua existéncia,
adaptando a natureza a si (SAVIANI, 2012, p. 154).

A concepcao de homem adotada pelos autores das producdes analisadas
encontra na proposta de um ensino médio integrado a implementacdo de uma
politica de formacéo de professores que o entende como agente consciente do seu
papel dentro da dindmica do modo de producdo capitalista. Para tanto, a classe
trabalhadora deve ser vista diante dessa politica como agente que deve
“‘desenvolver as capacidades de leitura e interpretacdo do texto e da realidade,
comunicacdo, andlise, sintese, critica, criacdo, trabalho coletivo, e assim por diante”
(KUENZER, 2011, p. 685).

3.1.4.2 Concepcéo de educacgao

A respeito das concepcdes de educacdo presentes nas producoes,

encontramos:

Amostra 1 | Que seja capaz de desenvolver os principios da formacado integrada; sintese da
formacao bésica e formacao para o trabalho.

Amostra 2 | Vislumbra compreender os processos contraditérios que envolvem a producao
material e imaterial da humanidade, desvelando as ideologias, desnaturalizando e
desmitificando valores da classe dominante e os processos bizarros e injustos que
mararam a sociedade.

Amostra 3 | Educagdo como o processo pelo qual as pessoas tém acesso aos conhecimentos e a
cultura da sociedade em que vivem e educacdo como apropriacdo de
conhecimentos relacionados mais imediatamente com o mundo da producdo.
Amostra 4 | Processo integral porque envolve além do aprendizado escolar e inser¢do econdmica
dos estudantes no mundo do trabalho, uma preparacdo de sujeitos sociais para
conhecer e transformar criticamente a realidade.

Amostra 5 | Que corrija ou compense os defeitos do modelo econdmico excludente,
produzindo identidades e configuragdes em que o ser humano, na sua integralidade,
constitua o eixo central das praticas pedagdgicas.

Amostra 6 | Que articula trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, como fundamentos,
assegurando os conhecimentos escolares numa perspectiva de oferta publica e
gratuita de formacao para o trabalho.

Amostra 7 | Que sofre amplas reformas no ensino; procura adequar-se as mudancas e ao
mercado de trabalho, vinculando-se cada vez mais ao projeto neoliberal.

Amostra 8 | Formar cidaddos capazes de conviver em sociedade de forma respeitosa e
solidaria, sempre tratando o outro como um ser que tem um fim em si mesmo e que
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ndo pode ser usado como objeto.

Amostra 9

Como o referencial permanente de formacdo geral que conclui-se como objetivo
fundamental o desenvolvimento integral do ser humano informado por valores
éticos, sociais e politicos, de maneira a preservar a sua dignidade e a desenvolver
acles junto a sociedade com base nos mesmos valores. A educacdo é dinamica e
histérica, nos levando a fazer uma leitura do mundo moderno marcado por dimensdes
econdmicas, culturais e cientifico-tecnoldgicas.

QUADRO 5 — CONCEPCOES DE EDUCACAO PRESENTES NAS PRODUGCOES
FONTE: O autor (2013).

O que se evidencia na analise da concepcdo de educacao presente nas

producdes € a formacdo para o trabalho, ordenado por um modelo que exclui

(projeto neoliberal) e que estd em constante modificacdo. Essa formacédo para o

trabalho é concebida como emancipacdo do homem diante dessa realidade,

tomando como determinante para esse fim o termo formacéao integral.

Essa concepcao que, segundo Ramos (2011, p.21), “sugere superar o ser

humano dividido historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de

executar e a acado de pensar, dirigir ou planejar’, ndo constituiu, conforme fora

delineado no Capitulo I, item 2.2, as politicas educacionais para 0 ensino médio

integrado, na historia da educacéo profissional brasileira como um imperativo para a

formacéo da classe trabalhadora.

3.1.4.3 Concepcéo de sociedade

Sobre a concepcgao de sociedade presentes nas dissertacoes, destaca-se:

Amostra 1

Mais humana, mais democratica e menos excludente.

Amostra 2

Que vivencia uma série de mudancas estruturais nos diferentes campos do
conhecimento e das organiza¢gdes sociais; perspectiva capitalista de sociedade;
excludente e hierarquica que alicerca o status quo.

Amostra 3

Complexa, individual, capitalista e heterogénea; de classes divergentes ideoldgica
e materialmente que, por isso, mantém um sistema eficiente de multiplicagcdo de
mercadorias.

Amostra 4

Como agente que atribui sentido, valor ou funcéo aos significados e valores das
coisas percebidas.

Amostra 5

Que oprime e reprime manifestacfes de criacdo, liberdade e busca por igualdade
de direitos; erguida em funcdo do trabalho (ou labor); que criou um aparato
consumista para atender a esse apelo: academias, intervengfes estéticas, moda,
medicamentos, cosméticos, entre outros.

Amostra 6

Que exclui os sujeitos de uma série de bens culturais que sempre foram
apropriados pelos grupos hegemonicos, entre esses, a propria educagao.

Amostra 7

Que traz na sua matriz de producdo e reproducdo a distribuicdo desigual das
riguezas produzidas socialmente.

Amostra 8

Construcéo efetivamente democratica, de acordo com uma ética fundada na justica,
na igualdade e na solidariedade humana. Como estrutura excludente.
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| Amostra 9 | Globalizada, portadora de novos padrdes de produtividade e competitividade. |

QUADRO 6 — CONCEPCOES DE SOCIEDADE PRESENTES NAS PRODUCOES
FONTE: O autor (2013).

A concepcdo de sociedade esta condicionada a um processo de
manutencdo do status quo da classe dominante, que, atrelada a concepcao de
educacdo analisada no item anterior, se pretende superar por meio da formacao
para o trabalho.

Nota-se a presenca de uma funcdo ideoldgica desempenhada pela
sociedade nas concepcOes ora apresentadas nas amostras 1, 2, 3, 5,6, 7,8e 9
que, de acordo com Duarte (2003, p. 15), “seria a de enfraquecer a luta por uma
revolucdo que leve a uma superacao radical do capitalismo, gerando a crenca de
que essa luta teria sido superada pela preocupacdo com outras questdes ‘mais
atuais”. Desenvolvendo a expressao “mais atuais” a que Duarte se refere,
encontramos a “questdo da ética na politica e na vida cotidiana pela defesa dos
direitos do cidaddo e do consumidor, pela consciéncia ecologica, pelo respeito as
diferencas sexuais, étnicas ou de qualquer outra natureza” (2003, p. 15). Analisando
0 posicionamento do autor da amostra 4, na tentativa de se verificar uma posicao,
ainda que implicita, ndo ficou evidenciada uma concepcao clara de sociedade que
evidenciasse o posicionamento das demais producdes.

Jéa foi objeto de discussdo, na Tabela 8, que os autores brasileiros expoentes
nas pesquisas que envolvem a educacgdo profissional ndo foram citados e ndo ha
apreensdo do objeto conduzida pela abordagem materialista histérica, conforme
observado na Tabela 9, pelo autor dessa producdo. Apresenta-se, diante dessa
constatacdo, o desafio de se tentar entender a formacdo de professores para o
ensino médio integrado, na perspectiva de uma educacdo integral, mediante a
adocao de fundamentacao tedrica divergente a da abordagem marxista na pesquisa
em educacéo.

As concepcbes até entdo apresentadas (homem, educacdo e sociedade)
serdo objeto de relacdo para entender a concepcédo de trabalho presente nas

dissertacGes ora em discusséo, analise que é apresentada no item a seguir.
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3.1.4.4 Concepcgéo de trabalho

A respeito do trabalho, identificam-se as seguintes concepcdes nas 9

producdes:

Amostra 1

Como principio educativo; como categoria basica, que por sua vez, estrutura o0 modo
humano de existéncia, visto que € no processo de trabalho que se gesta o processo
de conhecimento e é onde se pode produzir consciéncia da realidade, ou,
dialeticamente pode-se gerar, produzir alienacdo a realidade posta (p. 30).
Transforma a matéria, a natureza (p. 40).

Amostra 2

Nessa perspectiva, a concepcado de trabalho esta associada a concepgéo de ciéncia,
resultado de um processo empreendido pela humanidade na busca da compreensao e
transformacéo dos fendmenos naturais e sociais (p. 24). A visdo de trabalho é
concebida como categoria ontoldgica da praxis humana que se manifesta de forma
especifica conforme o grau de “desenvolvimento social atingido historicamente” pela
humanidade em suas rela¢6es sociais de producéo (p. 23).

Amostra 3

Ainda, podemos refletir sobre a concepgao de trabalho como “forca de trabalho”, e,
por esse viés, caracteriza-se como 0 recurso exclusivo da humanidade para
enfrentar a natureza (p. 43).

Amostra 4

Trabalho como realidade formativa: a formacéo integral e personalizada dos alunos,
numa perspectiva de cidadania, inclusdo social e o desenvolvimento rural em bases
sustentaveis (p. 12).

Amostra 5

Quem pode cantar ndo sdo os amanhas, somos nos, hoje, entrevendo a possibilidade
de outro mundo. Porque este esta estafado pela exploracdo do trabalho e pela
mercadorizacdo da vida, e cimentado com a mentira (p. 31).

Amostra 6

Essas mudangas, em consequéncia dos processos de acumulacéo flexivel, tiveram
seu primeiro impacto no ambito do trabalho, que é assinalado pela instabilidade
perante as relacbes de assalariamento em detrimento da terceiriza¢do, da
diminuicdo dos postos de trabalho, da precarizacdo dos servi¢cos, do trabalho informal
e do aumento do desemprego, o que se configurou num quadro que parece ser

irreversivel (p. 21).

Amostra 7

O mundo do trabalho exige individuos autbnomos, capazes de gerar solugdes e
estratégias para enfrentar novos problemas ou antecipar-se a eles (p.69); mercado de
trabalho cada vez mais flexivel, mutavel, o qual, impulsionado por um ritmo acelerado
de avancos tecnolégicos, obriga-o a estar sempre aprendendo coisas novas (p. 76).

Amostra 8

Ja o trabalho é o ato de agir sobre a natureza, adaptando-a. Assim, o trabalho define
a esséncia do homem, pois para continuar existindo este precisa, continuamente,
produzir sua existéncia pelo trabalho (p. 89).

Amostra 9

O pensamento dos professores acima é contextualizado pela a ideia de que a
formacéo integrada sugere a questdo de superar a dicotomia de que o ser humano
vem sendo dividido e fragmentado historicamente em sua trajetéria de formacéo entre
0 que chamamos de divisdo social do trabalho, com as questdes relacionadas entre
a acdo de executar e a acdo de pensar e dirigir e/ou planejar (p.175).

QUADRO 7 —

CONCEPCOES DE TRABALHO PRESENTES NAS PRODUCOES

FONTE: O autor (2013).

A concepcgédo de trabalho em evidéncia nas pesquisas é apresentada como

uma atividade que sofre influéncias de diversos fatores gestados pelo projeto

neoliberal e, ao mesmo tempo, € visto como indissociavel da educacéo (trabalho

como principio educativo).
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Desenvolvendo essa constatagdo, encontramos nas amostras o trabalho
como transformacdo da natureza. Como ja evidenciado no Capitulo I, item 2.1
(TRABALHO E EDUCACAO: ASPECTOS HISTORICOS E CONCEITUAIS),
concebe-se 0 homem como agente transformador da natureza para prover a sua
existéncia e, portanto, tornando-se um ser de trabalho (caracteristica propria do ser
humano). A concepcéo de trabalho estd diretamente relacionada a educacao, haja
vista que se torna o principal meio para manutencao de sua espécie, uma vez que &
por meio dela que, intencionalmente, 0 homem transmite para as futuras geracoes o
conhecimento produzido historica e coletivamente pela humanidade (SAVIANI, 2003,
p. 13).
Diante dessas consideracfes e conforme apontado na parte introdutéria da
analise quanto aos pressupostos ontolégicos, parte-se para analise do

posicionamento dos autores quanto ao trabalho como principio educativo.

3.1.4.4.1 Percepc0es a respeito do trabalho como principio educativo

As percepgBes dos autores quanto ao trabalho como principio educativo

encontram-se relacionadas no quadro a seguir.

Amostra 1 | Em decorréncia da andlise do caso paranaense, 0 que se pode verificar é que esta
nova politica afeta diretamente a realidade escolar, constituindo por sua vez um dos
grandes desafios na area da Educacdo; a formacdo dos docentes que atuardo
nesta forma de ensino sob uma nova concepc¢do de educacéo profissional,
tendo o trabalho como principio educativo e que considera o homem em sua
totalidade histérica e a articulagdo entre o trabalho manual e intelectual, presentes
no processo produtivo contemporaneo (p. 14).

(..)

Desta forma, partindo da andlise do principio educativo do trabalho, proposto por
Gramsci para a Escola Unitaria, pode-se problematizar a possibilidade de uma
escola com fundamentos unitarios para o Ensino Médio Integrado a Educagao
Profissional na realidade em que nos inserimos, tomados como referencial teérico
para sua proposta curricular, e difundidos através do documento orientador elaborado
pela SEED-PR (2006) (p. 39).

(...

Entretanto, para que tal pratica pedagdgica se efetive, se faz necesséario compreender
que o principio educativo presente na proposta da escola unitaria de Gramsci
pressupde relacdo entre teoria e préatica, entendida ndo apenas como uma
estratégia didatica, mas como politica, uma vez que esta diretamente relacionada
ao homem coletivo que se quer formar, determinado por um tipo de sociedade que se
deseja. Desta forma Gramsci contrapde-se a escola classica, defendendo a
democratizacdo da cultura para os trabalhadores como forma de superacdo de sua
formacao profissional estreita, tanto a adquirida nas escolas profissionais quanto a
adquirida no interior do processo produtivo, através das experiéncias e ac¢des do
cotidiano do trabalhador (p. 43).

Amostra 2 | E, o trabalho pedagdgico, portanto, far-se-4 por meio do trabalho como principio
educativo, no sentido de que o ensino deve explicitar a relacdo entre a produc¢éo
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do conhecimento e o avanco das forcas produtivas. Nessa perspectiva, a
concepcao de trabalho esta associada a concepgdo de ciéncia, resultado de um
processo empreendido pela humanidade na busca da compreensédo e transformagéo
dos fendmenos naturais e sociais (p. 24).

Amostra 3 | A relacdo em primeira instancia € ontolégica, pois o trabalho é uma condicdo de
existéncia. Assim, o ato de educar/formar se constitui huma necessidade primaria,
através da qual o homem garante por meio do trabalho a sua sobrevivéncia no
ambiente natural. Por este prisma, o trabalho se configura como principio educativo,
numa dimensdo libertadora (p. 47).

Amostra 4 | (A dissertacdo nao apresenta discussdo que envolva o trabalho como principio
educativo)

Amostra 5 | (A dissertagdo ndo apresenta discussdo que envolva o trabalho como principio
educativo)

Amostra 6 | Considerando-se essa afirmativa, entende-se que a formag&o dos profissionais da
educacédo deve estar ancorada num projeto de sociedade com base em politicas
publicas e democraticas que possibilitem a unidade entre teoria e pratica,
pautada no trabalho como principio educativo por meio de uma sdlida formacgéo
tedrica e interdisciplinar e, sobretudo, com base numa gestdo democratica e
emancipatoria para um novo modelo de relacdes sociais. (BRASIL, 2010) (p. 52).
Amostra 7 | A formacgédo unitaria pretendida a partir desse novo ordenamento legal tem base numa
concepc¢do de ensino que visa a formacdo omnilateral do jovem, articulando
teoria e pratica, e tendo o trabalho como principio educativo e como elemento
orgénico a formagdo do homem, em sentido historico e social (p. 40).

Amostra 8 | Assim, o projeto tem como fundamento a concep¢éo de escola basica e unitaria. Tal
concepgéao, segundo Kuenzer (1997), surgiu do reconhecimento de que a sociedade
contemporénea exigia um novo principio educativo. Vale registrar que “principio
educativo” foi a expresséao utilizada por Gramsci em relagdo as “formas préprias” que
cada sociedade, em seu contexto historico, dispde para formar seus intelectuais. Logo,
é latente a exigéncia de um novo principio educativo, que considere o0 mundo do
trabalho e o que acontece no movimento real. Este principio torna-se, entdo, o
ponto de partida para a organizacdo da escola (p. 89)

(..)

Nesta perspectiva € importante destacar que o trabalho como principio
educativo ndo € uma técnica didatica ou metodolégica no processo de
aprendizagem, e sim um principio ético-politico, principio que fundamenta a
organizacdo curricular do Curso Médio Integrado (p. 91).

Amostra 9 | Para isso, a estrutura e a agao proposta nos curriculos devem permitir a formagao do
docente critico, reflexivo, que incorpore a pesquisa como principio educativo, numa
perspectiva sécio-histérica. Tem-se, assim, possibilidade de superar o processo de
ensino fragmentado, privilegiando ac¢des integradas e pensando o curriculo em sua
amplitude de saberes e diversidade de modalidades de execucéo (p. 71).

(...

Significa que deve buscar e direcionar as questfes prioritariamente para o campo do
trabalho, como principio educativo no sentido de superar a dicotomia do trabalho
manual e trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
produtivo e de formar trabalhadores capazes de se tornarem cidaddos atuante
numa sociedade (p. 178).

QUADRO 8 — PERCEPCOES A RESPEITO DO TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO
FONTE: O autor (2014).

As percepcoes dos autores a respeito do trabalho como principio educativo
envolvem: a articulagcéo do trabalho manual e intelectual, pressupondo relagao entre
teoria e pratica, como superacao de uma formacéo profissional estreita (amostra 1);
0 estabelecimento de um ensino que explicite a relacdo entre a producdo do

conhecimento e o avanco das forgcas produtivas (amostra 2); pretensdo de uma
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dimenséo libertadora (amostra 3); unidade entre teoria e pratica (Amostra 6); a
formacado omnilateral do jovem, articulando teoria e préatica (amostra 7); o fato de
gue o considere como principio ético-politico e ponto de partida para organizacédo da
escola (amostra 8); a superacdo da dicotomia do trabalho manual e trabalho
intelectual, tornando os cidadaos agentes ativos (amostra 9).

Como foi observado, o ensino médio se constituiu, historicamente, em
carater ambiguo, ou seja, presta-se para a formacdo para o mundo do trabalho,
mas, também, para a continuidade dos estudos. Essa dualidade corrobora o projeto
hegemonico da classe dominante: a formacéo da classe dominada para o mundo do
trabalho na perspectiva de apropriacdo das técnicas mais instrumentais sem a
devida preocupacdo com a formacdo integral do sujeito, e a formacédo da classe
dominante com a apropriacdo dos elementos mais intelectuais de modo a garantir a
permanéncia dessa classe como dirigente.

Na tentativa de superar esse cenario, apontam os autores das producdes
ora em analise o trabalho como principio educativo, enquanto expressao das
relacfes sociais contemporaneas, como uma das opcdes para o enfrentamento do
velho principio educativo humanista tradicional.

Contudo, cabe ressaltar que “é ingenuidade [...] pensar ser possivel, nas
atuais condicOes, a superacao da dualidade estrutural a partir da escola, posto que
ela tem suas raizes na divisao social e técnica do trabalho” (KUENZER, 1989, p. 3).
Diante das caracteristicas que envolvem a modernidade, ha de se pensar na
solugdo proposta por Gramsci de formagdo de um novo tipo de intelectual, o
“‘intelectual moderno”, cuja formacao alia a capacidade de atuar praticamente e o de
desenvolver a capacidade intelectual (KUENZER, 1989, p. 3), nesse sentido,
completa Kuenzer (1989, p. 3-4) que “0 que se exige do homem moderno € uma
formacao que lhe permita captar, compreender e atuar na dinamicidade do real [...],
para dominar a natureza e transformar as relagdes sociais”.

Essa proposta contempla uma dimenséo politécnica, compreendida como
uma educagcao que faz com que haja “apropriacdo dos principios teorico-
metodoldgicos” (KUENZER, 1989, p. 4), do ponto de vista do contetdo. Em relacdo
a estrutura, o ensino médio sera unico, sem a perspectiva da dualidade estrutural.
Quanto ao método seré teorico-pratico, resgatando a unido entre saber e producao.

Sera democratico, quanto a gestdo, como sintese que supera 0 autoritarismo e



67

espontaneismo e, por fim, com relacdo as condicdes fisicas, serd& moderno e
atualizado (KUENZER, 1989, p.5).

Prestes a concluir a elaboracdo do texto para defesa desta dissertacédo, foi
publicado em 18 de junho de 2014, o Decreto 8.168 que altera o Decreto n° 5.154,
de 23 de julho de 2004, que regulamenta o 8§ 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Esse decreto, entre outras modificacoes,
introduziu no art. 2° do Decreto n° 5.154, de 2004, que relaciona as premissas em
que a educacao profissional devera observar, a “lll - a centralidade do trabalho como
principio educativo;” e “IV - a indissociabilidade entre teoria e pratica.”

Nota-se que as politicas publicas para a educacgdo profissional estdo, pelo
menos no plano legal, cotejando as discussfes a respeito da formacdo de uma
educacdo para o trabalhador pautada nas discussdes e pesquisas a respeito do
tema. Resta-nos, contudo, acompanhar se a implementacdo sera conduzida com

vistas ao que os dispositivos legais estao preconizando.

3.1.4.5 Concepcéo de curriculo

Sobre o curriculo, encontram-se as seguintes concepgoes:

Amostra 1 | Assim a dicotomia no curriculo integrado se torna uma realidade, pois € organizado
com base em concepg¢bes educacionais diversas, fato este presente nas préticas
educativas verificadas no decorrer desta pesquisa (p. 29). Entretanto, é importante
pontuar que estamos inseridos em um processo histdrico de travessia entre uma
concepcgdo de curriculo voltada para atender as demandas imediatas do mercado e
uma tentativa de constru¢do de uma proposta curricular que se fundamente nos
principios de uma unitariedade possivel na formacdo dos jovens que frequentam a
escola publica atualmente (p. 101).

Amostra 2 | Porém, apesar de considerar as variacbes conceituais, optei pela linha da teoria
critica, a qual compreende o curriculo como construgdo social orientado pela
educacdo progressista, diretamente relacionada a uma formacdo humana critica,
visando a emancipacgdo dos sujeitos sociais na forma de ser e estar no mundo (p. 90).

Amostra 3 | Posto isso, entdo, o curriculo prescrito e/ou oculto deve contemplar, seja nas linhas
e/lou nas entrelinhas (no discurso politico do professor), todas as esferas da
sociabilidade humana. Assim, deve representar as expectativas e aspiracfes das
demandas sociais (p. 56).

Amostra 4 | Os temas geradores tornam o curriculo da EFA adaptado a realidade de vida dos
estudantes, e sdo definidos a partir da realidade e da necessidade dos agricultores e
contextualizados a regido onde as EFAs estdo inseridas (p. 9).

Amostra 5 | E preciso que haja projetos institucionais comprometidos com a educacio, que os
curriculos escolares contemplem as disciplinas que formem o cidadao como um todo e
que os professores tenham principios norteadores, que criem condi¢cdes para seus
alunos adotem esses valores (p. 71).
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Amostra 6 | Nesse contexto, os documentos legais assumem a concepcdo de ensino e de
curriculo, em que a articulacdo trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia se
constituem como fundamentos sobre que 0s conhecimentos escolares devem ser
assegurados, numa perspectiva de oferta publica e gratuita de formacdo para o
trabalho (p. 68).

Amostra 7 | Entre as varias tentativas de melhorar a formacgdo profissional, os curriculos
receberam a influéncia de conhecimentos recém constituidos, fazendo inchar as
propostas curriculares, aumentando a carga horaria, na crenca de que a ciéncia dava
formas a sociedade e ndo o contrario (p. 98).

Amostra 8 | Consideramos, entdo, que o atual curriculo esta organizado por pressupostos que
visam a formagdo humana, como sintese da formacéo basica e da formacéo para
o trabalho (p. 97).

Amostra 9 | Dai a importancia que se dé o primeiro: ser desenvolvido e construido por meio de um
fecundo debate entre as pessoas envolvidas na tarefa de conceber este curriculo quer
seja ele integrado ou nao e, dentro do possivel, com entidades de classe, vinculadas
a propria & area profissionalizante e com os proprios interessados para que as
propostas do curso atendam aos anseios dos alunos e da sociedade (p. 178).

QUADRO 9 — CONCEPCOES DE CURRICULO PRESENTES NAS PRODUCOES
FONTE: O autor (2013).

Percebe-se a concepc¢do de curriculo que engendra uma perspectiva de
formacao critica (integral) e para o trabalho, cuja realidade ndo se vincula a um
projeto emancipatério. O curriculo é concebido pelas produc¢des como: integrado,
superando a forma em que atualmente é concebido, ou seja, com base em
concepcdes educacionais diversas presente nas praticas educativas dos professores
(amostra 1); como construgdo social orientado pela formagdo humana critica
(amostra 2); que deve contemplar todas as esferas da sociabilidade humana,
representando as expectativas e aspiracbes das demandas sociais (amostra 3);
adaptado a realidade de vida dos estudantes (amostra 4); que possuam principios
norteadores (amostra 5); que articule trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia (amostra
6); que recebe influéncia de conhecimentos recém constituidos (amostra 7); como
sintese da formacdo basica e da formacao para o trabalho (amostra 8); integrado
(amostra 9).

Machado (2006, p. 51-52) aponta para essa superacao:

Inovar processos de ensino-aprendizagem a partir da concepgdo e
implementacdo de curriculos de qualidade superior. Isto é, propostas e
projetos pedagdgicos comprometidos com a articulagdo criativa das
dimensbes do fazer, do pensar e do sentir como base da formacdo de
personalidades criticas e transformadoras

O curriculo, como uma pratica socialmente construida e historicamente
formulada, deve ser concebido de forma a despertar o olhar critico do aluno,

contribuindo para a construgao afirmativa da identidade do sujeito. N&o obstante,
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todas as dissertagcbes destacaram a interdisciplinaridade como elemento
indispensavel para conciliar o projeto de uma formacdo integral. E o que se

apresenta do item seguinte.

3.1.4.5.1 Percepcles a respeito da interdisciplinaridade

Junto ao desmembramento da andlise das concepc¢bes de trabalho
presentes nas dissertacfes, que resultou na opcdo de analise do trabalho como
principio educativo, observou-se que, durante a leitura das percepcdes dos autores
quanto a concepcédo de curriculo, a interdisciplinaridade ocupa lugar de destaque

nas producdes, sendo vejamos:

Amostra 1 | Trabalhar de forma interdisciplinar ndo significa que esteja ocorrendo no interior das
salas de aula, e na formagédo dos sujeitos, uma acdo educativa integrada. Neste
contexto, a idéia de politecnia ndo esta sendo efetivada (p.74).

(..)

Pode-se perceber algumas tentativas de interdisciplinaridade, entendida muitas
vezes como tentativas de uma possivel integragcédo entre as disciplinas e n&o na
perspectiva de integracéo de todas as dimensdes formativas do sujeito (p. 102).
Amostra 2 | A denominagao “curriculo integrado” tem sido utilizada como tentativa de contemplar
uma compreensdo global do conhecimento e de promover maiores parcelas de
interdiciplinaridade na sua construgcédo. O termo “interdisciplinaridade” surge ligado
a necessidade de superacdo da esterilidade acarretada pela ciéncia
excessivamente compartimentada e sem comunicagdo entre os diversos
campos. A integracdo ressalta a unidade que deve existir entre as diferentes
disciplinas e formas de conhecimento nas instituicdes escolares (SANTOME,
1998, p. 101).

(..)

Promover a organizacéo curricular, como sustentam Fazenda (1991) e Luck (1994),
por meio do movimento interdisciplinar, favorece o didlogo entre as ciéncias e seus
interlocutores, rompendo com praticas isoladas. Requer, portanto, uma atitude de
humildade e solidariedade para reverter ou minimizar os problemas que se
manifestam ou mesmo circundam o cotidiano escolar, permitindo refletir sobre os
conflitos e contradi¢cBes presentes na realidade social vivificando e resignificando o
conhecimento de forma reflexiva.

Diante disso, a organizacdo escolar deve ser redimensionada para compreensao mais
abrangente da cultura que marca as instituicbes escolares em sua relacdo com o
mundo do trabalho, em que o curriculo escolar tornar-se-a um mecanismo de
reproducdo ou de transformacédo social. No entanto, a medida que se conhece que
concepcao educativa orienta o curriculo prescrito, fica claro os caminhos pelos quais
foram conduzidas a formag¢do humana, tendo em vista, a concep¢éo educacional que
orienta tal prescricdo, os conhecimentos selecionados e valorizados socialmente, as
finalidades vislumbradas. Assim, descortinam-se as forcas coercitivas, as tensdes
entre 0s grupos opositivos e principalmente desvelam-se o0s jogos de interesses do
grupo majoritario em sua forma de conduc¢éo aos ditames da educacao (p. 104-105).
Amostra 3 | Nessa perspectiva, os fundamentos do curriculo integrado, serdo problematizados a
partir da pedagogia da interdisciplinaridade, compreendida como um método capaz
de reunir o saber, delimitar as fronteiras dos conhecimentos e entender a
complexidade do mundo, Santomé (1998). Assim, o trabalho pedagégico
interdisciplinar almeja expressar, na sintese, o real que é histérico, pois € material e
social a construgdo do sujeito. Sob esta 6tica, 0 que se busca é a reconstituicdo da
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totalidade dos saberes representado pelos fendmenos e/ou relagbes, ndo mais pela
préatica disciplinar fragmentada, ao contrario, de forma contextualizada a partir de uma
analise mais apurada da realidade, que va além das aparéncias fenoménicas (p. 52).
(..)

Posto dessa forma, a teoria curricular de cunho integral sera constituida pela formacéo
geral, técnica e politica, de carater metodolégico interdisciplinar, lastreada no processo
historico, que inter-relaciona as particularidades/especificidades dos saberes, em
termos escolares e culturais, e nos pressupostos epistemoldgicos (p. 53).

(..)

Por esse prisma, os fundamentos epistemoldgicos a formacao integral devem ser
problematizados a partir da pedagogia da interdisciplinaridade, “[...] compreendida
como um método capaz de reunir o saber, delimitar as fronteiras dos conhecimentos e
entender a complexidade do mundo”, Santomé (1998, p. 44). Portanto, um trabalho
interdisciplinar, que almeja expressar, na sintese, o real que é histdrico, pois é material
e social a construcao do sujeito (p. 56).

(..)

Nessas circunstancias entende-se que o trabalho interdisciplinar pode contribuir
significativamente, desde que consubstanciado num planejamento inter-areas, o que
pode favorecer a integracdo dos conhecimentos cientifico-tecnolégicos e seus
desdobramentos no cotidiano dos alunos, e nas rela¢gfes sociais que envolvem
saber, poder e posse material (p. 87).

(...

No que diz respeito as diretrizes programaticas e seus respectivos contetdos, o
trabalho coletivo interdisciplinar deve primar pelos aspectos: a) formacao politica do
sujeito; b) dominio das bases conceituais de cada é&rea; e c) articulacdo das bases
conceituais com os fundamentos da ciéncia e seus desdobramentos tecnolégicos (p.
90).

Amostra 4

A discussédo desses impactos na abordagem transversal e interdisciplinar € uma forma
do estudante compreender as varias interfaces de um problema (p. 20).

(..)

A interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimensao
da didatica. Na préatica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-
se mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas Transversais
expde as inter-relagdes entre os objetos de conhecimento, de forma que ndo é
possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva
disciplinar rigida (BRASIL, 1997) (p. 20).

Amostra 5

O Colégio Técnico Industrial de Santa Maria, desde a sua primeira turma de alunos,
vem desenvolvendo um ensino de qualidade, voltado sempre para a realizacdo do
aluno como profissional e cidaddo bem sucedido. Com esse compromisso, 0 CTISM
oferece a seus alunos ndo apenas aulas tradicionais, mas atividades que aliam
teoria e pratica num contexto interdisciplinar, visando sempre as inovacdes
tecnolégicas. Oferece, ainda, oficinas e laboratérios adequados ao ensino de novas
tecnologias, e oportuniza aos alunos dos cursos profissionalizantes viagens de
estudos a feiras tecnolégicas e a grandes empresas dos estados do Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Parang, S8o Paulo e Rio de Janeiro (p. 115).

Amostra 6

Considerando-se essa afirmativa, entende-se que a formacdo dos profissionais da
educacdo deve estar ancorada num projeto de sociedade com base em politicas
publicas e democréticas que possibilitem a unidade entre teoria e pratica, pautada
no trabalho como principio educativo por meio de uma soélida formacgdo tedrica e
interdisciplinar e, sobretudo, com base numa gestdo democratica e emancipatdria para
um novo modelo de relacbes sociais. (BRASIL, 2010) (p. 52).

Amostra 7

A interdisciplinaridade exige do professor uma postura e um conjunto de acgdes
diferentes das que vinham sendo adotadas até entdo, nas quais este profissional
atuava de forma mais solitaria, desenvolvendo uma cultura individualista dentro de sua
propria disciplina (p. 50).

(...

O destaque especial dado a interdisciplinaridade tem base no principio de que todo
conhecimento mantém um didlogo permanente com outros conhecimentos, e que o
ensino deve ir além da descricdo, propiciando aos alunos a capacidade de analisar,
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explicar, prever e intervir. Objetivos estes que sdo mais facilmente alcancaveis se as
disciplinas, integradas em areas de conhecimento, puderem contribuir, cada uma
com sua especificidade, para o estudo comum de problemas concretos, ou para o
desenvolvimento de projetos de investigacdo e/ou de acao (p. 50-51).

Amostra 8 | Sob a “capa de inovagao”, encontra-se a necessidade de integrar interdisciplinarmente
os conteudos classicos e os temas transversais. Ou seja, a transversalidade s6 faz
sentido dentro de uma concepcéo interdisciplinar do conhecimento (p. 79).

Amostra 9 | Uma determinacdo de grande importancia na formacao de professor da Educacao
Profissional é torna-lo capaz do autodesenvolvimento, buscando sempre o
aprimoramento do trabalho docente, inclusive em equipes interdisciplinares (p. 87).

QUADRO 10 — PERCEPCOES A RESPEITO DA INTERDISCIPLINARIDADE
FONTE: O autor (2014).

Nesse quadro, foram selecionados trechos das dissertacbes objeto de
estudo que abordam a interdisciplinaridade. Com o propdsito de averiguar 0s
conceitos que os respectivos autores emprestam para o termo, foram nucleados (em
negrito) os principais excertos que trazem, no seu bojo, um posicionamento dos
autores quanto aos conceitos que emprestam para esse instituto. Os autores das
dissertagdes se posicionam a respeito do conceito de interdisciplinaridade
relacionando-o a aspectos como: possivel integracdo entre as ciéncias, mas nao na
perspectiva da formacéao integral e orientadas pelos preceitos da politecnia (amostra
1); formacdo humana (amostra 2); integracdo dos conhecimentos, inter-relacdes
entre os objetos de conhecimento, unidade entre teoria e pratica (amostra 3); que
favorece o0 entendimento sobre determinado problema, uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, inter-relacionando-os (amostra 4);
como contexto de abordagem do conhecimento (amostra 5); como aspecto para
formacdo de profissionais da educacdo (amostra 6); mudanca da postura do
professor e integracdo das areas do conhecimento (amostra 7); integracdo dos
conteudos (amostra 8); aprimoramento do trabalho docente em equipes
interdisciplinares (amostra 9).

O que se sobressai da analise quando da interdisciplinaridade séo as
praticas incipientes no processo de ensino e aprendizagem quanto a possibilidade
de abordar os conteudos, na perspectiva de um curriculo orientado para a formacéo
integral. Isso implica, conforme destacado pelos autores, que praticas de ensino
isoladas e compartimentadas devem dar lugar a praticas contextualizadas, na
“‘busca das mediagdes que possibilitem planejar e desenvolver planos comuns de
trabalho, que harmonizem distintas experiéncias e pontos de vista” (MACHADO,
2006, p. 64).
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3.1.4.8 Percepcdes a respeito da formacdo de professores para o ensino médio

integrado

Em 25 de junho de 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educacao — PNE,
com vigéncia até 2024, que contempla 20 metas nacionais para a educacdo e as
respectivas estratégias. Em relacdo a educacéo profissional técnica de nivel médio,
explicita a Meta 11: “triplicar as matriculas da educacao profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento)
da expansao no segmento publico.”

Para perquirir determinada meta, o PNE aponta 14 estratégias, entre as
quais destacam-se a expansdo das matriculas de educacdo profissional técnica de
nivel médio na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e
fomentar a expansao da oferta de educacao profissional técnica de nivel médio nas
redes publicas estaduais de ensino.

De acordo com as sinopses estatisticas da educacédo basica publicadas pelo
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), em
2010, o numero de matriculas na Educacgéo Profissional Integrada ao Ensino Médio
no Brasil era de 215.718. Em 2011, esse numero saltou para 257.713 (aumento de
19,46%), em 2012 para 298.545 (aumento de 15,84% em relacdo ao ano anterior) e,
em 2013, para 338.390 (aumento de 13,34% em relacédo ao ano de 2012), conforme
tabela abaixo.

TABELA 10 — NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO
ENSINO MEDIO

ANO ALUNOS AUMENTO (%)
2010 215,718

2011 257,713 19,46%
2012 298,545 15,84%
2013 338,39 13,34%

FONTE: O autor (2014).

Entretanto, o nimero de func¢bes docentes na educacéo profissional nao

aumentou na mesma proporcédo de alunos. E o que se observa na tabela a seguir:
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TABELA 11 — NUMERO DE FUNCOES DOCENTES NA EDUCAGAO PROFISSIONAL

ANO |  PROFESSORES | AUMENTO (%)
2011 68200

2012 71896 5,4%

2013 73904 2,8%

FONTE: O autor (2014).

Uma das hipéteses para essa ndo correlacdo reside no fato da oferta de
cursos na modalidade Educacéo a Distancia (EaD), uma vez que a oferta do nimero
de vagas néo implica, necessariamente, no aumento do numero de professores.

Outro dado importante que retrata a formacao inicial dos professores para a
educacdo profissional é o aumento, quase que inexpressivo, de professores com
ensino superior de 2012 para 2013 em relacdo ao indice de 2011 para 2012,

conforme tabela a seguir, observando-se um aumento de 0,8% de 2012 para 2013.

TABELA 12 — NUMERO DE PROFESSORES COM ENSINO SUPERIOR NA EDUCACAO
PROFISSIONAL

RO o AT 09
2011 61644

2012 65220 5,8%

2013 65718 0,8%

FONTE: O autor (2014).

Com o propdésito de averiguar as percepcdes dos autores das 9 dissertacoes
quanto a formacdo de professores para o0 ensino médio integrado, foram
selecionados trechos que apresentam essas percepgoes, que sdo apresentados no

guadro abaixo:

Amostra 1 | Em decorréncia da andlise do caso paranaense, o que se pode verificar é que esta
nova politica afeta diretamente a realidade escolar, constituindo por sua vez um dos
grandes desafios na area da Educacédo; a formacgdo dos docentes que atuardo nesta
forma de ensino sob uma nova concepcdo de educacéo profissional, tendo o
trabalho como principio educativo e que considera o homem em sua totalidade
histdrica e a articulagdo entre o trabalho manual e intelectual, presentes no
processo produtivo contemporaneo (p. 14).

(..)
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Desde 2006 acompanho o processo de implantagdo do Ensino Médio Integrado,
convivendo diariamente com o desafio da formacdo dos docentes que atuam neste
curso, principalmente no que se refere ao entendimento desta proposta e as
mudancas exigidas dos profissionais em sua acdo pedaglgica, evidenciando a
necessidade de uma nova pratica educativa, que busque a integracdo entre os
conhecimentos propostos pela base nacional comum e os conhecimentos da base
técnica (p. 14-15).

(..)

A partir dessas reflexdes, surgiu a necessidade de buscar respostas sobre a
implantagdo destes cursos e como promover uma formagéo continuada dos docentes
para atuarem no Ensino Médio Integrado, garantindo a efetividade desta proposta e
contribuindo diretamente na formagcdo de seus estudantes/trabalhadores na
perspectiva de uma formacao politécnica (p. 15).

(...

O percurso feito por meio da revisdo bibliografica em torno da problematica
envolvendo a Educacdo Profissional e a formacdo dos sujeitos, tomando como
categoria fundamental o principio educativo do trabalho, possibilitou compreender a
importancia da integracdo entre os conteldos e, em especial, a necessidade de
formacédo docente para que estes compreendam e assumam uma nova postura
pedagdgica frente a esta forma de ensino, articulando as categorias educacéao,
ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho (p. 18).

(...

Dai a necessidade de discutir no interior da escola, e nos cursos de Formagéo
Continuada, a concepcéo de educacgdo proposta para o Ensino Médio Integrado,
partindo das discussdes acerca da Politecnia e da Escola Unitaria (p. 44).

(...

Este seria um grande desafio para a Secretaria de Educagdo do Estado do Parané:
desenvolver politicas de formagéo e capacitagdo de docentes, para atuar diretamente
com a Educacdo Profissional, que tenham consciéncia de seu papel engquanto
educadores e que assumam compromisso com a articulagdo dos conhecimentos
histérico-sociais, visando um processo de educacdo emancipatdria que busque
garantir o acesso e o direito de todo cidad&o ao trabalho (p. 47).

Amostra 2

Concepcao pedagdégica e formacdo de professores: segundo o Documento Base
(BRASIL, 2007). Neste sentido, o Ensino Médio Integrado & Educagdo Profissional
apresentou o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissociaveis
da formacgéo humana integral (p. 112).

Amostra 3

Nesse sentido, subsidiado pelos aportes tedricos aqui discutidos, entende-se que o
professor que atua no Ensino Médio Integrado na ETF Palmas precisa criar uma
estratégia de formacéo que conjugue trés aspectos basicos: a) Formagao politica, no
sentido aristotélico (1973), e na concepg¢éo de Arendt (1972), que significa repensar o
papel da escola, e de forma imbricada, a formacdo profissional a partir da relacdo
Trabalho-Educacgéo, e seus desdobramentos socioecondmicos, politicos e culturais
atuais, que estdo assentados num sistema de producdo excludente, que tem como
principais caracteristicas; as contradicdes entre as classes e o carater volatil do
capital, agora sem enderego “identificado”. b) Apropriar-se dos saberes instituidos
e socialmente reconhecidos, o professor precisa dominar os fundamentos
pedagoégicos e epistemoldgicos de sua area de formacdo, mas, além disso tem que
saber situar a escola no seu tempo, procurando refletir sobre o papel da instituicao
diante das necessidades sociais (PISTRAK, 2000), KUENZER, 2001). Nesse sentido
Freire (apud SAUL, 1996), sugere que o professor responda para si proprio as
seguintes perguntas: Quem forma quem? Quem forma quem para qué? Forma-se
contra 0 qué? Forma-se a favor de qué? c) Construcdo de relacdes coletivas
baseadas nos principios éticos e democréaticos. Tendo a Etica como [...] voltar-se
sobre a moral e os valores de um determinado contexto sdcio-histérico [...] como
construgdo humana, portanto, passivel de modificagcdo pela agdo humana
(MONTEIRO, 2000, p. 95) (p. 106).

Amostra 4

No entanto, a implantacdo das propostas curriculares dos PCNs referentes a solos
apresenta dificuldades devido a formacao deficiente dos professores em contetidos
de solos e falhas nos livros didaticos (LIMA, 2005). Pesquisas tém mostrado que o0s
professores apresentam dificuldades tanto conceituais como metodolégicas na
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abordagem do tema (PINTO SOBRINHO, 2005). Em geral, os professores do primeiro
e segundo ciclo do ensino fundamental tém formacdo em pedagogia. Nesta habilitacéo
os professores ndo tém complementacdo especifica para ensinar ciéncias e, quando
ha, os conteludos de solos sdo poucos trabalhados, resultando em deficiéncias
conceituais (FALCONI, 2004). Um estudo realizado por Cirino (2009) mostrou que
muitos professores das séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), com
formacao em Curso Normal Superior, Pedagogia e Estudos Sociais, ndo abordam
solos por acharem que é um tema complexo e dificil e, mesmo aqueles que abordam
tem dificuldades de aprofundar o contetido e relaciona-lo com a tematica ambiental.
Além disso, nos livros didaticos o tema solos tem sido apresentado de forma
fragmentada e desconectada e os professores por desconhecerem 0 assunto nao
conseguem identificar as falhas presentes nos livros (FALCONI, 2004). Os livros
didaticos, em geral, de ciéncias e geografia apresentarem informacdes erradas e, ou,
incompletas sobre conceituagdo do solo, caracterizagdo morfologica, classificacéo,
assim como nas relac@es estabelecidas entre 0 uso e a degradacao dos solos (PINTO
SOBRINHO & CHAVEZ, 2000) (p. 21).

Amostra 5

As reunides sistematicas que estdo sendo feitas, estdo agregando os professores,
com a visdo de tentar uma integracdo entre os conteldos, vincular mais as coisas,
de buscar a aplicabilidade dos conhecimentos (p. 53).

Amostra 6

Dessa maneira, a formacgédo de professores reflexivos e/ou professores pesquisadores
se constitui um grande desafio, devido a complexidade em que se insere a profissao,
bem como pelas relagbes de poder e de saber que se encontram imbricadas no seu
entorno, das ideologias que permeiam e sustentam a racionalidade técnica presente
na definicdo da profissdo docente (p. 80).

(...

As teorias de Freire apontam para uma proposta de reflexao critica sobre a pratica,
de forma que a autenticidade dessa reflex@o seja realizada sobre os homens em suas
relacgbes com o mundo e, simultaneamente, entre sua consciéncia e o mundo.
Considera-se que a perspectiva de Freire se torna cada vez mais necessaria para o
desenvolvimento da EJA e para a formacéo de professores reflexivos (p. 83).

(..)

Esses depoimentos assinalam um dos aspectos preocupantes para a consolidacdo do
PROEJA como politica publica, se considerarmos, que, entre outros fatores, a
formacdo dos professores é sobremaneira importante, visto que eles precisam
construir conhecimentos especificos para trabalhar com essa modalidade de
ensino (p. 113).

Amostra 7

O atendimento a um processo de formacé&o integral, unitéria e politécnica, que
necessita de um ordenamento curricular e de integracdo entre as disciplinas, supde
desdobramentos politico-pedagdgicos que deflagrem novas formas de planejamento e
avaliacdo, implicando ainda numa proposta de formac&o de professores que atenda
a esta concepcéo (p. 46).

(..)

Conforme indica Machado (2008), para superar a atual debilidade teérica e pratica
deste campo educacional com relagdo aos aspectos pedagdgicos e didaticos, é
necessaria uma politica definida para a formagdo de professores que atenda as
necessidades de desenvolver pedagogias do trabalho independente e criativo,
construir a autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos
interdisciplinares. Esta politica deve levar a consolidacdo de um sistema nacional de
formacéo docente, que inclua a modalidade inicial, continuada, bem como estratégias
de formacdo de formadores e que, em todas as discussdes sobre formacdo de
professores, seja incluida a formagcdo para a docéncia da educacgdo profissional,
evitando-se dar continuidade & fragmentagéo das politicas (p. 78).

(...

As discussfes que estdo sendo desenvolvidas por educadores experientes na luta
pela formagdo de professores desta modalidade de ensino, e que ha muito tempo
trilham os caminhos da inclusdo e da democracia na educacéo, estimulam-nos a ter
esperanca de ver a tdo sonhada educacdo politécnica, unitéria, integradora,
permitindo ao jovem a sua verdadeira emancipa¢do, uma vez que ela seja incorporada
a politica educacional e levada a efeito no cotidiano das nossas escolas (p. 90).

Amostra 8

Neste capitulo pudemos identificar que a histéria da oferta da educacgéo profissional —
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Curso de Formacdo de Docentes — tanto no ambito federal, como no estado do
Parana e no municipio de Cornélio Procépio segue a mesma légica: a implementacao
de politicas publicas descontinuas e atreladas aos interesses do mercado.
Assim, o ensino de um ‘oficio’ para os jovens da camada popular ndo considera sua
formacao como cidadao ou mesmo a continuidade de sua vida académica, 0 que torna
dual o ensino secundarista.

Diante dessa estrutura excludente — a escola propedéutica versus a escola
profissionalizante — cumpre-nos investigar como tal oferta tem ocorrido, levando em
conta um dos principais objetivos da instituicdo escolar: a formacédo da cidadania (p.
61).

Amostra 9 | Uma determinacdo de grande importancia na formacdo de professor da Educacgéo
Profissional é torna-lo capaz do autodesenvolvimento, buscando sempre o
aprimoramento do trabalho docente, inclusive em equipes interdisciplinares.
Portanto, utilizar pressupostos da orientagédo conceitual Pratica/Reflexiva e da Teoria
das Competéncias na organizagdo dos curriculos de formacdo do professor da
Educacéo Profissional € uma opcgao que as instituicdes responsaveis por este tipo de
educacdo poderdo assumir, buscando uma formacédo profissional que torne o
professor/aluno capaz de: desenvolver a capacidade de articular, mobilizar e colocar
em acao valores, conhecimentos e habilidades necessarias para o desenvolvimento
eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho (p. 87).

QUADRO 11 - PERCEPGOES A RESPEITO DA FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO MEDIO INTEGRADO
FONTE: O autor (2014).

Os pesquisadores apontam que: ndo ha apreensdo dos professores que
atuam no ensino médio integrado quanto as propostas e mudancas exigidas para
um repensar da acao pedagdgica, evidenciando a necessidade de uma nova prética
educativa, que busque a integracdo entre os conhecimentos propostos pela base
nacional comum e os conhecimentos da base técnica (amostra 1); que associe a
formacdo o trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (amostra 2); estratégias de
formacdo que conjuguem formacado politica, apropriacdo dos saberes instituidos e
socialmente reconhecidos e construcdo de relagbes coletivas baseadas nos
principios éticos e democraticos (amostra 3); ainda ha uma formacao deficiente
guanto a apreensao dos conceitos e métodos (amostra 4); formacdo com foco na
integracdo dos contetudos (amostra 5); reflexdo critica sobre a pratica e construcao
de conhecimentos especificos (amostra 6); atenda a uma formacéo integral, unitaria
e politécnica (amostra 7); ainda persiste uma proposta de formacado com politicas
publicas descontinuas e atreladas aos interesses do mercado (amostra 8); precisa
desenvolver a capacidade de articular, mobilizar e colocar em acéo os valores,
conhecimentos e habilidades necessarias para o desenvolvimento eficiente e eficaz
de atividades requeridas pela natureza do trabalho (amostra 9).

As percepcdes vao ao encontro de uma proposta que articule os

conhecimentos sobre educacdo, integre as teorias e principios que regem a
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producéo social do conhecimento, contemple as formas de organizacédo dos espacos
educativos, integre os conhecimentos relativos a teorias e praticas pedagdgicas, o
conhecimento cientifico, tacito e pratica social, compreenda as finalidades e
responsabilidades sociais e individuais no campo da educacdo e que se
comprometa com o desenvolvimento das competéncias em pesquisa (KUENZER,
2011, p. 686-687).



78

CONSIDERACOES FINAIS

Pensando o homem como agente transformador da natureza para prover a
sua existéncia e, portanto, tornando-se um ser de trabalho (caracteristica prépria do
ser humano), a educacdo se torna o principal meio para manutencdo de sua
espécie, uma vez que € por meio dela que, intencionalmente, o homem transmite
para as futuras geracdes o conhecimento produzido histdrica e coletivamente pela
humanidade (SAVIANI, 2003, p. 13).

Contudo, sabe-se que esse saber se produz dentro de relacbes sociais
determinadas, portanto ha que se considerar uma pretensao nao neutra, haja vista
gue absorve a marca dos interesses dominantes (GRIGOTTO, 2002, P. 18).

Como se observou, a educacéo se reveste de intencdes que se prestam as
demandas do modo de producdo vigente em cada periodo da histéria da
humanidade. A exemplo do feudalismo, em que a educacdo se prestava aos
interesses da classe dominante desse modo de produc¢édo, ou seja, a igreja catdlica.

De tempos em tempos, as contradi¢cdes e lutas de classe dao inicio a gestédo
de outro modo de producdo. E o que aconteceu durante a Baixa ldade Média
(séculos Xl a XV), em que movimentos inseridos nos contextos historico, social,
politico e econbmico alteram o cenario das relacdes sociais e provocam a
instauracdo do modo de producao capitalista e a burguesia como classe dominante.
E, para justificar e concretizar essa classe como revolucionaria, o positivismo se
apresenta como ideal tedrico.

Com o desenvolvimento capitalista, as relagbes de trabalho vao tomando
peculiaridades inerentes ao modo de producdo e se organizam, a exemplo da
grande industria, com a mecanizagédo e fragmentacdo do trabalho (final do século
XIX e inicio do século XX). Essas relacdes determinam as dindmicas das relagfes
sociais, nas suas varias esferas da vida, revelando a separacao entre concepcao e
execucao do trabalho.

Nesse contexto de reestruturacdo produtiva, & educacéo se impde a tdnica

dos interesses da classe dominante para a sua manutencdo e reprodugéao. E, para
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tanto, os processos ideoldgicos instauram processos de opressao e de alienacéo da
classe dominada, submetendo-0s aos interesses da classe hegemonica.

Num movimento de contradi¢des, as lutas de classe agem como reacdo a
esse ideario e se manifestam no seio das relagdes sociais culminando em politicas
publicas, como € o caso da politicas para a educacgéao profissional.

No entanto, desafios se instauram quando se perquire alcancar um projeto
de formacéo da classe trabalhadora pautada na formacao integral do ser humano.
Com efeito, dentro do universo da educacédo profissional, o ensino médio integrado
se apresenta como uma das opgoes para se alcancar esse objetivo.

Como foi observado, o ensino médio se constituiu, historicamente, em
carater ambiguo, ou seja, presta-se para a formacdo para o mundo do trabalho,
mas, também, para a continuidade dos estudos. Essa dualidade corrobora o projeto
hegemonico da classe dominante: a formacéo da classe dominada para o mundo do
trabalho na perspectiva de apropriacdo das técnicas mais instrumentais sem a
devida preocupacdo com a formacdo integral do sujeito, e a formacédo da classe
dominante com a apropriacdo dos elementos mais intelectuais de modo a garantir a
permanéncia dessa classe como dirigente.

A constituicdo histérica da educacéo profissional j& denota, deste o Brasil
Coldnia, essa dualidade, em que o trabalho manual era desempenhado por indios e
escravos. Como observamos, essa tbnica prevaleceu durante o Império e periodo da
Republica, com tracos marcadamente assistencialistas e a separacdo entre o
trabalho manual e o intelectual é legitimado pela politica educacional no Estado
Novo.

A 22 Guerra Mundial, alterando as politicas econbmicas quanto as
importacdes, exigiu a reorganizacdo da industria brasileira no sentido de formar méao
de obra para atender a demanda interna por produtos industrializados. A alternativa
adotada foi uma formacéo aligeirada da classe trabalhadora em um sistema paralelo
(criacdo dos cursos do SENAI) a formacao oficial (Leis Organicas do Ensino).

A LDB de 1961 se orienta na légica do capital em expansao e conduz a otica
observada nos institutos legais anteriores, ou seja, cursos que objetivam capacitar a
classe trabalhadora para atender as demandas do mercado de trabalho. Ja a LDB
de 1971, pretensiosamente, ao universalizar 0 acesso a educacao profissional de
nivel médio servia muito mais para frear a corrida dos novos concluintes do entdo 2°
grau as universidades (CORDAO, 2005, p. 49).



80

Nos dois governos do Partido dos Trabalhadores (PT), de 2003 a 2014, as
politicas para a educacao profissional adquirem novas perspectivas, justificadas, em
grande medida, pelos planos de crescimento, retomando o interesse dos
pesquisadores em relacdo a essa politica de ensino, bem como a formacdo dos
professores para atuarem nessa esfera da educacgao. Essas discussdes e contexto
politico deram origem ao Decreto n° 5.154 de 2004, que articula o ensino médio a
educacao profissional técnica de nivel médio, promovendo a possibilidade de
abarcar o dominio das técnicas e saberes tecnologicos, ndo de forma meramente
operacional, mas uma compreensao global do processo produtivo. Esse Decreto
revogou o entdo Decreto 2.207, de 1997, que ndo dava chances a superacao dos
entraves entre a mercantilizacdo da educacao e o dualismo.

Feitas as considerac¢fes histéricas que circundam o ensino médio integrado,
chegaram-se a algumas conclusdes quando da andlise das 9 dissertacdes objeto de
estudo.

Seguindo a linha de raciocinio apresentada no Capitulo Ill no que se refere
ao esquema paradigmatico (GAMBOA, 1987, 2008), apresenta-se algumas
conclusBes a respeito dos aspectos técnico, metodoldgico, tedrico e epistemoldgico.

Quanto ao aspecto técnico, a opcdo dos autores pela revisao bibliografica
constitui a principal técnica utilizada, junto com pesquisa documental, entrevistas,
observacdes, questionarios e estudos de caso para investigacdo da formacédo de
professores para 0 ensino médio integrado. Para organizacdo e sistematizacdo de
dados e informacfes, quadros, tabelas e graficos sdo as op¢des mais recorrentes,
tratando os dados e informacdes contrapondo-os sob a luz de documentos legais e
contextualizando o objeto historicamente.

Quanto ao aspecto teorico, os principais fenbmenos evidenciados nas
pesquisas se referem & formacao de professores para o ensino médio integrado que
articula educacéo, ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, bem como as contradicbes
presentes na relagcdo entre oque emana dos documentos legais sobre o ensino
médio integrado e o que, efetivamente se estabelece no ambiente escolar.

Para fundamentacdo tedrica, pesquisadores expoentes da educacgao
profissional (CIAVATTA, FRIGOTTO, RAMOS, KUENZER, SAVIANI e NOSELLA)
fundamentam a analise dos dados, com excecdo da amostra 4, bem como citam
autores classicos para desenvolvimento da pesquisa mediante a adocdo da

abordagem materialista historica, com excec¢ao das amostras 4 e 6.
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De carater préprio das pesquisas em nivel de mestrado, as producdes
tendem a comunicar os resultados com carater demonstrativo, elegendo as
seguintes mudancas mais evidentes: reestruturacdo da pratica docente do ensino
meédio integrado articulada com os pressupostos de uma formacéao integral, que leve
em consideracdo os contextos social, econdmico e politico como elementos
organicos que engendram a proposta neoliberal.

Quanto aos pressupostos epistemologicos, o principio da causalidade se
manifesta nas producdes como relagédo entre o texto e o contexto, que perpassa
pela fundamentacao dos tedricos para implementacédo de novas politicas.

Quanto aos pressupostos gnosioldgicos, a relacdo entre o sujeito e o objeto
se constréi tomando como ponto de partida os documentos legais, o aporte tedrico,
os relatos dos participantes das pesquisas que utilizam as técnicas de questionario e
entrevistas, as observagfes que se constituem a totalidade complexa em que 0s
pesquisadores se deparam. A maneira de abstrair se relaciona com o conceito de
generalizacdo, momento em que 0s pesquisadores classificam essas informacbes
para compreensdo do conjunto de elementos, pondo-0s em evidéncia.

Deu-se devido destaque aos pressupostos ontolégicos para entender a
formacao dos professores para o ensino médio integrado na perspectiva de uma
educacéo integral. Chegou-se a conclusdo que, ap06s sele¢do de algumas categorias
ontolégicas (homem, educacdo, sociedade, trabalho e curriculo), a
interdisciplinaridade e o trabalho como principio educativo constituem as principais
diretrizes para a conquista de uma educacao integral nesse nivel e modalidade de
educacao.

Os autores que o concebem como agente transformador dialogam com a
concepcao marxista de homem, que esta diretamente relacionada a concepcéo de
trabalho, uma vez que, de acordo com Marx, quando do surgimento do homem, o
seu inicio se efetiva no momento em que € obrigado a produzir a sua existéncia,
adaptando a natureza a si (SAVIANI, 2012, p. 154).

A concepcdo de homem adotada pelos autores das producfes analisadas
encontra na proposta de um ensino medio integrado a implementacdo de uma
politica de formacéo de professores que o entende como agente consciente do seu
papel dentro da dindmica do modo de producdo capitalista. Para tanto, a classe
trabalhadora deve ser vista diante dessa politica como agente que deve

“‘desenvolver as capacidades de leitura e interpretacdo do texto e da realidade,
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comunicagao, analise, sintese, critica, criacado, trabalho coletivo, e assim por diante”
(KUENZER, 2011, p. 685).

Com excecdo da amostra 4, as concepcdes de sociedade apresentadas
estdo condicionadas a perspectiva de manutencdo do status quo da classe
dominante, ou seja, que por processos ideoldgicos mantém a sua posicao
hegemaonica.

O trabalho é tomado pelas pesquisas como atividade do homem de
transformacao da natureza e esta diretamente associada a concepcao de educacao,
haja vista que esta esta direcionada para a formacgéo para o trabalho, e que se
pretende como superacao do ser humano dividido historicamente pela divisdo social
do trabalho.

As producdes apresentam concepcdes de como o curriculo se manifesta no
ensino médio integrado atualmente, ou seja, como realidade n&o vinculada a um
projeto de emancipacao da classe trabalhadora, e apontam para essa superagéo a
formulacdo de politicas publicas que concebam o curriculo como integrado,
orientado para uma formacéo humana critica, articulando trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia.

Por fim, apresentam-se algumas conclusdes a respeito das percepc¢des dos
autores das dissertacdes analisadas quanto a interdisciplinaridade e o trabalho como
principio educativo.

Quanto a interdisciplinaridade, os pesquisadores a relacionam a aspectos
como integracdo entre os conhecimentos, unido entre teoria e pratica e como
elemento estruturante para a formacédo dos professores para o ensino médio
integrado, haja vista que ainda s&o incipientes as praticas interdisciplinares na
tentativa de consolidar o projeto de uma formacao omnilateral.

O trabalho como principio educativo é apontado nas dissertacdes, (com
excecdo das amostras 4 e 5) enquanto expressdo das relacbes sociais
contemporaneas, como uma das opc¢des para o enfrentamento do velho principio
educativo humanista tradicional, contribuindo para a formagcao de um “intelectual
moderno”, como determina Gramsci, na perspectiva da escola unitaria.

E, pois, nessa perspectiva, que aponta 0o mais recente decreto (Decreto
8.168, de 18 de junho de 2014), ou seja, que a educacdo profissional devera
observar as seguintes premissas, entre outras: a centralidade do trabalho como

principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica.
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Inconclusa, portanto, a presente produgédo se levarmos em consideragao os
contornos politicos que orientardo a formacédo de professores para 0 ensino meédio
integrado. Resta-nos, como pesquisadores, acompanhar e avaliar se, efetivamente,
o0 projeto legal alcanca os espacos de formacdo da classe trabalhadora como

produto das conquistas travadas pelas lutas de classe.



84

REFERENCIAS

BOTTOMORE, Tom. Dicionario do pensamento marxista. Traducao: Waltensir
Dutra. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001.

BRASIL. Lei n° 7.044, de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n°® 5.692,
de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizacédo do ensino de 2° grau.
Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 19 out. 1982.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7044.htm>. Acesso em: 15
nov. 2013.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo
- PNE e da outras providéncias. Diario Oficial [da] da Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, 26 jun. 2014. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/CCIVIL
_03/_At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm>. Acesso em: 22 ago. 2014.

BRASIL. Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéao.
Resolugdo CNE/CEB n.° 04/99. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional de Nivel Técnico. Brasilia, 1999. Diario Oficial [da] da
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 22 dez. 1999. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/RCNE_CEBO04_99.pdf>. Acesso em: 13
jul. 2013.

BRASIL. Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacao.
Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de fevereiro de 2005. Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacao para o Ensino
Médio e para a Educacgéo Profissional Técnica de nivel médio as disposi¢des do
Decreto n® 5.154/2004. Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 11 mar. 2005. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb001_05.pdf>. Acesso em: 15 ago.
2013.

BRASIL. Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educacéo.
Resolucdo CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Diério
Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 21 set. 2012. Disponivel
em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17417&lte
mid=866>. Acesso em: 31 ago. 2013.



85

BRASIL. Conselho Nacional de Educacédo. Resolucdo CNE/CP n° 3, de 18 de
dezembro de 2002. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
organizacao e o funcionamento dos cursos superiores de tecnologia. Diario Oficial
[da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 23 dez. 2002. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP032002.pdf>. Acesso em: 15 set. 2013.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 5 de
outubro de 1988. Diéario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 5
out. 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 13
fev. 2012.

BRASIL. Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2°do art. 36 e
os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional. Diario Oficial [da] da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 18 abr. 1997. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm>. Acesso em: 23 mar.
2012.

BRASIL. Decreto n® 29.741, de 11 de Julho de 1951. Institui uma Comisséo para
promover a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de pessoal de nivel superior.
Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 13 jul. 1951.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1950-1959/decreto-
29741-11-julho-1951-336144-norma-pe.html>. Acesso em: 20 set. 2013.

BRASIL. Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, e d& outras providéncias. Diario Oficial
[da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 26 jul. 2004. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm>.
Acesso em: 23 mar. 2012.

BRASIL. Decreto n°® 6.635, de 5 de novembro de 2008. Altera e acresce dispositivos
ao Regimento do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI, aprovado
pelo Decreto n® 494, de 10 de janeiro de 1962. Diario Oficial [da] da Republica
Federativa do Brasil, 6 nov. 2008. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6635.htm>.
Acesso em: 15 set. 2013.

BRASIL. Decreto n°® 7.589, de 26 de outubro de 2011. Institui, no ambito do
Ministério da Educacéao, a rede E-Tec Brasil. Diario Oficial [da] da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 27 out. 2011. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7589.htm>.
Acesso em: 23 mar. 2012.



86

BRASIL. Decreto-Lei n°® 9.613, de 20 de agosto de 1946. Institui a Lei Organica do
Ensino Agricola. Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, 22
ago. 1946. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-
1946/Del9613.htm>. Acesso em: 22 ago. 2014.

BRASIL. Decreto-Lei n°® 4.073, de 30 de Janeiro de 1942. Institui a Lei Organica do
Ensino Industrial. Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
30 jan. 1942. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes
_escritas/5_Gov_Vargas/lei%20organica%20ensino%20industrial%201942.htm>.
Acesso em: 22 ago. 2014.

BRASIL. Decreto-Lei n° 6.141, de 28 de dezembro de 1943. Institui a Lei Organica
do Ensino Comercial. Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 28 dez. 1943. Disponivel em: <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/
navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/lei%20organica%20ensino%20comercial
%201943.htm>. Acesso em: 22 ago. 2014.

BRASIL. Lei n° 12.513, de 26 de outubro de 2011. Institui o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Diario Oficial [da] da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 27 out. 2011. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/112513.htm>. Acesso
em: 23 mar. 2012.

BRASIL. Lei n°® 11.741, de 16 de julho de 2008. Altera dispositivos da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacao
profissional técnica de nivel médio, da educacao de jovens e adultos e da educacédo
profissional e tecnoldgica. Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 17 jul. 2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2008/Lei/L11741.htm>. Acesso em: 23 mar. 2012.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Diario Oficial [da] da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, 23 dez. 1996. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 20 mar. 2012.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Portaria n° 161, de 06 de marco de 2013. Dispde
sobre o Fundo de Financiamento Estudantil, na modalidade de educacéo
profissional e tecnoldgica. Brasilia, 2013. Diario Oficial [da] da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 7 mar. 2013. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&task=doc_download&gid=
12650&Itemid=>. Acesso em: 20 set. 2013.



87

BRASIL. Ministério da Educacéo. Boletim 07. Ensino médio integrado a educacéo
profissional. Brasilia, maio/jun. 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/boletim_salto07.pdf>. Acesso em: 24
ago. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacé&o. Portaria n°® 168, de 7 de marco de 2013. Dispde
sobre a oferta da Bolsa — Formacao no ambito do Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego - Pronatec, de que trata a Lei n°® 12.513, de 26 de
outubro de 2011, e d& outras providéncias. Diario Oficial [da] da Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, 08 mar. 2013. Disponivel em:
<http://www.desenvolvimento.gov.br/arquivos/dwnl_1365533679.pdf>. Acesso em:
20 out. 2013.

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista: a degradacao do trabalho
no século XX. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

CORDAO, Francisco Aparecido. A educagéo profissional no Brasil. In: PARDAL,
Luis. Et. Al. Ensino Médio e Ensino Técnico no Brasil e em Portugal: raizes
histéricas e panorama atual. PUC/SP (Org.). Campinas: Autores Associados, 2005.

CUNHA, Luiz Antonio. O ensino industrial-manufatureiro no Brasil. Revista
Brasileira de Educacdo, Sao Paulo, v. 14, p. 89-193, maio/jun./jul./ago. 2000.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
24782000000200006&script=sci_arttext>. Acesso em: 10 nov. 2013.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “Estado da
arte”. Educacéao & Sociedade, Campinas, vol. 23, n. 79, p. 257-272, ago/2002.
Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf>. Acesso em: 06 fev.
2013.

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista historica na pesquisa
educacional. In: FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional.
12. ed. S&o Paulo: Cortez, 2010.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Trabalho, conhecimento, consciéncia e a educacgao do
trabalhador: impasses tedricos e praticos. In. GOMES, Carlos Minayo et al. Trabalho
e Conhecimento: dilemas na educacao do trabalhador. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002.



88

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (Org.). Ensino Médio
Integrado: concepcgdes e contradicdes. Sao Paulo: Cortez, 2005.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. A politica de educacéo
profissional no Governo Lula: um percurso historico controvertido. Educacéo &
Sociedade, Campinas, vol. 26, n. 92, p. 1087-1113, out. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v26n92/v26n92al7.pdf>. Acesso em: 18 fev. 2013.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Epistemologia da pesquisa em educacéao: estruturas
I6gicas e tendéncias metodoldgicas. 1987. Tese (Doutorado em Educacao) —
Faculdade de Educacao, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1987.
Disponivel em: < http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=0000177
25>. Acesso em: 15 maio 2013.

GAMBOA, Silvio Sdnchez. Pesquisa em educacdo: métodos e epistemologias.
Chapecé: Argos, 2007.

INEP. Sinopse estatistica da educacao basica de 2011. Disponivel em: <
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em: 22 ago.
2014.

INEP. Sinopse estatistica da educacao basica de 2012. Disponivel em: <
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em: 22 ago.
2014.

INEP. Sinopse estatistica da educacéo béasica de 2013. Disponivel em: <
http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em: 22 ago.
2014.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 9. reimpresséo. Traducao: Célia Neves e
Alderico Toribio. Sdo Paulo: Paz e terra, 2011.

KUENZER, Acacia Zeneida. Ensino médio: construindo uma proposta para os que
vivem do trabalho. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

KUENZER, Acacia Zeneida. A formacéao de professores para o ensino medio: velhos
problemas, novos desafios. . Educagcéo & Sociedade, Campinas, vol. 32, n. 116, p.
667-688, jul.-set. 2011. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v32n116/a04
v32n116.pdf >. Acesso em: 24 ago. 2014.



89

KUENZER, Acécia Zeneida. O trabalho como principio educativo. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 68, p. 21-28, fev. 1989.

LOWY, Michel. As aventuras de Karl Marx contra o Bardo de Miinchhausen:
marxismo e positivismo na sociologia do conhecimento. 7. ed. Sao Paulo: Cortez,
2000.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da educacdo: da antiguidade aos nossos
dias. 8. ed. Séao Paulo: Cortez, 2000.

MANFREDI, Silvia Maria. Educacé&o profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

MARX, Karl. O Capital: critica da economia politica. Livro I. 29. ed. Traducao:
Reginaldo Sant’Anna. Rio de Janeiro: Civilizacédo Brasileira, 2011.

PATRISTICA. In: HOUAISS, Anténio; VILLA, Mauro de Salles Villa. Dicionario
Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

PINTO, Alvaro Vieira. Ciéncia e Existéncia: Problemas filosoficos da pesquisa. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

RAMOS, Marise Nogueira. Politicas e diretrizes para a educacao profissional no
Brasil. Curitiba: Instituto Federal do Parana, 2011.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacdo no Brasil. 23. ed. Petropolis:
Editora Vozes, 1999.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacdes. 8. ed.
Campinas: Autores Associados, 2003.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educacao: fundamentos ontologicos e histéricos.
Revista Brasileira de Educacao, Sao Paulo, v. 12, n. 34, p. 152-165, jan./abr.
2007. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/vi2n34/al2v1234.pdf>. Acesso
em: 10 fev. 2012.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2007.



90

SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia Marcondes de; EVANGELISTA,
Olinda. Politica Educacional. 4. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007.

TARNAS, Richard. A epopeia do pensamento ocidental: para compreender as
ideias que moldaram nossa visdo de mundo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1999.

TUMOLO, Paulo Sergio. Reestruturacdo produtiva no Brasil: um balango critico
introdutério da producao bibliografica. Educacdo & Sociedade, Campinas, vol. 22, n
77, dez/2001. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/es/v22n77/7046.pdf>.
Acesso em: 22 ago. 2014.

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO. Apresentacéo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Agricola. Seropédica, RJ, 2003.
Disponivel em: <http://www.ifrr.edu.br/conselho/doc_download/808-programa-de-
mestrado-em-educ-agricola>. Acesso em: 01 jul. 2013.



91

LISTA DE APENDICES

APENDICE 1 - RELACAO DAS DISSERTACOES SELECIONADAS NA AMOSTRA,
QUE ABORDAM OS TEMAS ENSINO MEDIO INTEGRADO E
FORMACAO DE PROFESSORES ......ccocovoiiiieeeeeeeee e, 92

APENDICE 2 - RELACAO DAS DISSERTACOES E TESES QUE ABORDAM O
TEMA ENSINO MEDIO INTEGRADO E, INDIRETAMENTE, O
TEMA FORMACAO DE PROFESSORES ......c.cccovoveveeeieeeeeeieeaienns 94

APENDICE 3 - RELACAO DAS DISSERTACOES E TESES QUE ABORDAM O
TEMA ENSINO MEDIO INTEGRADO, MAS QUE NAO ABORDAM O
TEMA FORMACAO DE PROFESSORES



APENDICE 1 -

92

APENDICES

RELACAO DAS DISSERTACOES SELECIONADAS NA AMOSTRA,

QUE ABORDAM OS TEMAS ENSINO MEDIO INTEGRADO E FORMACAO DE
PROFESSORES

Populacao: 1084; Amostra: 9

AMOSTRA1 -

AMOSTRA 2 -

AMOSTRA 3 -

AMOSTRA 4 -

AMOSTRAS -

NASCIMENTO, Elaine Cristina. Ensino médio integrado: um estudo
sobre o curso de informatica da rede publica estadual do Parana.
2009. Dissertacdo (Mestrado em Tecnologia) — Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pds-Graduacdo — PROPPG, Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Curitiba, PR, 2009. Disponivel em:
<http://files.dirppg.ct.utfpr.edu.br/ppgte/dissertacoes/2009/ppgte_diss
ertacao_290 2009.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2013.

FERREIRA, Eliani Galvao. As prescricGes curriculares oficiais para
rede de escolas de educacdo tecnoldgica do Estado do Para no
contexto da implantacdo do ensino médio integrado no periodo de
2004 a 2009. 2011. Dissertacédo (Mestrado em Educagéo) — Instituto
de Ciéncia da Educacao, Universidade Federal do Para, Belém, PA,
2011. Disponivel em:
<http://www.ppged.belemvirtual.com.br/arquivos/File/eliani_mest201

3_pdf.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2013.

BENTES, Haroldo de Vasconcelos. Concepc¢éo e préatica do ensino
médio integrado: a percepcédo dos professores da ETF Palmas —
Tocantins. 2009. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Faculdade
de Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2009.
Disponivel em:
<http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/4111/1/2009_HaroldodeVB
entes.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2013.

LOBO, Lilian Messias. Solos e alternancias educativas: pesquisa-
acao na formacéo de educadores. 2009. Dissertacdo (Mestrado em
Solos e Nutricdo de Plantas) — Departamento de Solos, Universidade
Federal de Vigosa, Vigosa, MG, 2009. Disponivel em:
<http://www.tede.ufv.br/tedesimplificado/tde_arquivos/26/TDE-2010-
08-11T143007Z-2544/Publico/texto%20completo.pdf>. Acesso em:
15 mar. 2013.

COSTA, Marcia Rejane Julio. Educacéao fisica para humanizacéo da
educacdo profissional e tecnoldgica: um estudo no RS. 2009.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pos-
Graduacgao em Educacéo, Universidade de Santa Cruz do Sul, Santa
Cruz do Sul, RS, 2009. Disponivel em:



AMOSTRA 6 -

AMOSTRA 7 -

AMOSTRA 8 —

AMOSTRA 9 —

93

<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?s
elect_action=&co_obra=165636>. Acesso em: 15 mar. 2013.

SILVA, Maria José Marques. A formacdo do educador do PROEJA
do IFPB/Campus de Cajazeiras/PB. 2010. Dissertacédo (Mestrado em
Educacédo) — Centro de Educacgédo, Universidade Federal da Paraiba,
Joao Pessoa, PB, 2010. Disponivel em:
<http://bdtd.biblioteca.ufpb.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=11
15>. Acesso em: 15 mar. 2013.

SCIREA, Marlene Maria Fumagali. Formacéo de professores para a
educacdo profissional técnica de nivel médio. 2010. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Centro de Ciéncias da Educacéo,
Universidade do Oeste de Santa Catarina, Joagcaba, SC, 2010.
Disponivel em:
<http://www.unoesc.edu.br/sites/default/files/Marlene_Maria_Fumag
ali_Scirea.pdf>. Acesso em: 15 mar. 2013.

ARAUJO, Roberta Negrdo de. O curso normal e a formacdo da
cidadania: realidade ou utopia? 2006. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Centro de Educacdo, Comunicacdo e Artes,
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR, 2006. Disponivel
em:
<http://www.uel.br/pos/mestredu/images/stories/downloads/dissertac
0es/2006/2006%20-
%20ARAUJO,%20R0oberta%20Negrao%20de.pdf>. Acesso em: 15
mar. 2013.

MONTANUCI, Rosimeire. Formacdo e trabalho docente na
educacédo profissional: os saberes da/na docéncia no IFMT. 2009.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Instituto de Educagéo,
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba, MT, 2009. Disponivel
em:
<www.ie.ufmt.br/ppge/dissertacoes/index.php?op=download&id=480
>. Acesso em: 15 mar. 2013.



94

APENDICE 2 - RELACAO DAS DISSERTACOES E TESES QUE ABORDAM O
TEMA ENSINO MEDIO INTEGRADO E, INDIRETAMENTE, O TEMA FORMACAO
DE PROFESSORES

Populacao: 1084; Amostra: 15

10.

ALMEIDA, Adriana de. Um estudo do e no processo de implantacdo no estado
do Parand do PROEJA: problematizando as causas da evasao. 2009.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Parana,
Curitiba, PR, 2009.

ARAUJO, Ana Claudia Uchoa. Avaliacdo do curriculo integrado no PROEJA do
ICFE: concepcdo e pratica na percepcdo do docente. 2010. Dissertacédo
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, CE, 2010.
BRITO, Edenice da Silva Pereira. Formacgdo integrada no curso Técnico em
Manutencdo Mecanica do IFBA/Salvador: concepcdes tedricas e possibilidades.
2011. Dissertacado (Mestrado em Educacgdo) — Universidade Federal da Bahia,
Salvador, BA, 2011.

FEITAL, Maximo Leon. Trabalho ou ensino superior? O ensino médio integrado
a educacao profissional técnica do IF-Sudeste MG/JF e as escolhas do
concluinte. 2011. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Estacio
de S4, Rio de Janeiro, RJ, 2011.

FERNANDES, Carmen Monteiro. As politicas curriculares na cotidianidade da
escola: a andlise dos professores sobre o impacto da reforma da educacgéo
profissional no CEFET-SP. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢éo) — Centro
Universitario Moura Lacerda, S&o Paulo, SP, 2007.

FIGLIUOLO, Ana Claudia do Lago. Ensino médio integrado: um estudo de caso
sobre a percepcdo docente acerca da implementagcéo do decreto n® 5.154/04 no
curso de turismo do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para
— campus Belém. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade de
Brasilia, Brasilia, DF, 2010.

GARCIA, Sandra Regina de Oliveira. A educacdo profissional integrada ao
ensino médio no Parana: avancos e desafios. 2009. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, PR, 2009.

LORENZONI, Lisia Vencatto. Inglés instrumental na educacdo agricola:
possibilidades de um curriculo integrado. 2011. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo agricola) — Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro, Rio de
Janeiro, RJ, 2011.

. MACHADO, Lourdes Marcelino. Ensino médio integrado no Maranhao:

concepgao, possibilidades e desafios. 2011. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Botucatu, SP, 2011.
MIRANDA, Jarbas Magno. O modelo pedagogico do curso de educacéo
profissional em agropecuaria do IFMS-CNA e sua relagdo com o arranjo
produtivo local - APL. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2011.
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APENDICE 3 - RELACAO DAS DISSERTACOES E TESES QUE ABORDAM O
TEMA ENSINO MEDIO INTEGRADO, MAS QUE NAO ABORDAM O TEMA
FORMACAO DE PROFESSORES

Populacao: 1084; Amostra: 57
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4. ANDRADE, Viviane Silva de. A sequéncia fedathi e o ambiente virtual de ensino
telemeios na determinacdo da equacdo de uma reta. 2011. Dissertacéo
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2010.

17.CAVALCANTI, Liliane Carvalho Félix. Compreensdo de leitura em textos
impressos e suportados pelo computador: estudo de caso com alunos do ensino
meédio integrado ao técnico. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) —
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, PB, 2010.

18.CESTILLE, Jovana Aparecida. As atividades culturais na proposta educativa dos
cursos técnicos de nivel médio integrados do MST-PR. 2009. Dissertacao
(Mestrado em Tecnologia) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Curitiba, PR, 2009.

19.CONRADO, Rosely Maria. Organizacéao curricular do PROEJA no IFPE campus
Recife: concepcdes de professores do curso de Eletrotécnica (2006/2010). 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Alagoas,
Maceio, AL, 2011.

20.COSTA, Aline Moraes da. Educacéao Profissional e interiorizacdo: o caso de
Volta Redonda como expressdo do nacional. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, RJ,
2011.

21.DAVANCO, Sandra Regina. A implantagédo do ensino médio integrado no estado
do Parana: a dificil superacdo da cultura da dualidade. 2008. Dissertacéo
(Mestrado em Educacédo) — Universidade Federal do Parana, Curitiba, PR, 2008.

22.FEITOSA, Joao Luis Almeida. Educacao fisica: até que ponto educa? 2008.
Dissertacao (Mestrado em Educacédo agricola) — Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2008.

23.FERNANDES, Roberta Bianconi. Educacdo ambiental no ensino médio:
integracdo de conhecimentos a partir das aulas de quimica. 2009. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de ciéncias) — Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, SP,
2009.

24.FILHO, lolando Ledo da Costa. A implementacdo da educacéo profissional
integrada ao ensino médio no IF Sudeste MG — campus Juiz de Fora. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade Estacio de Sa, Rio de
Janeiro, RJ, 2011.

25.FONSECA, Laerte Silva da. A aprendizagem das func¢des trigonométricas na
perspectiva da teoria das situacfes didaticas. 2011. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de ciéncias e matematica) — Universidade Federal de Sergipe, Aracaju,
SE, 2011.

26.GONCALVES, Rodrigo Aurélio Bruschi. Gestdo escolar e seus reflexos no
desenvolvimento local: estudo de caso da escola de ensino profissional médio
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integrado Fazendinha Sabara-MG. 2011. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Gestéo social, educacédo e desenvolvimento local) — Centro Universitario Una,
Belo Horizonte, MG, 2011.

27.GOTARDO, Renata Cristina da Costa. A formacéo profissional no ensino médio
integrado: discussdes acerca do conhecimento. 2009. Dissertacdo (Mestrado em
Educacédo) — Universidade Estadual do Oeste Do Parana, Cascavel, PR, 2009.

28.GOUVEIA, Riama Coelho. Desenvolvimento de projetos sobre meio ambiente
para o ensino-aprendizagem de conceitos fisicos. 2011. Dissertagdo (Mestrado
Profissional em Ensino de ciéncias exatas) — Universidade Federal de S&o
Carlos, Sao Paulo, SP, 2011.

29.LIMA, Ailton Dantas de. Vozes em dialogo na escola: uma analise de
posicionamentos sobre a disciplina lingua portuguesa no ensino médio integrado
a educacdo profissional do IFRN. 2011. Tese (Doutorado em Estudos da
linguagem) — Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN, 2011.

30.MARTINS, Rafael Tagori de Melo Cutrim. Softwares educativos no ensino
profissional: jogo virtual e o ensino de zoologia de invertebrados. 2011.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo agricola) — Universidade de Brasilia,
Brasilia, DF, 2011.

31.MATTA, Andrea Direne Madureira da. O trabalho de coordenacdo pedagdgica
no ensino médio integrado: um estudo da gestdo do conhecimento na
perspectiva da analise institucional. 2008. Dissertacédo (Mestrado Profissional em
Politicas publicas, gestdo do conhecimento e desen. Regional) — Universidade
do Estado da Bahia, Salvador, BA, 2008.

32.MENDES, Claudenice Alves. Efeitos iniciais da implantacdo do PROEJA no
IFPB - campus Cajazeiras: o que revelam as percepcdes discentes? 2010.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo
Pessoa, PB, 2010.

33.MORAES, Elkerlane Martins de Araujo . ImplicacBes da leitura de um blog em
lingua inglesa: uma reflexdo acerca das capacidades de linguagem em uma
sequéncia didatica. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade
Federal da Paraiba, Jo&do Pessoa, PB, 2010.

34.MOREIRA, Celiamar Costa Simoes. A opcéo dos educandos pela formacédo na
educacédo de jovens e adultos e na educacao profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio — EJA na perspectiva de inclusdo no mundo do
trabalho. 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Universidade de Brasilia,
Brasilia, DF, 2011.

35.MOTA, Paulo Gurgel. Educacao e Trabalho: uma avaliacdo do plano de ensino
meédio integrado a educacdo profissional em Fortaleza. 2011. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Avaliagdo de politicas publicas) — Universidade
Federal do Cear4, Fortaleza, CE, 2011.

36.NASCIMENTO, Jeane Gardenia Costa do. Investigando a utilizacdo de um
sequéncia didatica para o ensino de fun¢des polinomiais de 1° e 2° graus. 2009.
Dissertacdo (Mestrado em Ensino de ciéncias e matematica) — Universidade
Luterana do Brasil, Canoas, RS, 2009.

37.NASCIMENTO, Nayara Dias Pajeu. A oferta do ensino médio em Paraiso do
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(Mestrado em Educacéo) — Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2011.

38.NISHIO, Ana Lisa. Matematica e meio ambiente: uma proposta interdisciplinar.
2008. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino de ciéncias da saude e do
ambiente) — Centro Universitario Plinio Leite, Niteréi, RJ, 2008.
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40.PAIM, Robson Olivino. Natureza, terra e trabalho na educacédo do MST: o caso
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PR, 2011.

41.PEREIRA, Edenise Alves. Evolucdo conceitual no campo de equilibrio estatico
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42.PIRES, Vera Lucia. Educacédo geral e profissional: ensino médio integrado e as
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estilos de arte rupestre - um estudo regional das gravuras e pinturas do alto
médio rio Sao Francisco. 2006. Tese (Doutorado em Arqueologia) —
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- (2008-2010). 2011. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, PR, 2011,
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Catarina, Joacaba, SC, 2009.

54.SILVA, Robson Santos Camara. Ensino médio integrado no Distrito Federal: um
didlogo entre a teoria e pratica. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
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Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino de ciéncias na Amazbnia) —
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ANEXOS

ANEXO 1 — ESQUEMA PARADIGMATICO

Esquema Paradigmético®
A légica reconstituida

Relacdo dialética entre Pergunta (P) e Resposta (R)

peE=>r

1 A CONSTRUCAO DA PERGUNTA

Mundo da necessidade ™ Problema ™ Indagacdes Mdltiplas ™ Quadro de questdes ™

Pergunta

2 A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

1.1 Fontes

1.2 Técnicas de coleta, instrumentos e passos operacionais

1 - Nivel
Técnico

1.3 Organizagéo, sistematizacdo e tratamento de dados e informag6es

2.1 - Abordagem e processos da pesquisa: formas de aproximacdo ao objeto

(delimitac&o do todo, sua relagéo com as partes) e (des)consideracdo dos contextos

2 - Nivel
Metodolégico

3.1 - Fendmenos privilegiados

3.2 - Nucleo conceitual basico

3.3 - Autores e classicos cultivados

3.4 - Pretensdes criticas ou polémicas com relagéo a outras teorias, aos graus de
explicitacdo e articulacao de categorias com correntes e tendéncias de pensamento ou

doutrinas cientifico-filoséficas e suas relagbes com interesses ou ideologias

3 - Nivel tedrico

predominantes

3.5 - Tipo de mudanca proposta

E. 4.1 — ConcepgOes de causalidade

sto
S

*Texto adaptado pelo autor. Para versdo original, ver. GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em
educacdo: métodos e epistemologias. Chapeco6: Argos, 2007, p. 72.
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4.2 — Concepcdes de ciéncia

4.3 - Critérios de validacdo dos requisitos da prova cientifica

5.1 - Maneiras de abstrair, generalizar, conceituar, classificar e formalizar

(2]

S o

2 3

s 8

@ 35 5.2 - Maneiras de relacionar o sujeito e o objeto
() 0

a 2

o o 5.3 - Critérios de construcdo do objeto cientifico
" 5.1 - Concepgédo de homem

o

a § 5.2 - Concepcéo de educacédo

o .=

72 8 5.3 - Concepcéo de Sociedade

9 o

q) L ~

= 5.4 - Concepcéao de trabalho

x5 pe

© 5.5 - Concepcgéo de curriculo

(COSMOVISAO)




