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RESUMO

Este estudo apresenta como objeto de pesquisa as Praticas Pedagodgicas
Socioambientais e como sujeito os professores que atuam na escola localizada no
campo do municipio de Campo Magro, Regido Metropolitana de Curitiba. A questédo
norteadora colocada para a investigacdo busca responder — Como se constitui a
Pratica Pedagdgica Socioambiental dos professores de uma escola localizada no
campo? Os objetivos desta pesquisa buscam, como geral: analisar a Pratica
Socioambiental de professores no contexto da educagdo do campo. E, como
especificos: conhecer o perfil dos professores que atuam na escola localizada no
campo neste municipio; caracterizar a gestdo escolar na perspectiva da Pratica
Pedagogica Socioambiental dos professores da escola do campo; caracterizar a
constituicdo das Préaticas Pedagogicas Socioambientais dos professores desta
escola e avaliar os limites e as possibilidades destas Praticas Pedagdgicas
Socioambientais. Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como instrumentos
de coleta de dados de campo: os documentos, as observacdes e sete entrevistas
realizadas pela propria pesquisadora com professores das series iniciais da escola,
sendo esta escola o local da pesquisa. As referéncias teéricas utilizadas que esta
pesquisa teve como base para abordar a educagdo ambiental incluem autores como:
Jacobi (2005) (2003), Tristdo (2004) (2005), Sorrentino (2005) e Loureiro (2007); e
para a educacdo do campo considerou-se Arroyo (2004), Caldart (2012), Molina
(2012) e Souza (2006) (2009) (2010). Os resultados dessa pesquisa indicaram que
os professores dessa escola sdo em sua totalidade moradores do campo e exercem
Praticas Pedagdgicas Socioambientais de maneira isolada e pontual, e que a
Educacdo do Campo ainda é uma realidade a ser conquistada pela comunidade do
campo. A falta de formacéo e de cursos na area da Educacdo Ambiental foi uma das
principais queixas dos professores para o0 desenvolvimentos de préticas
pedagogicas socioambientais. Identificamos também que a escola vem buscando
praticas de uma escola do campo e que o material utilizado por ela ainda ndo é o
adequado, pois a escola ainda utiliza o0 mesmo livro didatico das escolas urbanas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educacdo Ambiental. Pratica Pedagdgica
Socioambiental. Escolas do Campo.



ABSTRACT

This work presents as subject the social and environmental educational practices,
and as object, the teachers working in a school located in the rural area of Campo
Magro, Metropolitan Region of Curitiba. The guiding question this work seeks to
answer is - How is constituted the environmental educational practices of teachers
from a school located in the countryside? The general objective of this research is to
analyze the environmental practice of teachers in the context of rural education. And
as specific objectives: to know the profile of teachers who work in a school located in
the countryside; characterize the school management from the perspective of
environmental educational practice of rural school teachers; characterize the
constitution of socioenvironmental educational practices of teachers in these schools
and evaluate the limits and possibilities of these practices. This study was conducted
in a qualitative approach, and the instruments for data collection included: the
documents, class observation and seven interviews conducted by the researcher
with teachers of the initial grades of the school, as the research location. For the
theoretical references for Environmental Education, this research was based on
authors as Jacobi (2005) (2003), Tristdo (2004) (2005), Sorrentino (2005) and
Loureiro (2007). For the rural education, were considered authors as Arroyo (2004),
Caldart (2012), Molina (2012) and Souza (2006) (2009) (2010). The results of this
work show that the teachers of the schools are in their majority inhabitants of rural
areas e exercise socioenvironmental practices only in isolated and fragmented
manner, and also that the Rural Education still a reality to be pursued by the
countryside community. The lack of specific training in the area of Environmental
Education was one of the main issues pointed by the teachers to the development of
socioenvironmental educational practices. It was also identified that the school still
seeking practices focused on rural education, and that the education materials used
by them is not adequate, since the school uses the same books as urban schools do.

Keywords: Rural Education. Environmental Education. Environmental Educational
Practice. Rural Schools.
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1 INTRODUCAO

O inicio desta pesquisa se deu a partir da entrada na Universidade Tuiuti do
Parand para cursar a disciplina isolada de Topicos Especiais em Educacao
Ambiental, do Programa de Mestrado em Educacéo.

Em 2013, ingressei como voluntaria no Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Educacdo do Campo na regido metropolitana de Curitiba: diagndstico, diretrizes
curriculares e reestruturacdo dos projetos politico-pedagoégicos, da Universidade
Tuiuti do Parand®. Esse grupo de pesquisa abrange varias escolas localizadas no
campo, na regido metropolitana de Curitiba. Deparei-me com estudos ja avancados
sobre a educagdo no campo, que despertaram um grande interesse pelo tema
devido a importancia da formacédo dos moradores do campo e da relevancia de um
trabalho articulado e emancipatério. Constatei entdo a possibilidade de pesquisar a
educagéo socioambiental nas escolas localizadas no campo na regiao metropolitana
de Curitiba, e de obter resultados que pudessem apresentar a realidade do campo
nas questdes socioambientais.

Na infancia morei no campo, e durante todo aquele tempo estudei em escolas
urbanas. Naquela época ndo havia escolas do campo na zona rural proximas ao
local onde morava. Por diversas vezes, fui motivo de chacota na escola, pelo
simples fato de morar no sitio. Eu e meus colegas que vinhamos da éarea rural
éramos chamados “os do sitio”, com uma conotacdo pejorativa e depreciativa. Ter a
oportunidade de me dedicar as pessoas do campo, buscando a valorizacdo e o
reconhecimento do homem do campo, foi uma oportunidade desafiadora.

Apds manifestar meu interesse pelo tema, fui convidada a participar de uma
reunido com a pesquisadora Maria lolanda Fontana?, na escola localizada no campo,
gue nessa pesquisa tera um nome ficticio de Escola Pinheiro. A visita seria para
acompanhar discussdes em torno do Projeto Politico-Pedagogico que estava sendo
reestruturado. O didlogo coletivo despertou em mim o desejo de aprofundar aquele

contato. A receptividade dos funcionarios da escola foi animadora. A dire¢cdo da

! No Programa de Mestrado da UTP, linha de pesquisa Praticas Pedagégicas: Elementos
Articuladores, ha um grupo de pesquisa chamado Educacdo do Campo na Regido Metropolitana de
Curitiba: Diagnd@stico, Diretrizes Curriculares e Reestruturacéo dos Projetos Politico-Pedagdgicos.

% A pesquisadora Maria lolanda Fontana, da Universidade Tuiuti do Parana, desenvolve com
os professores da escola do campo a reestruturacéo do projeto-politico pedagdgico e a discusséo de
temas voltados a Educacao do Campo.
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Escola Pinheiro foi muito atenciosa com os pesquisadores e permitiu que a pesquisa
fosse desenvolvida na escola.

A escola é localizada no campo, com professores e alunos moradores desse
local em uma regido com vasta extensdo de matas e rios, conhecida pelo turismo
rural e pelas belas paisagens, e marcada por condicbes propicias ao
desenvolvimento dos temas ambientais.

Entre os aspectos que justificam a escolha do tema, considerei a localizacao
da escola definida para a pesquisa, minha trajetoria individual e a importancia que a
educacdo do campo e a Educacdo Ambiental tém no desenvolvimento dos
estudantes.

Atualmente, muitos professores, principalmente das escolas do campo,
precisam ter uma pratica pedagodgica socioambiental identificada, para que a
compreensao deste processo seja trabalhada com as comunidades.

Este estudo também se justifica pela relevancia quanto a originalidade desta
investigacdo e sua contribuicdo para a producdo do conhecimento sobre como é
desenvolvida a Educacdo Ambiental nas escolas do campo.

Um levantamento sobre o tema trabalhado nesta pesquisa feito nos bancos
de teses CAPES, CNPq e no TEDE? da Universidade Tuiuti do Parana revelou que o
assunto em pauta é relevante e ira contribuir no processo de transformacédo da
Escola do Campo, pois ndo existem trabalhos com esse enfoque nos bancos de
dados indicados, conforme dados do quadro 1.

N&ao foram encontrados grupos de estudo do CNPg com a palavra-chave:
pratica socioambiental na educa¢édo do campo.

No banco de teses e no CNPQ nao foram encontradas dissertacdes com o
tema exato desta pesquisa. Na UTP o resultado foi de cinco dissertacdes sobre a
educacdo no campo ou area rural e nenhum resultado sobre a Educacao Ambiental

ou pratica socioambiental nas escolas do campo.

® TEDE, Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces da Universidade Tuiuti do Parana.
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QUADRO 1 - RESULTADO DA BUSCA POR DISSERTACOES E TESES

PALAVRA-CHAVE CAPES CNPq TEDE UTP
Educacdo Ambiental na Escola Rural 4 0
Pratica Socioambiental na Educacao Rural 9 0 0
Educacao do Campo 398 217 3
Educacao Rural 235 165 2
Pratica Socioambiental 461 8 0

FONTE: A autora (2014)

Percebe-se pelo resultado da busca que ha grande interesse dos
pesquisadores pelos temas Educacdo do Campo, Educacdo Rural e Pratica
Socioambiental isoladamente, porém ha poucos trabalhos que os considerem de
maneira associada.

Para a definicdo do problema da pesquisa, partiu-se do pressuposto de que a
Educacdo Ambiental esta inserida em todas as disciplinas e no Projeto Politico-
Pedagdgico da escola de forma transversal e, uma vez inserida, procuramos
compreender como acontece na realidade da Escola do Campo. Diante desse
guestionamento, definiu-se a seguinte problemética a ser respondida: como se
constitui a pratica pedagodgica socioambiental dos professores de uma escola
localizada no campo?

Busca-se, como objetivo geral da pesquisa, analisar a pratica socioambiental
de professores no contexto da educag¢do do campo.

Como objetivos especificos, foram definidos: conhecer o perfil dos
professores que atuam nas escolas localizadas no campo neste municipio;
caracterizar a gestdo escolar na perspectiva da pratica pedagoégica socioambiental
dos professores da Escola Pinheiro; caracterizar a constituicdo das praticas
pedagogicas socioambientais dos professores dessa escola e avaliar os limites e as
possibilidades com relacéo as praticas pedagdgicas socioambientais.

Para essa pesquisa foram definidos como participantes todos os professores
que compunham o corpo docente da escola municipal localizada no campo no
periodo da pesquisa. O critério de escolha do participante foi fundamental para a
maior confiabilidade dos dados obtidos para a conclusédo desta pesquisa.

A presente investigagcdo fundamenta-se em uma pesquisa de abordagem
qualitativa, na qual se busca compreender a Pratica Pedagdgica Socioambiental dos
professores de uma escola localizada no campo, e assim atingir os objetivos

propostos.
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7

Esta pesquisa é composta por quatro capitulos, mais a introducdo e a
concluséo.

O segundo capitulo tem como titulo “Préatica Pedagodgica: Conceitos”, o qual
trata dos aspectos teéricos da pratica pedagogica, da pratica socioambiental, do
curriculo e do Projeto Politico-Pedagagico.

O terceiro capitulo, “Pratica Pedagdgica Socioambiental em Escola
Localizada no Campo”, refere-se as praticas socioambientais, a Educacdo do
Campo e a trajetdria que a Educacdo Ambiental e a Educacédo do Campo tracaram
no Brasil. Elementos importantes para compreensdo de aspectos relacionados a
educacdo no campo, as questdes socioambientais e as relacdes com a pratica
pedagogica dos professores diante dos limites e das possibilidades que esses
profissionais encontram em meio a realidade no cotidiano escolar.

O quarto capitulo apresenta a Metodologia de Pesquisa e a escolha pela
abordagem qualitativa, fundamentada em Minayo (2012). Neste capitulo também
sdo apresentadas as etapas da pesquisa, seus participantes e os procedimentos de
coleta de dados, fundamentados em Bogdan e Bilken (1994).

O quinto capitulo € intitulado “A Pesquisa - Pratica Pedagogica
Socioambiental: Limites e Possibilidades” e relata os dados colhidos na pesquisa de
campo durante as entrevistas e observacgdes realizadas em sala de aula por esta

pesquisadora.
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2 PRATICA PEDAGOGICA: CONCEITOS

Neste capitulo a pesquisa apresenta uma fundamentagdo tedrica dos
conceitos da pratica pedagdgica, da Educacdo Ambiental e da Pratica
Socioambiental. Os principais autores que embasam este capitulo sdo: Veiga
(1992); Souza (2006); Freire (2011); Loureiro (2007) e Tristdo (2005).

2.1 PRATICA PEDAGOGICA

Iniciaremos pela definicAo dos termos pratica pedagodgica buscando a
definicdo desse termo, que sera abordado em todo o desenvolver da pesquisa.
Definimos os termos pratica e pedagogia, de acordo com o dicionario Aurélio :
pratica € a execucao de uma coisa que se projetou, um processo, maneira de fazer,
realizar; pedagogia € definida como teoria da educacdo e do ensino, conjunto de
doutrinas, principios e métodos de educacao e instrucdo que tendem a um objetivo
pratico, estudo dos ideais de educacdo, segundo uma determinada concepcdo de
vida e dos meios (processos e técnicas) mais eficientes para efetivar esses ideais.
Profissdo ou pratica de ensinar.

A teoria e a pratica pedagogica sdo temas que estdo atraindo olhares nos
altimos anos nas escolas, devido ao seu valor para a construcdo da identidade dos
alunos. Buscando entender a préatica pedagodgica e identificA-la na escola localizada
no campo, buscaremos conceitos dos autores a seguir. Para Sacristan (1999), a
pratica pedagdgica é entendida como toda acédo do professor em sala de aula. Tudo
gue se passa em sala de aula por meio do contato com o professor é pratica
pedagdgica.

Segundo lima Veiga (1992), préatica pedagodgica € uma dimenséo da prética
social:

Entendo a pratica pedagdgica como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica
social. A pratica pedagogica € uma dimensao da pratica social que
pressupde a relacdo teoria-pratica, e € essencialmente nosso dever, como
educadores, a busca de condi¢bes necessarias a sua realizacao. (VEIGA,
1992, p.16)

Se a prética pedagdgica é uma dimensao da pratica social, como afirma

Veiga (1992), pensamos em uma relacdo de troca e interacdo entre alunos e
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profesores e ndo somente uma relacdo de teoria e pratica em que o professor é o
detentor do conhecimento, mas um momento de aprendizagem mutua. A autora
apresenta varias possibilidades de andlise, entre elas a busca de condi¢cdes
necessarias para desenvolver uma pratica pedagdgica. Quanto a questdo e
condi¢cdes necessarias para desenvolver uma prética, podemos pensar em Varias
possibilidades, que, muitas vezes, envolverdo: material, coordenacao, planejamento,
livro didatico, estrutura, entre outros fatores.

A estrutura da escola e as formacdes que os professores receberam, e
também os recursos didaticos disponiveis para o professor desenvolver a prética
pedagdgica, necessitam ser sinalizados ao analisar a préatica de determinado grupo
de professores. Todos esses fatores tém influéncia no resultado da prética.

Souza (2009), sobre as exigéncias para que uma pratica pedagogica

aconteca, afirma:

Quanto as caracteristicas da pratica pedagdgica, os professores foram
indagados acerca dos seguintes aspectos: planejamento, orientacdes
educacionais, selecdo de contetdos, metodologia, existéncia de projetos
escolares, participacdo de alunos, relacdo aluno-professor e comunidade-
professor, além da solicitacdo de indicacdo de temas que tém sido
focalizados no trabalho com as séries iniciais da Educa¢do Fundamental.
(SOUZA, 2006, p.109)

A pratica pedagdgica tem uma conotagcdo abrangente, com profundas raizes
que ndo estdo visiveis sem uma investigacdo mais minuciosa, na qual € possivel
descobrir que os resultados intrinsecos a pratica florescem em sala de aula, por
meio de mecanismos que fazem a pratica acontecer, de forma que o resultado sofra
interferéncia, obtendo resultados positivos ou ndo. Mecanismos estes alheios ao
professor, que interferem nos resultados de sala de aula. Pensar a pratica
pedagogica como o ato do professor isolado € desvincular de responsabilidade
tantos outros fatores que interferem diretamente nessa pratica, como planejamento,
curriculo, projetos, material didatico, preocupacdo com a comunidade e relacdo
aluno-professor. A responsabilidade da escola no desenvolver de uma pratica
pedagogica pelo professor esta diretamente ligada aos mecanismos que interferem

e conduzem a pratica.
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O Projeto Politico-Pedagodgico estd articulado na pratica pedagodgica do
professor em sala de aula e as decisdes tomadas na constru¢do do PPP interferem
diretamente na pratica.

Para Souza (2006), a pratica pedagodgica € entendida com 0 mesmo sentido
que atribuimos a prética educativa ou educacional. A autora ainda afirma que ela s6
pode ser entendida a luz das caracteristicas da concepc¢do educacional que as

orienta. Segundo Souza (2006),

Como concepcdo educacional encontra-se Freire (1987) a caracterizacéo
da educacao bancaria e da educacao ideoldgica. A primeira teria por base
os principios da filosofia positivista e a segunda teria as condi¢cdes materiais
de existéncia e as relacdes sociais de producdo como ponto de partida e
condicdo para o entendimento e a apropriacdo do conhecimento (SOUZA,
2006, p.101).

A formacédo continua e a reflexdo critica para uma pratica, segundo Freire

(2011), sao importantes pois

[...] na formacg&o permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a prética. (FREIRE, 2011, p. 40)

O professor, em constante processo de formacdo e construgcdo, busca
encontrar as melhores formas de desenvolver uma pratica e, segundo Freire (2011),
numa perspectiva progressista, saber que ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar possibilidades para a sua propria produ¢cdo ou a sua construcdo. O
professor precisa se conscientizar de que sua principal funcdo € ensinar, e para isso
precisa estar aberto as indagacoes, ser critico e sentir-se inquieto diante do ato de
ensinar e nao simplesmente transferir conhecimento, pois ser professor ndo é
transferir, mas ensinar e, ao ensinar, aprender com seu educando. Outros fatores
também interferem na pratica pedagodgica, para Freire, um dos quais é a estrutura,
que deve estar de acordo com a importancia de ensinar. Dar condi¢cdes para que o
professor desenvolva a prética faz parte do processo de ensino-aprendizagem, em

quea

O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente.
Para isso, precisa de condi¢cBes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas,
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sem as quais se move menos eficazmente no espaco pedagdgico. As
vezes, as condicdes sdo de tal maneira perversas que nem se move. O
derespeito a este espaco € uma ofensa aos educandos, aos educadores e a
pratica pedagdgica (FREIRE, 2011, p. 65).

Freire nos remete a importancia dos fatores externos a pratica pedagogica
exercida pelo educador. Nao existe uma pratica livre, autbnoma, a pratica sempre
encontra-se ligada a fatores externos a sala de aula.

Outra pratica que ndo poderia deixar de ser discutida neste capitulo € a
educacdo bancaria. Freire (2011) nos remete ao desafiador papel de questionar e
sermos questionados. O papel do professor ndo pode ser, segundo Freire, de
depositador de conteudos; a funcdo maior do professor é levar o educando a
desenvolver seu potencial maximo e tornar-se critico, autbnomo, apto a tomar
decisfes, a desenvolver sua criatividade. Se o professor sentir-se maior ou detentor
do conhecimento, esse processo estara prejudicado e o docente passara a apenas
depositar conteudos, inibindo seus alunos de dar opinides, sugestdes ou de serem
criticos. Segundo Freire (2011, p.81), na visdo “bancéria” da educacéo, o “saber” é
uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Condi¢cdo essa
inexistente, jA que no processo de ensino-aprendizagem aluno e professor se

complementam no processo de aprender.

Souza (2006), sobre a educacdo bancaria na reflexdo a respeito da pratica

pedagogica nas escolas do MST, afirma que

Na concepg¢do bancéria de educacdo o professor € o centro do processo
pedagoégico, embora ele seja objeto no contexto dos objetivos e fins da
educacdo, uma vez que cabe a ele a transmissdo e verificagdo da
aprendizagem dos conteudos curriculares, organizados por outros
profissionais. (SOUZA, 2006, p.101)

Essa pratica inibe o desenvolvimento dos alunos e faz com que exista uma
separacao entre alunos e professores. Em outras palavras, a separacao € entre 0s
gue sabem, que sdo os professores, e 0s que nao sabem, os alunos. Ainda,
segundo Freire (2011), essa rigidez nega a educagdo como processo de busca.
Quando o professor oferece ao seu aluno um conteudo pronto, ndo da a ele a
oportunidade de descoberta e de questionamento.

Quando nos deparamos com a educacao na Escola do Campo e passamos a

abordar todos esses temas, nos remetemos a pensar em como a pratica pedagogica
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€ desenvolvida nesse ambiente. Foi com essa motivacéo inicial que se deu essa

pesquisa da pratica pedagodgica na escola localizada no campo.
2.2 EDUCACAO AMBIENTAL E A PRATICA SOCIOAMBIENTAL

A pratica socioambiental proposta por pesquisadores como Loureiro (2007),
Sorrentino (2005) e Tristdo (2005) tem uma dimenséo interdisciplinar que faz da
educacdo socioambiental um tema que pode ser permeado por todo o curriculo
escolar, como uma pratica critica e emancipatéria. A discussao iniciada, na década
de 1970, na Conferéncia de Estocolmo, ainda é repercutida por estudiosos voltados
para a educacao socioambiental.

O termo Educacdo Ambiental pode e é usado dentro e fora da escola.
Sorrentino (2005, p. 5) descreve o0 nascimento da Educacdo Ambiental como um
processo educativo que conduz a um saber ambiental materializado nos valores
éticos e nas regras politicas de convivio social e de mercado, que implica a questédo
distributiva entre beneficios e prejuizos da apropriacdo e do uso da natureza.

Para Jacobi (2003, p. 10), a Educacdo Ambiental deve ser vista como um
processo de permanente aprendizagem que valorize as diversas formas de
conhecimento e formar cidaddos com consciéncia local e planetaria. Essa é a
educacdo socioambiental que precisamos ver nas escolas do campo, uma pratica
libertadora e permanente.

Tristdo (2005) coloca o conceito de escola e Educacdo Ambiental e a forma

fragmentada da realidade devido a modernidade e a ideologia cientificista.

A Educacdo Ambiental estd ligada a dois desafios vitais: a questdo da
perturbacdo dos equilibrios ecoldgicos, dos desgastes da natureza, e a
guestdo da educacdo. Os desequilibrios e a educagéo sao herancas de um
modelo de desenvolvimento socioecondmico que se caracteriza pela
reducdo da realidade a seu nivel material econémico, pela divisdo do
conhecimento em disciplinas que fragmentam a realidade, pela reducdo do
ser humano a um sujeito racional, pela divisdo das culturas, enfim. O campo
da educacdo e o ambiental encontram-se fortemente marcados por essa
ideologia cientificista que se imp8e globalmente, em nome de uma
racionalidade da ciéncia moderna. (TRISTAOQ, 2005, p. 3)

A Educacdo Ambiental escolar vinculada ao Projeto Politico-Pedagogico faz
com que as caracteristicas regionais possam ser trabalhadas em sala de aula

juntamente com os conteudos dos livros didaticos, trazendo-as sempre para a
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realidade da comunidade rural. O modelo da Educacdo Ambiental critica contribui
para a transformacao de viver a realidade na qual estao inseridos. Segundo Loureiro
(2007),

Isto se explica, pois, ao trazermos a Educagdo Ambiental para a realidade
concreta, para o dia a dia, evitamos que essa se torne um agregado a mais,
idealmente concebido, nas sobrecarregadas rotinas de trabalho. Evitamos
também que essa figue no plano do discurso vazio de “salvacdo pela
educacdo” ou da normatizacdo dos conceitos “ecologicamente corretos” .
(LOUREIRO, 2007, p. 4)

Dessa forma, a Educacdo Ambiental devera acontecer de maneira que nao
seja um fardo a mais para o professor, mas que seja um conteudo formativo nas
suas aulas, que leve o educando a se reconhecer como sujeito de direitos e de
relacbes e praticas sociais voltadas a conservacdo e a humanizacdo do meio
ambiente.

O tema tem sido muito discutido diante da necessidade de uma politica que
precisa ser posta em pratica e de uma conscientizacdo da populacdo. Na educacao
esse tema precisa estar presente, e os professores ser preparados para envolver e
relacionar temas socioambientais a seus conteudos de forma transversal. Quando
relacionamos Educacdo Ambiental a educacdo do campo, entendemos que
deveriam caminhar juntas e em sintonia.

Como entender essa conscientizacao que tanto tem sido discutida nas ultimas
décadas, quando o assunto é Educacdo Ambiental? Loureiro (2007), na Educacédo

Ambiental critica, faz uma referéncia a essa conscientizacao:

Ora o que é conscientizar? Este é um conceito com muitos significados,
mas normalmente quando as pessoas fazem mencéo a ele querem dizer:
sensibilizar para 0 ambiente; transmitir conhecimentos; ensinar
comportamentos adequados a preservacdo, desconsiderando as
caracteristicas socioecon6micas e culturais do grupo com o qual se
trabalha. (LOUREIRO, 2007, p.5)

Para Jacobi, Tristédo e Franco (2009),

A sustentabilidade como novo critério basico e integrador pode fortalecer
valores coletivos e solidarios, a partir de praticas educativas
contextualizadoras e problematizadoras que, pautadas pelo paradigma da
complexidade, aportem para a escola e para outros ambientes pedagdgicos
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uma atitude de acdo-reflexdo-acdo em torno da problematica ambiental.
(JACOBI, TRISTAO, FRANCO, 2009, p. 4)

Os autores Jacobi, Tristdo e Franco (2009) fazem uma reflexdo sobre as
praticas educativas socioambientais, apontam para a criticidade e, segundo eles,
essas praticas visam a emancipacdo do sujeito, buscando mudancas de
comportamento e de atitudes, para um desenvolvimento social da coletividade.

Segundo esses autores,

Nessa proposta de educagéo reflexiva e engajada, centrada nos saberes e
fazeres construidos com e ndo para os sujeitos aprendentes e ensinantes, a
Educacdo Ambiental difere substancialmente da informag¢do ambiental
(JACOBI; TRISTAO; FRANCO, 2009, p. 5).

A Educacdo Ambiental exclui as barreiras entre a escola e a comunidade,
quando as préticas socioambientais sdo pautadas no cotidiano, e o sujeito se
reconhece com temas do meio em que vive. A preocupacdo com questdes
ambientais surge em um momento em que o planeta é extremamente explorado, os
recursos estdo cada vez mais escassos, O consumismo toma proporcdes
gigantescas e o0 educador ambiental vem ao encontro de uma pratica
socioambiental, buscando fazer com que o sujeito perceba e se perceba enquanto
sujeito transformador, para mudar ndo s6 as praticas costumeiras, mas entender a
portancia dessas mudancas.

Segundo Jacobi, Tristdo e Franco,

Essa mudanca paradigmética implica uma mudanca de percepcdo e de
valores, gerando um saber solidario e um pensamento complexo, aberto as
indeterminag®es, as mudancas, a diversidade, a possibilidade de construir e
reconstruir num processo continuo de novas leituras e interpretagdes,
configurando novas possibilidades de acdo (JACOBI; TRISTAO; FRANCO,
2009 p. 67).

Com a pratica, o educador podera aproximar o educando da sua realidade e
esse perceber o desgaste planetario a partir da sua comunidade e entender que ela
pertence a um todo.

Para Loureiro (2007), conhecer a comunidade € um dos passos a seguir para
obter resultados palpaveis em uma pratica com a comunidade escolar. O autor

afirma que,
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Para a Educacdo Ambiental Critica, consequentemente, a pratica escolar
exige o conhecimento da posicdo ocupada por educandos na estrutura
econbmica, da dindmica da instituigdo escolar e suas ‘regras” e da
especificidade cultural do grupo social com o qual se trabalha. (LOUREIRO,
2007, p. 3)

O professor precisa se reconhecer enquanto professor do campo e por meio
do ensino fazer com que seu aluno também se reconhega enquanto sujeito

transformador e ser ativo em seu meio.
2.3 INTERDISCIPLINARIDADE

Esse é o desafio na luta pela formacdo dos educadores ambientais. E
interessante que os temas socioambientais estejam presentes em todas as areas do
aprendizado e em todas as faixas etarias. Para isso, precisamos de professores
preparados para unir seus conteudos a temas relevantes a comunidade e a
Educacdo Ambiental. Sobre o conceito de interdisciplinaridade, Carvalho (1998)

afirma que,

[...] a primeira vista, pode parecer algo muito sofisticado e distante da
pratica diaria do educador. No entanto, cada dia mais os educadores —
principalmente os educadores ambientais — tém sido confrontados com a
necessidade de incorporar a dimensao interdisciplinar em suas atividades.
(CARVALHO, 1998, p.9)

Tristdo (2004) nos apresenta a pratica de forma interdisciplinar, que é uma
superacdo da divisdo dos saberes por disciplinas, e nos coloca as dificuldades

dessa pratica. Ela afirma que,

Para superar a fragmentacdo do conhecimento que na ciéncia e na escola
recebeu o nome de divisdo disciplinar, surge a abordagem interdisciplinar
defendida ndo sé na Educacdo Ambiental, mas também por aqueles que se
propdem a uma interacdo dos saberes na educacdo, de um modo geral.
(TRISTAO, 2004, p. 49)

A autora fala do surgimento da transdisciplinaridade, que foi proposta
primeiramente por Piaget, mas sé recentemente tem sido estudada para incorporar o
ensino-aprendizado. Para a transdisciplinaridade nao existem barreiras entre as

matérias. H4 uma interacéo tao perfeita que nao se consegue identificar a separacao
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7

entre elas. A transdisciplinaridade ndo é o estagio mais avancado da
interdisciplinaridade, pois ainda ndo conseguimos uma prética interdisciplinar para
podermos avancar para outra, porém, também n&o sdo contrarias, sdo apenas
diferentes.

A interdisciplinaridade faz com que as disciplinas interajam, e o conhecimento
passe a ser integrado e sem fragmentacdo, o que vem sendo discutido e
questionado ha tanto tempo na educacdo. Para Saviani, a interdisciplinaridade &
indispensavel para a aplicacdo de um processo inteligente de construcdo do
curriculo formal.

A Educacédo Ambiental necessita aparecer de forma transversal na educacao.
Preparados, os professores devem trabalhar de forma integrada, para que a
formacdo ambiental dos alunos seja garantida e passe a fazer parte da cultura
escolar no ensino brasileiro.

A interdisciplinaridade, por uma necessidade de modernizagcdo do
conhecimento, hoje se torna algo indispensavel para o ensino da Educacéo
Ambiental. A lei vigente 9794/1999, hoje, no Brasil, deixa claro que a Educacéo
Ambiental deve estar presente em todos os niveis de ensino de forma articulada,
porém nao pode ser uma disciplina isolada. Sendo assim, cabe-nos a necessidade
de a Educacdo Ambiental aparecer de forma transversal no ensino, sendo
trabalhada de forma interdisciplinar.

Para que a interdisciplinaridade aconteca em sua esséncia, 0s professores
necessitam estar dispostos e engajados, o grupo deve ser proOXimo para que
aconteca uma nova forma de aprendizado, em que seus membros troquem
informacdes e ndo sejam mais isolados perante as outras disciplinas, mas haja uma
ligacdo e complemento entre elas.

Quando a lei define que a Educacdo Ambiental ndo deve aparecer como
disciplina, mas na transversalidade, existe uma preocupac¢éo: todos os professores
devem ser capacitados. Tristdo (2005) apresenta o conceito de escola e Educacéo
Ambiental e a forma fragmentada da realidade devido a modernidade da ideologia

cientificista. De acordo com a autora,

A Educacdo Ambiental esta ligada a dois desafios vitais: a questdo da
perturbacdo dos equilibrios ecologicos, dos desgastes da natureza, e a
guestao da educacao. Os desequilibrios e a educacgéo sao herancas de um
modelo de desenvolvimento socioecondmico que se caracteriza pela
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reducdo da realidade a seu nivel material econémico, pela divisdo do
conhecimento em disciplinas que fragmentam a realidade, pela reducéo do
ser humano a um sujeito racional, pela divisdo das culturas, enfim. O campo
da educacdo e o ambiental encontram-se fortemente marcados por essa
ideologia cientificista que se impde globalmente, em nome de uma
racionalidade da ciéncia moderna (TRISTAO, 2005, p.3).

Segundo Fazenda,

A tendéncia em olhar a sala de aula sob uma Unica e determinada
perspectiva acarreta sérias limitagGes, quer no referente as analises, quer
nas sinteses enunciadas [...] colocar em duvida teorias construidas a partir
de uma atitude disciplinar ndo significa isola-las ou anula-las, mas enfatizar
nelas o seu carater de provisoriedade. Essa provisoriedade justifica-se pela
complexidade dos fendmenos envolvidos nas ocorréncias de sala de aula. A
atitude interdisciplinar visa, nesse sentido, uma transgressao aos
paradigmas rigidos da ciéncia escolar atual, na forma como vem se
configurando, disciplinarmente (FAZENDA, 1994, p. 62-63).

Sobre a fragmentacdo dos conteudos pelas disciplinas, Leff (2012) também
fala sobre a importancia da interdisciplinaridade para explicar o comportamento de

sistemas socioambientais complexos:

O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas
e a administracéo setorial do desenvolvimento, para constituir um campo de
conhecimentos teéricos e préaticos orientado para a rearticulacdo das
relagBes sociedade-natureza (LEFF, 2012, p. 145).

Segundo Jacobi (2003, p.193), “o educador tem a funcdo de mediador na
construcdo de referenciais ambientais e deve saber usa-los como instrumentos para
o desenvolvimento de uma prética social centrada no conceito da natureza”.

Para Jacobi (2004, p. 34), “o papel do professor é essencial para impulsionar
as transformacfes de uma educacdo que assume um compromisso com a formacéao
de valores de sustentabilidade, como parte de um processo coletivo”.

Tristdo nos apresenta a pratica de forma interdisciplinar, que é uma
superacdo da divisdo dos saberes através das disciplinas e nos coloca as

dificuldades dessa pratica.

Para superar a fragmentacdo do conhecimento que na ciéncia e na escola
recebeu o nome de divisdo disciplinar, surge a abordagem interdisciplinar
defendida ndo s6 na Educacdo Ambiental, mas também por aqueles que se
propdem a uma interacdo dos saberes na educacdo, de um modo geral
(TRISTAO, 2004, p. 49).
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A compreensdo e a quebra desse modelo fragmentado, necessarios a
Educacdo Ambiental, sdo de grande importancia para que a pratica socioambiental
possa permear os conteudos e, de forma harmoniosa, se instalar na escola que
buscamos. Uma escola em que essas praticas estdo presentes e relacionadas em

todas as disciplinas.

2.4 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

A construcéo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola € um momento
importante de conhecimento e sistematizacdo das caracteristicas da escola,
processo coletivo que busca acoplar de maneira justa e democratica as rotinas e as
particularidades da escola em questao.

Inicia-se a discussdo do Projeto Politico-Pedagdgico destacando a
importéancia da construgdo organizada e coletiva com insercdo de valores e
atividades que envolvam educadores, educandos e a comunidade, para que resulte
em mudancas da pratica educativa. Uma construcdo sistematizada podera gerar
uma pratica transformadora, como cita Vasques (1977).

Segundo Veiga (2003), existem duas formas de constru¢do do PPP: uma
delas é a inovacdo regulatéria e a outra a emancipatéria. As duas promovem
mudancas na escola, porém sdo bem distintas. A inovacao regulatoria, descrita por
Veiga (2003), € um conjunto de atividades que resultara em um produto, um
documento pronto e acabado, sem espaco para a constru¢do coletiva, em que a
importancia consiste em cumprir normas técnicas, regras e busca inovar. A inovacao
emancipatéria tem caracteristicas diferentes e esta articulada a inovagéo.
Valorizando os diversos saberes, pensando a realidade da escola e valorizando o
dialogo em vez da imposicdo, a inovagdo emancipatoria busca melhorias sem deixar
de apresentar as dificuldades que a escola encontra, e tem uma preocupacao com o
pedagogico ndo deixando de vincula-lo a comunidade. Ha uma busca da inclusédo
que nos revela um estreitamento em relagdo a autonomia escolar e ao Projeto
Politico-Pedagdgico.

Veiga (2003) afirma:
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Sob essa otica, o0 projeto € um meio de engajamento coletivo para integrar
acOes dispersas, criar sinergias no sentido de buscar solucdes alternativas
para diferentes momentos do trabalho pedagogico-administrativo,
desenvolver o sentimento de pertenca, mobilizar os protagonistas para a
explicitacdo de objetivos comuns definindo o norte das acdes a serem
desencadeadas, fortalecer a construcdo de uma coeréncia comum, mas
indispensavel, para que a acdo coletiva produza seus efeitos. (VEIGA,
2003, p. 275)

A necessidade de um projeto politico-pedagdgico bem estruturado e voltado
para a realidade da escola fara a diferenca nas atitudes dos professores e alunos, e
trara resultados positivos para a propria comunidade. Esse projeto necessita ainda
estar ao alcance de todos para que ndo seja esquecido, e atender a legislacdo
reservando o0 espaco proposto para a Educacdo Ambiental em cada disciplina.
Loureiro (2007) faz uma reflexdo sobre a construcédo do Projeto Politico-Pedagdgico
e afirma que a Educagdo Ambiental deve construir pontes entre os conteddos.

Na Primeira Conferéncia Nacional, houve a reivindicacdo dos direitos dos
moradores do campo e destaque para a construcao do Projeto Politico-Pedagadgico,
pois ndo bastava as escolas serem construidas nas areas rurais, mas termos
escolas com projetos para os moradores do campo.

A insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico-Pedagégico é uma
atitude estratégica, para efetivacdo de uma pratica interdisciplinar dos professores.
Somente a insercdo ndo basta, porém é o primeiro passo para a concretizacao da
pratica socioambiental dos professores.

Loureiro (2007), sobre a insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico-

Pedagdgico, cita:

Esta insercdo da Educacdo Ambiental nas demais politicas é absolutamente
estratégica para caminharmos rumo a uma sociedade sustentavel. Além
disso, € preciso, no ambito escolar, conseguir a inser¢do da Educacao
Ambiental no Projeto Politico-Pedagdgico e a consolidacao de espacos de
participacédo institucionais (...).(LOUREIRO, 2007, p.3)

Um passo importante para a Educacdo Ambiental e o aumento de praticas
socioambientais na escola é a insercdo dessas praticas no PPP. No momento em
que essas questdes estiverem presentes nesse documento tdo importante e
norteador para a escola, os professores passardo a sentir a necessidade legal do
cumprimento dessas praticas e, espera-se, uma disseminagdo dessas praticas na

comunidade escolar.
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O Projeto Politico-Pedagodgico € um documento que precisa estar presente na
escola de forma ativa e acessivel a comunidade escolar, pois é este que molda a

escola, que traz os tragos que apresentam a sua identidade.

O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do cumprimento de
tarefas buracraticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos,
por todos os envolvidos no processo educativo da escola. (VEIGA, 2002,
p.11-12)

A escola do campo que esperamos € uma escola de comunidade participativa
e que tenha seu Projeto Politico-Pedagdgico construido a favor da educacdo do
campo, que tenha o sujeito do campo como sujeito de transformacdo e que o
educando possa ter autonomia e se reconheca como agente de transformacéo. Para
a construcao do PPP, Veiga (2002) nos remete a importancia da construcao coletiva

e consciente, afirmando que

Para que a construgcdo do Projeto Politico-Pedagdgico seja possivel ndo é
necessario convencer os professores, a equipe escolar e os funcionarios a
trabalhar mais, ou a mobiliza-los de forma espontdnea, mas propiciar
situacdes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagdgico de forma coerente. (VEIGA, 2002 p.15)

Quando abordamos o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de uma escola e,
nesse caso, da escola localizada no campo, temos outra discussao: trata-se de um
projeto construido visando ressaltar o local onde a escola esté inserida. A Educacao
do Campo tem dentre suas principais colunas a valorizagéo do local onde os sujeitos
estdo inseridos. Segundo Caldart (2011) a Educacdo do Campo nao pode ser
construida se nédo for pelos sujeitos do Campo. Souza (2011) nos apresenta de
forma clara a diferenca entre a construcdo do PPP de uma escola rural e de uma

escola do campo.

Na escola do campo o sujeito é essencial na definicdo do Projeto Politico-
Pedagdgico e na organizacdo do trabalho pedagégico. Na escola rural a
preocupac¢do pedagogica volta-se para o cumprimento das tarefas rotineiras
impostas pelo sistema educacional, sem indagar efetivamente quem é o
sujeito que esta na escola e quais sdo as caracteristicas do modo de vida
local, além de outras questdes. (SOUZA, 2011, p. 33)
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Mais importante do que cumprir as rotinas escolares é formar o cidad&o. A
escola do campo tem esta funcdo: tornar seus alunos autbnomos de modo que se
reconhecam como seres importantes e transformadores. Viver na realidade do
campo sem um escola que se reconheca do campo dificulta o processo de ensino-
aprendizagem. Como valorizar o campo, se o livro didatico, o PPP e até mesmo os
professores e funcionarios da escola ndo demonstram e nem reconhecem o campo
como um lugar digno e de valor?

Veiga (1995) afirma que

O Projeto Politico-Pegago6gico, ao mesmo tempo em que exige dos
educadores, funcionérios, alunos e pais a definicdo clara do tipo de escola
gue intentam, requer a definicdo de fins. Assim todos deverdo definir o tipo
de sociedade e o tipo de cidaddo que pretendem formar. As ac¢bes
especificas para a obtencdo desses fins sdo meios. Essa distincao clara
entre fins e meios é essencial para a construcdo do Projeto Politico-
Pedagdgico. (VEIGA, 1995, p.17)

A conscientizacdo de professores e funcionarios da importancia de
participagcdo na construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico farA a comunidade
escolar se reconhecer na sua escola. Juntos construirdo a identidade escolar, em
gue alunos e funcionarios serdo beneficiados pelos resultados que a escola
democratica oferece. Segundo Veiga (1995, p. 17), gestdo democratica € um
principio consagrado pela Constituicdo vigente e abrange as dimensfes pedagdgica,

administrativa e financeira.

2.5 CURRICULO: A CONSTRUCAO DO CURRICULO E A EDUCACAO
AMBIENTAL

O curriculo, segundo Veiga (1995), é um importante elemento constitutivo da
organizacao escolar. Curriculo implica, necessariamente, a interacdo entre sujeitos
que tém um mesmo objetivo e a opcao por um referencial tedrico que o sustente. A
autora ainda afirma que o curriculo se refere a organizacdo do conhecimento
escolar.

O curriculo tem um valor grandioso na formacao do sujeito. E o0 que é o
curriculo? Ele tem uma grande dimensdo no campo educacional e interfere

densamente na rotina escolar. O papel do curriculo se reflete na escola, nos alunos,
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nos professores, nas praticas dentro de sala de aula e no entorno da comunidade
escolar.

Um importante fator a ser lembrado é que o curriculo ndo € um instrumento
neutro; ele expressa uma cultura, e, ao ser construido revela o contexto social em
que estéd inserido. A construgcdo do curriculo também decidird sua forma de
organizagdo, que podera ser dividida em conteddos isolados ou integrados. Nos
conteudos integrados todas as disciplinas séo interligadas e uma complementa a
outra, diferentemente dos conteudos isolados, em que todos séo independentes.

E importante que uma pratica socioambiental seja discutida na escola, para
que o sujeito possa adquirir valores socioambientais, que vao além da separacao do
lixo e de comemoracdes, como o Dia da Arvore e o Dia do indio. A educacéo
socioambiental precisa aparecer no curriculo escolar para ser trabalhada de forma
transversal. Por lei ndo € permitido que haja uma disciplina especifica, porém, a
mesma lei define que ela esteja presente de forma transversal no ensino.

No curriculo educacional brasileiro, a lei estabelece que a Educacao
Ambiental precisa estar presente no curriculo. Por exemplo, no art. 10, da lei n°
9795/1999, se institui que a Educacdo Ambiental deve estar presente em todos o0s
niveis de ensino. Porém o § 1° proibe que a Educacdo Ambiental seja uma disciplina
especifica, ela deve estar inserida no curriculo de forma transversal.

Para que os conteudos sejam trabalhados de forma transversal, a
classificacdo de temas importantes nas escolas deve contemplar os temas
socioambientais, que precisam ser abordados juntamente com os conteudos.

A Educacédo Ambiental € um tema valoroso que pode ser trabalhado de forma
transversal e articulado a todas as disciplinas da grade curricular, de maneira que
seja um complemento, a ligacdo e a interacdo entre conteldo, comunidade e a
pratica socioambiental. Cabe ao curriculo incorpora-la e, para que ela realmente seja
posta em pratica, devera ser gerenciada. Sem isso o0 preparo das aulas pelos
professores sobre esses temas pode sucumbir a temas da preferéncia ou de maior
conhecimento do professor. Por isso, a formagéo que a lei institui como obrigatoria
ao professor é tdo importante para que a Educacdo Ambiental aconteca de forma
completa na educacéo brasileira.

O professor e a préatica socioambiental devem caminhar juntos. Para que o

docente possa desempenhar seu papel ele deve estar preparado, pois, assim como
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a lei impde a adogéo da Educagdo Ambiental nos curriculos, ela também estabelece
que os professores sejam capacitados para tal pratica, partindo do principio de que
esses docentes ndo sdo formadores ambientais natos.

De acordo com o art. 11 da lei n.° 9795/1999:

A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas. Paragrafo Unico.
Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em
suas areas de atuacdo, com o propésito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacao
Ambiental (BRASIL, 1999).

Toda a inquietacdo com a formacdo do professor sera refletida em sala de
aula. Ao planejar a constru¢cdo do -curriculo, algumas questbes devem ser
ressaltadas, tais como: qual conhecimento € mais valioso? Segundo Michel Apple,
citado por Silva (2013), uma questdo de fundamental importancia deve ser levantada
ao pensar o curriculo: por que esse conhecimento é considerado importante e nao
outro? Quais sao as relacbes de poder envolvidas no processo de selecdo que
resultou nesse curriculo em particular? Sao questdes feitas por Apple, na década de
1980, que podem perfeitamente ser usadas atualmente para desvendar a situacao
da Educacédo Ambiental no Brasil, apds uma lei que exige sua presenca no curriculo.
No momento da constru¢cdo os temas socioambientais devem estar amarrados a
todas as disciplinas, pois os professores vao trabalhar transversalmente e integrados
entre eles, trocando experiéncias.

E pelo curriculo que leis impostas s&do colocadas em prética, e é também por
ele que se obtém diagndsticos. Pensar o curriculo e pensar em sua construcao, por
guem e para quem, sao questdes que ndo devem ser esquecidas quando o assunto

€ educacéo e pratica socioambiental.
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3 PRATICA PEDAGOGICA SOCIOAMBIENTAL NA ESCOLA LOCALIZADA
NO CAMPO

A prética pedagdgica socioambiental dos professores das escolas localizadas
no campo tem seu valor devido a necessidade de reconhecimento e
autoconhecimento que acomete os moradores das areas rurais.

A escola € um dos redutos sociais no campo que poderia trabalhar os temas
socioambientais. Esses temas permeiam a vida dos alunos, o trabalho dos seus
pais, o alimento que esta na mesa, a diversdo nos finais de semana. Todos esses
aspectos cotidianos podem e precisam ser trabalhados em sala de aula, para que o
morador do campo se reconheg¢a como ser importante e autbnomo.

O conhecimento e o acompanhamento das leis ambientais sdo muito
importantes para o preparo das aulas, do curriculo e dos planejamentos escolares.
Os professores, apos a lei n.° 9795, de 1999, precisariam receber formacdo dos
orgdos responsaveis, como secretarias de educacédo, para inclusdo dos contetudos
em suas aulas e para adequacéao de conteudos a realidade dos alunos, pensando no
lugar em que estao inseridos.

O professor da escola localizada no campo, ao inserir conteados que
remetem os alunos ao seu dia a dia, torna as aulas mais interessantes e leva os

alunos a refletirem sobre si.
3.1 EDUCACAO RURAL E EDUCACAO DO CAMPO

A luta por uma educacao para os moradores do campo no Brasil se inicia com
0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que reivindicou escolas para a
populacao rural. A partir desse momento, surge a preocupacao com a educacao, a
luta pelo direito & educagdo para os membros do movimento e para as pessoas que
ocupavam as areas rurais do pais. Em um primeiro momento pensava-se numa
escola para o ensino fundamental, de 1.2 a 4.2 série. Hoje, a escola contempla todas
as areas do ensino.

Segundo Caldart (2011),

Quase ao mesmo tempo em que comegam a lutar pela terra, os sem terra
do MST também comecam a lutar por escolas e, sobretudo, para cultivar em
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si mesmos o valor do estudo e do préprio direito de lutar pelo seu acesso a
ele. (CALDART, 2011, p.91)

Precisamos entender os conceitos de educacao rural e educacado do campo
para avangarmos para o contexto nacional e estadual da educagdo do campo que
iremos abordar nesta pesquisa.

A educacdo rural foi a primeira a ser proposta para as escolas que seriam
oferecidas aos moradores do campo. A escola rural segue um padrdo das escolas
urbanas, ela ndo busca uma valorizacdo para o sujeito do campo e, tampouco,
apresenta uma preocupacao com a emancipacdo desse sujeito. A escola do campo
surge ndo como uma nova escola, mas como uma escola transformada, uma escola
para o0 morador do campo, com propostas para esse sujeito, com uma pratica

pedagdgica voltada para a populagdo do campo. Souza (2010),

Enquanto a Educacéo Rural caracteriza-se por praticas educativas isoladas
e marcadas pela ideologia do Brasil urbano, a Educacdo do Campo adensa-
se em funcéo da forca da sociedade civil organizada no plano nacional e
estadual, e das experiéncias coletivas na escola e fora dela. (SOUZA, 2010,

p.7)

Caldart (2012) data o nascimento da expressdo educacgao do campo:

Nasceu primeiro como educacdo basica do campo no contexto de
preparacao da | Conferéncia Nacional por uma Educagéo Basica do Campo,
realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser
chamada educac¢éo do campo a partir das discussdes do seminario nacional
realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro de 2002, decisdo
posteriormente reafirmada nos debates da Il Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004. (CALDART, 2012, p. 259)

Quando surgiram, essas escolas adotaram o mesmo modelo das escolas
urbanas, o que parecia bom para uma populacdo esquecida, que até o momento
nao tinha acesso as escolas. Mas, com o passar do tempo, viu-se a necessidade de
uma educacéo que atendesse realmente a populacdo do campo e que apresentasse
um Projeto Politico-Pedagodgico construido pela comunidade. Essa seria uma escola
do campo e ndao uma escola rural. A escola localizada no campo nao tem
caracteristicas rurais, como, por exemplo, material adequado para moradores do
campo, atividades adaptadas; € apenas uma copia do modelo de escola urbano. A
escola do campo tem preocupac¢des com o individuo do campo, com sua formacgéo e

construcdo da sua identidade.
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Sobre a educacéo rural e a educagao do campo, Souza (2009) reflete:

O que diferencia, afinal, a educacdo do campo da educacado rural? Séo
conceitos idénticos? Uma da continuidade a outra? A resposta parece
Obvia. Sdo conceitos e praticas opostas do ponto de vista pedagdgico,
politico e tedrico. As concepges de educagdo e 0s sujeitos que as
desenvolvem séo diferentes. Os sujeitos que dela participam sdo os
trabalhadores, embora com lugares bem definidos: em uma séo sujeitos de
processo histérico: em outra, objetos de politicas e de praticas educativas
[...](SOUZA, 2009, p.47).

Entende-se, também, sobre as diferencas entre educacédo rural e educacao
do campo que

A diferenca reside na concepcédo de educacdo que as norteia. A educacao
do campo esta assentada em uma perspectiva emancipatéria, em uma
educacdo projetada para o futuro. A educacdo rural estq assentada numa
perspectiva que concebe o campo como o lugar do atraso, e 0s
trabalhadores, como pessoas que precisam de orientacdo e de escola que
transmita conteddos com carater urbano (SOUZA, 2009, p. 48).

Busca-se uma transformacdo no ensino das escolas do campo, que devem
ser reorganizadas para o sujeito do campo. A comunidade deve-se fazer ouvir e ser
representada pelas politicas publicas para que esse sujeito do campo seja
valorizado por meio da escola do campo.

Souza, sobre a escola localizada no campo, no estado do Parand, afirma que,

A escola é rural e a escola é do campo no estado do Parana. E preciso
reconhecer essa realidade para fazer avancar uma pratica educativa
dialdgica — tanto na formacao inicial quanto na continuada; tanto na pratica
educativa fora do ambiente escolar quanto na préatica escolar. E preciso
reconhecer a existéncia da escola rural justamente para planejar a sua
superacao, por meio da valorizacdo dos sujeitos que nela estdo; por meio
da valorizagdo de um Projeto Politico-Pedagogico transformador,
concomitante a um projeto de campo que propicie a vida, o trabalho e a
producéo sociocultural (SOUZA, 2011, p.39).

Para Caldart (2012), a educacdo do campo constitui uma luta social pelo
acesso dos trabalhadores do campo a escola e essa luta nao foi feita simplesmente
para eles, mas por eles. A educacdo do campo ndo sO para ou com, & dos
camponeses.

O meio rural vem sendo marginalizado desde a sua ocupacdo. As escolas
localizadas em areas urbanas atendiam em sua grande maioria alunos urbanos. O

trajeto até as escolas da cidade era muitas vezes tao longo que as escolas eram
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trocadas pelo trabalho na lavoura. Agora, com a organizagdo do MST na luta pela
terra e também pela escola, esse lugar que estava sendo esquecido pelas
autoridades sofre mudancas que transformaram a vida dos moradores do campo.
Sobre as transformacdes que a educacdo do campo esta sofrendo, Arroyo
(2011), que temos algumas questdes a serem respondidas para que esse processo
tenha sucesso e resulte em uma educacdo de qualidade para os moradores do

campo.

A questdo que se coloca para a escola € a seguinte: como vincular o
cotidiano da escola, o curriculo, a pratica escolar com essas matrizes
culturais e essa dindmica do campo? Acredito que os professores, as
professoras, deveriamos perguntar-nos que matrizes sao estas? Que raizes
culturais sdo estas? Como incorpora-las aos curriculos, as praticas? Como
se manifestam, por quais processos de transformacgdo estdo passando?
Como defender esses valores contra a cultura hegemobnica que tenta
marginaliza-los? (ARROYO, 2011, p.79).

Arroyo (2012) destaca a segregacdo que os moradores do campo sofreram e
descreve sua luta pela escola para que se firmem como sujeitos de conhecimento.

O Movimento dos Trabalhadores Sem Terra tem uma preocupagao com a
educacédo para a populacdo do campo. Essa educacdo ndo deveria ser uma coépia
da educacao urbana, mas uma educacdo em que os valores dos sujeitos do campo
sejam levados em consideracao, que as especificidades locais sejam ressaltadas,
para que o sujeito do campo se reconheca e tenha proveito do que lhe é ensinado.
Mas para que iSsO acontega, 0sS profissionais, ao atuarem nas escolas rurais,
precisam ser capacitados, assim como 0s materiais didaticos devem ser
aperfeicoados e voltados para eles. Essa é mais uma batalha a ser conquistada em
favor da educacado. Nas escolas do campo, formar cidaddos com visdo planetéaria e
de totalidade da realidade em que estdo inseridos é inverter uma ordem
preestabelecida pela sociedade.

Segundo Souza (2006),

E sabido que a educac&o rural foi organizada em fungio dos interesses,
urbano-industriais e que contribuiu com os processos de expropriacdo da
terra e que o MST tece propostas originadas da discussdo como
trabalhadores rurais, portanto, com a intencé@o de que eles sejam o0s sujeitos
centrais da educacdo do campo (SOUZA, 2006, p. 102).
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A discussdo sobre a educacao rural e do campo se d4 em busca de uma
educacgédo de qualidade para os moradores das areas rurais. Sabemos que a parcela
da populacéo que habita essas areas é grande e que o Brasil € bem mais rural do se

pode imaginar, conforme afirma Veiga (2003).

O Brasil é mais rural do que oficialmente se calcula, pois a essa dimenséo
pertencem 80% dos municipios e 30% da populagdo. Um atributo que nada
envolve de negativo, ja que algumas das principais vantagens competitivas
do século XXI dependerao da forca de economias rurais. Sado estas as duas
principais conclusdes a que se chega quando se analisa a atual
configuracao territorial do pais tendo presente os mais recentes indicadores
sobre o destino da ruralidade nas sociedades humanas mais avancadas.
Para isso é preciso superar a abordagem dicotbmica, mas sem cair na
ilusdo de que estaria desaparecendo a histérica contradicdo urbano-rural
(VEIGA, 2003,p.15).

A industrializacdo no Brasil ndo retirou todas as pessoas do campo, ele ainda
€ rico e povoado. E na dultima década, ha uma busca mais determinada por
melhorias na é&rea educacional do campo. Entender o sujeito do campo e
disponibilizar para ele aquilo a que ele tem direito, necessita comprometimento dos
governantes. Essa luta de direito a educacdo para os moradores do campo surge
praticamente junto a luta da resisténcia a opressao, que hoje se da pelo direito a

uma educacao dos moradores do campo.

A educacéo do campo, tratada como educacéo rural na legislacdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao escolher em si 0s espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido
mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das
condi¢des da existéncia social e com as realizagbes da sociedade humana
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p.176).

Espera-se que 0os moradores do campo Sejam Vistos como sujeitos ricos em
cultura, um povo que produz, que sonha e busca desenvolvimento. Embasado nas
leis 0 governo necessita dar garantia a esses povos, que abastecem a sociedade
com 0S recursos provenientes do seu trabalho. Seus valores precisam ser
preservados e sua escola necessita estar em sintonia com sua vida cotidiana. As
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do Campo, em seu

paragrafo Unico, estabelece:



36

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002).

A Escola do Campo ndo pode estar desvinculada da realidade dos seus
moradores. Ela deve estar totalmente entrelagada a sua realidade, para que sua

cultura e o seu sujeito sejam preservados e valorizados.

3.1.1 A Trajetéria da Educacao do Campo

O Brasil € um pais com vastas extensdes territoriais e predominantemente
agricola, mas, apesar disso, ndo faz as autoridades se manifestarem sobre a
condicdo de vida dos sujeitos do campo nas primeiras Constituicoes de 1834 e
1891, em que ndo ha mencédo a educacao rural.

A primeira referéncia a educacao rural surge na Constituicdo de 1934, que
substituiu a de 1891. E estabelecida por essa Constituicio a educacdo gratuita e
obrigatéria para o ensino primario. Nesta Constituicdo, no artigo 121, paragrafo 4°, a
educacao rural se contempla:

O trabalho agricola serd objeto de regulamentagcdo especial em que se
atendera, quanto possivel, ao disposto nesse artigo. Procurar-se-a fixar o
homem ao campo, cuidar de sua educacdo rural, e assegurar ao

trabalhador nacional a preferéncia na colonizacdo e aproveitamento das
terras publicas (BRASIL, 1934).

E ainda complementa, no artigo 156,

Para realizagcdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo,
vinte por cento das quotas destinadas a educagéo no respectivo orcamento
anual (BRASIL,1934).

A preocupacéo das autoridades era a de manter a populagéo rural no campo,
nao atrai-la para a area urbana. Na Constituicdo de 1937, outorgada por Getulio
Vargas, alguns avangos democraticos cairam por terra. A educacao volta a ter um

carater elitista, separando ricos e pobres por meio da educacéo.
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Foi criada, em 1945, a Comissao Brasileira de Educacdo das Populacdes
Rurais com a qual, segundo Leite (2002), o governo procurou instalar projetos
educacionais na zona rural e centros de treinamentos para professores.

A criacdo da ACAR — Associacdo de Créditos a Assiténcia Rural, em 1948,
resultaria, em 1976, na instituicdo da Emater, visando a valorizacdo do sujeito do
campo, por meio do seu desenvolvimento. Esses dados constam no site da Emater
(EMATER, 2014) de Minas Gerais. Os bons resultados da ACAR resultaram na
criacdo, em 1954, da ANCAR — Associacdo Nordestina de Crédito e Assisténcia
Rural.

A Constituicdo de 1946 tem algumas alteracdes referentes a educacédo e
destinou, naquele momento, a responsabilidade da escolarizacdo dos povos do
campo as empresas que mantém mais de cem funcionarios, conforme o artigo 168,

inciso Ill. Segue artigo da Constituicao de 1946,

| - 0 ensino primario é obrigatdrio e s6 sera dado na lingua nacional;

Il - 0 ensino primario oficial & gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao
primario sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais
de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primério gratuito para os
seus servidores e os filhos destes (BRASIL, 1946).

Na trajetoria da educacdo do campo, no ano de 1961, temos a delegacao,
pela LDB n° 4024/61, que a escola fundamental rural seja estruturada pelo
municipio. Em 1967, com a lei n° 5.379, é criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizac&o).

Somente em 1996, com a lei n° 9.394, a educacdo do campo ¢ separada da
educacdo urbana. E nessa lei, também, que se ressalva a importancia da escola em
atender seus sujeitos, respeitando suas peculiaridades. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo é um importante marco para a educacao brasileira, despontando um
avanco. Seu artigo 28 estabelece a adequacao necessaria, inclusive curricular, para
atender a populacdo do campo, ribeirinha ou qualquer outra comunidade com suas

peculiaridades.

Art. 28 Na oferta de educacgdo basica para a populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacdes necessérias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais

necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
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Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigGes climaticas;
lll - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Por meio desses decretos e leis, a educacao para os moradores do campo da
um passo a frente, buscando conceder-lhes as escolas que eles buscam por direito,

a escola pensada para eles, a escola que os valorize. Para Souza:

O MST vem sendo um dos sujeitos centrais na luta pela Educacdo do
Campo, pensando as 4&reas de assentamento e acampamentos
especialmente. Trata-se de uma proposta que tenta desenvolver uma
concepcdo humanista e critica da educacdo, sustentada em teorias de
aprendizagem sociocultural (SOUZA, 2006, p.57).

Na Constituicdo de 1988 é instituido o direito a todos de frequentarem a
escola gratuitamente, mas ndo ha mencéao especifica a educacédo no campo.

Conforme o artigo 205,

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Buscando expandir a educacdo de que os moradores do campo necessitam,
em 4 de novembro de 2010, o Decreto n.° 7352 traz os principios da educacao do

campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espacos publicos de investigacdo e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formagéo de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢cdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagoégicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as
reais necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na
organizagao escolar, incluindo adequagé&o do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condiges climéticas;

V - controle social da qualidade da educac&do escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL
2010).
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Em 2002, sé&o instituidas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo. Conquista que devera ser mantida em vigilancia para que
ndo caia no esquecimento. Fernandes, sobre a aprovacdo das Diretrizes

Operacionais para a Educacao Basica do Campo, ressalva:

No momento histérico recente temos aprendido que mesmo os direitos mais
sagrados sdo usurpados em nome de um suposto desenvolvimento. Por
essa razdo, nenhuma conquista é garantida sem organizacdo permanente
(FERNANDES, 2006, p. 136).

O campo é o lugar de vida, de trabalho, de estudo dos que |4 habitam e
apresenta conquistas importantes e impares no que se refere a educacao.
O paragrafo Unico das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do

Campo reitera:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagcdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
guestdes a qualidade social da vida coletiva do pais (BRASIL, 2002).

Segundo Souza, o ano de 2002 foi importante para as escolas localizadas no
campo e, sobre as Diretrizes Operacionais da Educacao Basica para as escolas do

campo, cita que

As diretrizes Operacionais da Educa¢do Bésica para as escolas do campo
de 2002 vieram a ser o documento pioneiro no reconhecimento normativo e
legal da Educagdo do Campo (SOUZA, 2012, p. 755).

A aprovacao das diretrizes, em 2002, representa, segundo Fernandes (2006,
p. 136), um avanco na constru¢do do Brasil rural, de um campo de vida, onde a
escola é o espago essencial para o desenvolvimento humano.

No estado do Parand, em 2006, sdo aprovadas as Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. O dialogo entre o governo e 0s
favoraveis a educacdo do campo avancou em direcdo ao reconhecimento da

valorizagdo e preocupacdo com o homem do campo que, durante tantos anos,
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escreveu sua histéria no abandono e no esquecimento, na crenca da sua

inferioridade pregada pelos moradores das areas urbanas.

3.2 EDUCACAO AMBIENTAL: PARADIGMAS CONSERVADOR E
EMANCIPADOR OU TRANSFORMADOR

A discussdo sobre a Educacdo Ambiental inicia-se com a preocupagdo em
conseguir identificar os paradigmas que sustentam a Educacdo Ambiental. A
vertente transformadora e a convencional sdo paradigmas antagbnicos e, segundo
Loureiro, importantes para compreender e desenvolver uma reflexdo em torno da

Educacdo Ambiental. Para Loureiro (2004),

[...] @ Educacdo Ambiental transformadora procura a realizagdo humana em

sociedade, enquanto forma de organizacdo coletiva, de nossa especie, e
ndo pela simples copia de uma natureza descolada do movimento total
(LOUREIRO, 2004, p. 20).

Segundo Loureiro (2004), o quadro 2 expde algumas das caracteristicas do

paradigma convencional e do transformador:

QUADRO 2 — EDUCAGCAO AMBIENTAL CONSERVADORA X EMANCIPATORIA

Educacdo Ambiental Conservadora Educacdo Ambiental Emancipatéria

A educacéo transformadora busca redefinir o
modo como nos relacionamos conosco e
com as demais espécies e o planeta. Por
iss0, é vista como um processo de
politizacéo e publicizacdo da problemética
ambiental por meio da qual o individuo, em
grupos sociais, se transforma e a realidade.

Educacao entendida enfaticamente em sua
dimenséo individual, baseada em vivéncias
praticas de sensibilizagdo, com a
secularizacdo ou baixa compreensao de que
a relacdo do eu com o mundo se da por
multiplas media¢des sociais.

Em termos de procedimentos metodoldgicos,
Educacdo como ato comportamental pouco | a Educagdo Ambiental transformadora tem

articulado a acao coletiva e a na participacéo e no exercicio da cidadania
problematizacéo e transformacao da principios para a definicdo democratica de
realidade de vida, despolitizando a praxis guais séo as relacdes adequadas ou vistas
educativa. como sustentaveis a vida planetaria em cada

contexto histérico.

Educacédo Ambiental transformadora enfatiza

Centrada no individuo, no alcancar a a educacao enquanto processo permanente,

condicdo de ser humano integral e cotidiano e coletivo pelo qual agimos e

harmonico. refletimos, transformando a realidade de
vida.

FONTE: Loureiro (2004, p. 28)
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Com o desenvolvimento ilimitado, vivemos uma crise ambiental, mas néo
somente de carater econémico. Essa crise é ampla e nos remete a preocupacao de
como diminuir a devastacdo e construir uma economia sustentavel. Para
construirmos essa economia, a escola tem importancia primordial, pois a sociedade
requer individuos com capacidade de intervencao na realidade global.

O paradigma cartesiano nao agrega essas condi¢des, pois o conhecimento
das partes ndo é suficiente para conhecer o todo, e o conhecimento do todo nao
pode ser isolado do conhecimento das partes. Estudar o meio ambiente de forma
fragmentada dificulta a ligagao universal entre os seres. O paradigma cartesiano nos
impede de abordar a crise ecoldgica em sua forma necessariamente multifacetada.
Precisamos aprender a interpretar as crises ambientais em sua complexidade, por
isso o0 paradigma sistémico se torna mais consistente.

Em contrapartida, o paradigma sistémico surgiu por volta do século XX,
fazendo cair por terra o paradigma cartesiano, surgido nos séculos XVI e XVII, com
a concepcdo de um mundo fragmentado. O paradigma sistémico contraria essa
divisdo, e acredita que o mundo s6 pode ser compreendido a partir de um todo
maior.

No paradigma sistémico, cada ser da natureza é uma particula do todo e
todos os fatores estdo integrados. Porém, para que esse conceito seja aceito, é
necessario tempo, por se tratar de um processo lento.

O novo cidaddo deve se formar a partir dos conceitos totalitarios onde ele
consiga se situar, organizar, compreender e refletir o conhecimento de forma eficaz,
construtiva e transformadora.

Sabemos que nas ac¢des dos seres humanos, muitas vezes, o conhecimento
continua compartimentado, desunido, tanto na educacdo formal quanto na néo
formal. E necessario ndo mais se fragmentar, mas, sim, integrar conhecimentos para
gue seja possivel entender e contribuir com o universo.

Sobre a Educacdo Ambiental critico-transformadora no contexto escolar,

Torres, Ferrari, Maestrelli (2014) reiteram:

Dessa forma, uma contribuicdo efetiva da educacdo escolar voltada a
formacgdo de sujeitos criticos e transformadores, tendo como horizonte a
construcdo de conhecimentos e praticas que l|hes propiciem uma
intervencao critica na realidade, requer a consideracao da ndo neutralidade
dos sujeitos escolares no processo de ensino e aprendizagem no qual se
encontam inseridos. Assim, o sujeito critico e transformador é formado para
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atuar em sua realidade no sentido de transforma-la, ou seja, € o sujeito
consciente das relacdes existentes entre sociedade, cultura, natureza, entre
homens e mundo, entre sujeito e objeto, porque se reconhece como parte
de uma totalidade e como sujeito ativo do processo de transformacdes
sécio-historico-culturais. (TORRES, FERRARI, MAESTRELLI, 2014, p.15)

Enfatiza-se a importancia da construcdo de abordagens teorico-
metodoldgicas que propiciem que o0 sujeito tenha concepg¢des de mundo
antogodnicas, diferentes das concep¢des em que 0 sujeito é neutro.

Contrapbe-se, também, a crenca de que a educacdo € o acumulo de
conhecimento e transmissédo de conteudo professor-aluno, como uma unica via. O
dialogo entre aluno e professor alimenta e sustenta o processo de ensino-
aprendizagem de maneira natural e construtiva. Os alunos sentem-se incubidos a
refletir e, automaticamente, a relacionar comunidade escolar, cultura e natureza.
Segundo a pedagogia Freireana, inserir 0s alunos no processo de ensino e
aprendizagem faz com que eles se constituam em sujeitos no mundo e que assim
possam participar do processo existente entre sociedade, cultura e natureza. Essa
interacdo se concretiza por meio dos temas geradores* que precisam fazer parte das
rotinas escolares.

Segundo os autores,

Em um contexto de EA escolar, o desenvolvimento do trabalho educativo
pautado em temas geradores, representativos das relacBes entre
sociedade, cultura, natureza, pode permitir a praxis pedagogica que é a
reflexdo acdo dos educandos e educadores sobre a realidade sdcio-
histérico-cultural vivida e a ser transformada — o que se dard por meio de
processos formativos e praticas curriculares e didatico-pedagdgicas
freireanas (TORRES; FERRARI; MAESTRELLI, 2014, p. 16).

O professor contribui e participa do processo de ensino-aprendizagem,
levando o aluno a tornar-se um ser critico e emancipado. Os temas socioambientais,
despertam a preocupagao para os anseios da realidade local que nao estao

separadas de questdes globais.

3.2.1 Contextualizagdo da Educacdo Ambiental

* S&0 temas que contribuem para uma metodologia critica e emancipatéria, que levam os
alunos a reflexéo.
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As mudangas que permeavam o mundo no século XVIII, o crescimento das
cidades, o éxodo rural, o acelerado consumo dos recursos naturais, despertaram a
preocupacao com o0 meio ambiente e a gestdo ambiental.

A expressédo Educagdo Ambiental, segundo Dias (2000) surge pela primeira
vez em uma universidade europeia, na Gra-Bretanha, no ano de1965, em um evento
de educacédo, The Keele Conference on Education and Coutryside. Desde entéo,
muito se discute sobre o meio ambiente, seus recursos e a preservacao ambiental,
primeiramente de uma forma mais conservadora e, atualmente, de maneira mais
critica e reflexiva. Sobre os fundamentos da Educacdo Ambiental, Loureiro (2004)

afirma:

Objetivamos, sim, definir as premissas que fundamentam uma tendéncia
critica que enfatiza a Educacdo Ambiental com uma visdo paradigmatica
diferenciada da e na educacdo e que, pela explicitagdo do contraditorio,
torna compreensiveis os diferentes modelos encontrados em projetos e
programas formais, informais e nao formais. (LOUREIRO, 2004, p. 21)

Parafraseando Layararges (2006, p. 7), a Educacdo Ambiental € o nome que
se deu, ao longo da historia, as préaticas educativas relacionadas as questdes
ambientais.

No Brasil, a Educagdo Ambiental comegou a ser ressaltada tardiamente, a
partir de 1972, com a Conferéncia Internacional de Estocolmo, que foi primeiramente
organizada pelos Estados Unidos e reuniu varios paises, entre eles o Brasil. Nesse
evento foram debatidos a necessidade da preservacdo do meio ambiente e o
desenvolver desenfreado dos paises subdesenvolvidos.

3.3 POLITICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Na década de 1980, a Educacéo Ambiental é citada na lei n.° 6938, de 1981,
e na Constituicdo de 1988, nos artigos 205 e 225, § 1.°, inciso VI. A lei atribui ao
poder publico a responsabilidade pela Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino. Essas leis ndo causaram muita diferenca na realidade ambiental e na

formacdo de um sujeito sustentavel. Alguns momentos foram importantes para a

® O artigo 2.° estabelece que a Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservacdo, melhoria e recuperacédo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no
Pais, condicdes ao desenvolvimento socioecon6mico, aos interesses da seguranga nacional e a
protecdo da dignidade da vida humana.
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instituicdo da Lei n.° 9795, em 1999. Um deles ocorreu em 1985, quando o MEC, no
parecer 819/85, reforca a inclusdo de conteudos ecoldgicos nas grades curriculares
dos alunos dos 1.° e 2.° graus. Esses contetudos deveriam estar integrados a todas

as areas do conhecimento. No capitulo IV da Constituicdo de 1988 consta:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida,
impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988).

Na década de 1990, temos a portaria 671 do MEC. Em 1991, essa portaria
determinou que a Educacdo Ambiental deveria permear todo o curriculo nos
diferentes niveis de ensino e reforcou a necessidade de capacitacdo de professores.
Séo instituidos, por meio da portaria 2421/91, grupos de estudos de Educacéo
Ambiental cujo objetivo seria o0 de estabelecer metas e estratégias junto as
secretarias estaduais de educacéo.

Em 1992 o Rio de Janeiro foi marcado por um evento, o Rio 92, no qual foi
elaborada a Agenda 21, que almejava o desenvolvimento sustentavel em nivel
mundial. No Brasil, a Agenda 21 € um instrumento de planejamento participativo, de
acordo com o Ministério do Meio Ambiente.

Somente em 1999 ¢ instituida a Lei n.° 9795, na qual, em seu art. 1.°, a

Educacdo Ambiental é assim conceituada:

Art. 1° Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A Educagdo Ambiental vem se constituindo legalmente no Brasil de forma
lenta e alcangcando a educacdo da mesma forma. Amparada por lei na educacéo,
desde 1999, a Lei n.° 9795 estabeleceu a Educacdo Ambiental como obrigatéria nas
escolas em todos os niveis de ensino, mas eximiu que esta se tornasse disciplina
isolada, conforme aparece no art. 10°, 8§ 1.°. O ensino nas escolas deveria acontecer
de forma transversal, sistémica e articulada. Para que isso se tornasse realidade,
precisariamos de professores e gestores preparados para desenvolver a prética

socioambiental na transversalidade.
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Segundo Jacobi (2003), a Educacdo Ambiental tem um desafio perante a

educacéo e a sociedade, isto é:

O desafio que se coloca é de formular uma Educacdo Ambiental que seja
critica e inovadora em dois niveis: formal e ndo formal. Assim, ela deve ser
acima de tudo um ato politico voltado para a transformacédo social (JACOBI,
2003, p.189).

Para Jacobi (2003, p.10), a Educacdo Ambiental deve ser vista como um
processo de permanente aprendizagem que valorize as diversas formas de
conhecimento e forme cidaddos com consciéncia local e planetaria. O movimento
socioambiental surge no Brasil, na década de 1980, e influencia a Constituicdo de
1988. A questdo ambiental é destacada de maneira visivel pela primeira vez em uma

constituicdo brasileira.

3.4 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental concebem
documentos sobre a Educacdo Ambiental a serem incluidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacdo béasica para que, dessa forma, estejam
obrigatoriamente presentes no sistema nacional de ensino.

A Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental, CGEA/SECAD/MEC, que
integra 0 Orgéo Gestor Nacional de Politica Nacional de Educagéo Ambiental®, envia
o documento para o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que oficializa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

ApoOs a trajetéria que as leis para a Educacdo Ambiental percorreram no
Brasil, em 2012, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental. A preocupacdo com o homem, a natureza, 0S riscos
ambientais, as mudancas socioambientais e o desenvolvimento desenfreado dos

centros urbanos levaram a instituicAo da Educagdo Ambiental obrigatoria, levando

® Conforme a proposta das DCNs para Educacdo Ambiental, o Orgdo Gestor de Politica
Nacional de Educacdo Ambiental é integrado pela Diretoria de Educacdo Ambiental do Meio
Ambiente — DEA / MMA e pela coordenacdo-geral de Educagdo Ambiental - CGEA / MEC.
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em consideracdo o papel transformador e emancipatério que a Educacdo Ambiental
exerce no contexto social. O artigo 2.° do documento resguarda

A Educacdo Ambiental € uma dimensdo da educacdo, é atividade
intencional da préatica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relacdo com a natureza e com 0s outros
seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental (BRASIL,
2012).

Loureiro (2004) fala da Educacdo Ambiental no Brasil, definida como uma
matriz de educacdo emancipatéria, como um elemento de transformacdo social.

Complementa, ainda,

[...] inspirada no fortalecimento dos sujeitos, no exercicio da cidadania, para
a superacao das formas de dominagéo capitalista, compreendendo o mundo
em sua complexidade como totalidade (LOUREIRO, 2004, p. 66).

No Brasil, a Educacdo Ambiental da um passo no sentido do reconhecimento
da integracdo entre sociedade e natureza, contrapondo-se a espoliagcdo que resulta
na crise ambiental atual. As diretrizes foram resultado da trajetoria ambiental que o
Brasil vem percorrendo nos ultimos anos.

A LDB de 1996, que organiza e estrutura as competéncias educacionais, nao
faz mencao significativa a Educacdo Ambiental, e por isso as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental tiveram um papel transformador na trajetéria
da EA no Brasil.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo se apresentard a metodologia percorrida para esta pesquisa e
a especificacdo da definicdo pela abordagem qualitativa fundamentada em Minayo
(2012) e também a analise de conteudos, selecdo dos materiais e 0S passos
necessarios para a pesquisa exploratoria, fundamentada em Bardin (2009).

Esta pesquisa faz parte da linha de Pesquisa Préaticas Pedagodgicas:
Elementos Articuladores e do Observatoério de Educacéo: Reformulacdo do PPP das

Escolas do Campo da UTP.

41 ABORDAGEM QUALITATIVA

A abordagem qualitativa foi definida para esta pesquisa por ser o método
mais adequado para a transposicdo dos resultados buscados, pois, de acordo com
Minayo (2012), a profundidade das relacbes humanas e sociais abordadas na
pesquisa qualitativa € muito mais extensa que dados quantificaveis.

O processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa, segundo Minayo
(2012), pode ser dividido em trés etapas: a primeira € a fase exploratéria; a segunda,
o trabalho de campo; e a terceira envolve a analise e o tratamento do material
empirico e documental.

Durante a fase explorat6ria, o projeto de pesquisa foi estruturado, assim como
a organizacdo da pesquisa, 0 cronograma, o local, o sujeito e 0s objetivos.

Na segunda fase, iniciou-se a pesquisa de campo com as observacles, as
entrevistas, a andlise de documentos da escola e a confirmacdo dos sujeitos e
objetivos da pesquisa.

Na ultima fase, os dados sdo analisados a luz da fundamentagéo teorica.

Estabeleceu-se um cronograma de visitas, que resultaram nas observacdes
das nove turmas da escola, nas muitas conversas informais com professores e
funcionarios, que derivaram em uma aproximacao entre pesquisador e sujeito.
Segundo Viana (2003, p.12): “Ao observador nao basta simplesmente olhar. Deve,

certamente, saber ver, identificar e descrever diversos tipos de interagbes e
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processos humanos”. As entrevistas, que ocorreram em outubro de 2014, também

estavam previstas no cronograma da pesquisa de campo.

4.2 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi dividida em trés etapas:

- Andlise documental da legislacédo e andlise bibliogréafica, que estéo dispostas
no capitulo dois.

- Construcéao dos procedimentos de analise e coleta de dados no campo de
pesquisa.

- Andlise dos dados e obtencédo dos resultados, apontado no quinto capitulo.

4.3 PESQUISA DE CAMPO E PARTICIPANTES

A escolha da abordagem qualitativa trouxe a pesquisa um carater humano e

de aproximacdo ao sujeito. Mesmo nos momentos informais, fora das observacoes e
das entrevistas, os dados eram colhidos.

Leva-se consigo uma tabuleta imaginaria que se coloca em cada sujeito e

em cada parede, muro ou arvore. A tabuleta diz: “A minha meta prioritaria

de recolher dados”. Em que medida o que eu fago se relaciona com este
objetivo? (BOGDAN; BILKEN; 1994, p.128):

Bogdan e Bilken (1994, p.137) sugerem gue se oug¢a 0 que as pessoas dizem.
“Encare cada palavra como se ela fosse potencialmente desvendar o mistério que é
o0 modo de cada sujeito olhar para o mundo”.

Os temas socioambientais precisam estar presentes de forma transversal no
ensino. Nas escolas localizadas no campo, buscou-se identificar se essas
organizacfes estavam acontecendo e como estava alinhada a educacao do campo.

Nesta pesquisa, optou-se por incluir todos os sete professores da escola, para
gue o conjunto de dados disponiveis fosse o mais completo possivel no ambito da
escola em questéo, ressaltando que alguns professores ddo aula em mais de uma
turma, no periodo da manha e da tarde.

O primeiro passo ap0s a visita a Escola Pinheiro foi a apresentacdo e
explicacdo da pesquisa para a direcdo e a obtencdo do consentimento para a

execucao da pesquisa na escola. As observacgdes foram autorizadas e efetuadas em
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todas as turmas. Na data marcada para as entrevistas, a direcdo substituiu os
professores em sala de aula, para que todos pudessem ser entrevistados.

O Quadro 3 apresenta o numero de professores, direcdo e alunos da Escola
Pinheiro, local onde a pesquisa foi desenvolvida. A escola tem turmas do 1.° ao 5.°
ano do ensino fundamental, distribuidas nos periodos matutino e vespertino. No ano
de 2014, constavam matriculados na escola 236 alunos, todos provenientes da area

rural do municipio de Campo Magro, Regido Metropolitana de Curitiba.

QUADRO 3 — PROFESSORES, ALUNOS E EQUIPE DIRETIVA

Escola Pinheiro

Professores Professores em sala de aula no Equipe diretiva Alunos
periodo da pesquisa
11 7 2 236

FONTE: PPP da Escola Pinheiro (2014)

Para preservar a identidade do local da pesquisa, a instituicdo de ensino sera
denominada sempre de Escola Pinheiro, localizada em Campo Magro, municipio
gue compde a Regido Metropolitana de Curitiba.

A coleta de dados teve inicio em marco de 2013 e se desdobrou até
dezembro de 2014, com visitas mensais em 2013 e quinzenais em 2014 (QUADRO
4).

QUADRO 4 — CRONOGRAMA DA PESQUISA

2013

2014

2015

PESQUISA sTaTeTel7

8

213|4|5|6

7

Levantamento Bibliografico

Reformulacdo do Pro;j.
Pesquisa

Seminario de Dissertacéo
(parte 1)

Elaboracéo dos inst. de coleta

Pré-teste dos instrumentos

Selecéo de amostra

Coleta de dados em campo

Organizacéo dos dados

Andlise e interpretacdo dos
dados

Redacéo do relatério de
pesquisa

Seminario de Dissertacao
(parte 2)

Qualificacéo
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Correcdes e finalizacdo da Dis.

Defesa publica

FONTE: A autora (2015).

A pesquisa qualitativa aproximou o pesquisador da realidade do professor da
Escola Pinheiro. Buscou-se conhecer o professor, identificar o conhecimento dos
professores sobre sua regido, como o PPP esta alinhado a Educacdo Ambiental e,
assim, obter resultados de como é a pratica pedagdgica socioambiental dos

professores na escola localizada no campo.

4.4 PROCEDIMENTOS/ PROCEDIMENTOS DA COLETA DOS DADOS

Buscando elucidar as questbes desta pesquisa, de como € a Pratica
Pedagogica Socioambiental na Escola Pinheiro, a pesquisa qualitativa possibilitou

uma aproximacao e aquisicdo de dados peculiares do campo de pesquisa.

Na investigag8o qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal. Os investigadores
introduzem-se e despendem grandes quantidades de tempo em escolas,
familias, bairros e outros locais tentando elucidar questbes educativas.
(BOGDAN; BILKEN; 1994, p. 47)

Para a coleta de dados da presente pesquisa, foi utilizado o método das
observacdes, em todas as turmas da escola e em momentos diferentes.
A entrevista foi semiestruturada, e sete professores, todos pertencentes ao

corpo docente no periodo, foram entrevistados.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais
esclarecedora do nosso objecto de estudo. (BOGDAN; BILKEN, 1994, p.49)

Diversos autores deram sustentacdo teodrica a essa pesquisa e 0s principais
sdo: na trajetoria da pratica socioambiental, Jacobi (2005) (2003), com discussodes
em torno do pensamento critico e um posicionamento critico em face a crise
socioambiental, tem um olhar para a sociedade em risco além da modernidade e
agravos socioambientais e questdes como desenvolvimento e meio ambiente.
Tristdo (2004) (2005) aborda a trajetéria da Educacdo Ambiental,

interdisciplinaridade, relacéo cultura, natureza, sociedade, meio ambiente além das
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praticas significativas. Sorrentino (2005), professor da USP, é responsavel por
discussBes sobre processos emancipatorios. Loureiro (2007) vé que a missdo do
professor € trazer a Educacdo Ambiental para a realidade do aluno e fazer uma
discusséo sobre o processo de conscientizacdo, palavra comumente usada, quando
se refere a Educacao Ambiental.

Para conceituar a educagdo do campo, 0s principais autores foram Arroyo
(2011), Caldart (2011) (2012), Molina (2011) e Souza (2006) (2009) (2010). De
maneira clara e articulada, tais autores destrincham a trajetoria da educacéao rural e

do campo, no estado do Parana e no ambito nacional.



52

5 PRATICA PEDAGOGICA SOCIOAMBIENTAL: LIMITES E
POSSIBILIDADES

Este capitulo apresenta as particularidades do municipio e tem como
referéncia a pesquisa de campo, os dados coletados e trabalhados para o
levantamento de dados importantes para a pesquisa. Ao analisarmos a Pratica
Socioambiental dos professores da escola localizada no municipio de Campo Magro,
buscamos identificar a pratica pedagogica desses professores voltados a educacao

socioambiental na escola do campo.
5.1 O MUNICIPIO DE CAMPO MAGRO

Campo Magro localiza-se a noroeste da capital do Parana e faz parte da
regido metropolitana de Curitiba. Esta entre os 29 municipios que compdem a RMC,
segundo dados do site da COMEC’ (COMEC, 2015).

" COMEC - Coordenacéo da Regido Metropolitana de Curitiba. Criada pela Lei Estadual n.°
6. 517, para coordenar as acdes de interesse publico e planejar solugBes conjuntas para as
necessidades da Regido Metropolitana de Curitiba (RMC).
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MAPA 1 — MUNICIPIO DE CAMPO MAGRO, PARANA
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FONTE: Prefeitura de Campo Magro, 2014. Disponivel em: <http://www.campomagro.pr.gov.br/>

Diferencia-se dos outros municipios da regido metropolitana de Curitiba,
devido aos terrenos acidentados, que variam de 800 a 900 metros de altitude.

O municipio de Campo Magro tem seu nome originado do tropeirismo®. Em
razdo de as pastagens diminuirem no inverno, o gado emagrecia e, assim, surgiu o
nome do municipio de acordo com informacdes disponiveis no site da prefeitura
municipal (PREFEITURA CAMPO MAGRO, 2013), fornecidas pelo pesquisador José
Carlos da Veiga Lopes. Em 1971, o nome Campo Magro aparece na lista de
ordenancas da vila de Curitiba com oito casas.

Em 1910, pela lei n.° 970, foi criado o distrito de Campo Magro®, em Almirante
Tamandaré. Em 1995, com a Lei Estadual n.° 11.221, segundo dados da prefeitura,
Campo Magro deixa de ser distrito e passa a ser municipio. Tem como seus

municipios limitrofes Almirante Tamandare, Itaperucu, Campo Largo e Curitiba.

® pratica comum no século XVII para o transporte de muares e cavalos, entre as regides
produtoras e as consumidoras dos animais.

o Campo Magro é um municipio com caracteristicas rurais. Seu territorio, de 275.352 km2,
tem 28 km2 de area urbana, o restante sao areas rurais, segundo dados do IBGE.
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MAPA 2 — MAPA DO PARANA E DO MUNICIPIO DE CAMPO MAGRO

LOCALIZACAO

FONTE: IPARDES FONTE: IPARDES
NOTA: Base Cartografica ITCG (2010)

FONTE: Ipardes, 2014. Disponivel em: <http://www.ipardes.pr.gov.br/>

5.1.1 Atividade Econbmica de Campo Magro

A atividade econ6mica do municipio esta fundamentada na agricultura, de
subsisténcia e comercial, conforme (Figura 1), mas destaca-se como producéo
familiar. Os principais produtos cultivados pelos moradores e produtores sdo: feijao,
milho, batata, olericultura, frutas, hortalicas (Figura 2) e muitas propriedades se

destacam pela producéo organica.
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FIGURA 1 — AGRICULTURA DA REGIAO

O municipio também ¢é significativo criador de animais, sendo os principais:
gado, peixes e porcos. Outra fonte de renda da populacdo, segundo dados da
Emater’®, é a atividade florestal, com 318 produtores, cuja maioria trabalha com a
bracatinga e o pinus.

10 Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Governo.
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FIGURA 2 — PLANTACAO DE MILHO
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FONTE: A autora (2014).

O municipio ainda se destaca pelas atividades artesanais, produzindo vinho,
compotas, queijos, doces, sucos, pastas. A producédo de fibras naturais e sintéticas
faz o municipio ser reconhecido nacionalmente.

Campo Magro é conhecido pela sua vasta area verde, mais de 200 kmz
distribuidos entre plantacdes, reservas, rios e morros, e pela pouca poluicdo. O
municipio se diferencia das outras regiées metropolitanas de Curitiba pelos terrenos
acidentados, que caracterizam a regiao.

E marcado por areas de lazer e pelo ecoturismo. Nos finais de semana, s&o
recebidos atletas e familias da regido, que vém desfrutar da natureza, da comida
tipica e das inumeras opc¢des de trilhas e esportes que podem se praticados,

inclusive o salto de parapente feito no Morro da Palha (Figura 4).
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FIGURA 3 — TERRENOS ACIDENTADOS
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FONTE: A autora (2014).

7z

O tipo de vegetagdo predominante é a Mata Atlantica. Um dos pontos
acidentados mais conhecido da regido é o Morro da Palha, com 1.190 metros de

altitude.
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FIGURA 4 - MORRO DA PALHA

FONTE: A autora (2014).

No municipio existe uma associacdo de turismo, conhecida como Turismo
Rural “Verde que te quero Verde”. Ha uma central de informacdes que funciona de
sexta-feira a domingo, préoxima a estrada do Cerne, um dos pontos turisticos de
Campo Magro. No site do Turismo Rural (TURISMO RURAL, 2014), podemos
verificar os pontos turisticos do municipio, que ao longo de estradas rurais, contam
com restaurantes, chacaras, parques de lazer, morros que servem para a pratica de
esportes radicais, trilhas, cachoeiras, dentre outras atracfes. Todos esses detalhes

estdo disponiveis no site do Turismo Rural de Campo Magro.
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FIGURA 5 — RESTAURANTE O CASARAO
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FONTE: A autora (2014).

O restaurante O Casardo (Figura 5), esta localizado na area rural do
municipio de Campo Magro, regido metropolitana de Curitiba e cerca de 10 km da
area urbana. Suas instalacdes foram feitas em uma casa de mais de duzentos anos.
Construida por um portugués e seus pordes ja serviram como abrigo para escravos,
conforme dados do site do restaurante (RESTAURANTE O CASARAO, 2015). O
restaurante recebe nos finais de semana, muitos atletas que buscam na regido um
contato mais préximo com a natureza e que gostam de desfrutar de uma comida

caseira e tipica da regido.
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FIGURA 6 — CACHOEIRA DA PROFESSORINHA
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FONTE: A autora (2014).

Entre varios pontos turisticos que a regido apresenta, a Figura 6 apresenta a
Cascata da Professorinha, que fica a 100 metros do restaurante O Casardo € muito
visitada pelos turistas, por sua proximidade a estrada do Cerne. Para a visualizacéo

da cascata é necessario seguir uma trilha de 100 m em meio a mata.
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FIGURA 7 — RESTAURANTE PEDRA CHATA

FONTE: A autora (2014).

O restaurante Pedra Chata, exibido na Figura 7, € mais uma opcéo de lazer
na regido, mais proOximo a area urbana, tem seu cardapio baseado em comidas
tradicionais da cultura polonesa, conforme informacdes do site do restaurante
(RESTAURANTE PEDRA CHATA, 2015). E ainda uma tirolesa que deixa o visitante
mais préximo a natureza.

Todos esses restaurantes empregam pessoas da regido, em muitas situacdes
os jovens fazem parte desse corpo de trabalhadores. Ao mesmo tempo que estao

inseridos no meio rural, desconhecem o potencial no municipio em que residem.

5.1.2 Unidade de Valorizacdo de Reciclaveis

Em Campo Magro, no ano de 1990, foi fundada a antiga Usina de
Reciclagens, exibida na Figura 8, que atualmente leva o nome de Unidade de
Valorizacdo de Reciclaveis (UVR), onde trabalham aproximadamente 200 pessoas.
Em sua maioria, os trabalhadores residem em Campo Magro, mas ha ainda

funcionarios de Campo Largo e de Almirante Tamandaré.



62

Segundo o monitor da instituicdo, responsavel pelo museu e pela recepcéo de
visitantes, nessa unidade é processado 25% de todo o lixo reciclavel da cidade de
Curitiba, o que representa cerca de 800 toneladas por més, das quais pelo menos
30% sao descartadas devido a falta de mercado para comercializacdo ou a
separacédo inadequada dos reciclaveis. Esse montante é encaminhado para descarte
no aterro localizado no municipio de Fazenda Rio Grande, na regido metropolitana
de Curitiba.

Ainda, segundo o técnico, muitas escolas de Campo Magro e da regido
visitam a instituicdo diariamente. Uma das atrac6es do local € o Museu do Lixo, que
foi iniciado com um antigo funcionario da instituicdo, Afonso Cardoso, residente em
Campo Magro e que tinha o habito de colecionar curiosidades encontradas em meio
aos reciclaveis. Quando em sua casa faltou espago para 0s objetos, surgiu a

iniciativa do museu, e os itens foram deslocados para a instituicao.

FIGURA 8 — UNIDADE DE VALORIZACAO DE RECICLAVEIS

2 ZF g

FONTE: A autora (2014).

A Figura 8 da UVR apresenta a linha de separacdo dos materiais, a grande
parte dos funcionarios é composta por moradores da regido. Na mesma Figura 8, ao

lado direito, € apresentado o transporte dos materiais ja embalados.
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FIGURA 9 — CURIOSIDADES NO MUSEU DO LIXO

e e .

FONTE: A autora (2014).

Entre muitos descartes que sao feitos juntos aos materiais reciclaveis os mais
inusitados sdo acomodados no Museu do Lixo, entre muitas pecas interessantes,
podemos encontrar um mapa de Curitiba de 1857 e uma réplica de uma face em
marmore de origem grega que estd exposta no Museu do Louvre em Paris,

dispostos na Figura 9.

5.1.3 Dados demogréficos

A populacao (Gréafico 1) € de aproximadamente 24.843 habitantes, dados do
IBGE 2010. A densidade demografica no ultimo censo foi de 90,1 habitantes por
kmz2. Essa populacdo estd concentrada ao sul do municipio e ao longo da estrada do

Cerne.
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GRAFICO 1- CENSO DEMOGRAFICO

Campo Magro

24.843

22,325
20.409

Fonte: IBGE: Censo Demografico 1991, Contagem Populacional 1996, Censo Demografico 2000,
Contagem Populacional 2007 e Censo Demogréfico 2010 (BRASIL, 2010). Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/>

A cidade possui rede de ensino municipal e estadual. Existem atualmente
doze escolas municipais, sendo duas pertencentes a area rural. Na rede estadual
sao seis escolas e, dessas, apenas uma esta localizada no campo. Todos os dados
referentes as escolas do municipio de Campo Magro foram retirados do site da
prefeitura municipal (PREFEITURA CAMPO MAGRO, 2013).

5.1.4 Local da Pesquisa: Escola Pinheiro em Campo Magro

A Escola Pinheiro estéa localizada a 17 km da area urbana de Campo Magro.
Atualmente tem aproximadamente 240 alunos matriculados, distribuidos em nove
turmas, da pré-escola até o quinto ano do ensino fundamental. Esses dados
constam no Projeto Politico-Pedagogico da escola. Todos os professores e alunos
sdo moradores da area rural do municipio. Mais de 90% dos alunos utiliza o
transporte escolar, feito em énibus da prefeitura.

O Nducleo de Pesquisa em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e
Praticas Pedagodgicas, da Universidade Tuiuti do Parana, desenvolveu um trabalho
com os professores e a reconstrugcdo do PPP. Pesquisadores da universidade

acompanharam os professores e a equipe diretiva durante esse processo, sempre
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trazendo discussoes e reflexbes para os professores sobre as necessidades de uma
educacao voltada para os moradores do campo.

Em 2011 o Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica) da escola
foi de 4,6 e, em 2014, apés a entrada dos pesquisadores, a escola comemorou o
aumento do Ideb para 5,6.

A Escola Pinheiro iniciou suas atividades em 1991, por meio da Resolucéo n.°
310/91 de 25/10/91. Por meio da Resolucdo n° 3034/97, de 10/9/97, a escola
recebeu seu nome em homenagem a sua primeira diretora. Esses dados constam
do PPP da escola ( CAMPO MAGRO, 2014).

A escola foi fundada em 1990, quando Campo Magro ainda pertencia ao
municipio de Almirante Tamandaré. A partir da doacdo de terrenos por moradores
da regido, a escola foi construida no bairro Retiro, na area rural. A mantenedora foi a
prefeitura de Almirante Tamandaré, até 1997, quando o municipio foi emancipado.
Atualmente a escola é mantida pela prefeitura de Campo Magro.

A escola tem caracteristicas rurais, pelo local em que esta inserida, pela
procedéncia de alunos e professores que sdo exclusivamente moradores do campo
e ndo pelos aspectos que envolvem a educag¢do do campo. O local é de dificil
acesso: todo o percurso da saida da area urbana de Campo Magro até a chegada a
escola é feito por uma estrada de terra.

Segundo Souza (2011),

[...] a caracteristica de uma escola do campo estd centrada em trés
aspectos: 1) identidade construida no contexto das lutas empreendidas pela
sociedade civil organizada, especialmente a dos movimentos sociais do
campo; 2) organizacdo do trabalho pedagdgico, que valoriza trabalho,
identidade e cultura dos povos do campo; 3) gestdo democratica da escola,
com intensa participacdo da comunidade.(SOUZA, 2011, p.32)

A escola rural, de acordo com Souza (2011) tem suas caracteristicas

assentadas em trés aspectos, sendo eles:

1) distanciamento entre os conteddos escolares e a pratica social; 2)
centralidade em materiais didaticos que valorizam o espaco urbano e
ignoram o rural; 3) organizacdo do trabalho pedagégico marcado pelo
cumprimento de tarefas e de proposi¢ées oficiais. (SOUZA, 2011, p. 33).

A escola tem passado por um processo de transformacédo. Esta deixando as

praticas de uma escola rural e buscando praticas de uma escola do campo. Foi



66

possivel constatar que os professores tém interesse pelo processo de modificagdo
que a perspectiva da educacdo do campo vem incorporando as praticas
pedagogicas dos professores. Levando em consideragcédo o lento processo por que
tal transformacdo passa, 0s primeiros sinais comecam a aparecer na reformulacéo
do Projeto Politico-Pedagogico. Na Figura 10, pode-se observar que a escola teve
um bom crescimento no IDEB do ano de 2011 para o ano de 2013.

FIGURA 10 — ESCOLA PINHEIRO

-

FONTE: A autora (2014).
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A escola na qual esta pesquisa foi desenvolvida esta em processo de
reconhecimento da Educagdo do Campo. O primeiro passo nesse sentido foi o
debate em torno do projeto-politico pedagdgico. Discussfes sobre a valorizacdo do
sujeito, a cultura e a condicdo do morador da area rural tém sido relevantes na
busca por esse objetivo.

Sobre a formacao dos moradores do campo:

A realidade das escolas localizadas no campo ainda é dubia. Existem
escolas que ja fizeram um debate sobre o Projeto Politico-Pedagégico e
encamparam a identidade de escola do campo; outras estdo em processo
de discusséo e outras estdo reconhecendo e se aproximando da Educacéo
do Campo. Temos que problematizar mais o nosso pais nos bancos
escolares. (SOUZA, 2012, p. 19)

A reestruturacdo do PPP e os debates em torno da valorizacao do sujeito do
campo, levantam os primeiros questionamentos em torna da ndo marginalizacdo dos
morandores das areas rurais. A escola desperta para uma busca de melhorias e
reconhecimento que esteve abafada diante da opressdo que o0s centros urbanos
causaram aos moradores rurais. O ndo contentamento aquilo que a eles era oferido
e a luta pelos direitos dos povos do campo, consolida a busca por uma Educacéo do
Campo, gue se conretizara de forma lenta e gradual, tendo em vista a necessidade
de desconstrucdo de praticas rurais dos professores para uma emancipacdo com
praticas voltadas a valorizacé@o e ao reconhecimento do sujeito do campo.

5.1.5 Perfil dos Pais dos Alunos da Escola Pinheiro

As informacdes a seguir foram retiradas do atual Projeto Politico-Pedagdgico
da escola e foram adquiridas pela aplicacdo de questionario. Essas informacdes
demonstram o perfil dos pais dos alunos da escola e confirmam a procedéncia do
campo.

A escola atende varias comunidades da area rural do municipio, entre elas:
Freguesia dos Laras, Terra Boa, Ouro Fino, Jacuzal, Campo da Cascavel,
Conceicédo dos Tulios, Conceicdo dos Correias, Varzea, Canavial, Paina, Retiro,
Conceicéo da Meia Lua, Meia Lua dos Freitas, Capivara dos Ferreiras, Barra de
Santa Rita e Alto Sdo Sebastido. Os professores também moram em muitas dessas

comunidades, que ficam a uma distancia entre 4 km e 20 km da escola.
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FIGURA 11 — CULTIVO DE HORTALICAS

FONTE: A autora (2014).

Constatou-se que mais da metade dos pais dos alunos da escola em questao
sao trabalhadores do campo retirando seu sustento da agricultura, conforme Figura
11, que mostra uma dentre muitas propriedades que caracterizam a agricultura
familiar. Isso nos remete a importancia de potencializar o desenvolvimento do
campo, de forma que seus moradores sejam valorizados e seus filhos sejam
incentivados a ficar na area rural, a se desenvolverem e a buscarem usufruir daquilo
gque o campo oferece. Para isso o0s profissionais das escolas precisam ser
capacitados a fim de levar os alunos a reflexdo sobre a valorizagédo da agricultura e
0 que provém dela, e elevar a sua autoestima para que sintam o0 desejo de se
especializar e aplicar o conhecimento adquirido no campo.
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5.2 PERFIL DOS PROFESSORES DA ESCOLA PINHEIRO

A prética pedagogica do professor que nasceu e estudou no campo € muitas

vezes influenciada pelos professores e pela pratica que ele viveu na comunidade

escolar quando era aluno. O professor ainda se apega as suas referéncias para

atuacdo em sala de aula. A andlise de dados dessa pesquisa apresenta professores

gue atuam no campo e que vivenciaram a sala de aula como alunos. Segundo Tardif

(2000), os professores muitas vezes deixam de aproveitar as praticas pedagogicas

trabalhadas durante o curso superior e se apegam as praticas que presenciaram

enguanto eram alunos.

Os alunos passam pelos cursos de formacédo de professores sem modificar
suas crencas anteriores sobre o ensino. E quando comecam a trabalhar
como professores sé@o principalmente essas crencas que eles reativam para
solucionar seus problemas profissionais. (TARDIF, 2000, p.13).

Isso pode esclarecer algumas informagfes que foram coletadas durante as

entrevistas (apéndice A). Os professores da Escola Pinheiro sdo todos moradores

da zona rural do municipio de Campo Magro. Todos os professores nasceram na

regido e estudaram em escolas rurais.

QUADRO 5 — PERFIL DOS PROFESSORES - RESIDENCIA

Professor Residéncia Local de nascimento
P1 Jacuzal, Campo Magro / area rural | Nasceu em CM, na area rural
P2 Meia Lua, dos Freitas, Campo Nasceu em CM, na area rural
Magro / &rea rural

P3 Cgmpo da Cascavel, Campo Magro Nasceu em CM, na area rural
[ area rural

P4 Conce@a/o da Meia Lua, Campo Nasceu em CM, na é&rea rural
Magro / &rea rural

P5 B{arra de Santa Rita, Campo Magro Nasceu em CM, na area rural
[ area rural

P6 Concelga}o da Meia Lua, Campo Nasceu em CM, na area rural
Magro / rea rural

P7 Campina da Santa Rita, Campo Nasceu em CM, na é&rea rural

Magro / &rea rural

FONTE: A autora (2014).

A escola em que a pesquisa foi desenvolvida, tem todo o corpo docente

pertencente ao meio rural. Além de morarem no campo, 0sS professores tambéem

estudaram em escolas localizadas no campo (QUADRO 5).
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A analise dos dados nos mostra que os professores tém idade entre 27 e 48
anos (QUADRO 6) e todos afirmaram terem nascido no campo. A variada idade dos
professores e o fato de todos terem nascido no campo e na regido em que estao
lecionando possibilitariam um entrosamento e um conhecimento mais amplo do
local, possibilitando um trabalho mais direcionado com os alunos. As praticas que 0s
professores apresentaram ainda estdo muito intrinsecas ao meio urbano. Tanto pelo

apoio do livro didatico quanto a cultura da marginalizacdo do campo.

QUADRO 6 — PERFIL DOS PROFESSORES - IDADE

Professor Idade Escola Pinheiro
P1 48 Sim
P2 33 Sim
P3 43 Sim
P4 27 Sim
P5 34 Sim
P6 43 Sim
pP7 34 Sim

FONTE: A autora (2014).

Sobre a formacdo dos professores, muitos relataram que fizeram cursos a
distancia, devido a localizacdo das suas residéncias. A dificuldade de transporte, a
distancia e as estradas ruins em dias de chuva se configuram como obstaculos aos
estudos presenciais. Mesmo com muitas intempéries, os professores da escola
buscam aperfeicoamento e mais da metade deles ja tem ou esta concluindo uma
pés-graduacao.

Dos professores licenciados, quatro sao formados em Pedagogia e trés em
Magistério Superior. Desses professores, quatro concluiram a pos-graduacao
(QUADRO 7).

QUADRO 7 — FORMACAO DOS PROFESSORES

Professor Formacéao
P1 Magistério
P2 Pedagogia e pés-graduacéo em Gestdo Educacional
P3 Pedagogia
P4 Antigo Magistério e Letras
P5 Pedagogia (em curso), pos-graduacao em Educacéo Especial e Psicopedagogia
P6 Pedagogia e pos-graduagao em Gestao
pP7 Magistério Superior e pés em Pedagogia Escolar

FONTE: A autora (2014).




71

Compreendendo a importancia da formacao em Educacdo Ambiental para os
professores e estando amparados pela Lei n.° 9795 de 1999 e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental, os professores foram indagados a
respeito das formacdes na area de educacdo socioambiental que receberam no
altimo ano. Resultou que os professores ndo conseguiram definir um curso ou
projeto abordado pela escola, municipio ou Secretaria de Educagcédo que embasasse
o tema. Esse resultado nos leva a crer que 0s investimentos em cursos de formacao
nas areas socioambientais, nas “escolas do campo”, sdo ainda muito baixos. Ao
menos dois dos entrevistados disseram ter visto alguma coisa entre o ano passado
ou o anterior com o pessoal do observatério do grupo de pesquisa, dirigido pela
professora Maria lolanda, da Universidade Tuiuti do Parana. Ao menos cinco
professores ndo conseguiram lembrar-se de nada consistente ou de algum tema que
foi trabalhado.

Apbs andlise das respostas dos professores, percebe-se que as formacgdes na
area ambiental, se houve, ndo trouxe para a pratica desses professores temas ou
praticas consistentes, que os fizessem comentar ao serem questionados.

O Professor 4 (QUADRO 8) afirma nédo ter recebido formacdo na area
socioambiental, mas por interesse ao tema pesquisou sobre a Agenda 21.

Nao participei de formagcdo, mas me informei sobre a Agenda 21,
justamente por causa da proposta. E ndo ouvi falar mais. Mas fiz a

pesquisa para meu conhecimento”. (P4)

Nesse sentido, had a importancia de avaliar a formacdo que os professores
estdo recebendo sobre os temas socioambientais, para que nao sejam totalmente
responsabilizados pela auséncia de aulas associadas a temas que os remetam a
sua realidade. Sem uma formacéo direcionada e cursos de formacéo por parte da
Secretaria Municipal de Educacao, os professores acabam sendo responsabilizados
de forma solitaria por um problema que poderia ser compartilhado com os 6rgaos
publicos. Considerando a importancia dos alunos serem questionados e se
questionarem sobre sua comunidade, sobre se reconhecerem enquanto
personagens da histéria do municipio e da comunidade em que esta inserido, a

auséncia de formacéo dos professores atinge diretamente os alunos.
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QUADRO 8 — FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL

Professor Formacao sobre temas socioambientais

P1 Nao.

P2 Especifico ndo, mas tem coisas relacionadas. No Pacto oferecido pelo MEC, que é
realizado no centro de Campo Magro.

P3 Eu acho que néo. N&o tenho lembranca.
N&o participei de formacao, mas me informei sobre a Agenda 21, justamente por

P4 causa da proposta. E ndo ouvi falar mais. Mas fiz a pesquisa para meu
conhecimento.

p5 Houve formacao sobre as questfes ambientais para as professoras de 4.°e 5.°

ano, mas nao lembro o ano.

Um pouco. Estudamos com o projeto desenvolvido pela Tuiuti. E houve um projeto
P6 no municipio ano passado, retrasado... Um rapaz vinha aqui fazer um projeto de
que ndo lembro o nome.

Com a Maria lolanda. Ano passado ou retrasado tivemos na semana pedagogica

pP7 ~ . . ~ .
uma palestra sobre a questdo socioambiental. Se hdo me engano, o tema era lixo.

FONTE: A autora (2014).

No que se refere ao conhecimento dos pontos turisticos da regido de Campo
Magro, local onde a Escola Pinheiro esté inserida e ressaltando a importancia desse
guesito para a economia local, compreendemos ser pertinente identificar o
conhecimento dos professores sobre sua regido. Dos entrevistados, quatro
professores responderam conhecer 0s pontos turisticos, citando alguns nomes,
enquanto o restante disse conhecer, mas sem citar os pontos turisticos (QUADRO
9). O professor reconhecer e identificar a importancia do local em que esta inserido
faria das suas aulas e abordagens mais voltadas para a realidade local, despertando

interesse e valorizacdo ao sujeito do campo. Para Freire (2011),

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas méaos constatando apenas.
A acomodacdo em mim é apenas caminho para a insercdo, que implica
decisdo, escolha, intervencdo na realidade. (FREIRE, 2011, p. 75),

A resposta do Professor 2 (QUADRO 9) sobre a regido o destacou dos
demais, quando disse ndo s6 conhecer, mas trabalhar sobre os pontos turisticos em
sala de aula. O docente, com naturalidade, nos respondeu ndo s6 o que |lhe havia
sido questionado, mas aquilo que essa pesquisa tem buscado responder: o0s
professores exercem praticas socioambientais em sala de aula na escola localizada
no campo? A resposta foi qgue sim; mesmo dentro das dificuldades e da auséncia de

formacao, o professor vem buscando inserir e trabalhar os temas da comunidade
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com os alunos. Fez mencao a pratica pedagdgica socioambiental em suas aulas,

quando afirma que discute em sala sobre os pontos turisticos da regiéo.

‘Sim. Morro da Palha, Cachoeiras Gémeas, Trilha do Ouro, Lagoa Feia.
Ja levamos algumas criangas para conhecer, mas trabalhamos também

em sala de aula.” (P2)

Complementando temos mais duas respostas de professores que afirmaram

conhecer a regido, porém sem profundidade.
“Conheco alguns pontos turisticos do municipio, nem todos, porque sao
de dificil acesso: Morro da Palha, Cachoeiras Gémeas, Trilha do Ouro,

Cascata da Professorinha, casarédo, Chacara Dona Ana”. (P3)

“Turismo € algo mais proximo de nés e ndo conhecemos. Tem gente que

vem da cidade e conhece muito mais do que a gente daqui.” (P5)

QUADRO 9 — CONHECIMENTO SOBRE OS PONTOS TURISTICOS DA REGIAO

Professor Pontos turisticos da regido

Alguns. Morro da Palha, Trilha do Ouro, Cachoeiras Gémeas, Cascata da

P1 - . . ~
Professorinha, Igreja Matriz, Casardo, Bar do Paulo.
Sim. Morro da Palha, Cachoeiras Gémeas, Trilha do Ouro, Lagoa Feia. Ja

p2 levamos algumas criancas para conhecer, mas trabalhamos também em sala
de aula.
Conheco alguns pontos turisticos do municipio, nem todos, porque séo de

P3 dificil acesso: Morro da Palha, Cachoeiras Gémeas, Trilha do Ouro, Cascata da
Professorinha, Casardo, Chacara Dona Ana.

P4 Campo Magro é conhecido pelo turismo.

P5 Turismo é algo mais préximo de nés e ndo conhecemos. Tem gente que vem
da cidade e conhece muito mais do que a gente daqui.

P6 Sim. Casarao, Recanto Nativo, Bar do Paulo, Minas da Agua.

p7 N&o foi perguntado.

FONTE: A autora (2014).

Quando o tema socioambiental foi apresentado aos professores, durante a
entrevista, péde-se perceber uma falta de afinidade com o tema. Muitas vezes eles

pediram para que a pergunta fosse refeita, e a palavra socioambiental soava como
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algo novo. Isso demonstra a importancia de mais investimentos por parte da

Secretaria Municipal de Educacéo em formacdes com temas socioambientais.
Quanto as caracteristicas socioambientais do municipio de Campo Magro

(QUADRO 10), quatro disseram conhecer e trés disseram conhecer um pouco.

Porém, todos se referiram a agricultura como caracteristica socioambiental da

regido. Apenas uma entrevistada se referiu ao manancial aquifero da regido.

QUADRO 10 — CONHECIMENTO DOS PROFESSORES SOBRE
CARACTERISTICAS DO MUNICIPIO

Professor Caracteristicas socioambientais do municipio de Campo Magro
P1 Um pouco. Rios, solo, agricultura. Plantam milho e feijdo.
P2 Sim. Rios, as planta¢des (verduras, milho, feijdo) cuja producdo é para o comércio.

Sim. E uma area de manancial, isso posso dizer, é uma area que nao pode ser
prejudicada por causa da questdo das aguas. Existe um lencol freatico muito bom
no municipio. Ha pessoas que moram préximas a minha casa e trabalham com
produtos organicos, cultivam e fazem feira em Curitiba. Produtos que mais
plantam: milho, feijdo e recentemente soja, trigo, em areas que tém sido
arrendadas. Antigamente se plantava a batatinha, hoje ndo mais.

P3

Sao pequenos agricultores que produzem para subsisténcia. O milho tem mais
saida no mercado. Outros produtos sao as hortalicas, os graos, o feijao.

P4 Geralmente séo cultivados para subsisténcia ou vendidos para atravessadores.
Grandes produtores sdo poucos. H& também os agricultores orgénicos que
vendem para Curitiba.

P5 Nem todos. “Essa € dificil”. Limpeza de rio.

Sim. O que se produz, onde se vende, como se vende. O produtor que néo &
valorizado acaba perdendo a producéo. Os produtos mais comuns sdo tomate,

P6 abobrinha (pereciveis). O municipio tem mudado sua producao, suas
caracteristicas.
Sim, agricultura. Sou filha de agricultor, vizinha de agricultor, mulher de agricultor,
p7 moramos na agricultura. Aqui se planta milho, batata, feijao, soja, trigo, cebola,

hortaligas, verduras. Geralmente produzidos para a venda e € comum ter uma
hortinha para consumao.

FONTE: A autora (2014).

5.2.1 Os Professores e o0 Aquifero de Carste

O municipio de Campo Magro esta localizado quase totalmente sobre o
Aquifero de Carste (MAPA 3), terreno formado por rochas carbonaticas, que atribui
ao municipio um vasto manancial aquifero que abastece consideravel parte da

populacao.




<http://www.aguasparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=52>

MAPA 3 — AQUIFERO DE CARSTE DA RMC
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O consumo de agua no municipio de Campo Magro € de 9,5% de aguas

superficiais e de 90,5% de aguas subterraneas, provenientes do Aquifero de Carste,

situado ao norte de Curitiba. Ao visualizar o0 mapa da abrangéncia do aquifero,

observamos que o municipio de Campo Magro esta quase inteiramente sobre o

mesmo, segundo dados do site do Instituto das Aguas do Parana, (INSTITUTO DAS

AGUAS DO PARANA, 2014), assim como mais cinco municipios da regido

metropolitana de Curitiba.

QUADRO 11 — CONHECIMENTO SOBRE O AQUIFERO DE CARSTE

Professor Aquifero de Carste

P1 J& ouvi falar, mas ndo tenho conhecimento do que é.

P2 N&o foi perguntado para a professora.
J& ouvi falar. Ha muito tempo a gente teve uma palestra, se ndo me engano

P3 ministrada pelo Amarildo de Campo Magro mesmo, mas faz uns 5, 6 anos. Ele falou
sobre isso, mas ho momento ndo sei como definir.

P4 Sim.

P5 Jé& ouvi falar, mas néo me recordo o que é.

P6 J& ouvi falar.

P7 Tivemos uma palestra a respeito.

FONTE: A autora (2014).
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Ao serem questionados sobre o Aquifero de Carste (QUADRO 11), todos os
professores ja ouviram falar, mas ndo souberam definir o que é. Isso € mais uma
constatacdo da auséncia de formacdo sobre temas socioambientais e temas que
possam fazer o sujeito da pesquisa se reconhecer e conhecer o lugar em que esta
inserido.

No Gréfico 2 é apresentado o numero de professores que tinham
conhecimento sobre o Aquifero de Carste, importante potencial hidrico do municipio

de Campo Magro.

GRAFICO 2 — CONHECIMENTO SOBRE O AQUIFERO DE CARSTE

Conhecimento sobre o Aquifero de Carste

Ouviu falar, mas nédo sabe o que é - Conhece Sem resposta

FONTE: A autora (2014).

Cinco professores disseram ja ter ouvido falar, mas ndo mostraram
conhecimento e relataram que ndo sabiam o que era o aquifero ou de sua
importancia para o municipio. Apenas um professor respondeu que sabia o0 que era
e tinha conhecimento, e um professor ndo respondeu. Entre sete professores,
apenas um deles, mesmo sendo todos moradores e professores do municipio de
Campo Magro, conhece e sabe o que é o Aquifero de Carste. Isso levanta um alerta
para a necessidade de valorizacdo desse tema, pela Secretaria de Educacdo e

pelos responsaveis pelas formacgdes desses professores.
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Durante a pesquisa, percebemos que mesmo a escola estando inserida no
meio rural, existe um distanciamento da proposta de educacéo para as escolas do
campo. A escola tem papel fundamental no resgate cultural e na valorizacdo do
ambiente e do sujeito. A reformulacédo do PPP, voltado aos povos do campo, leva a
comunidade a uma reflexdo e a concretizagdo de novas praticas. Porém a nova
proposta do PPP aprovada em novembro de 2014, ndo traz referéncia ao Aquifero
de Carste e a referéncia feita a Educacdo Ambiental ndo é profunda, apesar da
abundéancia de recursos naturais nos quais a escola e sua comunidade estdo

envolvidos.

5.2.2 Conhecimento sobre a Legislacdo Ambiental

Esta pesquisa procurou identificar como se da a pratica pedagogica do
professor da escola localizada no campo, com enfoque nhas questbes
socioambientais. Procurou-se saber como o professor conhece o municipio em que
esta inserido e como se inserem em suas aulas os temas socioambientais.

As leis que sustentam a Educacdo Ambiental na educacao brasileira, desde
1999, a inserem em todos 0s niveis de ensino, ndo como disciplina obrigatéria, mas
na transversalidade, o que significa que pode estar presente em todas as disciplinas.

A trajetéria da Educacdo Ambiental na educacdo brasileira percorreu até o
momento um caminho de décadas, porém ela é instituida como tema obrigatério em
sala de aula, apenas em 1999, pela Lei n.° 9795. Essa lei estabelece a Educacgéo
Ambiental como obrigatéria em todos os niveis de ensino, e institui que todos os
professores recebam formacdo para estarem aptos a trabalharem os conteudos
socioambientais na transversalidade.

A lei estabelece em paragrafo Unico que

Os professores em atividades devem receber formag&do complementar em
suas areas de atuacdo, com o propésito de atender adequadamente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (BRASIL, 1999).

Quinze anos apos a lei ter sido estabelecida, esta pesquisa aponta como € o
conhecimento dos professores de uma escola municipal, localizada na area rural da

regido metropolitana de Curitiba.
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Ao serem questionados sobre as leis que embasam a Educagdo Ambiental,
podemos constatar que os professores ndo as conhecem, e assim nao cumprem
alguns de seus artigos basicos, como a insercdo de temas socioambientais em suas
aulas e, se o fazem, é sem o planejamento necessario.

A Lei n.° 9795 de 1999 estabelece:

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagao
complementar em suas dareas de atuagcdo, com o propésito de atender
adeqguadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. (BRASIL, 1999)

No Quadro 12, podemos verificar, sobre o conhecimento dos professores das
leis que embasam a Educacdo Ambiental, que cinco deles afirmaram ndo as

conhecer, e dois apenas ouviram falar ou sabem muito pouco.

QUADRO 12 — CONHECIMENTO SOBRE A LEGISLACAO AMBIENTAL

Professor Idade Conhece as leis que permeiam a Educagdo Ambiental

P1 48 Nem todas. Nunca tive palestras, cursos que falem sobre isso, s6
mesmo hos livros.

P2 33 A gente ja viu, mas nao lembro.

P3 43 Muito pouco, quase nada. Geralmente a gente ndo busca se
aprofundar, porque ndo era uma questdo de cobranca no curriculo.

P4 27 Nao.

P5 34 Nao.

P6 43 Nao.

p7 34 N&o. A gente ouve falar, mas néo li nenhum documento que fale
sobre isso.

FONTE: A autora (2014).

O resultado que esta pesquisa nos traz evidencia a falta de formacéo e de
cursos na area da Educacdo Ambiental para os professores que lecionam no campo.
Eles ndo tém conhecimento da obrigatoriedade da insercdo dos temas

socioambientais em suas aulas.
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GRAFICO 3 — CONHECIMENTO SOBRE A LEGISLACAO DE EA

Conhecimento sobre as leis que embasam a
Educacdo Ambiental

Nao - Ouviu falar

FONTE: A autora (2014).

O Gréfico 3, logo acima, nos mostra de forma nitida a situacdo dos
professores do campo, sobre as leis ambientais. Do total de sete professores,
nenhum deles afirmou conhecer as leis ambientais. Ouvimos nas entrevistas, no
maximo um “ouvi falar”, muito pouco, quando o que estd em questdo é a educacao

das criangcas do campo.

5.2.3 Abordagem da Prética Socioambiental no Curso Superior

Sobre a Educacdo Ambiental na escola do campo precisamos nos atentar as
peculiaridades de cada regido, de cada escola, de cada comunidade. A formacé&o do
professor € importante norteador de praticas. No questionamento sobre a formacéo
do professor, buscou-se responder se houve um contato com as Préticas
Pedagogicas Socioambientais ainda no curso superior.

Sobre a relacdo entre a teoria e a pratica dos professores referente aos temas
socioambientais, buscamos compreender se foram preparados para atuarem com
praticas socioambientais e, assim, questionados sobre a presenca de uma disciplina

gue abordasse essa pratica no curso superior que fizeram (QUADRO 13).
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No que se refere as praticas socioambientais dos professores, procurou-se
constatar como essa pratica se dava em sala de aula. Para isso, buscamos
investigar a formacéo desses professores em educacdo socioambiental, como ela
esta inserida em seu planejamento e se esses temas fazem parte da sua atuacao

em sala de aula.

QUADRO 13 - DISCIPLINA DE EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO SUPERIOR

= Disciplina que abordou a préatica socioambiental durante o curso
rofessor ;
superior
P1 Nao.
P2 Sim, ndo lembro a disciplina, mas falamos sobre desenvolvimento
sustentavel e utilizo esses conhecimentos hoje em sala de aula.

P3 N&o.

P4 Sim. Mas néo foi uma grande base para o meu trabalho.

P5 N&o lembro.

P6 N&o lembro.

P7 N&o que eu me lembre.

FONTE: A autora (2014).

Dos professores entrevistados, cinco disseram que nao tiveram, durante a
formacao superior, nenhuma disciplina que tratasse da préatica socioambiental. Um
professor disse que teve a discussao do tema em uma disciplina, cujo nome nao se
recorda, e outra disse que teve, porém nédo Ihe deu base para seu trabalho em sala

de aula com os alunos.

GRAFICO 4 — ENSINO SUPERIOR

Disciplina que abordou a pratica socioambiental
durante o curso superior

N&o Sim, mas sem relevancia
Sim e utilizo hoje na préatica  N&o lembro

FONTE: A autora (2014).
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O Grafico 4 mostra que apenas um professor utiliza as praticas
socioambientais que adquiriram no curso superior, e foi esse mesmo professor que
afirmou ter tido uma disciplina que abordou a préatica socioambiental. Isso nos leva a
crer que, quando instruidos, os professores tendem a levar estes temas para

debates com os alunos.

5.2.4 Planejamento e Préatica Socioambiental

Os professores da Escola Pinheiro ao serem questionados sobre as Praticas
Socioambientais, se detiveram a relaciona-las as matérias de geografia e ciéncias.
No capitulo dois sobre as Praticas Socioambientais, Loureiro (2007) e Tristdo (2005)
nos colocam a dimenséo interdisciplinar que faz da educagéo socioambiental um
tema que poderia estar presente em todo o curriculo. A Educacado Socioambiental,
segundo Jacobi (2003) é um processo permanente de aprendizagem, como uma
pratica que necessita ser continua e libertadora, formando cidaddos com uma
consciéncia local e planetaria.

Busca-se uma aproximacdo entre a Educacdo Ambiental e a realidade dos
alunos e professores, segundo Loureiro (2007). As particularidades de cada local
descrevem a importancia de uma Educacdo Ambiental especifica e que envolva os

interesses dos povos do campo.

Defendemos que as escolas do campo precisam de uma educagdo
ambiental especifica, diferenciada, isto é, baseada em um contexto proprio,
voltada aos interesses dos povos que moram e trabalham no campo. Nao
podemos esquecer que a realidade do campo € heterogénea, € diversa e,
portanto, a educa¢do ambiental ndo pode ser identicada para todos os
povos, mas deve ser articulada as demandas e especificidades de cada
territorio, de cada localidade, de cada comunidade. (ZAKRZEVSKI, 2007,
p.201).

No Quadro 14, identificamos que os professores associam as praticas
socioambientais ao lixo, meio ambiente e poluicdo, e que ndo foi mencionada a
necessidade de conhecimento do local em que estdo inseridos ou as diversas
caracteristicas que marcam o municipio de Campo Magro, como o Aquifero de
Carste, o turismo rural e a agricultura. Dos sete professores entrevistados cinco

associaram as Praticas Socioambientais aos contetudos de Geografia e Ciéncias.
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QUADRO 14 — PLANEJAMENTO E PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS

Professor

Questdes ambientais no planejamento

P1

Sempre, como preservar o ambiente, tudo, enfim. A maior parte &€ em
Geografia, para o 3.° ano.

P2

Sim. Todo o contetdo de Ciéncias e Geografia que envolve o meio
ambiente. EX.: solo, desmatamento, poluicdo e lixo.

P3

Sim, sobre a preservacdo do meio ambiente em que eles vivem sempre
buscamos trabalhar a geografia, os cuidados com o ambiente onde vivem.
Os temas socioambientais sao trabalhados mais em Ciéncias e Geografia.

P4

Quando consta no contelido, sim. Raramente tenho abordado as questfes
da natureza. Geralmente em Ciéncias ou quando o contelido permite

PS5

Raramente.

P6

Sim. Eu tenho trabalhado bastante a questdo do campo. Fiz um projeto com
toda essa questdo da agricultura familiar, sem-terra, boias-frias, trabalhei
com gréficos a quantidade da producéo da agricultura familiar. Fui
pesquisar sobre esse tema e descobri que 2014 é o ano da agricultura
familiar e foram criados selos em sua homenagem. Porém, as ac¢des ndo
abrangem a nossa regido, sdo mais direcionadas a Africa.

P7

Sim, de acordo com o conteldo, pois ele esta envolvido de alguma maneira
com o que se trabalha. Por exemplo, em Ciéncias, na parte do lixo:
preservacgéo do solo, o que pode prejudicar o solo, questdes ambientais.
Um tema vai envolvendo outras coisas dentro do mesmo contetido. Em
Ciéncias, quando se estuda a agua, fala-se sobre poluicdo, preservagéo,
rios, mata ciliar e tantas outras coisas.

FONTE: A autora (2014).

E preciso compreender que, para a escola do campo desempenhar um

trabalho de acordo com sua realidade, professores, coordenadores e diretores

precisam compreender a realidade em que estdo inseridos e refletir sobre as

maneiras que estdo desenvolvendo suas atividades, se elas estdo levando o sujeito

do campo a valorizacdo ou a marginalizagao.

Para Caldart (2004), a valorizagéo do sujeito pode comecar na escola:

Esta também é uma das fun¢Bes da escola: trabalhar com os processos de
percepcao e formacao de identidade, no duplo sentido de ajudar a construir
a visao que a pessoa tem de si mesma (autoconsciéncia de quem € e com 0
gue ou com quem se identifica), a de trabalhar os vinculos das pessoas com
identidades coletivas, sociais, identidade de camponés, de trabalhor, de
membro de uma comunidade, de participante de um movimento social,
identidade de género, de cultura, de povo, de nagdo. E este é, de fato, um
aprendizado humano essencial: olhar no espelho o que somos e queremos
ser: assumir identidades pessoais e sociais, ter orgulho delas, e enfrentar o
desafio do movimento de sua pemanente construcdo e reconstrucao.
(CALDART, 2004, p.26).
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As Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica do Estado do Parana
(PARANA, 2006), apresentam a importancia de conhecer e se reconhecer enquanto

sujeito do campo para que o sujeito possa ser valorizado.

Entender o campo como um modo de vida social contribui para autoafirmar
a sua identidade dos povos do campo, para valorizar o seu trabalho, a sua
histéria, o0 seu jeito de ser, os seus conhecimentos, a sua relacdo com a
natureza e como ser da natureza (PARANA, 2006, p. 26).

Concluimos que os professores dessa escola ainda fazem pouca ligacdo das
Praticas Socioambientais aos temas relevantes para a regido. Que os professores
procuram trabalhar com os contetdos que permeiam os livros didaticos, livros esses
qgque nao foram preparados para os estudantes e moradores do campo. Dessa
maneira as praticas ainda sado infimas em relacdo ao potencial de temas que

poderiam ser discutidos em sala de aula pelos alunos e professores.
5.2.5 Orientacdes para Préticas Pedagodgicas Socioambientais

Os professores foram questionados sobre a orientacdo que recebem para
utilizar praticas pedagodgicas voltadas a educacdo do campo. Essa questdo foi
levantada buscando compreender a valorizacdo do individuo do campo, da sua
cultura e costumes. E também para identificar se os professores buscam, em suas
aulas, remeter os alunos a seu cotidiano, aliando os conteldos aos temas comuns

do dia a dia no campo.

[...] é a sociedade como um todo que tem o dever de construir tanto escolas
do campo como escolas da cidade, quer dizer, escolas inseridas na
dindmica da vida social de quem dela faz parte e ocupadas pelos sujeitos
ativos deste movimento. (CALDART, 2011, p. 110)

O Quadro 15 demonstra com as respostas dos professores como esta o
processo de transformacdo dessa escola. Os professores que buscam uma escola
reconhecida e valorizada, demonstram pelas suas praticas e por sua luta diaria, uma

pratica libertadora, emancipatéria e autbnoma.
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QUADRO 15 — ORIENTACOES E PRATICAS PEDAGOGICAS SOCIOAMBIENTAIS

Orientacdes sobre as Praticas Pedagégicas voltadas para escolas

Professor )
localizadas no campo
P1 Sim. A coordenadora sempre repassa para frisarmos as coisas do campo.
P2 Sim. No Pacto a pr6xima unidade é sobre Educacdo do Campo
De um ano pra ¢4, a partir do momento em que a gente comegou a ter o
P3 curso com a Maria Iolaljda, da Tuiuti, ela foi clareando a hossa mente, a
gente comecgou a enfatizar o contetido, se adaptar. Até aquele momento
ndo, a gente deixava de lado mesmao.
P4 Sim.
P5 Agora sim, antes nao.
N&o. Somente as orientagdes que tivemos com o grupo da Maria lolanda da
P6 Tuiuti (ndo lembro o nome do projeto), que vem a escola e nos deu muitas
orientacdes. Foi a partir delas que comegamos a entrar mais nessa parte.
p7 A gente é sempre qri(_antada nos cursos de capacitacao, pela Sec_retaria de
Educacéo, pela Tuiuti. Entdo, sempre trazemos questdes da realidade deles.

FONTE: A autora (2014).

Ao serem questionados sobre a orientacdo de insercdo de temas
socioambientais em suas aulas, os professores responderam que nao tinham o
habito de fazer essa associacdo, apesar de, segundo eles, terem recebido
recomendacao para fazer. Alguns professores ainda nao se apropriaram do conceito
de Educacdo do Campo, proposto por Souza (2009), que diz que a educacéo do
campo esta assentada em uma perspectiva emancipatéria, em uma educacao
projetada para o futuro.

Depois que a professora e pesquisadora Maria lolanda iniciou o grupo de
estudo na escola, os professores passaram a refletir sobre os temas e disseram
receber orientacdo para alinhar temas da comunidade as suas aulas. Porém,
durante as observacdes em sala de aula, constatei que esse alinhamento ainda é
muito fragil e em muitas situagdes, tais temas acabam dando lugar a temas que nao
refletem a realidade do aluno. A auséncia de formagéo e discussdo em torno da
Educacdo do Campo faz com que os professores ndo se sintam valorizados no
campo, e para Caldart (2011), em algumas situacdes, eles ndo conseguem ver o
campo como um local organizado em que possam lutar pela constru¢cdo de uma

escola do campo.

5.2.6 Temas Socioambientais nas Aulas
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O questionamento sobre a associagdo dos temas socioambientais foi

importante demonstrador de como o professor do campo entende o socioambiental.

Os professores ndo veem a possibilidade de trabalhar interdisciplinarmente a

educacdo socioambiental. Sempre a associam a disciplinas de ciéncias ou

geografia.

Ao se referirem aos temas socioambientais (QUADRO 16), quatro professores

associaram esses temas as matérias de geografia e ciéncias. Apenas um professor,

P6 citou a inclusdo de temas socioambientais a matematica e um disse inclui-los em

vérias disciplinas.

Segundo Zakrzevski (2007),

Um dos grandes desafios as escolas do campo é contribuir para recriar 0s
vinculos de pertencimento dos sujeitos, para que estes se reconhecam
como integrantes de uma comunidade e reconstruam a sua identidade com
0 campo, com o local em que vivem. No momento em que 0s sujeitos
sentem-se pertencentes a um determinado territorio, possuem sentimentos
gue lhes possibilitam comprometerem-se com a realidade socioambiental
respeitando suas potencialidades e seus limites. (ZAKREVSKI, 2007, p.
202).

Ao serem indagados sobre quais temas socioambientais faziam parte da

pratica pedagogica do professor, os temas mais citados pelos professores foram lixo

e coleta seletiva, e depois a poluicdo, desmatamento, solo e preservagéao.

QUADRO 16 — PRATICAS PEDAGOGICAS E OS TEMAS SOCIOAMBIENTAIS

Professor Temas socioambientais inseridos na Pratica Pedagogica
P1 A gente trabalha em Geografia sobre solo, eroséo, protecao, rios e florestas.
P2 Poluigéo, lixo, ambiente, degradacdo do ambiente, preservacao.
Coleta seletiva, cuidados adequados com o lixo que eles produzem,

P3 aspectos assim. Procuro trabalhar nas disciplinas de Ciéncias, Geografia e
Matematica (a quantidade que eles produzem, coleta). Abordamos também
desmatamento, preservacdo ambiental, agua, queimadas.

P4 Poluicdo, agrotoxico, desmatamento em Campo Magro, mas muitas vezes é
a Unica forma de sustento da familia.

P5 Meio urbano/rural, paisagens, dia do rio. Trabalho em Geografia.

Incluo Portugués, Geografia, Historia, a cultura afro, indigena, relacionada
ao campo. Somente Ciéncias ficou de fora. Entendo que temas
socioambientais é tudo que se refere ao ambiente, especialmente onde vocé
vive. Por isso, procuro mostrar mapas, regides e focar mais onde vivem. Em

P6 Campo Magro focaria mais no campo: a criacdo de animais, o que se produz

- tomate, brocolis, abobrinha, feijao, milho, produzidos para venda. Muitas
pessoas da regido participam da agricultura familiar, e fiz uma discusséo
sobre o Pronafe, sobre os empréstimos para essas pessoas no banco, sobre
reforma agréaria. Discutimos que isso ndo basta, o governo tem que ter mais
projetos, emprestar mais dinheiro. Falamos também de boias-frias. O tema
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rendeu bastante.

Agua, solo, lixo, vegetacdo sdo abordados em Ciéncias... Preservacio do
P7 ambiente, em geral, é tratada em Geografia. Estudamos ainda sobre os
animais e levamos o aluno a perceber que tudo esta ligado, € uma cadeia.

FONTE: A autora (2014).

De modo geral, os professores questionados mostraram que o socioambiental
é trabalhado em geografia e ciéncias. Os temas mais discutidos sdo lixo, meio
ambiente e os rios. Esse ultimo poderia ser muito bem trabalhado nessa escola
devido a localizacdo do municipio sobre o Aquifero de Carste. Porém cada professor
ainda esta condicionado as praticas pedagdgicas socioambientais ndo criticas, com
temas que sdo discutidos diversas vezes, mas que ndo remetam os alunos a sua
realidade local.

O professor P6 (QUADRO 16) fez uma revelagdo importante, quando diz
trabalhar os temas socioambientais em diversas disciplinas e que desenvolveu um
projeto em que os alunos discutiram um tema do cotidiano. Como muitos alunos séo
filhos de agricultores, o projeto foi sobre os empréstimos em banco pelo Pronafe e a
reforma agraria. Esse € um exemplo do professor da Escola do Campo que se

busca.

5.2.7 Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Pinheiro

Em 2007 o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Pinheiro foi construido pela
Secretaria Municipal de Educacdo. No inicio da pesquisa, me deparei com esse
PPP, que estava desatualizado, e que fazia mencédo a educacdo do campo, mas
sem contextualizar e discutir a educacédo do campo embasada por autores. Quando
esse PPP foi construido, no nome da escola n&o constava o termo Escola do

Campo.

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: € preciso
compreender que por tras da indicagdo geografica e da frieza de dados
estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde
as relacdes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em
suas diferentes identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de
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diferentes idades, estdo familias, comunidades, organiza¢g6es, movimentos
sociais...(CALDART, 2011, p. 150-151)

Com a ajuda do grupo de pesquisa do Observatério da Universidade Tuiuti do
Parana, direcionado pela pesquisadora Maria lolanda Fontana, houve um processo
de reconstrucdo do PPP em conjunto com a comunidade escolar. E no ano de 2014,
0 novo Projeto Politico-Pedagodgico da escola foi aprovado.

O novo PPP foi elaborado em grupo e os professores puderam fazer
contribuicdes. Toda a proposta foi construida em torno de uma educacao de escolas
localizadas no campo, tema este que muito foi trabalhado e discutido nos grupos de
estudo entre os professores e a pesquisadora, sempre buscando destacar as
caracteristicas e a importancia do homem do campo.

Foi aprovado em 27 de novembro de 2014, segundo a Secretaria de
Educacao do municipio. Os projetos referentes a Educacdo Ambiental, exigidos pelo
MEC, estao presentes no PPP. De acordo com a Secretaria de Educacéo, a Escola
Municipal do Campo € a Unica escola municipal do campo da regiéo.

Quando os professores foram questionados sobre a sua contribuicdo na
construcdo do Projeto Politico-Pedagogico, todos os entrevistados responderam que
contribuiram (QUADRO 17). As respostas dos professores levantaram uma
preocupacdo, uma vez que se detiveram em apenas um “sim”. Nao quiseram
complementar a resposta, e nem dar exemplos do que contribuiram.

De acordo com Veiga (2002),

Para que a construcdo do projeto-politico pedagdgico seja possivel ndo é
necessario convencer os professores, a equipe escolar e os funcionarios a
trabalhar mais, ou mobiliza-los de forma espontanea, mas propiciar
situacbes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer
pedagégico de forma coerente. (VEIGA, 2002, p. 34)

Ao serem questionados sobre a presenca de temas socioambientais no PPP,
dois professores ndo souberam informar e 0s outros disseram que esses temas
estdo presentes. Isso implica em um PPP construido coletivamente por professores
gue atuam na escola, conhecem seus alunos e sua comunidade, sabem dos anseios
dos moradores do campo, proporcionando um trabalho direcionado. Porém, mesmo
o PPP tendo sido construido coletivamente, percebe-se nas entrevistas que alguns

professores apresentaram menos envolvimento e contribuigcdo do que outros.



88

QUADRO 17 — PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Construcéo do Projeto Politico-

Temas socioambientais presentes

Professor Pedagégico no Projeto Politico-Pedagégico
Sou s apoio, mas a gente foge um
p1 Sim, sempre participo. 'pouq'uinho. N&o tenho certeza se estdo
' incluidos no PPP, mas acredito que
sim.
P2 Sim. Sim.
Algumas partes, sim. Nao participei
P3 de todas, mas em algumas fiz N&o sei informar no momento.
guestdo de estar junto.
P4 Sim, todas as professoras. Sim.
P5 Sim. Sim.
Sim, porque foi com a ajuda da Maria
P6 Sim. lolanda que ajudou a incluir tudo isso
no PPP. Havia coisas que faltavam l|a.
p7 sim. Estéo sim, esta envolvido. Nao lembro

se é especifico, mas...

FONTE: A autora (2014).

A construcdo do PPP coletivo demonstra a transicdo por que a escola vem

passando de uma escola rural para a escola do campo. A reformulacdo do PPP com

uma construcao coletiva e a presenca de conteldos socioambientais € um divisor de

aguas para essa escola.

5.2.8 Material didatico da escola

7

O livro didatico € um importante instrumento na pratica pedagdgica do

professor, e em algumas situacdes € o unico auxilio. Durante as observacdes na

Escola do Cartse, foi possivel constatar que muitos professores utilizam como apoio

para suas aulas. Importante ressaltar que o preparo da aula pelo professor com

base no livro didatico deve ser imprescindivel, para que os objetivos e resultados




89

sejam alcancados. O professor tem papel singular nesse processo, de analise,
interpretagéo e preparo da aula através do livro didatico.

O livro didatico é assunto polémico, pois gera posicdes radicais entre
professores, alunos e pesquisadores dos problemas educacionais. Os
principais consumidores de livros didaticos, professores e alunos, divergem
na avaliacéo do papel exercido por ele na vida escolar. Para uma parcela de
professores, o livro didatico é considerado um obstaculo ao aprendizado,
instrumento de trabalho a ser descartado em sala de aula. Para outros, ele
€ material fundamental ao qual o curso é totalmente subordinado.
(BITTENCOURT, 2008, p. 13).

A Escola Pinheiro recebe o material didatico enviado pela prefeitura a cada
dois anos. As escolas recebem os livros apdés um cadastro que a prépria escola
preenche e envia para a Secretaria de Educacdo. Porém, entre os livros que a
escola recebe, ndo héa distincdo dos livros das areas urbanas. Os mesmos
conteudos direcionados aos moradores da zona urbana s&o enviados para a zona
rural, dificultando que os professores trabalhem temas da realidade do campo. O
material didatico da escola ndo é preparado para os alunos das escolas do campo.
O material é composto de imagem e temas que remetem as escolas da zona
urbana, e raramente as criancas se identificam com os temas que aparecem nos
livros que sao oferecidos para elas, pois geralmente sdo temas urbanos.

Os professores, quando questionados sobre o material didatico utilizado pela
escola, se seriam apropriados para as criangas moradoras da zona rural, disseram,
por unanimidade, que ndo eram apropriados. Um dos entrevistados afirmou que os
professores tém lutado para que possam receber livros voltados para a realidade do

campo, e outro levantou uma importante questdo quando disse:

“...) Os livros didaticos ndo contemplam a realidade do campo, pois antes
a nomenclatura ndo era do campo e os livros eram iguais para as escolas

do campo e as urbanas.” (P2)

Um professor relatou ainda que prepara material para complementar o
conteudo do livro didatico abordando os temas que fazem parte do dia a dia dos
alunos. E no ano de 2014 desenvolveu um projeto com o0 4.° ano, em gque associou

o relevo, a vegetacao e o turismo da regiéo.



90

QUADRO 18 — MATERIAL DIDATICO

Professor O material didético utilizado

P1 Nem todos. O mesmo livro utilizado na area urbana é utilizado na area rural.
Estamos lutando para mudar.
Sim. A gente produz materiais. Os livros didaticos ndo contemplam a

P2 realidade do campo, pois antes a nomenclatura ndo era do campo e 0s
livros eram iguais para as escolas do campo e as urbanas.

P3 N&o.

P4 Nao.

P5 Agora na atualidade sim, antes néo.

P6 O livro didatico nado é voltado para a realidade do campo.
O livro didatico ndo é voltado para a realidade do campo. Os livros sao os

P7 mesmos da escola urbana. H4 um exemplar de livro da escola do campo
que permeia Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia.

FONTE: A autora (2014).

O material didatico do professor € o elemento articulador do processo de
ensino-aprendizagem. Analisar um material de uma escola localizada no campo e
nao encontrar praticamente nada de referéncias rurais em seus textos desperta a
reflexdo sobre a importancia do material apropriado para que o aluno possa se

reconhecer e o professor ter o livro como um facilitador do processo educacional.
5.3 PRATICAS SOCIOAMBIENTAIS E DO CAMPO E AS DIFICULDADES

Evidenciamos que os professores recebem pouca formacdo no que diz
respeito ao lugar em que estéo inseridos e as praticas socioambientais. Para Souza
(2006) é importante que a pratica do professor esteja articulada ao PPP e desta
forma o professor tenha um norteador.

Durante as observacdes, na Escola Pinheiro (2014) (APENDICE C),
constatou-se que a associacdo de temas do dia a dia é pouco discutida em sala de
aula e, aparentemente, isso distancia a escola da realidade dos alunos. E quando
Sorrentino e Tristdo (2005), ressaltam a importancia de a Educacdo Ambiental
permear de forma interdisciplinar os contetdos, a questdo levantada € que ainda
existe uma dificuldade em relacdo a essa pratica. Os professores associam os temas
ambientais a determinadas disciplinas que podem trabalhar temas como o lixo e a
natureza.

O conhecimento dos professores sobre o tema socioambiental também foi
muito superficial e durante as aulas observadas (APENDICE C) ndo houve

associacao dos temas trabalhados em sala de aula com o meio ambiente ou temas
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do entorno dos alunos, tais como rios, agricultura, preservacdo, area rural ou a
cultura e atividades que fazem parte da realidade desses alunos.

Os professores associam temas socioambientais as datas comemorativas,
como o Dia da Arvore, e a temas como reciclagem, separacéo do lixo e poluicéo. Os
temas trabalhados nédo geram discussdes e ndo remetem o0s alunos aos assuntos
rotineiros e que possam se identificar. Segundo Jacobi (2003) o desafio é uma
Educacdo Ambiental critica e inovadora e que possa Ser um processo permanente
de aprendizado.

Existe uma auséncia de formacdo para esses professores conhecerem o
campo com suas potencialidades e assim o valorizarem.

Ao falarmos na importancia de o aluno valorizar e conhecer o campo,
refletimos: os professores conhecem e valorizam o campo? Ou também se sentem
desvalorizados e tém uma baixa autoestima por serem moradores do campo? Certo
dia, conversando com um professor, informalmente, ele me disse que sua filha havia
se mudado para a cidade e que pouco vinha visita-la, que ndo gostava do campo, e
ainda complementou: “ainda bem que ela saiu daqui’.

Ao serem questionados sobre a presenca de temas socioambientais,
apresentaram um desconforto, por ndo saberem ao certo 0 que Sdo esses temas.
Foi possivel perceber que o tema ainda é pouco trabalhado com os professores.
N&o afirmaram com seguranca a presenca dos temas socioambientais no Projeto

Politico-Pedagdgico.

QUADRO 19 — TEMAS SOCIOAMBIENTAIS E AS DIFICULDADES

Professor Associacao de temas socioambientais e dificuldades encontradas

Encontram dificuldades assim como eu, pois falta formac¢éo. Faz s6 2 anos que
estamos com a turma da Tuiuti, o que ajuda a refletir melhor sobre o assunto. Antes a

P1 . . . X . ~ -
gente dava s6 o que esté nos livros, e as vezes o livro néo reflete a realidade. O que
falta é formacdo, mas a gente tenta frisar.

P2 Sim. A professora do 5.° ano trabalhou agricultura familiar em vérias disciplinas, com
graficos.
Eu acho que a gente precisaria de apoio de todas as equipes voltadas para a

P3 educacéo, cursos de aperfeicoamento que a gente ndo tem. Dessa forma néo tem

como vocé trabalhar, passar uma coisa para o aluno se vocé nédo tem conhecimento
do conteudo.

Encontram dificuldades mesmo morando no municipio.

Ainda estamos muito presos a grade, ao conteddo. Essa semana mesmo, quando
falava em vegetacdo, fui automaticamente procurar vegetacao no livro didatico, e 14
P4 fala de tudo quanto é vegetagédo, menos a de Campo Magro. Ai da aquele estalo
assim: nossal!!! Isso aqui é fora da realidade!!!

No fim enxuguei todo o contelido e falei sobre a vegetagdo daqui. Ficou um trabalho
bem bacana e as criangas conhecem bastante.
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P5 Bastante dificuldade.
P6 Acho que conseguem.
Acho que o caso € igual ao meu.. As vezes acaba passando batido, ficando
p7 esquecido. Se eu disser que todas incluem sempre esse tema nas suas aulas, estou

mentindo. Talvez pelo excesso de coisas de que temos que dar conta, projetos e tudo
mais, a associacdo de temas acaba ficando esquecida muitas vezes.

FONTE: A autora (2014).

Encerramos as entrevistas com um questionamento sobre a presenca de

dificuldades encontradas pelos professores para associar temas socioambientais.

Os professores relataram como principal empecilho a falta de formacdo. Alguns

professores trabalham os temas, mas com dificuldades, pois ndo existe uma

formacao instituida sobre a importante relacdo entre a Educacdo Ambiental e as

Escolas do Campo. Os professores apresentaram dificuldades para planejar suas

aulas incluindo os temas socioambientais. A falta de uma formacao e interacdo aos

temas socioambientais distanciam os professores de sua prépria realidade.
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6 CONCLUSAO

A Prética Pedagdgica Socioambiental € indispensavel para a formacgéo de
cidadaos criticos e autbnomos, tanto nas escolas localizadas nos centros urbanos
ou nas escolas localizadas no campo. O percurso que a educag¢do dos povos do
campo esta percorrendo €, no minimo, instigante, e a abordagem da Pratica
Pedagdgica Socioambiental desses professores foi o ponto de partida para a
reflexdo e analise de como estava a relacdo entre a educacdo do campo e as
praticas socioambientais, assim como seu aproveitamento no dia a dia da
comunidade local. Arroyo (apud SOUZA, 2006, p. 9) afirma “De esquecida e
marginalizada a repensada e desafiante. Assim poderia ser chamada a travessia
que vem fazendo a educagao dos povos do campo”.

As inquietacbes que surgiram no desenvolver dessa pesquisa se
manifestaram desde a primeira visita junto ao grupo de pesquisa do Observatério de
Educacéo da UTP, e desde entdo uma série de atividades foram desenvolvidas para
0 avanco desta pesquisa. Dentre elas, a revisdo bibliografica, que remeteu a
reflexdo da situacdo do homem do campo, da escola, dos professores e da
comunidade escolar.

O periodo no campo de pesquisa foi um importante fator de descoberta e
aproximacdo com o objeto de pesquisa, redefinindo o foco para a identificacdo da
pratica pedagdgica socioambiental do professor da Escola do Campo. O contato
com o sujeito da pesquisa foi determinante para o direcionamento deste trabalho,
que apontou para a pratica pedagdgica socioambiental dos professores.

Nas conclusbes deste estudo retoma-se a questdo norteadora inicialmente
colocada para a investigacdo, que buscou responder - Como se constitui a pratica
pedagogica socioambiental dos professores de uma escola localizada no campo?

Foi identificado que os professores do campo desenvolvem uma pratica
pedagogica socioambiental de maneira autodidata. O livro didatico, recurso do
professor, raras vezes consegue levar a reflexdes que os remetam a realidade vivida
cotidianamente. Os professores foram categéricos ao afirmarem que ndo recebem
cursos de formacédo, palestras sobre o lugar onde vivem ou instrucbes sobre a
educagdo socioambiental. Porém, mesmo assim, alguns professores ainda

desenvolvem projetos e associam temas do dia a dia as suas aulas. Os professores
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identificam que a auséncia de preparo para trabalhar com os temas socioambientais
dificulta o exercicio dessa pratica. Esse também é um indicador — o professor
reconhecer a importancia da Educacédo Socioambiental, e relatar a necessidade de
ser preparado.

A presente pesquisa investigou a Pratica Pedagdgica Socioambiental dos
professores dos anos iniciais de uma escola localizada no campo na Regiédo
Metropolitana de Curitiba, no municipio de Campo Magro. Como essas praticas
estavam constituidas?

A prética socioambiental de cada professor ndo pode, segundo Souza (2006),
ser desvinculada de outros fatores, como curriculo, planejamento, orientacdes,
comunidade entre outros. Essa relacdo nos leva a uma reflexdo ao identificar a
pratica socioambiental do professor da escola do campo, que muitas vezes se vé
isolado em meio a um contexto que contradiz a sua realidade. Material didatico ndo
voltado para as escolas do campo, falta de formacdes especificas, a nao valorizacao
do sujeito do campo, sédo fatores que distanciam o professor da educacdo do campo.

Quanto a caracterizar a constituicAio das Praticas Pedagdgicas
Socioambientais dos professores da escola, foi constatado que os professores da
escola localizada no campo associam 0s temas socioambientais, em sua maioria, as
disciplinas de geografia e ciéncia, e que trabalham com os temas somente quando
0S mesmos sao propostos nos livros didaticos. Freire (2011) evidencia a importancia
da formacdo permanente e do espirito critico ndo abandonar o professor, sempre se
indagando e refletindo sobre sua pratica.

Projetos, atividades e temas discutidos em sala de aula pelos professores,
gue englobam o socioambiental, acontecem espontaneamente, porém sem o0
embasamento pedagogico necessario. Os professores relataram pouco conhecer
sobre o municipio e suas potencialidades.

Em relacdo aos objetivos especificos, quanto a conhecer o perfil dos
professores que atuam na escola localizada no campo neste municipio, indicam-se
como conclusdo que os professores da escola em questdo sdo moradores do
campo, foram estudantes das escolas rurais e alguns buscam uma nova direcao
para a escola do campo. Embora as dificuldades existam e os professores sintam-se
solitarios em meio a carga que o meio urbano exerce, atraindo o0s jovens e

estudantes, uma parcela dos professores acredita na escola do campo. Outra
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parcela, talvez a maior delas, ndo vé o campo como um lugar de progresso, de
desenvolvimento intelectual, ou mesmo o lugar ideal para que os filhos possam
viver. Em uma conversa informal com um professor, ele relatou que se sentia
aliviado por sua filha ter saido do campo para estudar na cidade, e que desejava que
ela nunca precisasse voltar. Esse relato nos leva a reflexdo sobre a marginalizagéo
do homem do campo, que muitas vezes se da pelo proprio morador do campo.

Quanto a caracterizar a gestao escolar na perspectiva da Pratica Pedagodgica
Socioambiental dos professores da escola do campo, a presente pesquisa nos leva
a concluir que a pratica do professor esta articulada ao Projeto Politico-Pedagogico
e o curriculo é um dos fatores que interferem nessa prética. A andlise do PPP antigo
da escola e 0 acompanhamento da reconstrucdo de um PPP voltado para a escola
do campo, foi importante norteador para compreensdo do processo da pratica do
professor que vem, gradativamente, sofrendo alteracdes.

A reconstrucdo do PPP da escola pesquisada vem despertando no grupo
docente o sentimento critico, e segundo Veiga (2003) a construcdo desse PPP é
emancipatoria. Afirma-se isso devido a constru¢do coletiva, a valorizacdo da
realidade da comunidade e a preservacdo do didlogo que pode ser confirmada
durante as reunides que levaram a reconstrucéo do PPP.

O periodo da pesquisa foi 0 mesmo em que a escola mantinha contato com o
grupo de pesquisa da pesquisadora Maria lolanda, e em que foi proposta a
reconstrucdo do Projeto Politico-Pedagdgico. Os primeiros frutos desse processo
ainda estavam sendo gerados. Esse documento norteador para a escola, também
tem por necessidade estar acessivel aos professores. E na escola do campo,
diferente da escola rural, ele é construido em conjunto com a comunidade escolar.

Constatou-se no decorrer da pesquisa que a Escola Pinheiro era organizada
de maneira urbana. Desde o material didatico fornecido pelo municipio até as acdes
na comunidade escolar. Apenas em situacdes pontuais foram evidenciados projetos
gue visavam e refletiam temas da realidade do campo.

Em relacdo a avaliar os limites e as possibilidades das Préaticas Pedagogicas
Socioambientais dos professores da escola do campo, as conclusdes foram que ha
uma pratica, mesmo ela ndo sendo embasada teoricamente ou coexistindo em
concordancia com as leis e decretos que a regulamentam, se a escola atendesse as

legislacBes vigentes esse seria 0 primeiro passo em busca de uma prética
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pedagdgica socioambiental. O professor do campo, dentro de suas possibilidades,
desempenha sua Pratica Pedagodgica Socioambiental nos limites que lhe sao
impostos pela falta de material, de formacdo e mesmo de propostas de valorizacéo
do sujeito do campo.

A regido de Campo Magro é destaque entre as cidades da RMC. Por suas
caracteristicas rurais, atrai turistas semanalmente de Curitiba e regido. Porém, foi
constatado que seus pontos turisticos sdo pouco trabalhados em sala de aula.
Durante as observacdes, em nenhum momento foi citado pelos professores qualquer
ponto turistico da regido. Também n&o houve referéncia ao Aquifero de Carste, que
€ pouco conhecido pelos professores da escola. Isso indica que essas questdes sdo
pouco discutidas em sala de aula por falta de propriedade dos professores, que sao
carentes de formacdes que possibilitem discussfes e debates sobre os temas.

O campo apresenta diferencas socioculturais em relagdo ao meio urbano. Os
professores sdo moradores do campo, e isso implica em um fator positivo na busca
pela valorizacédo das particularidades da regido em que moram, porém muitas vezes
acaba sucumbida pelo contetudo dos livros didaticos que ndo permeiam a realidade
da Escola do Campo. Concluimos que falta aos professores a conexdo com o
campo. Eles precisam sentir-se parte do todo que é o campo. No momento em que
existe esta conexdo, 0s sentimentos possibilitam um comprometimento com a
realidade socioambiental. Para isso precisariamos de investimento nas escolas do
campo e para a comunidade. Com cursos e recursos que possibilitassem qualidade
de vida para o homem do campo.

A Escola Pinheiro tem buscado o aperfeicoamento de questdes pedagdgicas,
na reconstrucdo do PPP, nos grupos de estudo com pesquisadores e na luta pela
troca dos materiais didaticos, que hoje ndo contemplam temas relacionados ao
campo. Mas ainda existe uma distancia para a sonhada educacdo para todos, de
maneira a preparar o sujeito para uma vida autbnoma e plena. A escola sendo um
reduto do pensar coletivo e interativo, em que as questdes do campo e do meio
ambiente sejam priorizadas tal qual sua importancia. O campo é uma regiao rica,
nao s6 em questdes ambientais, mas abastada em sujeitos de diferentes perfis, que
estédo trabalhando, criando e buscando uma transformacdo na educacao. As areas

rurais do Brasil e as escolas do campo resistem aos limites a que foram impostas
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pela sociedade e quebram as barreiras da discriminacdo ao buscarem uma escola

critica e inovadora.
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APENDICE A — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Perfil dos docentes

A) Qual a sua idade?

B) Onde reside?

C) Ha quanto tempo?

D) Estudou em escola localizada no campo?

E) Qual sua formacao?

F) Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o

Curso superior?

2. Politicas da EA e do Campo

A) Quais séries vocé leciona na Escola?

B) O seu planejamento permeia questdes ambientais? Exemplos.

C) O curriculo da escola é voltado para a educacao das escolas localizadas
no campo?

D) Vocé contribuiu para a construcéo do projeto politico-pedagogico?

E) O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

F) Vocé conhece as leis que embasam a Educagdo Ambiental?

G) Os professores sao orientados a utilizar praticas pedagogicas voltadas
para escolas localizadas no campo?

H) Vocé participou de alguma formacé&o no altimo ano sobre temas

socioambientais?

3. Pratica Pedagdgica

A) Quais temas socioambientais fazem parte de sua pratica pedagdgica?

B) Existem orientacGes para que os temas da comunidade sejam trabalhados
com os alunos?

C) Os temas socioambientais estao presentes no PPP?

D) No planejamento de suas aulas, h& a associacao de temas

socioambientais que remetem os alunos a sua comunidade?

4, Campo Magro
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A) Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio? Exemplos.

B) Os professores conseguem associar os temas socioambientais as suas
aulas?

C) O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em
sala de aula?

D) Vocé conhece ou j& ouviu falar sobre o Aquifero Carste?
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APENDICE B - ENTREVISTAS

Professor 1

Qual sua idade?

Anos.

Onde reside?

Jacuzal, Campo Magro\ Area rural.

Ha quanto tempo?

48 anos.

Estudou em escola localizada no campo?

Sim.

Qual sua formacao?

Magistério.

Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o curso
superior?

N&o.

Quais séries vocé leciona na Escola?

3° ano, Educacéao Fisica, Artes e Apoio.

O seu planejamento permeia questdes ambientais? Vocé pode citar algum exemplo?
Sempre, como preservar o ambiente, tudo, né. A maioria é em Geografia, para o 3°
ano.

O curriculo da escola é voltado para a educacéo das escolas localizadas no campo?
N&o, ainda estéa sendo reformulado.

Vocé contribuiu para a construcao do Projeto Politico-Pedagégico?

Sim, sempre participo.

O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

Nem todos. O mesmo livro utilizado na area urbana € utilizado na area rural.
Estamos lutando para mudar.

Vocé conhece as leis que embasam a Educacdo Ambiental?

Nem todas. Nunca tive palestras, cursos que falem sobre isso, s6 mesmo nos livros.
Os professores séo orientados a utilizar praticas pedagdgicas voltadas para escolas
localizadas no campo?

Sim. A coordenadora sempre repassa para estar frisando as coisas do campo.
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Vocé participou de alguma formacao no ultimo ano sobre temas socioambientais?
N&o.

Quais temas socioambientais fazem parte da sua pratica pedagogica?

A gente trabalha na Geografia sobre o solo, eroséo, protecao, rios e florestas.
Existem orienta¢des para que os temas cotidianos da comunidade sejam
trabalhados com os alunos?

Sim.

Os temas socioambientais estdo presentes no projeto politico-pedagdgico?

Sou so de apoio, mas a gente foge um pouquinho, ndo tenho certeza se tem no
PPP, mas deve ter.

No planejamento de suas aulas, ha associacdo de temas socioambientais que
remetem os alunos a sua comunidade?

Sim, agricultura, agrotéxico, o que os pais plantam. Nas disciplinas de Histéria e
Ciéncias.

Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio?

Um pouco. Rios, solo, agricultura. Plantam milho e feijao.

Conhece os pontos turisticos da regidao? Quais?

Alguns. Morro da Palha, Trilha do Ouro, Cachoeiras Gémeas, Cascata da
Professorinha, Igreja Matriz, Casarao, Bar do Paulo.

O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em sala de
aula?

Curso, palestra, formacéao, falta formacéao.

Vocé ja ouviu falar no Aquifero de Carste?

Ja ouvi falar, mas néo tenho conhecimento do que é.

Em sua opinido, os professores em geral na escola, conseguem associar temas
socioambientais as suas aulas ou encontram dificuldades?

Encontram dificuldades assim como eu, pois falta formacédo. Faz s6 2 anos que
estamos com a turma da Tuiuti, 0 que ajuda a refletir melhor sobre o assunto, antes
a gente dava s6 o que tem nos livros, e as vezes o livro néo reflete a realidade, o

que falta & formagédo, a gente tenta frisar.
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Professor 2

Qual sua idade?

33 anos.

Onde reside?

Meia Lua dos Freitas, Campo Magro/Area rural

Ha quanto tempo?

33 anos.

Estudou em escola localizada no campo?

Sim.

Qual sua formagéo?

Pedagogia e pés-graduacdo em Gestdo Educacional.

Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o curso
superior?

Sim, ndo lembro a disciplina, mas falamos sobre desenvolvimento sustentavel e
utilizo esses conhecimentos hoje em sala de aula.

Quais séries vocé leciona na Escola?

Pré 1 e 1° ano.

O seu planejamento permeia questdes ambientais? Vocé pode citar algum exemplo?
Sim. Todo o conteudo de Ciéncias e Geografia que envolve o0 meio ambiente. EX.
Solo, desmatamento, poluigdo e lixo.

O curriculo da escola é voltado para a educacéo das escolas localizadas no campo?
Sim.

Vocé contribuiu para a construcao do projeto politico-pedagogico?

Sim.

O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

Sim. A gente produz materiais. Os livros didaticos ndo contemplam a realidade do
campo, pois antes a nomenclatura ndo era do campo e os livros eram iguais para as
escolas do campo e urbana.

Vocé conhece as leis que embasam a Educacdo Ambiental?

A gente ja viu, mas nédo lembra.

Os professores séo orientados a utilizar praticas pedagoégicas voltadas para escolas
localizadas no campo?

Sim. No Pacto a préxima unidade € sobre Educacao do Campo.
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Vocé participou de alguma formacao no ultimo ano sobre temas socioambientais?
Especifico ndo, mas tem coisas relacionadas. No Pacto oferecido pelo MEC, que &
realizado no centro de Campo Magro.

Quais temas socioambientais fazem parte da sua pratica pedagogica?

Poluicéo, lixo, ambiente, degradacédo do ambiente, preservacao.

Existem orienta¢des para que os temas cotidianos da comunidade sejam
trabalhados com os alunos?

Sim. Por exemplo, quando o tomate estava com um preco alto, trouxe para a sala de
aula, preco, cultivo.

Os temas socioambientais estdo presentes no Projeto Politico Pedagdgico?

Sim.

No planejamento de suas aulas, h& associacao de temas socioambientais que
remetem os alunos a sua comunidade?

Sim. O bairro, a plantacédo de cada bairro.

Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio?

Sim. Rios, as planta¢@es (verduras, milho, feijao), e a producgéo é para o comércio.
Conhece os pontos turisticos da regidao? Quais?

Sim. Morro da Palha, Cachoeira Gémeas, Trilha do Ouro, Lagoa Feia e ja levamos
algumas criancas para conhecer, mas trabalhamos em sala de aula.

O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em sala de
aula?

Formacéo especifica. O que trabalhar, como trabalhar, como permear a Educacéo
Ambiental nas disciplinas. Até com o trabalho que a Maria lolanda faz, para trabalhar
mais com a realidade, a vivéncia das criancgas.

Em sua opinido os professores em geral na escola, conseguem associar temas
socioambientais as suas aulas ou encontram dificuldades?

Sim. A professora do 5° ano trabalhou agricultura familiar em varias disciplinas, com

gréficos.
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Professor 3

Qual sua idade?

43 anos.

Onde reside?

Campo da Cascavel, Campo Magro/Area rural.

Ha quanto tempo?

43 anos.

Estudou em escola localizada no campo?

Ensino fundamental, ap6s EJA, em Colombo.

Qual sua formagéo?

Pedagogia.

Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o curso
superior?

N&o.

Quais séries vocé leciona na Escola?

2°ano Ae B.

O seu planejamento permeia questdes ambientais? Vocé pode citar algum exemplo?
Sim, a preservacao do meio ambiente que eles vivem, sempre a gente ta buscando
trabalhar a geografia, cuidados com o ambiente que eles vivem. Os temas
socioambientais s&o trabalhados mais em Ciéncias e Geografia.

O curriculo da escola é voltado para a educacéo das escolas localizadas no campo?
N&o, agora que estamos buscando adaptar ele para ser mais investido com
educacdo do campo, mas até o momento nao era.

Vocé contribuiu para a construcéo do projeto politico-pedagdgico?

Algumas partes sim. Nao participei de todas, mas algumas fiz questéo de estar
junto.

O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

N&o.

Vocé conhece as leis que embasam a Educacdo Ambiental?

Muito pouco, quase nada. Geralmente a gente ndo busca se aprofundar, porque néao
era uma questéo de cobranca no curriculo.

Os professores séo orientados a utilizar praticas pedagdégicas voltadas para escolas

localizadas no campo?
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De 1 ano pra c4, a partir do momento que a gente comegou a ter o curso com a
Maria lolanda, da Tuiuti, ela foi clareando a hossa mente, e a gente comecou a
enfatizar o contelido, se adaptar. Até o0 momento ndo, a gente deixava de lado
mesmo.

Vocé participou de alguma formacao no ultimo ano sobre temas socioambientais?
Eu acho que ndo. Nao tenho lembranca.

Quais temas socioambientais fazem parte da sua pratica pedagogica?

Coleta seletiva, cuidados adequados com o lixo que eles produzem esses meios
assim.

Procuro trabalhar nas disciplinas de Ciéncias, Geografia e Matematica... a
guantidade que eles produzem, coleta.

Desmatamento, preservacao ambiental, agua, queimadas

Os temas socioambientais estdo presentes no projeto politico-pedagdgico?

N&o sei te informar no momento.

No planejamento de suas aulas, ha associacao de temas socioambientais que
remetem os alunos a sua comunidade?

N&o diariamente, mas sempre que possivel a gente ta procurando trabalhar, em
varias disciplinas, conforme necessidade do conteudo.

Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio?

Sim. E uma area de manancial, isso posso dizer, € uma area que ela ndo pode ser
prejudicada, questdo das aguas, que ela tem um lencol freatico muito bom no
municipio.

Sobre agricultura, tem pessoas que moram proximas a minha casa e elas trabalham
com produtos organicos, cultivam e fazem feira em Curitiba.

Produtos que mais plantam: milho feijdo e abriu um grande espaco pra soja, trigo,
area sendo arrendada, antigamente era a batatinha, hoje ndo € mais.

S&o pequenos produtores que produzem pra subsisténcia, o milho tem mais saida
pra fora.

Conhece os pontos turisticos da regidao? Quais?

Conheco alguns pontos turisticos do municipio, nem todos, porque € de dificil
acesso.

Morro da Palha, Cachoeiras Gémeas, Trilha do Ouro, Cascata da Professorinha,

Casarao, Chacara Dona Ana.
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O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em sala de
aula?

Eu acho que a gente precisaria de apoio de todas as equipes voltadas para a
educacéo, cursos de aperfeicoamento que a gente nao tem, dai ndo tem como vocé
trabalhar, passar uma coisa para o aluno se vocé nado tem conhecimento do
conteudo.

Vocé ja ouviu falar no Aquifero de Carste?

Jé& ouvi falar, h4 muito tempo atras a gente teve uma palestra, ndo lembro, parece
que era o Amarildo de Campo Magro mesmo, mas faz uns 5, 6 anos atras, ele falou
sobre isso, mas no momento ndo sei como definir.

Em sua opinido os professores em geral na escola, conseguem associar temas

socioambientais as suas aulas ou encontram dificuldades?
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Professor 4

Qual sua idade?

27 anos.

Onde reside?

Conceicéo da Meia Lua, Campo Magro/Area rural

Ha quanto tempo?

27 anos.

Estudou em escola localizada no campo?

Sim.

Qual sua formagéo?

Antigo Magistério e Letras.

Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o curso
superior?

Sim. Mas néo foi uma grande base para o meu trabalho.

Quais séries vocé leciona na Escola?

Pré 1l e 3° ano.

O seu planejamento permeia questdes ambientais? Vocé pode citar algum exemplo?
Quando tem no conteudo sim, raramente tenho abordado as questées da natureza.
Geralmente em Ciéncias ou quando o conteudo permite.

O curriculo da escola é voltado para a educacéo das escolas localizadas no campo?
A Proposta Pedagdgica foi refeita este ano, ndo tem a linha voltada para o campo,
traz caracteristicas pra que seja trabalhada na escola do campo, valorizacdo do
povo do campo, acredito que até o final do ano fique pronta. Estd em reformulacéo.
Vocé contribuiu para a construcéo do projeto politico-pedagdgico?

Sim, todas as professoras.

O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

N&o.

Vocé conhece as leis que embasam a Educacdo Ambiental?

N&o.

Os professores séo orientados a utilizar praticas pedagdgicas voltadas para escolas
localizadas no campo?

Sim.

Vocé participou de alguma formacao no ultimo ano sobre temas socioambientais?
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N&o participei de formacédo, mas me informei sobre a Agenda 21, justamente por
causa da proposta. E ndo ouvi falar mais. Mas a pesquisa foi para conhecimento
meu.

Houve formacé&o sobre as questdes ambientais para as professoras de 4° e 5° ano,
mas nao lembro o ano.

Quais temas socioambientais fazem parte da sua préatica pedagogica?

Poluicdo, agrotoxico, desmatamento em Campo Magro, mas muitas vezes é a Unica
forma de sustento da familia.

Existem orienta¢des para que os temas cotidianos da comunidade sejam
trabalhados com os alunos?

Sobre a valorizagdo, o desmatamento, o uso do agrotoxico, mas as pessoas nao
conseguem fugir disso, pois se tornou normal na vida das pessoas.

Os temas socioambientais estdo presentes no projeto politico-pedagdgico?

Sim.

No planejamento de suas aulas, ha associacao de temas socioambientais que
remetem os alunos a sua comunidade?

A gente procura trabalhar valorizando o campo, nesta valorizacdo tem questfes
ambientais, mas quando tem no curriculo, quando cabe no conteudo.

Exemplo com o Pré Il:

Semana passada trabalhei com a letra V.

Temos na escola um livio chamado ‘Tudo por causa de um pum”, onde a vaquinha
vai para cidade tomar umas vacinas e ouviu que o aquecimento global, o buraco na
camada de o0z6nio, sdo por causa dos puns das vacas.

A vaquinha volta revoltada dessa viagem e faz todo o rebanho refletir. O rebanho
para de comer, produzir leite, foi uma verdadeira confusao.

Ai levamos a crianca a refletir: sera que é s6 o pum da vaca que esté poluindo ou
tem mais alguma coisa.

Mas permeado no conteudo, a letra V

Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio?

Agricultura, hortalicas, graos, milho feijao.

Geralmente séo para subsisténcia e vendem para atravessadores.

Grandes produtores sdo poucos.

Tem também os agricultores organicos que vendem para Curitiba.
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Conhece os pontos turisticos da regidao? Quais?

Campo Magro € conhecido pelo turismo.

O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em sala de
aula?

O conhecimento sobre o municipio. Temos bastante teoria, material de trabalho,
mas ndo conhecemos a realidade, s6 ouvimos falar e ndo vamos até la saber o que
ta acontecendo.

Talvez se conhecéssemos, o trabalho dentro de sala seria melhor.

Vocé ja ouviu falar no Aquifero de Carste?

Sim.

Em sua opinido os professores em geral na escola, conseguem associar temas
socioambientais as suas aulas ou encontram dificuldades?

Encontram dificuldades mesmo morando no municipio.

Ainda estamos muito presos a grade, ao contetdo, essa semana mesmo, quando
falava em vegetacéo, fui automaticamente procurar vegetacao no livro didatico, e la
fala de tudo quanto é vegetacdo, menos a de Campo Magro. Ai da aquele estalo
assim: nossa! Isso aqui € fora da realidade!

Acabou que enxuguei todo o conteldo e falei sobre a vegetacao daqui, e fiz uma
lista da vegetacao daqui, ficou um trabalho bem bacana e as criangcas conhecem

bastante.
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Professor 5

Qual sua idade?

34 anos.

Onde reside?

Barra de Santa Rita, Campo Magro/Area Rural

Ha quanto tempo?

34 anos.

Estudou em escola localizada no campo?

Sim.

Qual sua formagéo?

Pedagogia (em curso), pos-graduacdo em Educacao Especial e Psicopedagogia.
Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o curso
superior?

N&o lembro.

Quais séries vocé leciona na Escola?

Classe Especial e Artes e Educacéao Fisica do Pré Il ao 5° ano.

O seu planejamento permeia questdes ambientais? Vocé pode citar algum exemplo?
Raramente.

O curriculo da escola é voltado para a educacéo das escolas localizadas no campo?
Depois que o pessoal da Tuiuti comecou a trabalhar aqui na escola com o projeto a
gente comecou a estudar mais. Antes disso, raramente.

Vocé contribuiu para a construcao do projeto politico-pedagogico?

Sim.

O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

Agora na atualidade sim, antes nao.

O livro didatico nédo € voltado para a realidade do campo.

Vocé conhece as leis que embasam a Educacdo Ambiental?

N&o.

Os professores séo orientados a utilizar praticas pedagdgicas voltadas para escolas
localizadas no campo?

Agora sim, antes nao.

Vocé participou de alguma formacao no ultimo ano sobre temas socioambientais?
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Um pouco. Estudamos com o projeto desenvolvido pela Tuiuti. E teve um projeto no
municipio ano passado, retrasado... que teve um rapaz “bam bam” que vinha aqui
fazer um projeto que n&o lembro o nome.

Quais temas socioambientais fazem parte da sua pratica pedagogica?

Meio urbano/rural, paisagens, Dia do Rio. Trabalho em Geografia.

Existem orienta¢des para que os temas cotidianos da comunidade sejam
trabalhados com os alunos?

A maioria deles a gente procura envolver a realidade dos alunos, que € a realidade
do campo.

Os temas socioambientais estdo presentes no projeto politico pedagogico?

Sim.

No planejamento de suas aulas, ha associacao de temas socioambientais que
remetem os alunos a sua comunidade?

A gente procura, quando fala de poluicdo sempre voltada primeiramente para onde
eles moram, para depois trabalhar a cidade, mais ou menos desse jeito.

Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio?

Nem todos. Essa é dificil. Limpeza de rio.

Conhece os pontos turisticos da regidao? Quais?

Turismo é mais préximo da gente e ndo conhecemos, tem gente que vem da cidade
e conhece muito mais do que a gente daqui.

O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em sala de
aula?

Mais conhecimento, formacao para trabalhar com as questdes socioambientais.
Vocé ja ouviu falar no Aquifero de Carste?

Ja ouvi falar, mas ndo me recordo o que €.

Em sua opinido os professores em geral na escola, conseguem associar temas
socioambientais as suas aulas ou encontram dificuldades?

Bastante dificuldade.
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Professor 6

Qual sua idade?

43 anos.

Onde reside?

Conceicéo da Meia Lua, Campo Magro/Area rural.

Ha quanto tempo?

43 anos.

Estudou em escola localizada no campo?

Sim.

Qual sua formagéo?

Pedagogia e Pds-graduacédo em Gestao.

Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o curso
superior?

N&o lembro.

Quais séries vocé leciona na Escola?

5°ano A e B.

O seu planejamento permeia questdes ambientais? Vocé pode citar algum exemplo?
Sim. Eu tenho trabalhado bastante a questdo do campo. Fiz um projeto com toda
essa questdo da agricultura familiar: sem-terra, boias-frias; trabalhei com gréaficos a
quantidade da producgéo da agricultura familiar; fui pesquisar sobre a agricultura
familiar, e 2014, é o ano da agricultura familiar e foram criados selos em sua
homenagem, mas n&o pega a nossa regido, mais a Africa.

O curriculo da escola é voltado para a educacgéo das escolas localizadas no campo?
N&o. Nos vamos adaptando.

Vocé contribuiu para a construcéo do projeto politico-pedagdgico?

Sim.

O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

O livro didatico nédo € voltado para a realidade do campo.

Vocé conhece as leis que embasam a Educacdo Ambiental?

N&o.

Os professores séo orientados a utilizar praticas pedagdgicas voltadas para escolas

localizadas no campo?
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N&o. Somente as orientacdes que tivemos foi com o grupo da Maria lolanda da
Tuiuti, ndo lembro o nome do projeto, que vem na escola e deu muitas orientacdes e
foi a partir delas que comegamos a entrar mais nessa parte.

Vocé participou de alguma formacao no ultimo ano sobre temas socioambientais?
Com a Maria lolanda.

Quais temas socioambientais fazem parte da sua pratica pedagdgica?

Incluo Portugués, Geografia, Histéria, a cultura afro, indigena, relacionada ao
campo. Somente Ciéncias ficou de fora.

O que vocé acha que sdo temas socioambientais?

Tudo que fala no ambiente. Mais apropriado onde vocé vive. Mostrar mapas, regioes
e focar mais onde vivem.

Em Campo Magro focaria mais no campo: a criagcado de animais, o que se produz -
tomate, brécolis, abobrinha, feijao, milho, produzidos pra venda. Sobre a agricultura
familiar.

Muitas pessoas da regiao participam da agricultura familiar, e fiz uma discussao
sobre o PRONAF, dos empréstimos para essas pessoas no banco, reforma agréria
gue nédo basta. O governo tem que ter mais projetos, emprestar mais dinheiro, boia-
fria, deu tanta coisa.

Os temas socioambientais estdo presentes no projeto politico- pedagdgico?

Sim, porque foi com a ajuda da Maria lolanda que ajudou a incluir tudo isso no PPP.
Havia coisas que faltavam Ia.

Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio?

Sim. O que se produz, onde se vende, como se vende, o produtor que nao &
valorizado e acaba perdendo a producao, tomate e abobrinha. O municipio tem
mudado sua producdo, suas caracteristicas.

Conhece os pontos turisticos da regidao? Quais?

Sim. Casaro, Recanto Nativo, Bar do Paulo, Minas de Agua.

O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em sala de
aula?

Mais conhecimento. Seria importante a formacao de uma pessoa que realmente
tivesse conhecimento para nédo te deixar pior do que vocé esta, porque muitas vezes
vocé fica sem saida, e ndo tem tanto conhecimento e te embaralha mais.

Vocé ja ouviu falar no Aquifero de Carste?
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Ja ouvi falar.
Em sua opini&o os professores em geral na escola, conseguem associar temas
socioambientais as suas aulas ou encontram dificuldades?

Acho que conseguem.
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Professor 7

Qual sua idade?

34 anos.

Onde reside?

Campina da Santa Rita, Campo Magro/Area rural.

Ha quanto tempo?

34 anos.

Estudou em escola localizada no campo?

Até os 6 anos, depois fui para uma escola urbana.

Qual sua formagéo?

Magistério Superior e P6s em Pedagogia Escolar.

Teve alguma disciplina que abordou a pratica socioambiental durante o curso
superior?

N&o que eu me lembre.

Quais séries vocé leciona na escola?

4° ano.

O seu planejamento permeia questdes ambientais? Vocé pode citar algum exemplo?
Sim, de acordo com o conteldo, pois ele esta envolvido de alguma maneira com o
conteudo. Por exemplo, em Ciéncias, na parte do lixo, preservacgao do solo, o que
pode prejudicar o solo, o lixo. Por exemplo, uma questdo ambiental vai envolvendo
outras coisas dentro do mesmo conteudo.

A 4gua, em Ciéncias, sobre a poluicao, preservacao, rios, mata ciliar e tantas outras
coisas.

O curriculo da escola é voltado para a educacéo das escolas localizadas no campo?
Esté4 sendo reformulado para escola do campo.

Vocé contribuiu para a construcao do projeto politico-pedagogico?

Sim.

O material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

Nem sempre. Os livros sdo os mesmos da escola urbana, tem um exemplar de livro
da escola do campo e permeia Lingua Portuguesa, Historia e Geografia.

Vocé conhece as leis que embasam a Educacdo Ambiental?

N&o. A gente houve falar, mas néo li nenhum documento que fale.
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Os professores sao orientados a utilizar praticas pedagogicas voltadas para escolas
localizadas no campo?

Sempre a gente € orientada nos cursos de capacitacdo, pela Secretaria de
Educacéao, pela Tuiuti. Sempre trazemos questdes da realidade deles.

Vocé participou de alguma formacao no ultimo ano sobre temas socioambientais?
Ano passado ou retrasado tivemos na semana pedagogica uma palestra sobre a
questao socioambiental, se ndo me engano o tema era lixo.

Quais temas socioambientais fazem parte da sua pratica pedagogica?

Agua, solo lixo, vegetacdo em Ciéncias. Preservacéo do ambiente em geral, que
trata na parte de Geografia. Animais... tudo ta ligado, € uma cadeia.

Existem orientacdes para que os temas cotidianos da comunidade sejam
trabalhados com os alunos?

Existem sim. Até tem no contetdo de Historia e Geografia, bastante questdes sobre
0 municipio e o bairro em geral. Em varios momentos é trabalhada essa parte.

Os temas socioambientais estdo presentes no projeto politico-pedagdgico?

Estéo sim, estéd envolvido. N&o lembro se é especifico, mas...

No planejamento de suas aulas, héd associagéo de temas socioambientais que
remetem os alunos a sua comunidade?

Deveria incluir mais.

Quando da a gente envolve, sendo mais incluido em Histéria, Geografia e Ciéncias.
Na parte de Lingua Portuguesa fica um pouco a desejar mesmo, as vezes a gente
acaba esquecendo. Matematica nem sempre.

Vocé conhece as caracteristicas socioambientais do municipio?

Sim, agricultura. Sou filha de agricultor, vizinha de agricultor, mulher de agricultor...
moramos na agricultura.

Planta milho, batata feijao, soja, trigo, cebola hortalicas verduras.

Geralmente produzidos pra venda e € comum ter uma hortinha pro consumo.

O que poderia ajudar vocé a desenvolver uma pratica socioambiental em sala de
aula?

De repente eu mesma mudar, comecgar a conscientizar melhor e comecar a envolver
mais essa questao ai na aula.

Falta a formacédo. Tivemos uma vez sO essa palestra ano passado. Falta formacéo.

Vocé ja ouviu falar no Aquifero de Carste?
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Tivemos uma palestra sobre.

Em sua opinido os professores em geral na escola, conseguem associar temas
socioambientais as suas aulas ou encontram dificuldades?

Acho que é o mesmo caso que eu, nem sempre, entendeu. As vezes acaba
passando batido, ficando esquecido. Se eu disser que todas incluem sempre esse
tema nas suas aulas estou mentindo. Talvez pelo excesso de coisas que temos que

dar conta, projetos e tudo mais, acaba ficando esquecido muitas vezes.
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APENDICE C - OBSERVACOES DE QUATRO TURMAS

Data: 14/05/2014

3° A - PERIODO DA MANHA

Na turma do 3° ano, as idades variam entre sete e dez anos, no periodo da
manhd a turma tem dezessete alunos, na aula de hoje faltaram quatro. O dia é de
sol e faz uma média de 20°C, ndo estd chovendo. Todos os alunos vém para a
escola de 6nibus. A matéria trabalhada € o portugués e o assunto € consoante. Os
alunos estdo reunidos em grupo. A atividade foi colocada no quadro-negro e o0s
alunos a copiam. Ao entrar na sala para fazer a primeira observacao, olhei a sala em
um giro de 360° do lado direito da sala, ao lado da porta, visualizei na parede,
calendario, relégio, um folder com a tabuada, um quadro dos aniversariantes do ano,
nameros ordinais e os armarios. No fundo da sala temos um grande parede branca
com alguns desenhos de animais, bexigas e palhacos colados. Na parede a
esquerda tem janelas, tipo vitrd e cortinas. Junto ao quadro-negro em bom estado na
frente da sala, tenho o alfabeto e um mais um folder agora do projeto Agrinho.
Durante minha rapida olhada pela sala, pude verificar que ndo ha nada exposto
sobre a comunidade, turismo ou meio ambiente.

A professora regente mostrou-me o planejamento da sala e nele vi temas em
que podem ser trabalhadas as praticas socioambientais e o reconhecimento do

municipio pelos alunos.

Data: 23/9/2014

4° A PERIODO DA MANHA

Nesse dia a professora regente aplicava uma avaliacdo de portugués. Nessa
prova constava um texto, uma breve interpretacdo e algumas questbes. Na
avaliacdo de portugués nao havia referéncia a temas socioambientais ou
caracteristicas do municipio de Campo Magro. ApO0s a avaliacdo, a professora
colocou contas de subtragdo no quadro e pediu para que o0s alunos viessem
responder, muitos alunos pediam para ir para o quadro resolver as questées, porém
a professora disse que chamaria os que tinham mais dificuldades. Os alunos que

foram até o quadro realmente encontraram muita dificuldade em realizar as
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subtragbes e nao souberam fazé-las sozinhos, pois ndo sabiam emprestar para

realizar o célculo.

Data: 23/09/2014

5° B - PERIODO DA TARDE

A turma do 5° ano, periodo da tarde € composta por 15 alunos e hoje estao
presentes 11. Os alunos estdo fazendo uma avaliacdo de Geografia, essa atividade
foi retirada do livro didatico utilizado pela escola. A atividade é de Geografia e se
refere & América do sul, indigenas e floresta Amazbnica e ndo associa temas

socioambientais ou referentes ao dia a dia do aluno.

Data: 23/09/2014

1° A - PERIODO DA MANHA

No momento da observacdo havia 25 alunos em sala. A turma tem 27 alunos.
A professora estava dando aula de portugués, ela passou um texto para os alunos,
esse texto ndo foi retirado do livro didatico. Estavam estudando separacdo de
silabas e iniciaram a letra X. O texto foi retirado de outro livro. Na aula da professora
regente ndo houve nenhuma associacao entre a realidade dos alunos e o contetudo

estudado e também ndo houve presenca de temas socioambientais.



