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Voltem para o Mississipi, voltem para o Alabama, voltem para a Gedrgia,
voltem para a Louisiana, voltem para as favelas e guetos de nossas cidades
do norte sabendo que, de alguma forma, esta situacdo pode e vai ser
mudada. Nao nos arrastemos pelo vale do desespero. Digo hoje a vocés,
meus amigos, que apesar das dificuldades e frustracbes do momento, ainda
tenho um sonho. E um sonho profundamente enraizado no sonho
americano. Eu tenho um sonho de que um dia esta nacdo vai se levantar e
viver o verdadeiro significado de sua crenca: '‘Consideramos essas verdades
auto-evidentes: que todos os homens sdo criados iguais’. Eu tenho um
sonho de que um dia, nas montanhas da Georgia, os filhos de antigos
escravos e os filhos de antigos donos de escravos serdo capazes de
sentarem-se juntos & mesa da fraternidade. Eu tenho um sonho de que
meus quatro filhos um dia viverdo numa nacdo onde ndo serdo julgados
pela cor de sua pele, mas sim pelo conteido de seu caréater (...). Quando
permitirmos que a liberdade ecoe, quando permitirmos que ela ecoe em
cada vila e cada aldeia, em cada estado e cada cidade, seremos capazes
de avancar rumo ao dia em que todos os filhos de Deus, negros e brancos,
judeus e gentios, protestantes e catolicos, poderdo dar as méos e cantar as
palavras da velha cantiga negra, 'Enfim livres! Enfim livres! Gracas a Deus
Todo-Poderoso, enfim estamos livres!'.

Martin Luther King Jr
28 de agosto de 1963


http://pt.wikipedia.org/wiki/28_de_agosto
http://pt.wikipedia.org/wiki/1963

RESUMO

Nesta pesquisa, a problematica discutida refere-se a influéncia que o movimento
negro evoca nas politicas publicas do governo federal, estratégias e acbes, bem
como seus impactos para o ambito educacional brasileiro. Desta forma, sao
levantadas questbes referentes ao sistema econdmico, globalizacdo e
neoliberalismo, buscando-se compreender as relacdes sociais no modo de producao
capitalista, articulando-as com a educacdo e 0S movimentos sociais,
especificamente o movimento negro. Nestas reflexdes, dialoga-se com autores que
investigam as questdes da escraviddo humana, as relacdes sociais entre 0s
homens, a formagdo do povo brasileiro, 0s movimentos sociais e suas
reivindicacdes, explicitando-se as contradicbes postas na educacdo. Sob estes
aspectos, objetiva-se analisar a influéncia do movimento negro, entre 0os anos de
1978 a 2003, nas politicas publicas do governo federal no Brasil, bem como seus
impactos ao ambito educacional brasileiro, como a Lei 10.639/2003. A Lei
10.639/2003 torna obrigatéria a tematica sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais, oficiais e particulares,
para valorizar a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a Historia do Brasil. O recorte temporal desta pesquisa abrange os
governos de Fernando Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva, 1995 a 2003,
enfatizando, nas politicas educacionais, os reflexos do Movimento Negro na
promulgacéo da referida Lei, como politica publica de acéo afirmativa. A metodologia
empregada sustenta-se na andlise bibliogréfica, documentos oficiais e entrevistas.
Ao conhecer e valorizar semelhancas, bem como diferencas que formam o povo
brasileiro, com a retomada do passado histérico, esta pesquisa visa contribuir para a
construcdo de uma educacao voltada a promover a participacao politica e social de
todos, com igualdade de oportunidades, minimizando preconceitos. Esta € uma das
discussbes na busca por uma educagcdo que acredita na continuidade da escola
como for¢ca de mudanca para aqueles que dela necessitam, através do movimento
da prépria sociedade que a requer, para que isto seja possivel e 0s avancos se
concretizem. Como resultados, observou-se que o racismo e as desigualdades
socioecondmicas fazem parte de um cenario histérico e que sua superacdo abrange
diferentes medidas, em diversos setores, entre 0s quais o sistema educacional. Para
tanto, o conhecimento historicamente construido € importante fator para o
desenvolvimento da sociedade, considerando, neste contexto, a articulacéo politica
entre 0s movimentos sociais e o Estado.

Palavras-chave: Educacado. Politicas Publicas. Movimentos Sociais. Movimento
Negro.



ABSTRACT

This research discusses the influence of the black movement on the federal
government public policies, the strategies and actions to achieve social changes, as
well as impacts on the Brazilian educational field. The research raises issues
regarding the capitalist system, globalization and neoliberalism seeking to
understand social relationships in the capitalist way of production, linking them with
education and Social Movements, particularly the Black Movement. The reflections
take into consideration authors who investigate issues on human slavery, social
relations among men, the formation of the Brazilian people, social movements and
their claims, explaining the contradictions made in education. From this perspective,
the research aims to analyze the influence of black movements between 1978 and
2003 on the Public Policies of the Federal Government in Brazil, as well as its impact
on the Brazilian educational context, such as the Law 10.639/2003. With Law
10.639/2003 the teaching of Afro-Brazilian History and Culture in primary and
secondary educational schools of the country became compulsory. The Law aims to
enhance the contribution and demonstrate how relevant for the history of Brazil black
people have been in the social, economic and political areas. The timeframe of this
survey covers the Government of Fernando Henrique Cardoso and Luiz Inécio Lula
da Silva, 1995 to 2003 emphasizing in the educational policies the reflections of the
black movement in the enactment of Law 10.639 in 2003 as a Public Policy of
Affirmative Action. The methodology adopted for the study includes bibliographical
analysis, official documents and interviews. By being aware of and appreciating the
similarities and differences that are a part of the Brazilian people and resuming the
historical past, this study aims at contributing to the construction of an education that
seeks to promote political and social participation of all with equal opportunities,
minimizing prejudice. Discussions like this are in line with studies that seek for an
education system that believes in school as a changing force for those who need it,
through the movement of society itself that requires it, for this to be possible and for
real advances to take palce. The results showed that racism and social economic
inequalities are part of a historic scenario and that its overcoming covers different
actions in different sectors, among them the educational system. To attain this,
historically built knowledge is an important factor for the development of society,
considering in this context the political articulation between social movements and
the State.

Keywords: Education. Public Policies. Social Movements. Black Movement.



BM
CNE
CNPq
CONAE
FHC
FNB
GTI
IBGE
IDH
IES
LDB
LDEN
MEC
MNU
NEAB
ONU
PCNs
PCRI
PNE
PNUD
PROUNI
PSRDR
SECAD
SEPPIR
TEN
UNESCO
UNIAFRO

SIGLAS

Banco Mundial

Conselho Nacional de Educacao

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Conselho Nacional de Educacao

Fernando Henrique Cardoso

Frente Negra Brasileira

Grupo de Trabalho Interministerial

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento Humano

Instituices de Ensino Superior

Lei de Diretrizes e Bases

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

Ministério da Educacéao

Movimento Negro Unificado

Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros

Organizagéo das Nacdes Unidas

Parametros Curriculares Nacionais

Programa de Combate ao Racismo Institucional

Plano Nacional de Educacéo

Programa das Nag¢fes Unidas para o Desenvolvimento
Programa Universidade para Todos

Programa de Superacdo do Racismo e das Desigualdades Raciais
Secretaria da Educacédo continuada, Alfabetizacao e Diversidade
Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial

Teatro Experimental do Negro

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
Programa de Acdes Afirmativas para a Populacdo Negra nas

Instituicbes Publicas de Educacao Superior



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - COMPARATIVO DA TRAJETORIA DO MOVIMENTO NEGRO
NA REPUBLICA.....oe e

QUADRO 2 — DIFERENTES FASES DO MOVIMENTO NEGRO, EM SEU
CONTEXTO SOCIAL, POLITICO E ECONOMICO.........cccvvvviiirenn.

QUADRO 3 — PROPOSTA INICIAL DE IN~SERQAO NA CONSTITUICAO DA
HISTORIA DAS POPULACOES NEGRAS DO BRASIL E
ALTERACOES SUBSEQUENTES........ooiiiiiii e

QUADRO 4 — ARTIGO 26 DA LDB DE 1996.........cccovviiiiiiiiiiiiiiiiii e,

QUADRO 5 — ARTIGOS 26-A, 79-A E 79-B INCLUIDOS NA LDB..........cccceeveaee...



SUMARIO

1 INTRODUGAO. ..ottt eae e anas
2 O MOVIMENTO NEGRO NO CENARIO DAS LUTAS SOCIAIS NO
BRASIL ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt en s
2.1 MOVIMENTOS SOCIAIS E CAPITALISMO NO BRASIL .......ccccovvninininines
2.2. MOVIMENTO NEGRO NO AMBITO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS. ...............
3 EDUCAGAO E POLITICA PUBLICA .......cccooiiiiiiniinieice e
3.1 POLITICA PUBLICA DE ACAO AFIRMATIVA......coiiiiieeeeeeeeeeeee e,
A4 LEIT10.639/2003 ....cooouieieeeeeeteeeee ettt ettt ettt ane .

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAQ DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E

CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA ...

A CONTRIBUICAO DO MOVIMENTO NEGRO PARA AVANCOS NAS

POLITICAS EDUCACIONAIS ..ottt

5 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt

REFERENCIAS . ...cce e oottt et e e e e e e e e e e e

ANEXOS



12

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto de investigacdo a Lei 10.639, sancionada
em 9 de janeiro de 2003, no inicio do mandato do Presidente da Republica Luiz
Indcio Lula da Silva e pelo Ministro da Educacdo Cristovan Buarque, filiados,
respectivamente, ao Partido dos Trabalhadores (PT) e ao Partido Democrético
Trabalhista (PDT) respectivamente.

A Lei 10.639/2003 torna obrigatoria a tematica sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio do pais, oficiais e
particulares que, além do estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, inclui o
estudo sobre a histéria das lutas dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacéo da sociedade nacional, bem como a valorizacdo da contribuicéo
do povo negro nas areas social, econébmica e politica, pertinentes a Historia do
Brasil.

Diante da obrigatoriedade da Lei, aponta-se que os estudos na tematica da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, preconizados pelas militancias do Movimento
Negro, foram algumas décadas sendo reivindicados junto ao Governo, para que
fossem implantados ao sistema educacional brasileiro.

Articulado com a educac¢do, o movimento negro reivindica, por meio da
implementacdo da Lei 10.639/2003 nas escolas, uma transformacéo gradativa na
realidade que se vive como sociedade. Essa realidade denota uma sociedade que
se situa nos modos de producao do sistema capitalista, que projeta a desigualdade e
o racismo, oprimindo e discriminando as pessoas em diferentes grupos fragilizados,
de diversificadas formas. A educacdo, neste contexto, caracteriza-se como
contraditoria, podendo conservar esta situacdo em prol de um grupo dominante, ou
transformar as ideias socialmente construidas para formar cidaddos conscientes da
sua realidade, com vistas a superacdo da opressdo, das desigualdades e do
racismo, com o conhecimento historicamente elaborado.

Na percepcdo do movimento negro como movimento reivindicatorio de
grupos sociais, cumpre-se pensar sobre as reivindicagdes sociais, caracterizando-as

como resultados das contradi¢cdes postas na sociedade de cunho capitalista.
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E assim, na sociedade, verificam-se o processo de globalizacdo e a
influéncia econémica do Banco Mundial* nos financiamentos para a Educacdo, como
tentativa de diminuicAo da pobreza e da miséria. Nesta premissa, procura-se
entender a politica publica governamental no que se refere a efetividade de certas
leis para a populacéo.

A partir do quadro historico social, politico, educacional e econdmico
brasileiro e das recentes politicas publicas de acéo afirmativa do governo federal,
delineia-se a problematica desta pesquisa nos seguintes questionamentos: Qual a
influéncia que o movimento negro evoca nas politicas publicas do governo federal?
De que forma atua enquanto movimento social? Quais Sao 0s seus impactos para o
ambito educacional brasileiro? Tais questdées vém ao encontro do fato de ser
crescente a participacdo dos movimentos sociais e suas influéncias nas politicas
sociais do pais, enfaticamente o0 movimento negro, com a sua atuac&o nas politicas
publicas educacionais em nivel federal.

As gquestbes sdo discutidas com metodologia que se sustenta na analise
bibliografica, assim como de documentos oficiais e entrevistas. Considera-se que, a
partir do materialismo historico, sdo apontadas dialeticamente as contradices
existentes na sociedade e no seu movimento, articulando as mudancas politicas,
sociais e econdmicas historicamente ocorridas no tempo e os contraditorios que se
desenvolvem perante o sistema, ho modo de producao capitalista. No decorrer da
pesquisa, juntamente com estes apontamentos, objetivou-se analisar os impactos do
movimento negro para o campo educacional e compreender 0S processos que 0
envolvem como movimento social na questéo racial.

Contribuindo para estas reflexdes, de acordo com Pereira (2011, p. 25), “[...]
temas relacionados a importancia da ‘educacao’ e da luta pela ‘reavaliacéo do papel
do negro na histéria do Brasil' foram importantes para o préprio processo de
constituicdo deste movimento social e para a criacdo da Lei 10.639 de 2003 [...]”
Neste sentido, ao se contextualizar o processo de construgao da lei, é “fundamental
conhecer a histéria do movimento negro [...]” (2011, p. 26). Relacionado ao

movimento negro, no sentido de explicar sobre a utilizacdo, no contexto desta

! Banco Mundial. Instituicio portadora de instrumentos de intervencdo e com capacidade para

alterar decises econbmicas. O Banco Mundial foi criado em 1944, durante a Conferéncia
Monetéria e Financeira das Nagdes Unidas ou Conferéncia de Bretton Woods, no Estado de New
Hampshire, Estados Unidos. (SILVA, 2002).
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pesquisa, do termo ‘movimento negro’ ou ‘movimentos negros’, optou-se pelo termo
no singular, devido a sua especificidade, e na perspectiva politica, pela unidade
“dentro da pluralidade que € o movimento.” (PEREIRA, 2013, p.111).

O contexto que envolve a lei amplia-se para 0s movimentos sociais, as
acOes governamentais em questdes que se referem ao Estado, as politicas publicas
de acédo afirmativa, tendo como foco a educacgéo brasileira. Neste quadro de
estudos, os objetivos especificos buscam:

e Compreender o0 movimento negro no ambito dos movimentos sociais;

¢ Analisar as acdes governamentais no contexto das politicas publicas,
especificamente a Lei 10.639/2003 como politica de acdo afirmativa,
discutindo a educacéo;

o Verificar as diretrizes e a¢des para o ensino da Lei 10.639/2003, por
meio dos documentos, englobando entrevistas e 0 movimento negro.

A delimitacdo da discusséo sobre as a¢des governamentais na promulgacao
da Lei 10.639/03 caracteriza dois periodos de governos federais: o governo de
Fernando Henrique Cardoso (FHC), com inicio em 1° de janeiro de 1995 a 1° de
janeiro de 2003, e segue com o0 governo de Luiz Inacio Lula da Silva, entre 1° de
janeiro de 2003 a 31 de dezembro de 2010. Nestes governos, alguns fatos
marcaram a conquista da Lei 10.639/2003, com reivindica¢gdes do movimento negro
para a elaboracédo de medidas para incluir ao sistema educacional as contribuicdes
afro-brasileiras.

Entende-se que o conhecimento que valoriza as matrizes africanas,
reconhecendo as contribuicbes da Africa e de seus descendentes para a formagio
do pais, no ensino escolar, com a Lei 10.639/2003, contribui e contribuira
futuramente na construcdo das relacfes sociais e 0 respeito ao outro, como na fala
de Luiza Bairros?, que revela que o impacto da adocdo desta Lei nas salas de aula
com acesso ao conhecimento sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira se refletira ao

2 Luiza Bairros, socidloga, foi secretaria estadual de Promocdo da Igualdade do estado da Bahia

(2008-2010), entre os anos de 2011 e 2014, foi ministra da Secretaria Especial de Politicas de
Promocédo da lgualdade Racial (SEPPIR) da Presidéncia da Republica. Militante do Movimento
Negro Unificado (MNU) desde 1979, organizacdo da qual foi coordenadora nacional entre 1991 e
1994. “Entre 2005 e 2006 foi coordenadora do Programa de Combate ao Racismo Institucional
(PCRI) do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).” (PEREIRA, 2013, p.
37). Em 2015, Nilma Lino Gomes assumiu a Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
Igualdade Racial (SEPPIR), no governo de Dilma Vana Rousseff, no seu segundo mandato
presidencial, de 1 de janeiro de 2015 até 1 de janeiro de 2019.
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pais, de modo a contribuir para a democracia e o respeito a diversidade. (BAIRROS,
2013).

Nesta reflexdo, muitos professores das Ultimas décadas do século XX,
apesar do pouco acesso a este conhecimento especifico da Historia e Cultura Afro-
Brasileira quando cursaram a graduacéao, estdo sendo chamados a trabalhar com a
Lei 10.639/2003 nas salas de aula da educacédo brasileira no século XXI. Este fato
vem ao encontro desta pesquisadora, como profissional da educagdo na Rede
Municipal de Ensino de Curitiba®. Ao efetivar mudanca de area de atuag&o, no ano
de 2012, da docéncia em Educacédo Especial para Suporte Técnico Pedagdgico, na
funcdo de pedagoga de escola de 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental. Neste
periodo da vivéncia escolar e dos contedados curriculares, esta pesquisadora
estudou o texto da Lei 10.639/2003 e sua proposta, havendo a necessidade de
pesquisar e desenvolver atividades relacionadas a mesma, juntamente com 0s
professores, De maneira geral, a escola brasileira, de tradicdo eurocéntrica, baseou-
se, principalmente, no seu escopo curricular, na histéria e cultura europeia, deixando
de lado o aprofundamento sobre as culturas indigenas brasileiras e africanas,
também formadoras da cultura brasileira.

No decorrer do aprofundamento da pesquisa sobre a Historia e Cultura Afro-
Brasileira, importantes foram os artigos do Professor Ivo Pereira de Queiroz* e suas
indagacdes sobre a presenca africana enquanto tema que reflete o pluralismo étnico
racial do Brasil, e a contemplacdo de suas contradicdes na formacao académica, o
que despertou profundo interesse e culminou na busca pelo Mestrado em Educacao
desta pesquisadora, com o projeto inicial sobre a implementacéo da Lei 10.639/03,
entre a legalidade e a prética, nas escolas.

Diante das leituras e pesquisas cientificas referentes a tematica afro-
brasileira, percebeu-se que vivenciar na escola o reconhecimento e a valorizacédo da

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana é importante para que 0S avancos

® Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, os profissionais ingressam via concurso publico, com

edital especifico para atuacdo nas areas de Docéncia | (professor dos anos iniciais do Ensino
Fundamental) ou Docéncia Il (professor dos anos finais do Ensino Fundamental). Apds integracéo
ao Quadro Préprio do Magistério, para atuar como suporte técnico-pedagoégico (pedagogo
escolar), conforme prevé a Lei n.° 10.190/01 (CURITIBA, 2001), é possivel realizar o procedimento
de mudanca de area de atuacdo, mediante prova escrita regulamentada por edital da Secretaria
Municipal da Educacéo. (CURITIBA/SME, 2012, p. 9).

Ivo Pereira de Queiroz é Professor da UTFPR, mestre e doutor em Tecnologia e Presidente do
Sindicato dos Docentes da Universidade Tecnolégica Federal do Parana.
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estejam presentes na igualdade de condicdes e oportunidades para conquistas
econdmicas, politicas, culturais e sociais da populagdo negra, com a reducdo do
racismo e da segregacdo racial, visando a constru¢cdo de uma sociedade menos
excludente.

Deste modo, nos trabalhos pedagdgicos e nas relacfes sociais vivenciadas
na escola do ensino fundamental até o ensino médio, com os conteudos que a Lei
10.639/2003 torna obrigatério, serdo consequentemente trabalhados temas sobre as
diferencas e as igualdades, o respeito e a aceitacdo entre as pessoas,
independentemente de cor, raca, religido e género. Isto significa aceitar a esséncia
do ser sem discriminar a pessoa pelo seu sexo, sua cor ou sua crenca. Tais
conhecimentos, juntamente com a realizacao de debates sobre o tema, prosseguiréo
para 0s niveis superiores, nas Licenciaturas, cada vez mais elaborados e que se
fazem hoje presentes na demanda escolar e ha Academia.

Os profissionais da educacdo e os estudantes, na perspectiva do futuro,
fazem parte de uma realidade neoliberal e globalizada, necessitando de
conhecimentos em tecnologia, desenvolvimento e sustentabilidade. Neste sentido, o
trabalho pedagdgico amplia-se e requer estudos para a formacdo de alunos e
professores, pensando no futuro, na orientacdo para o campo profissional, em que
se faz necessaria uma reflexao sobre trabalho, situacdo que os alunos brevemente
serdo levados a enfrentar. Assim, construir bases nas relacdes sociais, para que 0s
estudantes percebam a necessidade do conhecimento na busca de igualdades
sociais nos direitos, bem como o entendimento de seus deveres.

Para o enfrentamento dos desafios que s&o propostos, como a competitividade
do mercado de trabalho, as novas tecnologias, as redes sociais e, indo além, refletindo-
se questbes das desigualdades sociais, preconceitos e discriminacdo, torna-se
importante compreender as relagdes sociais mundialmente postas nas sociedades e o
guanto o presente envolve o passado. Constata-se que € principalmente na escola que
h& tal mediacao, como escreve Saviani: “[...] em suma, pela mediacao da escola, da-se
a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura
erudita.” (SAVIANI, 1997, p. 27). Desta forma, na escola se analisa 0 passado e se
aprende a sistematizar o conhecimento para refletir sobre o futuro de forma consciente
e critica, sendo que a critica possibilita 0 gquestionamento aos preconceitos numa

postura de criticidade a realidade.
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Ao se pensar na aquisicdo do conhecimento sistematizado e critico
necessario nas questbes das relagbes sociais, sabe-se que existe uma pratica
politica, muitas vezes podendo ser subjetiva e sutiimente elaborada. Sobre isto,
denota-se o quanto o envolvimento politico é essencial para que a base da estrutura
social seja fortalecida e siga o caminho para a transformacdo e superacdo da
opressao, caracterizando-se contra o racismo e a desigualdade econdmica. Visto
este fator politico, surge um questionamento acerca da neutralidade da escola neste
processo, pois os educadores estdo inseridos como parte desta estrutura e existe
uma opcao politica que lhes cabe.

Ao se tratar de politica, na perspectiva da sociedade civil, para efetivacédo
das mudancas em diferentes estruturas, visando conquistar mais espago e
visibilidade de uma forma coletiva, com conquistas efetivas para melhoria de um
grupo social ou sociedade, ocorrem 0s movimentos sociais. Estes aparecem em
grupos de pessoas conscientes da realidade, que buscam meios politicos para
fazerem-se presentes e ouvidos pelo Governo e, inclusive, pela propria sociedade.

Nos movimentos sociais, encontra-se 0 movimento negro, com uma
trajetéria que marca os processos historico-sociais de longa duracdo, em que, como
descreve Florestan Fernandes (1989, p. 32), o movimento “[...] pde em questdo os
fundamentos da ordem existente” e segue revelando a questdo do negro na
colonizacédo, nas formas mais arrasadoras da escravidao, bem como a luta de vida e
dor com a resisténcia dos escravizados pela liberdade, que ap6s conquista-la,
buscam aquisicao da cidadania, valorizagao e respeito da sociedade.

Dessa maneira, constata-se que 0 povo negro passou a fazer parte da
histéria brasileira no governo de Tomé de Souza®, no século XVI e, segundo dados
estatisticos, foram cerca de quatro milhdes® o nimero de escravizados que, devido
ao periodo das Grandes Navegac0Oes realizadas pelos europeus, chegam ao Brasil
numa didspora’ negra. Sdo participantes, juntamente com povos portugueses e

indigenas, da formacado inicial da colonizacdo deste pais. O povo negro foi

5

Tomé de Souza foi o primeiro governador-geral do Brasil.
6

Cerca de 4 milhdes de africanos foram “trazidos ao longo de trés séculos” para o Brasil.
(PEREIRA, 2013, p. 64).

Didspora seria a dispersao de um povo em consequéncia de preconceito ou persegui¢do politica,
religiosa ou ética. Para Paul Gilroy, a diaspora negra produziu uma identidade negra
compreendida como “construgdo politica e histérica marcada pelas trocas culturais através do
Atlantico”, chamado por Gilroy de Atlantico Negro. (Ibid., p. 89).
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escravizado pelos europeus por quase quatro séculos e, a partir desta opressao, se
inicia uma luta contra o racismo e por melhores condi¢fes de vida.

A partir da verificagdo do histdrico de escraviddo e mesmo apds a abolicao,
os militantes do Movimento Negro revelam a ndo aceitacdo de uma situacdo de
opressdao, de racismo e discriminacéo vividos pela populacdo negra, em sua maioria
nos diferentes setores da sociedade brasileira, e mostram processos de
reivindicacdo de liderancas negras no engajamento politico em lutar por uma causa
que € a sua propria e a dos seus iguais, numa sociedade de diferentes.

A questdo do povo africano € conhecida, em geral, pelo estudo da
colonizacdo, porém o conhecimento dos fatos nos contextos culturais, sociais,
politicos e econdmicos em sociedades diferentes sdo questdes relevantes para a
Academia. Além das pesquisas referentes a aceitacdo de crencas e credos numa
adaptacdo social e religiosa, existe a diferenciagcdo na cor da pele de racas que
persiste nos tempos historicos.

Para a investigacdo do processo histérico que envolve preconceitos,
discriminacdo e racismo, buscando a transformacdo de ideias, pensamentos e
atitudes — o que contribuird para a emancipacdo da sociedade rumo a um patamar
de relacbes sociais com igualdade de direitos e oportunidades, de forma real e
efetiva — encontra-se a militancia do movimento negro. Articulados neste sentido, no
gue se refere as politicas publicas para avancos sociais, 0s conteudos sobre a
tematica da historia e da cultura negra se tornam também desafio para a educacéo,
como por exemplo, quando se trata de diferentes crencas, religides, racas, etnias,
por serem temas que geram discussOes e divergéncias sociais, culturalmente
construidas.

Nesta premissa, a escola é apontada como um espaco de formacao,
responsavel pela transmissao e socializacdo do conhecimento e da cultura, e indo
além, trabalhando com a diversidade e a aceitagcdo/compreensdo das diferencas
com a devida criticidade, contribuindo para a geracdo de mudancas reivindicadas
pelo Movimento Negro.

Este processo denota tempo para que o conhecimento seja sistematizado
pela escola, pois esta sendo reconstruido, com informagdes trazidas por meio de
novas pesquisas e de um novo enfoque para a educacao, voltado para o ensino

fundamental e médio, como também nas universidades. Neste contexto, Saviani
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entende que o saber sistematizado deve ser viabilizado em condi¢cdes gradativas
para que a crianga o domine, “[...] ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos
de sua transmissdo-assimilagdo no espago escolar, ao longo de um tempo
determinado, é o que nds convencionamos chamar de ‘saber escolar’.” (SAVIANI,
1997, p. 23).

A este respeito, o conhecimento da Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
segundo propde a Lei 10.639/2003, deve ocorrer gradativamente nos diferentes
niveis de ensino da educacéao brasileira. A crianca, até tornar-se um adulto, recebera
este conhecimento, formando uma base intelectual para refletir, posteriormente,
sobre o racismo e suas implicacdes, para tomar suas préprias decisées sobre as
desigualdades sociais, politicas e econémicas da sociedade e se posicionar
politcamente. Dessa forma, demonstrara compreender a formacdo do povo
brasileiro nos seus diferentes contextos, pois “[...] é agindo sobre o meio,
apropriando-se do existente para dar-lhe maior qualidade, que o homem produz e se
realiza, transformando o meio para um patamar mais elevado do que o ja existente.”
(FERREIRA, 2007, p. 21).

Para isto, a escola pode ir para além da simples reproducdo de
conhecimentos e trabalhar com temas que desenvolvam o pensamento critico dos
estudantes. Um dos temas que hoje se fazem urgentes é a diversidade étnica racial,
visto que “[...] se a pessoa acumula na sua memoaria as referéncias positivas do seu
povo é natural que venha a tona o sentimento de pertencimento como refor¢co a sua
identidade racial.” (MUNANGA, 2002, p.115).

Com a reivindicacdo do movimento negro sobre a importancia em incluir
estudos afro-brasileiros e valorizar o povo negro, é promulgada a Lei 10.639/2003,
mas € preciso lembrar a caminhada historica de projetos, estudos e debates até ser
conquistada, apdés anos de reivindicacdes. Esta trajetéria serd em parte revista nesta
pesquisa, na relacdo do movimento negro com a educacao e as politicas publicas.

Na sequéncia da Lei 10.639/2003, séo elaboradas a Resolugdo e
Deliberagao pelo Governo para que as escolas sigam as diretrizes e orienta¢des nas
acOes das politicas afirmativas.

O Conselho Nacional de Educacédo aprovou a Resolucdo n° 1, de 17 de
junho de 2004, que “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao das

RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira.” Em
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conformidade com a Resoluc¢éo, ha a Deliberacdo n° 04/2006, do Conselho Estadual
de Educacdo do Parand, cabendo as unidades escolares o desenvolvimento de
acOes afirmativas no ambito escolar, a serem desenvolvidas pelas instituicbes de
ensino publicas e privadas que atuam nos niveis e modalidades do Sistema
Estadual de Ensino no Parana.

No cumprimento do que preceitua a Deliberagdo n° 04/2006, Art. 8°,
paragrafo 2°, as instituicbes de ensino devem arquivar em local apropriado o
relatorio das acdes desenvolvidas em seus estabelecimentos. As informacgdes sobre
as atividades que tenham sido desenvolvidas com as Praticas Pedagodgicas de
Trabalho com Relacbes Etnico-Raciais na Perspectiva da Lei 10.639/2003 devem
ser conhecidas pelos profissionais da educagédo que atuam na escola.

Diante deste quadro e dentro do que propdem as politicas de acao
afirmativa, tendo como objeto desta dissertacdo a Lei 10.639/2003, partiu-se da
pesquisa bibliografica e documental, também entrevista, contextualizando-se a
histéria dos negros no Brasil, as relagfes sociais e a luta de classes, percebendo-se
as contradicdes existentes, o movimento da sociedade e as relacbes dialéticas
postas.

Na sistematizacdo proposta a pesquisa, tem-se, no primeiro capitulo, o
movimento negro no universo dos movimentos sociais, na luta por melhores
condicbes de acesso e oportunidades politicas, econbmicas, sociais, culturais,
educacionais, denotando o que sao as politicas de acdo afirmativa. Neste capitulo, o
capitalismo é tratado como modelo divisor da sociedade.

No segundo capitulo, apresentam-se as acdes governamentais no contexto
das politicas publicas para a educacao, com politicas de acdo afirmativa. Discute-se
o Estado e a educacao com seus contraditérios existentes na sociedade de classes
e as possibilidades de transformacdo. Caracteriza-se 0 desenvolvimento da
educacao brasileira para a compreenséo da educacéo de hoje, influenciada com os
desenhos neoliberais de politicas financeiras.

No terceiro capitulo, tem-se 0 processo que proporcionou 0S avangos
politicos para a promulgacdo da Lei 10.639/2003. Este capitulo trata das acbes
politicas da militdncia do movimento negro, na articulacdo com a educagéo, com o
objetivo de conhecer o andamento da Lei e seus reflexos para a sociedade, na

contribuicdo e valorizacdo da cultura e histéria do povo negro ao Brasil.
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Desta maneira, esta investigacao se justifica porque analisa a politica publica
da educagdo brasileira, ao tratar da Lei 10.639/2003, a qual trabalha com a
formacdo do povo brasileiro nas escolas, valorizando a histéria e cultura dos afro-
brasileiros; articulando fatos histéricos referentes ao povo negro com a educacéo e
as politicas governamentais. Nesta linha, contextualiza-se com questfes que
marcam o desenvolvimento politico, econémico, social e educacional da nacéo
como a opressao exercida pelo sistema capitalista, a luta de classes, o contraditério
da educacéo, o preconceito e o racismo, as reivindicagdes dos movimentos sociais
para mudancas, por meio das politicas publicas, e a historia do movimento negro no
cenario das lutas sociais, visando conquistas e avancos na educacdo e na

sociedade.
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2 O MOVIMENTO NEGRO NO CENARIO DAS LUTAS SOCIAIS NO BRASIL

Devo dizer que considero o movimento negro organizado como um
movimento social que tem como particularidade a atuacdo em relacdo a
questdo racial. Sua formagdo é complexa e engloba o conjunto de
entidades, organizacdes e individuos que lutam contra o racismo e por
melhores condicbes de vida para a populacdo negra, seja através de
praticas culturais, de estratégias politicas, de iniciativas educacionais etc.; o
que faz da diversidade e pluralidade caracteristicas desse movimento
social. (PEREIRA, 2013, p. 40).

Torna-se fato que o movimento negro, no universo dos movimentos sociais,
esta atuante na sociedade brasileira, principalmente na geracao de politicas publicas
por meio das politicas de acdo afirmativa, com enfoque para as questbes da area
educacional. Tais politicas englobam diferentes niveis educacionais no pais, com
perspectivas diferenciadas e especificas para corroborar com as mudancas que se
fazem necessérias para 0s avangos sociais.

O movimento negro, refletindo-se como movimento social identitario incluido
em um cenario de reivindicacbes, na busca por direitos sociais, econdmicos,
politicos e culturais, revela uma longa trajetéria, marcada no passado com as
organizacdes de lutas por liberdade, evidenciada por parte da populacdo negra
como as resisténcias e revoltas realizadas pelos grupos escravizados. Corroborando
os fatos, observam-se acontecimentos antes da Abolicdo da Escravatura, os quais
delineiam avancos para uma forma politicamente organizada, por meio dos
movimentos negros, configurados apos a “desagregacao da ordem escravocrata e
da implantagdo da Republica”, para os recém-libertos tornarem-se “cidadaos de fato
e de direito.” (FERNANDES, 1989, p. 27).

Numa configuracdo contemporanea, 0s movimentos afrodescendentes
atuam politicamente organizados para corrigir os efeitos da discriminacao praticada
no passado, com a continuidade de reivindicagbes contra 0 racismo e a
desagregacao social, bem como para igualdade de oportunidades a que todos tém
direito, como a igualdade de acesso a bens fundamentais, como a educagéo e o
emprego.

Para a efetividade destas lutas, compreendem-se geralmente duas formas
de acao: a originada na sociedade, por meio de suas formas de reivindicacdo dos

direitos; e outra, originada no Governo, que visa atender tais reivindicacoes, por
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intermédio de seus instrumentos de trabalho, enquadrando direitos e deveres para o
cumprimento da Sociedade, com vistas ao seu bem-estar. Esta afirmacdo é

corroborada por Munanga (1996, p. 79), conforme segue:

As lutas contra o racismo passam geralmente por duas formas de acéo:
uma discursiva e retérica, compreendendo os discursos produzidos pelos
estudiosos engajados, militantes e politicos preocupados com as
desigualdades raciais; outra pratica, traduzida em leis, organizacdes e
programas de intervencao cujas orientacdes sao definidas pelos governos e
poderes politicos constituidos.

Neste sentido, sdo elencadas algumas das estratégias utilizadas pelas
organizacdes negras brasileiras, constituindo a sua acao militante, no nivel da teoria
ou da prética, bem como a reacdo que podem produzir na sociedade e nos

governos, que procuram se traduzir nas politicas publicas de combate ao racismo:

Vé-se que as estratégias até entdo utilizadas pelos movimentos negros sao
as mesmas: estratégias educativas e pedagogicas, cultural, moral ou
moralizadora, legal ou juridica, cientifica e politica eleitoral. Todas essas
estratégias construindo o conjunto da acdo militante, tanto em nivel do
discurso como em nivel das realizagbes concretos mensuraveis, poderiam
ser objeto de estudo detalhado no contexto da histéria do movimento negro
no Brasil. Mas o que interessa no momento € saber se essas estratégias
foram capazes de provocar uma reacdo positiva da sociedade, dos
governos e poderes instituidos, respostas que se traduziriam hoje em
politicas publicas de combate ao racismo. (MUNANGA, 1996, p. 86).

E neste cenario que o movimento negro — no contexto das politicas publicas
de acdo afirmativa, como estratégias educativas e pedagdgicas, cultural, moral ou
moralizadora, como também legal ou juridica, cientifica e politica eleitoral, as quais
visam provocar a reacdo da sociedade e do governo, especificamente como
estratégia ao campo educacional - reivindica uma educacdo que trabalhe com a
tematica afro-brasileira, instrumento para compreensao das relacdes raciais,
buscando a promocéao da cidadania e valoriza¢céo da diversidade cultural.

Visando atender a estas reivindicacdes, o Governo Federal exarou a Lei
10.639, no ano de 2003, entendida como politica publica de ac&do afirmativa, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira”, e dando outras providéncias para o referido cumprimento
dessa mesma lei.

Segue a Lei:
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Lei N°. 10.639/03

Altera a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira seréo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

“Art. 79-B - O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra."

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristévan Ricardo Cavalcanti Buarque

(BRASIL, 2003)

A aprovacao desta lei representou a vitoria do esforco do movimento negro
junto ao Governo Federal, fruto de um longo processo histérico que, espera-se “[...]
minimizar as desigualdades raciais e sociais valendo-se da promoc¢do de uma
educacao antirracista e antidiscriminatéria [...]” (FILICE, 2011, p. 2).

Assim, na continuidade, para a analise histérica sobre 0 movimento negro no
Brasil e 0 processo para a promulgacdo da Lei 10.639/2003, com as propostas e
reivindicagbes das liderangas e militdncia do movimento como as questdes que
dizem respeito aos seus reflexos para as Politicas Publicas, serdo tratados,
primeiramente, 0s movimentos sociais e as questdes do capitalismo que,

historicamente, se mantém na sociedade.

2.1 MOVIMENTOS SOCIAIS E CAPITALISMO NO BRASIL

O desenvolvimento explorador e espoliativo do capitalismo, a massificacdo
das relacbes sociais, o descompasso entre o alto desenvolvimento
tecnologico e a miséria social de milhSes de pessoas, as frustragdes com os
resultados do consumo insaciavel de bens e produtos, o desrespeito a
dignidade humana de categorias sociais tratadas como pecas ou
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engrenagens de uma maquina, o desencanto com a destruicdo gerada pela
febre de lucro capitalista etc., sdo todos elementos de um cenario que cria
um novo ator histérico enquanto agente de mobilizacdo e pressao por
mudancas sociais: 0s movimentos sociais. (GOHN, 1994, p. 15-16).

Frente a realidade descrita pela pesquisadora Maria da Gloria Gohn,
englobando o desenvolvimento do capitalismo, juntamente com questdes sentidas
nas relagbes sociais, no alto desenvolvimento tecnolégico em contraste com a
pobreza social, nos resultados do consumo, assim como o desrespeito a dignidade
humana, a febre do lucro etc., analisam-se estes como elementos que criam uma
forca social coletiva que mobiliza setores populares para conquistas de mudancas
sociais; realidade que fomenta a formag¢do dos movimentos sociais.

Neste sentido, 0s movimentos sociais surgem no interior da sociedade civil
guando minorias sociais percebem que as mudancas sdo possiveis e, de certa
forma, lutam para reivindica-las, ndo aceitando permanecer num sistema de
exploracdo, exclusdo e opressao, mas tentam ampliar seus direitos e fazé-los
reais. Neste processo, os movimentos fortalecem a democracia, denotando a
possibilidade de participacao publica nas politicas do Governo Federal.

Os movimentos sociais também apresentam um carater educativo, como
ressalta Gohn (1994), construido com a consciéncia de direitos e deveres dos
individuos na sociedade, as experiéncias vivenciadas no passado, o tempo e o
espaco, pois 0 espagco em que se encontra este coletivo torna-se um momento no
tempo, de aprendizado uns com 0S outros.

No universo dos movimentos sociais, pode-se encontrar uma subdivisdo
em trés frentes de acOes, como explica Gohn (2008), buscando contemplar
demandas, formatos organizativos e campo de atuacdo. Vé-se, assim, 0s
movimentos identitarios que lutam por direitos sociais, econémicos, politicos e
culturais, em que se podem incluir os afrodescendentes. Na sequéncia, ha os
movimentos de luta por melhores condi¢des de vida e de trabalho, no meio urbano
e no rural, que demandam acesso e condi¢cdes para terra, moradia, alimentacéo,
educacado, saude, transportes, lazer, emprego, salario. Por fim, os movimentos
globais ou globalizantes, lutas que atuam em redes sociopoliticas e culturais,
féruns, plenarias, colegiados, conselhos. Rede e mobilizacdo social sdo duas
categorias de destague que compdem o novo dicionario sociopolitico dos

movimentos sociais.
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Por meio de um aprofundamento na analise sobre 0os movimentos sociais,
conferida por Gohn (2010), € possivel visualizar algumas caracteristicas ao se
fazer um redesenho de pontos fundamentais destes movimentos, em que se tem,
primeiramente, uma qualificacdo do tipo de acéo coletiva, que, na sua maioria, tem
como ideal a construcdo de uma sociedade democratica com sustentabilidade e
autodesenvolvimento, numa “ressignificacdo dos classicos ideais de igualdade,
fraternidade e liberdade”. (GOHN, 2010, p.16).

Outro ponto esta na distincdo entre os movimentos revolucionarios do
século XIX, desde a Revolucédo Francesa, como os dos Estados Unidos, nos anos
de 1960, também distintos dos de 1970 e 1980, no Brasil, que lutavam para ter
“direito a ter direitos”. (GOHN, 2010, p.17). O novo, como descreve a autora, é a
forma e o carater dessas lutas, que revelam resisténcia e reivindicam por direitos
de uma forma especifica. Um exemplo é o proprio movimento negro ou
afrodescendente, que avancou com a politica de cotas, PROUNI® e suporte das
politicas publicas.

Um terceiro ponto pesquisado sdo as alteracdes do papel do Estado em
suas relacBes com a sociedade civil, priorizando processos de inclusdo social.
Existe aqui uma forma contraditéria: o sujeito, antes no protesto e depois
mobilizado pelas politicas sociais. O que ocorre é que se transforma a identidade
politica em politicas de identidades, com mediacdo das ONGs, em que surgem
Nnovos sujeitos sociopoliticos — dos bairros para os gabinetes — e a acdo coletiva é
capturada pela estrutura politica, pois existe uma forte coesdo e controle do
Estado. (GOHN, 2010, p.22).

Enfim, para terminar a analise sobre os pontos fundamentais dos
movimentos, ha a alteracao nas relacdes entre 0s sujeitos sociopoliticos presentes
na cena publica, a qual ocorre devido as redes, a nova geopolitica refletida pela
globalizagdo e as novas tecnologias, entre outros fatores. A autora coloca que
existem lacunas a respeito dos movimentos sociais para novas pesquisas, como
exemplo, a indagacéo de qual € o papel dos movimentos sociais neste século.

Para contemplar este cenario de investigacao na questdo dos movimentos

sociais, recorreu-se a selecdo feita por Gohn (2010) de dez eixos tematicos que

® PROUNI - Programa Universidade para Todos. PROUNI é a sigla do programa do governo federal

que concede bolsas de estudos, que podem ser parcial (50%) ou total (100%), para alunos
matriculados em IES particulares.
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selecionam os movimentos: 1) Movimentos sociais ao redor da questdo urbana; 2)
Movimentos em torno da questdo do meio ambiente: urbano e rural; 3) Movimentos
identitarios e culturais: género, etnia, geracdes; 4) Movimentos de demandas na
area do Direito; 5) Movimentos ao redor da questdo da fome; 6) Mobilizacdes e
movimentos sociais area do trabalho; 7) Movimentos decorrentes de questdes
religiosas; 8) Mobilizagdes e movimentos rurais; 9) Movimentos sociais no setor de
comunicagdes; 10) Movimentos sociais globais.

Ao refletir sobre a diversidade e as caracteristicas dos movimentos sociais
destas Ultimas décadas, encontra-se um processo democratico que se revela nas
manifestacbes e nos protestos de diferentes grupos sociais, inconformados,
movidos pelo desejo de mudancas, numa pluralidade de ideias e causas. Vé-se a
liberdade de expressao, a diversidade de opinides e a democracia, popularmente
conhecida como o governo do povo, pelo povo e para o povo, e dentro deste
contexto social a sociedade civil se organiza e se mobiliza, ou seja, pde em
movimento a sua forca coletiva para a transformacéo, visando principalmente as
conquistas socioecondmicas.

A partir desta contextualizacdo, € possivel considerar os movimentos
sociais como mobilizadores para impulsionar acgdes governamentais na
implementacdo de politicas puablicas, visando reparacdo de injusticas,
desigualdades sociais e assim, melhorar as condi¢cdes de vida da populacdo. Neste
sentido, os movimentos sociais demandam uma luta contra “o desenvolvimento
explorador e espoliativo do capitalismo” (GOHN, 1994, p. 15), revelando um
cenario que circunscreve a realidade brasileira e nos chama a atencdo o fato de
gue o sistema capitalista se desenvolve na sociedade.

No que se refere ao sistema capitalista’, na tentativa de compreenséo das

suas contradicbes, por meio da histéria como conteddo e forma, torna-se

® Sobre esta determinacdo econdmica, vé-se com Marx que: “O modo de producédo capitalista

constitui-se a partir da uma estrutura econdmica (infra-estrutura) que se constitui pela combinacéo
da propriedade privada dos meios de produgdo com a venda da forca de trabalho. Essa estrutura
econbmica é a verdadeira base da sociedade e sustenta a superestrutura (juridico-politica). A
finalidade do modo de producéo capitalista € extrair a maior quantidade possivel de mais-valia por
meio da explorac@o da forca de trabalho. O trabalho, na sociedade capitalista se torna fonte de
rigueza, sob a forma de propriedade privada e de concentracdo dos meios de producédo, dos
dominantes, enquanto os dominados possuem apenas a sua for¢a de trabalho.” (MORAES, 2011,
p. 14).
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necessario analisar o capitalismo como modo de producéo da existéncia humana,

portanto:

Consequentemente, para compreender o modo de ser do homem, isto &,
para entender como ele se forma historicamente, nada melhor do que um
modo de filosofar que tenha a histéria como contetdo e forma. E esse
modo de filosofar, como ja foi assinalado, atinge sua expressdo mais
elaborada com o marxismo. Cumpre, pois, retomar a contribuicdo de Marx
na discussdo do problema da formagdo do ser humano em sua
manifestacdo histdrica concreta sob a forma social capitalista. (SAVIANI;
DUARTE, 2012, p. 20).

No Capitalismo, os meios de producdo sdo de propriedade privada, tendo
como principal visdo a obtencdo de produtividade e lucro pelos proprietarios ou
empresarios, as decisdes dos valores para compra/venda sao tomadas conforme a
l6gica da economia de mercado, entre oferta e procura na busca do lucro
articulados a sisteméatica da mais-valia. Os proprietarios das empresas ou
empresarios sdo 0s que recebem os lucros, onde o proprietario do capital é
chamado de capitalista. Os trabalhadores, representando a forca de trabalho,
recebem parte deste montante em forma de salario, que nao reflete real
participagdo nos lucros; incluido neste meio também ha o Estado.

Capitalista, sistema capitalista e modo de producdo capitalista foram
termos utilizados por Karl Marx e Engels, em suas obras referentes aos
mecanismos do modo de producdo capitalista e as criticas ao sistema politico-

econdmico da sociedade ocidental no século XIX, observando-se que:

O sistema capital domina todas as partes do mundo, mas ndo da mesma
forma. Ele apresenta, em sociedades distintas, processos histéricos
especificos que engendram particularidades tanto na estrutura de classes
e relacdes de classe, quanto nos efeitos da exploracdo trabalhadora.
(FRIGOTTO, 2009, p. 71, apud FERREIRA; OLIVEIRA, 2009).

Ao analisar o modo de producao capitalista com as particularidades da
estrutura de classes, bem como as relagcbes de classe e formas de exploracéo,
quando se fala em producéo, logo se lembra de trabalho, ao passo que forca de
trabalho ou capacidade de trabalho é entendida por Marx como o complexo das
capacidades fisicas e mentais existente na corporeidade da personalidade viva de
um homem e forca de trabalho € uma mercadoria peculiar, entendendo-se que “[...]

o valor de um homem €&, como o de todas as outras coisas, seu preco — quer dizer,
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tanto quanto € pago pelo uso de sua forca.” (MARX, 2013, p. 245). Nisto recai que
a exploragcdo do homem pelo homem, por meio do trabalho humano, nas relagbes
econdmicas € antiga e desigual, e resulta na questdo das contradi¢cées sociais, que
sdo vividas até hoje.

Sobre as determinacfes nas relacfes econbmicas, ha a contribuicdo do
marxismo para a interpretacdo dos fendbmenos humanos, nas palavras de Chaui
(2000, p. 351):

Enfim, o marxismo trouxe como grande contribuicdo a sociologia, a ciéncia
politica e a histdria da interpretacdo dos fendmenos humanos como
expressdo e resultado de contradicdes sociais, de lutas e conflitos
sociopoliticos determinados pelas relacdes econdmicas baseadas na
exploracéo do trabalho da maioria pela minoria de uma sociedade.

Deste modo, ao entender historicamente sobre contradi¢cdes sociais com as
desigualdades e exploracdo humana, busca-se, com Marx e Engels (1996, p. 46), a
questao da divisdo e exploracdo do trabalho como divisdo posta inicialmente na
familia na relacdo com o trabalho e seus produtos, referenciando a propriedade

com o seu nucleo na estrutura familiar:

Com a divisdo do trabalho, na qual todas estas contradi¢cdes estdo dadas
€ que repousa, por sua vez, na divisdo natural do trabalho na familia e na
separacao da sociedade em diversas familias opostas umas as outras, da-
se ao mesmo tempo a distribuicdo, e, com efeito, a distribuicdo desigual,
tanto gquantitativa como qualitativamente, do trabalho e de seus produtos;
ou seja, a propriedade, que ja tem seu nucleo, sua primeira forma, na
familia, onde a mulher e os filhos sdo escravos do marido. A escravidao
na familia, embora ainda tosca e latente, é a primeira propriedade, que
aqui, alids, ja corresponde perfeitamente a definicdo dos economistas
modernos, segundo a qual a propriedade é o poder de dispor da forca de
trabalho de outros. Além disso, divisdo do trabalho e propriedade privada
sdo expressdes idénticas: a primeira enuncia em relacdo a atividade,
aquilo que se enuncia na segunda em rela¢do ao produto da atividade.

A propriedade como poder de dispor da forga de trabalho de outros, natural
na familia entre marido, mulher e filhos, entendida aqui como primeira propriedade;
dispor dos produtos do trabalho das diversas familias e posteriormente da
distribuicdo destes produtos, resultando numa divisdo desigual, tanto em
guantidade como em qualidade. A contradicdo segue com interesses do individual

para o coletivo, nas relacdes de producdo entre as familias e sociedade. Explica-se
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a desigualdade social, que parte da exploracdo e da distribuicdo desigual dos

produtos da producéo do trabalho humano, pois:

No caso dos seres humanos, sua atividade vital, que é o trabalho,
distingue-se daquelas de outras espécies vivas por ser uma atividade
consciente que se objetiva em produtos que passam a ter funcdes
definidas pela préatica social. Por meio do trabalho, o ser humano
incorpora, de forma historicamente universalizadora, a natureza ao campo
dos fenbmenos sociais. Nesse processo as necessidades humanas se
ampliam, ultrapassando o nivel das necessidades de sobrevivéncia e
surgindo necessidades propriamente sociais. (SAVIANI; DUARTE, 2012,
p. 20-21).

O trabalho humano tem como caracteristica ser uma atividade consciente,
seus produtos, bem como suas fungdes, sao definidos pela pratica social.

No processo da pratica social, os interesses e necessidades humanas e
sociais ampliam-se, e da contradicdo entre interesses particulares e coletivos, vé-
se o0 Estado numa qualidade autbnoma, separado do particular e do geral, mas, ao
mesmo tempo, inserido na qualidade de coletividade. (MARX; ENGELS, 1996).

Numa sociedade capitalista, o Estado tem a sua funcéo definida, o controle
do Estado pela classe dominante é uma extensdo do controle sobre a estrutura
econdmica, estrutura fundada na luta de classes. Os interesses entre duas classes
sao antagOnicos, entre conservagcao e a transformacao social, e assim aponta-se
para a crise econdmica da sociedade.

Para Marx, o poder do Estado é produto do modo de existéncia material dos
individuos, é ao nivel da superestrutura que os individuos tomam consciéncia das

contradicdes do modo de producéo capitalista. Saviani reitera que:

A etapa histérica em referéncia — que ainda ndo se esgotou — corresponde
ao surgimento e desenvolvimento da sociedade capitalista cujas
contradicbes vao colocando de forma cada vez mais intensa a
necessidade de sua superacgéo. (SAVIANI, 1997, p. 12).

7

Sob estes aspectos, o Estado é vulneravel as pressdes das classes
dominadas, é produto historico resultante das relacdes sociais entre as classes
antagbnicas da sociedade capitalista (FELIX, 1985), em que, ao se saber
vulneravel as pressodes, o0 Estado elabora estratégias de controle para as radicais e
diversas criticas ou exigéncias das classes dominadas, por meio das politicas

publicas, para manter seu carater hegemanico.
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As unidades politicas hoje se apresentam na forma de Estado moderno

liberal ou burgués de Direito, adequadas ao modo de producéo capitalista:

A forma politica com que determinado povo se manifesta enquanto
unidade politica é, ainda, sempre compativel com a forma da producéo de
sua existéncia material. Ora, a forma como hoje, hegemonicamente, as
unidades politicas se apresentam é a do Estado moderno liberal ou
burgués de Direito, a qual €& precisamente adequada a forma
predominante de reproducdo social: o modo de producdo capitalista.
(VIEIRA, 2012, p. 55).

Neste sentido, a superacdo das contradigcbes configuradas no modo de
producdo capitalista passa pela transformacdo do proprio Estado e do espaco
politico da comunidade moderna, resultado de uma luta, “[...] € quem vence essa
luta € quem impde as regras que perpetuam certa forma de Estado.” (VIEIRA,
2012, p. 55).

Na imposicdo de regras para perpetuacdo de certa forma de Estado,
discute-se que a educacao, vinculada aos interesses politicos e econémicos, pode
ser parte integrante da histéria da educacdo brasileira na perpetuacdo do
fenbmeno descrito. O reconhecimento deste aspecto é fundamental para uma
melhor compreensdo da organizacdo escolar brasileira, haja vista que esta é um
dos elementos de superestrutura que forma a estrutura social, ndo podendo, desta
maneira, ser estudada isoladamente.

A partir destas reflexdes, € possivel analisar o carater contraditério da
Educacgéo, que pode manter ou transformar um sistema, e neste caso, esta pode
contribuir para a superacao das contradicdes do modo de producéo capitalista, ndo
podendo ser considerada como a Unica responsavel pelas transformacfes na
sociedade, mas um dos possiveis caminhos para mudar o processo de reproducao
das condi¢des que possibilitam as formas de dominagéo.

Comunga-se com Cury (2000, p. 13), na sua afirmacéo:

A educacdo é, entdo, uma atividade humana participe da totalidade da
organizacao social. Essa relacdo exige que se a considere como
historicamente determinada por um modo de producdo dominante, em
Nosso caso, o capitalista. E, no modo de produgédo capitalista, ela tem uma
especificidade que s6 € inteligivel no contexto das relagfes sociais
resultantes dos conflitos de duas classes fundamentais. Assim, considerar
a educacao na sua unidade dialética com a sociedade capitalista é
considera-la no processo das relacbes de classe, enquanto essas sao
determinadas, em JUltima instancia, pelas rela¢cdes de producdo. Do
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antagonismo entre as classes, uma delas emerge como dominante e tenta
a direcao sobre o conjunto da sociedade, através do consenso. Assim, a
classe dominante, para se manter como tal, necessita permanentemente
reproduzir as condi¢cdes que possibilitam as suas formas de dominacao,
sem o que as contradi¢c6es do préprio sistema viriam a luz do dia.

Observa-se que existem as contradicfes dentro do sistema capitalista, bem
como no campo educacional, em que 0s antagonismos entre as classes se
mantém efetivos, apontando que as domina¢gbes do homem sobre o homem estéo

presentes e que podem ser reforcadas e reproduzidas também pela educacéo:

Assim, a educacdo escolar precisa ser compreendida enquanto um
processo presente em uma sociedade, refletindo, reforcando e
reproduzindo, portanto, a realidade, que na sociedade atual aparece
radicada na exploragdo do homem pelo homem, na alienagéo da forga de
trabalho e dos seus produtos. (SALOME, 2008, p. 34).

Por conseguinte, nas condicbes da educacdo, enquanto atividade
contraditoria, € importante analisar criticamente a realidade existente e reelaboré-
la, para que possa ser um instrumento de transformacdo. E aqui se assume o
sentido da proposicao de Marx de que, mais do que interpretar o mundo, cabe ao
homem transforma-lo. Com isso, ao tentar transformar a realidade para a
construcao de uma sociedade igualitaria, por meio da educacéo, articulando-a com
as politicas publicas, o movimento negro reivindicou e reivindica, junto ao Governo,
mudancas com as acdes afirmativas, principalmente para o ambito educacional,
para 0 combate ao racismo e melhorias sociais, visando reconhecimento e
valorizacédo pelo Estado.

Na continuidade, esta luta segue contra a desigualdade econdmica e racial,
legada pelo colonialismo eurocéntrico, e deste contexto, é importante refletir nas

palavras de Florestan Fernandes (1989, p. 34):

A liberdade ndo é uma dadiva, mas uma conquista. Essa conquista
pressupde que os negros redefinam a histdria, para situa-la em seus
marcos concretos e entrosa-la com seus anseios mais profundos de
autoemancipagéo coletiva de igualdade racial.
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2.2. MOVIMENTO NEGRO NO AMBITO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

"N&o sou descendente de escravos. Eu descendo de seres humanos que
foram escravizados!" Makota Valdina™®

No Brasil, foram quase 400 anos de escravidao, aproximadamente de 1549
a 1888, fato que ocorre com 0 povo africano capturado pelos europeus, periodo
entre os séculos XVI e XIX. Com a liberdade, em 1888, os libertos encontram
inmeras dificuldades sociais, politicas, educacionais e econdmicas, sendo privados
ou com dificuldades de acesso ao emprego, a moradia, a educacdo, a saude
publica, a participacéo politica, e com a falta de reconhecimento do Governo para o
pleno exercicio da cidadania, pois néo lhes foi oferecido nada além da liberdade. E
assim, uma parte dos egressos do cativeiro e dos afrodescendentes levou adiante
seu protesto, organizando-se com base na identidade racial, como se analisa a

seqguir:

Os egressos do cativeiro e os afrodescendentes de um modo geral foram
privados — ou tiveram dificuldades — de acesso ao emprego, a moradia, a
educacéo, a saude publica, a participacdo politica, enfim, ao exercicio pleno
da cidadania. Ante tal situacdo, uma parte deles ndo permaneceu passiva.
Pelo contrario, levou avante multiplas formas de protesto, impulsionando os
movimentos de mobilizacdo racial (negra) no Brasil. Foram engendradas
diversas organizagcbes com base na identidade racial; elas procuravam
projetar os ‘homens de cor’, como atores politicos, no cenério urbano.
(DOMINGUES, 2007, p. 120).

Apos a Abolicdo, em 1888, e posteriormente com a Proclamacdo da

Republica, em 1889, a populacdo negra*! se mobiliza politicamente. Os movimentos

1% valdina Pinto ja recebeu diversas condecoracdes por seu papel na preservagdo do patriménio

cultural afro-brasileiro, como o Troféu Clementina de Jesus, da Unido de Negros Pela Igualdade
(UNEGRO). Troféu Ujaama, do Grupo Cultural Olodum, em agosto/2004, recebeu a Medalha
Maria Quitéria, a maior honraria da Camara Municipal de Salvador, em dezembro de 2005 recebeu
da Fundacdo Gregorio de Mattos o Troféu de Mestra Popular do Saber.
Valdina Oliveira Pinto, a Makota Zimewaanga, a Makota Valdina &, atualmente, a conselheira ‘mor’
da Cidade de Salvador, convidada a avaliar e avalizar plataformas de governo, campanhas
eleitorais e mandatos parlamentares, ou ONG’s e eventos em defesa das tradicbes de origem
africana e do Meio Ambiente. E também chamada a orientar grupos do Movimento Negro e a
sistematizar propostas educacionais que déem conta da diversidade cultural da cidade. Enfim,
tornou-se presenca quase obrigatdria nos principais debates sobre os rumos da sociedade e,
sobretudo, nos espacgos reservados do sagrado, onde sO tém acesso livre aquelas que se
tornaram uma mais velha e trazem no corpo, no conhecimento e nos proprios sentimentos marcas
ancestrais. Disponivel em: < http://www.moodle.ufba.br/mod/resource/view.php?id=41176>.
Acesso em: 09 fev. 2015.

Como denota o trecho do texto de Nilma Bentes: “Ter consciéncia negra significa compreender
gue a luta contra o racismo é longa e ardua, mas que nela devemos depositar a maxima energia

11
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de luta, resisténcia e inconformismo negro ja aconteciam muito antes da abolicao,
como consta no documento elaborado e publicado na Comissdo Petista do
Centenario da Lei Aurea; Raca e Classe, em 1988, por Florestan Fernandes (1989,
p. 77):

O Movimento Negro do PT pretende participar ativamente dos “festejos” do
Centenario da Abolicdo. Mas ird participar de forma critica e
desmistificadora. O que significa abolir? Extinguir, acabar ou revogar.
Doutrinariamente, a Abolicdo deveria corresponder a consagracdo do
abolicionismo, a redencdo do agente do trabalho escravo. No entanto,
ocorreram simultaneamente dois movimentos convergentes de carater
abolicionista. Um, que era expressao do liberalismo e do humanitarismo
radicais dos brancos, com frequéncia nascidos na casa grande ou aliados
dos interesses senhoriais, e que queriam libertar o Brasil da nédoa e do
atraso da escraviddo. Outro, que vinha da senzala e exprimia a luta do
escravo para passar da condicdo do escravo para a condicdo de homem
livre.

Neste documento, o autor esclarece dois movimentos convergentes de
carater abolicionista, que ocorreram simultaneamente: o primeiro movimento estava
ligado ao desenvolvimento capitalista, expressdo do liberalismo e do humanitarismo
radicais dos brancos, em que a questéo do trabalho escravo e o modo de producao
escravista inibiam os dinamismos do capitalismo comercial e industrial. O segundo
movimento, vindo da senzala, dizia respeito a luta do escravizado pela liberdade,
denotando, nesta sua condic&o, as resisténcias e revoltas®?.

Sobre os movimentos convergentes de carater abolicionistas descritos por
Fernandes (1989), personagens como Joaquim Nabuco e José do Patrocinio
representavam o primeiro movimento de dinamismos capitalistas e do segundo
movimento foram representantes os negros escravos e libertos anénimos. Portanto,
€ possivel analisar a ambiguidade dos movimentos com suas peculiaridades e
divergéncias de interesses.

No decorrer do tempo, com a mudanca destes movimentos, em virtude da
abolicdo da escravatura e da conquista da liberdade pelos escravizados, fatos que

acontecem no final do século XIX, praticamente junto com o inicio da Republica,

possivel, para que futuras geracdes de negros possam viver livres das humilha¢ces que marcaram
a vida de nossos antepassados e marcam as nossas hoje.” (BENTES, apud PEREIRA, 2013, p.
86).

Entre as manifestacdes de resisténcia negra, é possivel citar a Revolta dos Malés, a qual foi uma
mobilizagdo de escravos de origem islamica que ocorreu em 1835, na Provincia da Bahia, para
reverter as condi¢cdes sociais com propostas para libertacdo dos demais escravos africanos que
fossem mugulmanos.

12
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pensava-se no que o futuro poderia revelar, e, assim, discutia-se sobre a formacao
da nacao brasileira. Tal pensamento girava em torno da questéo racial, como pode

Se ver a seguir:

Desde o final do século XIX, ainda no Império, mas fundamentalmente com
o fim da escraviddo e com o advento da Republica (respectivamente 1888 e
1889), as discussdes sobre a construgdo da “nagao brasileira” giravam em
torno da questao racial. Era necessario construir uma identidade nacional.
Entretanto, tendo em vista a enorme influéncia das teorias raciais do século
XIX, [...] como construir uma identidade nacional — naquele momento ligada
diretamente a ideia de raca que se constituia — com uma populagdo cuja
maioria descendia de ex-escravizados de origem africana e indigenas,
consideradas inferiores? Essa problematica, segundo Kabengele Munanga,
fez com que raga se tornasse no Brasil o eixo do grande debate nacional
gue se tratava a partir do fim do século XIX e que repercutiu até meados do
século XX. (MUNANGA, 1999, p.51, apud PEREIRA, 2013, p. 63).

No que segue, a questdo da raca implicava ajustes para a construcao de
uma identidade nacional, pois no Brasil a populagcéo descendia de ex-escravizados e
indigenas, em sua maioria. Desta forma, era necessario encontrar uma solucéo, e
ao se rever a histéria, compreende-se que prevaleceram ideias do campo das
ciéncias sociais e humanas, utilizando a metafora darwinista da sobrevivéncia dos
mais aptos, pois 0s ex-escravizados e indigenas eram considerados inferiores. E
assim, buscou-se, com base na eugenia,™ a implantacdo de politicas publicas para
a época, na intencdo de uma limpeza étnica para a construcédo da nacéo brasileira.

Para o autor “[...] a eugenia foi um movimento que acreditava na
perfectibilidade humana a partir da genética, e que incentivou a ‘selegéo da espécie’
a partir do cruzamento entre individuos puros e superiores.” (PEREIRA, 2013, p. 63).
Uma das politicas foi a criacdo da imigracdo europeia, trazendo para o Brasil 3,99
milhdes de imigrantes europeus em cerca de 40 anos, numero equivalente ao de
africanos que haviam sido trazidos em trés séculos.

A escraviddo esgotava-se como modo de produc¢éo, sendo substituida pelo
trabalho livre, que por meio do financiamento de uma politica oficial de imigracao,
bem como de protecéo a exportacdo para comercializacdo do café, contratava-se o

imigrante ou o0 morador nativo.

13 pn pratica da eugenia teve seu apice com a instituicdo do nazismo na Alemanha governada por

Hitler a partir de 1933.” (PEREIRA, 2013, p. 63).
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O questionamento sobre a politica imigratoria vinha pelos movimentos
negros da época, como exemplo, a indagagdo com o jornal “A Voz da Raca n°® 12, de
10 de junho de 1933” (PEREIRA, 2013, p. 65):

Mas, que haveria acontecido no Brasil se por ventura o pessoal que em
guarenta anos chefiou o batuque solene tivesse afirmado a nossa Raca
luso-indio-negra, em lugar de fazer, do Lar nacional, uma pagodeira
internacional, em que todo estrangeiro chegado na véspera mandou, deu
leis e conselhos de perdicdo? Que seria do Brasil hoje se nao tivesse sido
sempre negada a nossa Gente Negra gue, enquanto se processava 0
banquete dos imigrantes, ficou por ai, @ margem da vida nacional, cedendo
lugar a todos os oportunistas de arribagdo?

Este texto denota a inquietacdo de segmentos da populagédo negra sobre o
gue acontecia com a nhacao brasileira e 0 que estava sendo negado aos negros, que
ficavam a margem de uma vida digna sem garantias de trabalho, enquanto os
estrangeiros obtiam melhores resultados econdmicos e sociais, acontecimentos
proporcionados pelos sucessivos governos brasileiros no inicio da Republica.

Quanto a esta questéo, observa-se a seguinte analise:

No final do século XIX a massa de ex-escravos ndo podia disputar
empregos com os imigrantes europeus. Estes, treinados tecnicamente e
familiarizados com os novos métodos, empregavam-se com maior facilidade
na inddstria e na agricultura. Até hoje este acesso aos empregos é mais
dificil para os negros, acirrando-se a excluséo social. Urge encontrar as
férmulas que corrijam a injustica secular. (MUNANGA, 1996, p. 266).

Além do fato de que os imigrantes europeus apresentavam melhores
condicdes técnicas para o trabalho, por meio deles visava-se também uma
miscigenacdo entre a populacdo brasileira. Diante desta realidade, repercutiu-se,
portanto, a ideia do branqueamento, abrindo uma ampla discussdo entre 0s
pensadores da época sobre as teorias raciais vigentes, como descreve Gilberto
Freyre'®, em Casa Grande e Senzala, obra criticada por retratar uma realidade
percebida com ideias como a da miscigenacdo e pelo mito da democracia racial na

formacao nacional.

1 Na questdo da escraviddo dos negros no Brasil, Gilberto Freyre escreve sobre a esséncia do ser

negro sob a analise da opressdo. O negro escravo é diferente do negro livre. Na perspectiva da
sintese deste processo € que se revelam os estudos contemporaneos sobre a histéria e cultura
negra. (FREYRE, 2006). As culturas étnicas basicas formadoras do povo brasileiro, como o indio,
0 portugués e o0 negro, merecem pesquisas para se conhecer a esséncia destas culturas antes de
ocorrerem 0s processos de escravizacao.
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Com certas politicas e a falta de outras, as indagacdes no meio negro sao
muitas e se disseminam entre os que foram atingidos socialmente pela politica em
questado, pois nos diferentes tempos e espacos histéricos de lutas, as ideologias de
superioridade e dominacdo se perpetuam na sociedade e, por vezes, grupos que
sofrem a opressédo lutam contra ela, como no caso, o proprio movimento negro.

Vamos deste modo, a partir da questdo racial, analisar que a populagéo
negra foi espectadora dos acontecimentos sociais e econdmicos do pais, décadas
ap6s a abolicdo, e ainda foi posta “[...] a margem da condicdo de agentes do
processo de redefinicdo do trabalho livre como categoria histérica.” (FERNANDES,
1989, p. 32).

Relacionados aos fatos, elementos importantes na andalise para a formacgéo
e mobilizacdo dos movimentos encontram-se nas informacdes e referenciais que se
difundiram entre os militantes e a sociedade. Entre estes estdo os meios de
comunicagdo como 0s jornais, criados pelos intelectuais e militantes negros,
divulgando os seus objetivos de lutas, anseios e inquietagdes, 0 que se revela como
interessante estratégia utilizada pela militdncia, nos seus diferentes momentos,
desde o século XIX.

Deste modo, um fator denunciado nos jornais foi 0 mito da democracia
racial, afinal, havia no Brasil a ideia de que aqui seria o paraiso tropical da
convivéncia democratica das racas. Para discutir esta falacia, o sociélogo Florestan

Fernandes (1989, p. 7-8) escreve:

Essa consciéncia falsa é fomentada por uma propaganda tenaz, na qual se
envolvem 6rgaos oficiais do governo, personalidades que deveriam ter uma
posicéo critica em relacéo ao nosso dilema racial e livros que representam o
portugués, o seu convivio com o0s escravos e a Abolicdo sob o prisma dos
brancos da classe dominante. Excetuando-se alguns raros autores, a
imagem auténtica da realidade histérica passou a circular gracas a
imprensa negra, aos movimentos sociais n0 meio negro e ao teatro
experimental do negro. A pesquisa socioldgica desvendou com maior rigor e
objetividade a situacdo racial brasileira, e 0s principais sociélogos
brasileiros, que contribuiram para isso, viram a fagcanha ser incluida em
suas fichas policiais de agitadores e concorrer para a sua exclusao da
universidade e, por vezes, do pais. Essa ‘democracia’, que teme a verdade
e reprime os que a difundem, oferece o retrato por inteiro do medo do negro
e de seus descendentes mesticos. E mostra que a repressao e a violéncia
ndo podem impedir que eles se projetem como agentes de sua
autoemancipacao coletiva e de criagdo de uma nova sociedade, com outro
solo histarico.
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Para o autor, a auténtica realidade da questdo do negro passou a ser vista,
entre outros fatores, pela circulacdo dos jornais escritos pelos negros, pelos seus
movimentos na sociedade e, na época a que ele se refere, ao teatro experimental do
negro. Argumenta também a importancia da pesquisa que, com Seu rigor e
objetividade, desvendou a situacao racial brasileira num momento de repressao
politica, com perseguicdo para quem denunciasse a real situacdo, mas que, mesmo
assim, ndo impediram que os agentes da autoemancipacao coletiva se projetassem
para a criagcdo de uma nova sociedade, com outro historico.

De acordo com Fernandes (1989, p. 9), de 1900 a 1930, sopesa-se um
movimento social de estilo moderno, “[...] de sentido civico e urbano — o primeiro que
assinala a luta de uma ‘minoria’, que é majoritaria, em nossa evolugao histérica.”
Esta luta passou a circular na sociedade com 0s movimentos negros que estavam
se organizando na época.

Destaca-se a Revolta da Chibata, que ocorre em 1910, logo apds o fim do
Império, capitaneada pelo marinheiro Jodo Céandido, melhor compreendida neste

texto:

A Revolta da Chibata, no inicio do século XX — a maioria dos marinheiros
negros da Armada no Rio se rebelou, sob a lideranca de Jodo Candido,
contra a continuacdo dos castigos corporais -, ocorreu para garantir
igualdade perante a lei, apesar de ser claro que os castigos corporais eram
impingidos pela hierarquia branca da Marinha sobre os marinheiros negros.
No entanto, as san¢fes que foram aplicadas aos mesmos pela hierarquia
branca da Marinha brasileira apdés um armisticio, apesar da anistia
concedida, ddo a medida do que é capaz o brasileiro ‘cordial’ na opressao
racial — os revoltosos foram deportados para a Amazdnia numa viagem sem
volta, sendo derramada cal sobre eles; apenas Jodo Candido sobreviveu e
depois chegou a ser internado como louco. (MUNANGA, 1996, p. 38).

Portanto, esta revolta revela a medida da crueldade da opressao racial que
foi conferida para aqueles que tentaram, naquele espaco e tempo, garantir igualdade
perante a lei.

E assim, em meio a muitas lutas, a mobilizacdo negra vai se estruturando,
tornando-se diferenciada, integrando o inicio de um movimento politicamente

organizado, por meio de seus intelectuais e militantes negros, em que se pode
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elencar alguns impressos e grupos como exemplo destas organizacfes, que
marcam a trajetdria da mobilizagéo negra®®.

Nesta época, tem-se a imprensa negra em Sao Paulo, com o jornal A Patria,
de 1899, publicado por negros. Surgem grupos, em Sao Paulo, como o Clube 13 de
maio dos Homens Pretos (1902), o Centro Literario dos Homens de Cor (1903). Em
16 de setembro de 1931, a fundacdo da Frente Negra Brasileira'® (FNB), em S&o
Paulo, com as mulheres compondo a maioria. A chamada “imprensa negra paulista”
do inicio do século XX teria sido o “embrido” para a criagdo da primeira grande
organizacdo politica do movimento negro brasileiro, a FNB. (PEREIRA, 2013, p.
150).

Um pouco antes, um dos jornais deste periodo, O Clarim d’Alvorada,
produziu resultados para a fundacdo, em 1926, do Centro Civico Palmares,
homenagem ao quilombo dos Palmares do século XVII. O Centro Civico Palmares e
a Frente Negra Brasileira buscavam atuacao politica, apresentando 0 movimento a
sociedade e aos poderes publicos. Os protestos no meio negro indagavam sobre a
imigracdo da época, a formacéo social, os preconceitos de cor, entrando em cena a

consciéncia social negra, assim tratada por Fernandes (1989, p. 37):

O protesto negro das décadas de 20, 30 e 40 lancou raizes no apés
Primeira Guerra Mundial. Os “ismos” medravam em cidades como Sao
Paulo. O negro entrou na corrente histérica e interrogava-se por que o
imigrante tivera éxito e a massa negra continuava relegada a uma condicao
inferior e iniqua. Surgem, assim, as primeiras sondagens espontaneas do
‘meio negro”, feitas por intelectuais negros, e o0s primeiros
desmascaramentos contundentes. O “preconceito de cor” entra em cena, na
consciéncia social negra, como uma formagéo histdrica. Nem as sondagens
eram superficiais nem as respostas contingentes. O negro elabora uma
radiografia racial da sociedade brasileira e € com base nos resultados dessa
radiografia que ele se insurge contra o paternalismo, o clientelismo e a
expectativa de conformismo dos brancos das classes dominantes.

* Em Curitiba, PR, a Sede da Sociedade Treze de maio foi fundada em 1889, ano seguinte da

Abolicdo da Escravatura, sendo uma antiga e tradicional instituicao de cultura negra do Parana.
Na época de sua fundacdo, tinha o objetivo principal de dar suporte aos escravos libertos pela Lei
Aurea. Hoje é uma referéncia como clube social e centro de cultura africana.

“José Correis Leite, um dos fundadores do jornal O Clarim d’Alvorada, em 1924, e da Frente
Negra Brasileira (FNB), em 1931, diz o seguinte: “Houve um tempo em que eu ouvia muita gente
dizer que a nossa luta ndo tinha razdo de ser porque 0 negro ia desaparecer.” Foi uma ideia
gerada por estudiosos.” (LEITE, 1992, p.21, apud PEREIRA, 2013, p. 71). A explicagdo encontra-
se no fato de que a tese do branqueamento ganhou muita for¢a no Brasil do inicio do século XX,
contribuindo para o grande fluxo migratério [...] vindo da Europa e incentivado pelos governos
brasileiros de entdo. E interessante notar como 0s movimentos negros, ainda na década de 1920,
tinham que dialogar constantemente com as teorias raciais que informavam o senso-comum da
época. (Ibid., p. 71).
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Como se Vvé na reacdo das organizacdes, jornais do meio negro e seus
intelectuais, inicio do século XX, os protestos contra a segregacédo e discriminacao
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racial™’, além da inquietacdo com respeito a desigualdade social e as barreiras de

cor, em Sao Paulo:

As organizagbes de negros criadas no inicio do século XX surgiram ‘como
reacao a discriminagdo e a segregacgdo raciais’ e que ‘varias delas
deixaram evidéncias — em seus registros e em seus jornais — da
infelicidade e da inquietacdo entre seus membros com respeito a
desigualdade social e as barreiras de cor em Sao Paulo.’ (PEREIRA,
2013, p. 84).

Como uma das provas de reacdo, a organizacdo Frente Negra Brasileira
langou campanha contra o decreto que proibia aos negros ingressar na milicia do
Estado de Sao Paulo e “[...] somente em 1932 foi que os militantes da Frente
Negra conseguiram, ap0s reunido com o préprio presidente Getulio Vargas, que
negros fossem contratados para a Guarda Civil.” (PEREIRA, 2013, p. 118).

Em contrapartida, no Estado Novo (1937-1945),® ocorre a repressdo
politica com dificuldades para contestacdes, pois neste periodo a sociedade era
controlada e vigiada, ao passo que, em 1945, Getulio Vargas é deposto pelos
militares e, a partir da queda da ditadura Varguista, ocorre uma abertura
democratica. O momento de término da Segunda Guerra Mundial e de
redemocratizacdo do pais fortalece os movimentos sociais afro-brasileiros ou
movimento negro, para que possa ressurgir com sua militancia. Para Fernandes
(1989, p. 39), neste periodo, novas impulsdes de radicalizacdo se disseminaram no

meio negro:

Os de baixo se apegam ao sonho de democratizacdo da sociedade civil e
do Estado — e avancam diretamente no sentido de protagonizar o
aparecimento de uma democracia de participacdo ampliada. O populismo
da alento a essas aspiracfes e as reforca. Contudo o movimento anterior
néo sai da hibernagéo.

" Foi em junho de 1996, durante o seminario internacional ‘Multiculturalismo e racismo: o papel da

acgao afirmativa nos Estados democraticos contemporaneos’, organizado pelo Departamento dos
Direitos Humanos da Secretaria dos Direitos da Cidadania do Ministério da Justica, que o entdo
presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso reconheceu a existéncia de discriminacéo
racial no Brasil [...] (Ibid., p. 38).

Epoca que praticamente coincide com o periodo da Segunda Guerra Mundial, configurada de
1939 a 1945.
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Mas, quase duas décadas apés a abertura politica, o movimento é
novamente reprimido com o golpe militar de 1964, contrario a participacdo politica
de setores populares, instaurando um regime autoritario e com forte controle do
Estado, desarticulando as forcas na luta politica dos negros, como vemos na
analise que segue, sobre a dificuldade para se pesquisar ou discutir a questao

racial no Brasil, devido a auséncia de liberdade no auge da ditadura militar:

Ndo devemos esquecer que no periodo da recente ditadura militar
brasileira, de 1964 a 1985, ocorreu um grande refluxo nos movimentos
sociais, especialmente entre 1964 e 1977. As organizacdes sociais negras
ndo desapareceram por completo (ANDREWS, 1998), de vez que ainda
havia muitas entidades negras em atividade em S&o Paulo, Rio de janeiro,
Salvador, Rio Grande do Sul, entre outros estados, mas esse periodo nédo
foi dos mais propicios para a militAncia negra anti-racista, pelo menos para
aquela de orientacdo explicitamente mais politica, como a que emergira
em 1978. Na realidade, no auge da ditadura militar nem no campo
académico houve liberdade para se pesquisar e/ou discutir a questao
racial no Brasil. Conforme Carlos Alfredo Hasenbalg, “o periodo que vai
aproximadamente de 1965 até o final da década de 1970 néo foi dos mais
estimulados para pesquisar e escrever sobre as rela¢des raciais no Brasil:
o tema racial passou a ser definido como questdo de ‘seguranga nacional’.
Em 1969, as aposentadorias compulsérias atingiram os mais destacados
representantes da escola paulista de rela¢gBes raciais. Além disso, houve
falta de dados: por ‘motivos técnicos’ a pergunta sobre a cor foi eliminada
do Censo Demografico de 1970.” (HASENBALG, 1995: 360, apud
SANTOQOS, 2005, p. 24).

Diante da analise, seguindo no pensamento de Fernandes (1989, p. 45-46),
o combate a ditadura se configurava como tarefa politica central do movimento
negro contra a “abertura” que se autoproclamava democratica, mas na verdade
fechava os espacos para as igualdades e direitos fundamentais dos cidadaos, em
que “[...] goste ou nado, queira ou ndo, o negro constitui uma das forgas vitais da
revolucdo democrética e da revolugdo nacional.”

Na sequéncia do contexto histérico, ndo demorou muito para que a luta
politica dos militantes negros recomecasse com nova forca, no final da década de
1970, em que se sabe que a agenda de reivindicacbes contemplava areas que
diziam respeito a questdes como o racismo, cultura, educacéo, trabalho, a mulher
negra e a politica.

Assim, em torno da questdo racial e em fungdo de suas consequéncias, 0
movimento negro contemporédneo se organiza, e quando se fala em
“‘contemporaneo” é porque, segundo Pereira (2013, p. 41), a partir da década de

1970 se constitui 0 mesmo, pois ocorre o enfrentamento do “mito da democracia
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racial.” Portanto, observa-se uma diferenca entre os movimentos negros antes e
apos a década de 1970, e, em geral, também ha uma influéncia estrangeira que
ocorre em meados do século XX e que se reflete para o movimento negro
contemporaneo.

Neste sentido, as militAncias do movimento negro no pais receberam os
reflexos de outros movimentos. Para a compreensdo deste fator de influéncia as
configuragdes das lutas contra o racismo no Brasil, nas décadas de 1950 e 1960,
Pereira (2013, p. 165) enfatiza as palavras do cientista politico Michael Hanchard,
em se pensar “‘os movimentos negros como reflexos da politica negra

1
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transnacional™ e ndo como entidades restritas aos seus respectivos Estados-

nagao”. E para subsidiar esta argumentacdo, revela importantes influéncias

estrangeiras que os movimentos negros norte-americanos receberam:

Um dos pilares filoséficos da mais conhecida tradicdo de ativismo politico
negro, a saber, a desobediéncia civil da Southern Christian Leadership
Conference (SCLC) e do Student Non-Violent Coordinating Commitee
(SNCCQC), foi a filosofia da desobediéncia civil de Mohandas Ghandi, ele
préprio influenciado por Henry Thoreau e Raph Waldo Emerson. Ideias
‘estrangeiras’ das obras de Frantz Fanon, Albert Memmi, Ho Chi Minh e
Amilcar Cabral (incluindo até mesmo autores franceses, como Sartre e
Régis Debray), penetraram nos debates no interior de movimentos e
associacbes como Panteras Negras, Exército Simbionés de Libertacéo,
Oficina de Escritores Watts (Watts Writers Workshop), Oficina de
Escritores do Harlem (Harlem Writers Workshop) e outros grupos, durante
0s anos 1960, e integraram o desenvolvimento ideolégico e tatico da luta
pela libertacdo dos negros. (HANCHARD, 2002, p.74, apud PEREIRA,
2013, p. 165-166).

Segundo o autor, € importante perceber o transnacionalismo negro como
processo continuo e recorrente da politica dos séculos XIX, XX e XXI, pois a
circulacdo destes referenciais consta na luta contra o racismo, assim como para a
constituicdo dos movimentos em diversos paises.

Neste contexto da influéncia estrangeira, estuda-se que a expressao acao
afirmativa tem grande impacto nos anos de 1960 com 0s norte-americanos em

movimentos pelos direitos civis®® e igualdade de oportunidades aos cidadaos,

% Nesta perspectiva transnacional, envolve-se a “circulacdo de referenciais” da politica negra pelo

mundo, ou seja, de um pais para o outro. (Ibid., p. 165).

Sobre o movimento pelos direitos civis nos Estados Unidos, havia questdes como as ideias de
revolugdo, comunismo, anti-colonialismo e nacionalismo negro, este ultimo como “um conjunto de
ideias que surge nos Estados Unidos no final do século XIX e ganha grande for¢a durante a
década de 1960, em meio as lutas dos negros pelos direitos civis naquele pais. Esse conjunto de
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muitos destes articulados com Martin Luther King e Malcolm X. Na sociedade civil,
sao evidenciados os movimentos negros americanos exigindo ao Estado agoes,
visando a melhoria das condi¢cdes de vida da populacdo negra e também a

influéncia dos movimentos africanos?®:

Os movimentos negros que retomaram a luta antirracista nos anos 70
comecaram enriquecidos pela experiéncia dos movimentos anteriores
(Frente Negra, Teatro Experimental, etc.), dos movimentos negros
americanos com o Pan-africanismo, e africanos com a Negritude.
(MUNANGA, 1996, p. 85).

Em varios paises do mundo, as acfes afirmativas vao sendo inseridas e
abrangem grupos como minorias étnicas, raciais, religiosas, de género e outros.

Ao se considerar as influéncias estrangeiras, observa-se que, no Brasil, em
1978 ocorre a fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), inspirado em
liderancas como o lider Martin Luther King Jr.?* e organizacdes negras marxistas.
(DOMINGUES, 2007).

Para Pereira (2013, p. 87), o ano de 1978 “é considerado um marco” para o
movimento negro contemporaneo, pois em um ato publico em protesto a

discriminacdo, as pessoas se uniram para reivindicacées sociais:

ideias variou bastante durante o século XX, mas sempre teve como pontos fundamentais o
‘orgulho de ser negro’ [the Black Pride] e a busca pela independéncia cultural, politica, social e
econOmica da comunidade negra em relagao aos brancos.” (PEREIRA, 2013, p. 173).

A idiossincrasia racial brasileira que minimiza a discriminagdo racial levou a que uma série de
limitagBes fossem impostas de maneira informal as repercussfes que a visita de Nelson Mandela
pudesse ter no Brasil, como forma de aglutinacdo de um sentimento antirracista internacional.
Continuou durante a visita com a traducao errdnea do conceito de democracia ndo racial expresso
por Mandela no Rio de janeiro, como se fosse o apoio irrestrito a ‘democracia racial brasileira’. Tal
falsificagdo foi estampada em manchetes de primeira pagina em todo o pais! Ao deixar o pais,
Nelson Mandela pode afirmar ao ser indagado por jornalistas o que achava da situacdo dos
negros no Brasil: ‘Achamos que nossos irméos e irmas estdo muito amargurados e simpatizamos
com eles’, declaracdo que foi praticamente expurgada do noticiario. Assim, em 1991, tivemos o
afastamento dos movimentos contra o racismo do plano da politica externa como politica publica.
(MUNANGA, 1996, p. 43). “Antes de ser eleito o primeiro presidente negro da Africa do Sul,
Nelson Mandela ficou vinte e sete anos em uma prisédo.” (Ibid. p. 97).

Martin Luther King Jr. foi um pastor protestante e ativista politico considerado um dos mais
importantes lideres do movimento dos direitos civis dos negros nos Estados Unidos, bem como
para o mundo. Nasceu em 15 de janeiro de 1929, Atlanta, Gedrgia, EUA e foi assassinado em 4
de abril de 1968, Memphis, Tennessee, EUA. “E interessante notar que ha somente trés feriados
nacionais nos EUA em homenagem a individuos que foram personagens histéricos. Sao os
feriados em homenagem ao proprio Martin Luther King Jr., a George Washington considerado o
principal “pai” da nacéo, e a Cristévao Colombo, o “descobridor” da América.” (PEREIRA, 2013, p.
159).
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No dia 7 de julho, nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo, foi
realizado um ato publico em protesto contra a morte de um operario negro
em uma delegacia de S&do Paulo e contra a proibicdo da entrada de quatro
jovens jogadores de vblei no Clube de Regatas Tieté pelo simples fato de
serem negros.” (PEREIRA, 2013, p. 87).

Foi este ato publico, de grande repercussdo, que deu inicio ao Movimento
Negro Unificado (MNU), sendo esta organizacdo uma das responsaveis pela
difusdo do termo “movimento negro”, mesmo termo utilizado j& em 1934 pelo jornal
A Voz da Raca, 6rgao de divulgacao da Frente Negra Brasileira (FNB).

Desta maneira, analisa-se, no ambito dos movimentos sociais, 0
movimento negro, ressaltando-se que, neste trabalho, o termo encontra-se no
singular em respeito a sua perspectiva politica, ao passo que existe uma
diversidade de movimentos, ndo somente dos movimentos negros no Brasil, como
em outros paises, bem como dos outros movimentos sociais que atuam
politicamente no pais.

Consistindo o movimento negro na luta dos negros contra 0s preconceitos
e discriminagdes raciais, pondera-se com Silva (2007) que nem sempre estes
problemas estdo explicitos, pois certos comportamentos e categorias acerca do
significado do racismo instigam novas analises sobre as discriminacdes raciais. O
racismo pode estar se reformulando em nome do respeito e da identidade cultural,
e um destes exemplos € o conceito de raca enquanto categoria analitica e racismo
classico dos séculos XIX e XX.

No século XXI, um racismo novo pode estar na nocdo de etnia, no
entendimento sobre a percepcdo de raca®*, uma classificacdo conforme a espécie
biolégica com suas caracteristicas genéticas ou fenotipicas, e a etnia como grupo
social de mesma cultura, origens e historia. O termo etnia pode estar se tornando
um recurso politico. “Contudo, dos anos 1950 até nossos dias, mudancas
significativas vém sendo observadas no comportamento nacional no que diz
respeito a sua percepgao de ‘raga’ e identidade étnica.” (SILVA, 2007, p. 34). Tais

mudancas desdobram-se no campo politico e nos movimentos sociais.
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O caso foi comentado pelo jornal Versus n° 23, edi¢éo de julho/agosto de 1978, p.33. (Ibid., p. 87).
Hebe Mattos diz que ‘[0] conceito de raca apareceria pela primeira vez numa estatistica brasileira
no Recenseamento Geral do Brasil de 1872 [...]. Depois disso, entretanto, a nogado faria rapida,
mesmo que sempre problematica, carreira no Brasil. (MATTOS, 2000, p. 58-59, apud PEREIRA,
2013, p. 63).
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E assim, contribuindo para esta reflexdo no que se refere a raca,
Fernandes (1989) inclui também a questao de classe, numa discussdo em que a
luta racial deve se organizar para destruir as barreiras sociais e as barreiras
raciais, em condicfes de igualdade, numa questdo de democracia, tanto em termos
de raca como em termos de classe, em que as lutas de raca e de classe devem

caminhar juntas:

E como é urgente que o negro se organize, como o fez no passado (nas
décadas de 30 e de 40, em Sado Paulo e no Rio de janeiro), em
movimentos sociais que tenham por objetivo destruir as barreiras sociais e
as barreiras raciais que sao obstaculos a sua participagdo na economia,
na sociedade civil, na cultura, no Estado etc., em condi¢cbes de igualdade
com os brancos de posicdo de classe analoga. Marx e Engels afirmaram
gue a emancipacdo coletiva dos trabalhadores deve ser realizada pelos
préprios trabalhadores. Essa afirmagdo também é verdadeira com
referéncia aos negros. Cabe-lhes conquistar a sua autoemancipacao
coletiva, liberando-se de wuma situacdo desumana, ultrajante e
insustentavel, que nos prende ao passado e a padrdes de dominagéo
racial obsoletos. Desse angulo, o negro vem a ser a pedra de toque da
revolugcdo democrética na sociedade brasileira. A democracia s6 sera uma
realidade quando houver, de fato, igualdade racial no Brasil e 0 negro ndo
sofrer nenhuma espécie de discriminacdo, de preconceito, de
estigmatizacdo e de segregacdo, seja em termos de classe, seja em
termos de raca. (FERNANDES,1989, p. 23-24).

Para o autor, a luta de classes caminha com a luta racial propriamente dita,
em que € necessaria a organizacdo dos movimentos sociais dos negros para
destruir as barreiras que atravessam o caminho a igualdade racial. Ndo se pode
isolar raca e classe, pois “[...] na sociedade brasileira, as categorias raciais nao
contém, em si e por si mesmas, uma potencialidade revolucionaria.”
(FERNANDES, 1989, p. 18).

Sobre raca e classe, vé-se classe ligada ao sistema de trabalho, incluindo
principalmente a classe trabalhadora, e nesta classe o negro aparece inserido no
modo de producdo capitalista como trabalhador assalariado. Neste sentido, ele
desfruta de uma posi¢éo social, podendo, assim, alterar o seu status quo. Segundo
Fernandes (1989, p. 11), nesta analise esta o proletario e o negro, sendo este
duplamente revolucionario no contexto da sociedade capitalista:

As mentiras desabam. Mas as verdades se objetivam e se impdem
devagar. Elas exigem que o negro ndo se separe do todo, como o fez por
inclinacdo e necessidade o senhor de escravos. A camada senhorial

encarava o escravo como uma coisa, um “félego vivo”, ou seja, um animal
e uma mercadoria. Ele ndo fazia parte da sociedade estamental, era
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excluido como uma casta e dentro dela ndo contava como uma pessoa,
dotada da condicdo para valer-se de direitos e deveres. Na sociedade
capitalista e como trabalhador assalariado, ele desfruta de uma posicao
social e pode associar-se livremente para alterar o status quo. A classe
nao o expulsa, integra-o ao sistema de trabalho e a estrutura social do
modo de producdo capitalista. Ele pode ser, assim, duplamente
revolucionario — como proletario e como negro. Se ndo conta com razdes
imperativas para defender a ordem existente, ele tem muitos motivos para
nega-la, destrui-la e construir uma ordem nova, na qual raca e classe
deixem de ser uma maldicdo. Por essa raz&o, os de cima estdo tdo
atentos aos movimentos negros, suas simpatias pelos partidos de
esquerda, suas atividades no PT e seu &nimo de converter um mito no
timulo dos que o inventaram.

Portanto, para construir uma nova ordem “[...] o negro deve emancipar-se
coletivamente em termos de sua condicdo racial e como forgca de trabalho.”
(FERNANDES, 1989, p.12).

Para maiores esclarecimentos nas indagacfes da questdo racial e na
questado de classe, Florestan Fernandes respondeu, em entrevista publicada no
“Folhetim”, Folha de S. Paulo, em 13 de maio de 1979, sobre a temética, em que

segue parte da publicacao:

O negro € marginalizado porque € pobre ou porque € negro?

- Pelas duas coisas. S&o duas barreiras simultaneas. Uma racial e outra
econbmica. Quando ele consegue vencer uma delas, a social, ele tem a
racial. A barreira racial existe concomitantemente e em varios graus. Ha
grupos que discriminam, outros que ndo, variando também a intensidade,
dependendo do grupo social, da formacao cultural, de uma série de
fatores.

Na questdo acima, sao vistas duas barreiras simultaneas de discriminacéo:

barreira racial e barreira econdmica.

Uma politica econbmica que impeca até os brancos de ascender
socialmente cria — indiretamente — uma igualdade de pobreza capaz de conduzir a

identidade entre brancos e negros?

- A mudanca de modelo de desenvolvimento no Brasil criou uma nova
area de industrializacdo macica, deslocou popula¢des de zonas rurais, de
areas menos adiantadas, para regides mais desenvolvidas. E as
populacdes negra e mulata também se deslocaram dentro dessas
correntes migratérias e, através delas, se quebrou parte dos esquemas
tradicionais, constituindo um fator de consciéncia social critica. O tipo de
rebelido negra que surge hoje é diferente; a consciéncia social também é
diferente: a consciéncia de classe se transformou na medida em que o
padrao de industrializacdo se alterou. Com o capitalismo monopolista, n6s
temos um modelo de relacdo capitalista que envolve uma taxa de
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exploracdo da mais-valia relativa de tipo diferente, exigindo do operario
uma capacidade de compreensao do conflito que ele nao tinha antes.
Tudo o que esta acontecendo hoje ndo esta acontecendo por acaso.
Primeiro, muda o padrdo de relacdo capitalista para a taxa de
desenvolvimento relativo, para mudar, em seguida, a maneira pela qual o
operario defende sua participacdo salarial, os conflitos etc. Ha uma
mudanca de situacdo que se reflete naturalmente na composicdo dos
movimentos negros. Quando 0s pesquisamos, era pequena a participacao
de socialistas, comunistas, anarquistas em seu meio. Hoje é possivel
encontrar muitos deles. Assim, na medida em que ha uma mudanca nas
relacBes das classes entre si, tem de haver uma mudanca na relacdo da
raca com a classe. Vocé ndo pode pensar na raca independentemente da
estrutura social. O protesto negro, que estava mais ligado a defesa da
democracia burguesa, hoje objetiva a critica dessa mesma democracia
burguesa. Isso ja € uma mudanca substantiva.

Aqui se argumenta que, na medida em que ha uma mudanca nas relacbes
das classes entre si, tem de haver uma mudanca na relacdo da raca com a classe.

N&o se deve pensar na raca independentemente da estrutura social.

Como pode surgir um partido de negros no Brasil? Haveria possibilidade de

esse partido ser absorvido pelo sistema?

- Nao acredito que exista um negro que pretenda a segregacdo. Nao sei o
gue pensam 0Ss movimentos negros agora, mas no passado ndo havia
isso. A ideia era ter os mesmos direitos que os brancos, dentro de uma
situacdo de igualdade. Tenho a impressdo de que, hoje, a postura é a
mesma. Qual é o sentido revolucionario de protesto que leva a separar
negros e brancos? Qual a viabilidade de um partido criado apenas pela
raca negra? Que poder de mobilizacdo e atuacdo politica dentro da
sociedade brasileira eles terdo? Para negros e mulatos inconformistas,
revolucionarios, € muito mais importante militar nos movimentos existentes
e levar esses movimentos a se definirem diante do problema racial. Existe
um problema racial na sociedade brasileira, e esse problema racial precisa
ser resolvido. A solugcdo nao é facil, pois a igualdade exigida pela situacdo
dos negros e mulatos é ainda mais profunda do que a exigida pela
diferenca de classes, por causa desse elemento adicional ao qual nés nos
referimos.

Para Florestan Fernandes (1989, p. 93-97), a segregacdo ndo deve ser
pretendida, pois a ideia é que todos tenham os mesmos direitos dentro de uma
situacdo de igualdade, sendo mais importante militar nos movimentos existentes e

levar esses movimentos a se definirem diante do problema racial.

Seria mais dificil uma sociedade sem cor do que uma sociedade sem
classes?

- Vocé nado pode eliminar a ragca como vocé nao pode eliminar a classe.
Elas estdo ai. E para que as duas possam interagir, a raca tem de ser
absorvida pelo conflito de classe. Porque, se 0 negro e o mulato quiserem
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defender a sua posicdo em termos estritamente raciais, eles se segregam
e nédo terdo a mesma importancia que eles teriam. Pois, veja bem, o negro
e o mulato sao fermentos revolucionarios tremendos na sociedade
brasileira, na medida em que eles ndo se segreguem, e levem o protesto
racial para dentro da luta de classes. Mas se eles tiram esse conflito da
luta geral, eles ddo uma contribuicdo fantastica para as classes
dominantes. Em termos de transformacéo da sociedade brasileira, o ideal
€ que esse impulso igualitario e democratico do negro atravesse as
classes, e leve a movimentos sociais e politicos onde o negro passa a ser
agente de radicalizacdo dos processos, por causa de sua propria posigao.

Denota-se, nesta resposta, que ambas se fazem presentes, ou seja, raca e
classe, e para que as duas possam interagir, a raca tem de ser absorvida pelo
conflito de classe. Para Fernandes (1989), em termos de transformacdo da
sociedade brasileira, o ideal é que o impulso igualitario e democratico do negro
atravesse as classes, e leve a movimentos sociais e politicos em que 0 negro
passa a ser agente de radicalizacdo dos processos, por causa de sua propria
posicao.

Apoés estas importantes analises, principalmente do movimento negro do
século XX, observa-se que muitas das questdes que foram discutidas continuam
nos debates e investigacfes da atualidade, para compreensdo do processo de
lutas da militancia afro-brasileira.

Na continuidade destes estudos, segue-se na visualizacéo da diferenciacao
nos movimentos, pois antes da década de 1970, havia um movimento negro
moderno, e depois de 1970, um movimento negro contemporaneo; cabe aqui
assinalar que o movimento afrodescendente compartilha com outros movimentos
sociais do século XXI as lutas por direitos sociais, econdmicos, politicos e culturais,
sendo construcdo de identidade e luta contra a discriminagao racial.

A militancia do movimento negro apresenta uma atuacdo no campo
politico, educacional e cultural, enfatizando a luta pela conquista de direitos com
acodes antirracistas. Na sua “[...] terceira fase ele se alinha a ‘esquerda’ marxista e
preconiza um programa em prol da justica racial que sensibiliza cada vez mais a
sociedade brasileira.” (DOMINGUES, 2007, p. 121).

Para uma visibilidade maior na questdao das fases do movimento negro,
segue um quadro comparativo elaborado por Domingues (2007, p. 117-118), que

evidencia as mudancas nas acoes e estratégias da militancia na questao racial:
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QUADRO 1 - COMPARATIVO DA TRAJETORIA DO MOVIMENTO NEGRO NA REPUBLICA

Movimento Negro
Brasileiro

Primeira Fase
(1889-1937)

Segunda Fase
(1945-1964)

Terceira Fase
(1978-2000)

Tipo de discurso racial
predominante

Moderado

Moderado

Contundente

Estratégia cultural de
“inclusao”

Assimilacionista

Integracionista

Diferencialista
(igualdade na
diferenca)

Principais principios
ideologicos e posicdes
politicas

Nacionalismo e defesa
das forcas politicas de
“direita”, nos anos
1930

Nacionalismo e defesa
das forcas politicas de
“centro” e de “direita”,

nos anos 1940 e 1950

Internacionalismo e
defesa das forcas
politicas da esquerda
marxista, nos anos
1970 e 1980

Conjuntura
internacional

Movimento nazifascista
e pan-africanista

Movimento da
negritude e de
descolonizagéo da
Africa

Afrocentrismo,
movimento dos direitos
civis nos Estados
Unidos e de
descolonizagdo da
Africa

Principais termos de
auto-identificacéo

Homem de cor, negro
e preto

Homem de cor, negro
e preto

Adocéo “oficial” do
termo “negro”.
Posteriormente, usa-
se, também, o “afro-
brasileiro” e “afro-

descendente”
Causa da|A escraviddo e o |A escraviddo e o |A escraviddo e o
marginalizacéo do | despreparo moral/ | despreparo cultural/ | sistema capitalista
negro educacional educacional
Solugéo para o | Pela via educacional e | Pela via educacional e | Pela via politica
racismo moral, nos marcos do | cultural, eliminando o | (“negro no poder!”),
capitalismo ou da | complexo de | nos marcos de uma
sociedade burguesa inferioridade do negro | sociedade socialista, a
e reeducando | Unica que seria capaz
racialmente o branco, | de eliminar com todas
nos marcos do | as formas de
capitalismo ou | opressao, inclusive a
sociedade burguesa racial

Fonte: Domingues, 2007

Nota-se a solugéo para o racismo com a via educacional nas duas primeiras

fases e a via politica na terceira fase. Segue o quadro elaborado por Domingues

(2007, p. 119):
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QUADRO 2 — DIFERENTES FASES DO MOVIMENTO NEGRO, EM SEU CONTEXTO SOCIAL,
POLITICO E ECONOMICO.

Movimento Negro

Primeira Fase (1889-

Segunda Fase

Terceira Fase

Brasileiro 1937) (1945-1964) (1978-2000)
Métodos de lutas Criacéo de | Teatro, imprensa, | Manifestacfes
agremiacdes negras, | eventos “académicos” | publicas, imprensa,
palestras, atos | e acles visando a | formacdo de comités
publicos “civicos” e | sensibilizacdo da elite | de base, formacédo de
publicacéo de jornais branca para 0| um movimento
problema do negro no | nacional
pais
Relagdo com o “mito” | Denudncia Denuncia Dendncia sistematica
da democracia racial assistematica do “mito” | assistematica do “mito” | do “mito” da

da democracia racial

da democracia racial

democracia racial

Capacidade de
mobilizacéo

Movimento social que
chegou a ter um
carater de massa

Movimento social de
vanguarda

Movimento social de
vanguarda

Relagdo com a “cultura
negra”

Distanciamento frente
alguns simbolos
associados a cultura
negra (capoeira,
samba, religibes de
matriz africana)

Ambiguidade valorativa
diante de alguns
simbolos associados a

Valorizagao dos
simbolos associados a
cultura negra
(capoeira, samba,
religibes de matriz
africana, sobretudo o
candomblé)

Como concebiam o
fenbmeno da
mesticagem

De maneira positiva
(discurso pré-
mesticagem)

cultura negra
(capoeira, samba,
religibes de matriz
africana)

De maneira positiva
(discurso pré-
mesticagem)

De maneira negativa
(discurso  contra a
mesticagem)

Dia de reflexdo elou
protesto

13 de maio (dia da
assinatura da Lei

13 de maio (dia da
assinatura da Lei

20 de novembro (dia
de rememoragdo da

Aurea, em 1888) Aurea, em 1888) morte de Zumbi dos
Palmares)
Principais liderancas Vicente Ferreira, José | José Bernardo da | Hamilton Cardoso,
Correia Leite, Arlindo | Silva, Abdias do | Lélia Gonzalez
Veiga dos Santos Nascimento

Fonte: Domingues, 2007

O Quadro 2 denota as diferentes fases do movimento negro, revelando a

guestao histdrica num contexto social, politico e econdmico brasileiro.

Para exemplificar alguns movimentos no Brasil, elencam-se: o Movimento

Negro Unificado, que data desde final dos anos 1970, e outros mais recentes, 0

CONEN - Coordenacao Nacional de Entidades Negras e o Movimento Brasil

Afirmativo, além do Estatuto da Igualdade Racial e as cotas nas universidades.

(GOHN, 2010).

Assim, com estes estudos, busca-se unir partes analisadas para formar um

todo, em sintese, sobre o processo histérico de acdes do movimento negro,

articulados com a educacdo, para que o0 passado possa ser compreendido,
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considerando-se que os fatos estudados aconteceram num outro tempo, numa outra
época, em que corroboram para um confronto com a realidade atual.

Isso faz diferenga para as pesquisas na tematica dos africanos e dos afro-
brasileiros, a reflexdo sobre os movimentos sociais, os reflexos do movimento negro
e as atuais politicas de acdo afirmativa, elencando as mudancas que ocorrem nas
sociedades com o passar dos anos, em que estes se transmudam para séculos. Os
fatos acontecem e se articulam, mas n&o sdo 0sS mesmos, Sao outros, com
diferentes espacos e tempos. Mudam-se 0s pensamentos, as acles, as relacdes
sociais em que a propria sociedade se movimenta e se transforma, no tempo

histérico.
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3 EDUCACAO E POLITICA PUBLICA

A classe burguesa e seus intelectuais tém lutado
incansavelmente para que a escola ndo socialize o
conhecimento sistematizado. (SAVIANI, 2012, p. 108).

Quando se faz referéncia ao ensino da historia e da cultura de um povo,
tematica obrigatodria incluida no curriculo oficial da Rede de Ensino com a Lei
10.639/2003, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica
e politica para o pais, relaciona-se a educacao e, consequentemente, a escola.

E necessario entender a escola como parte integrante de uma comunidade

gue, por sua vez, estd inserida na sociedade, fazendo parte do Estado. Com Marx

|25

(1996), o Estado se divide em sociedade politica e sociedade civil®>, em que a

7

sociedade politica é referente as instituicbes politicas com o controle legal e
constitucional que exercem por meio dos poderes executivo, legislativo e judiciério.

Por meio de a¢des governamentais, “[...] entre os trés poderes fundamentais
que alicercam a organizacdo da vida politica: o Executivo, o Judiciario e o
Legislativo” (SAVIANI, 2006, p. 11), a sociedade politica estabelece as politicas
educacionais para a sociedade civil, numa construcdo histérica com leis, resolucdes,
deliberacdes e diretrizes para o Ensino no Estado Brasileiro.

Sobre a sociedade civil:

A sociedade civil abrange todo o intercAmbio material dos individuos, no
interior de uma fase determinada de desenvolvimento das forcas produtivas.
Abrange toda a vida comercial e industrial de uma dada fase e, neste
sentido, ultrapassa o Estado e a nacéo, se bem que, por outro lado, deve se
fazer valer frente ao exterior como nacionalidade e organizar-se no interior
como Estado. A expressao ‘sociedade civil’ aparece no século XVIII, quando
as relacdes de propriedade ja se tinham desprendido da comunidade antiga
e medieval. A sociedade civil, como tal, desenvolve-se apenas com a
burguesia; entretanto, a organizacdo social que se desenvolve
imediatamente a partir da producéo e do intercambio e que forma em todas
as épocas a base do Estado e do resto da superestrutura idealista, foi
sempre designada, invariavelmente, com o mesmo nome. (MARX;
ENGELS, 1996, p. 53).

% A expressdo “biirgerliche Gesellschaft” pode significar tanto “sociedade burguesa” como

“sociedade civil.” (MARX; ENGELS, 1996, p. 53).
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Diferenciando a sociedade politica e a sociedade civil, em que ambas
organizam-se no interior do Estado, Saviani (2006) considera o enfoque da “teoria
ampliada do Estado”, em que o Estado engloba sociedade politica mais sociedade
civil, a primeira como aparelho governamental, detendo o monopdlio da coercéo, e a
segunda como o conjunto dos aparelhos privados de hegemonia®. Conclui-se que o
Estado é, em sintese, “hegemonia revestida de coergao” (SAVIANI, 2006, p. 3).

Nesta percepcdo, revela-se uma politica escolar direcionada para a
sociedade civil no contexto dos proprios movimentos sociais, observando-se a época
em que a educacdo é analisada, por meio de instrumentos em que os dados sao
coletados e estudados. A investigacdo pode encontrar nas leis as fontes para
interpretacéo de diferentes enfoques e interesses, com a compreensao do processo
de construcéo destas, considerando as forcas hegeménicas e ideoldgicas que tecem
sutilmente a sua elaboracéo.

As leis brasileiras para a area educacional sdo amplamente discutidas no
ambito social, politico e econémico. Acompanha-se, desde 2011, a necessidade da
aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo - PNE, nas questdes de interesses
diversificados, considerando a amplitude do Pais, necessidades de cada regido, com
a geracao de verbas publicas para a Educacdo. O PNE foi aprovado com a Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, e inicia-se, assim, uma nova etapa, a de que o
Plano ganhe plena vigéncia.

Sobre a plena vigéncia de uma lei, considerando a maior representatividade

do Parlamento em relagdo ao conjunto da sociedade, recorre-se ao exposto:

Dada a maior representatividade do Parlamento em relagdo ao conjunto da
sociedade, pode-se compreender por que, por pressfes da sociedade civil,
seja possivel chegar a aprovacao de leis de interesse da populagdo sem
que, entretanto, como tem ocorrido frequentemente no Brasil, tais leis
ganhem plena vigéncia. Isto pode ocorrer porque, embora a lei, tendo sido
aprovada, esteja, de direito, em vigor, de fato ela pode tornar-se letra morta
seja passivamente (incdria administrativa ou judicial), seja ativamente
(empenho governamental em ignorar a lei ou hermenéutica juridica e
sentencas protelatérias, condenatdrias ou absolutdrias proferidas nos
tribunais). (SAVIANI, 2006, p. 3).

% Hegemonia, enquanto direcdo intelectual da sociedade, é o momento consensual das relacdes de

dominacdo. No contexto das relagBes de exploracéo, as relacdes de dominacéo, especificamente
na busca do momento consensual, tornam-se centrais e principais no contexto do avanco do
sistema capitalista e impdem-se por toda a parte. (CURY, 2000, p. 54).
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De acordo com o autor, é possivel a aprovacao de leis de interesse social,
mas ha que se considerar que esta pode se tornar letra morta, ou seja, nao
acontecer de maneira efetiva, como foi pensada por determinados setores da
populacdo. Quanto a este fato, a sociedade reivindica a aprovacéo de leis que séo
de seu interesse social, porque percebe na legalidade a possibilidade de avancos
para igualdade de oportunidades, faz pressdo ao governo e este elabora as leis,
mas uma vez a lei aprovada, néo significa que seja efetivamente implementada.

Neste sentido, como exemplo da dificuldade na efetividade e implementacéo
de uma lei de interesse social, tem-se a criacdo e aprovacdo da prépria Lei

10.639/2003, destacando-se a questao nas palavras de Pereira (2011, p. 43):

Acredito que, ao problematizar o forte carater eurocéntrico tdo presente na
construgdo historica da disciplina Histéria em nosso pais e ao tornar
possivel a complexificacdo dos curriculos e a insercdo de diferentes
historias e culturas nos cotidianos escolares, a implementacdo da Lei
10.639/03 tem potencial para promover a constru¢do de uma pratica
docente que questione preconceitos e que seja pautada pelos principios da
pluralidade cultural e do respeito as diferencas. Mas, para tanto, se faz
necesséria a efetiva incorporagédo no cotidiano escolar de novos contelddos
e procedimentos didaticos pelas escolas e por seus professores, “agentes
da lei”. Algo que tem se mostrado um verdadeiro desafio.

De acordo com o autor, é possivel refletir sobre o carater eurocéntrico dado
para a construcao histérica e de que é possivel inserir diferentes historias e culturas
aos cotidianos escolares, 0 que se percebe com a proposta da Lei 10.639/2003. A
Lei tem o potencial para promover, na pratica pedagogica, o questionamento dos
preconceitos, pautada na pluralidade cultural e respeito as diferencas, com
efetividade da incorporacédo destes conteudos e procedimentos didaticos a escola,
em que a efetividade de tal pratica se mostra como um desafio.

Este desafio foi ampliado quando o governo sancionou a Lei 10.639, no ano
de 2003, apos as reivindicacdes do movimento negro. Como alguns exemplos da
militAncia do movimento negro neste processo para congquistas ao campo
educacional, tem-se a Marcha Zumbi do Palmares?®’, Contra o Racismo e pela Vida,
realizada no dia 20 de novembro, no governo de FHC, ano de 1995. Nesta

" Zumbi foi lider da RepUblica Negra de Palmares, em Alagoas e morreu no dia 20 de novembro.

Como vemos sobre o lider na fala de um presidencial por ocasido da rememoracdo da data de sua
morte: “Zumbi ndo é (apenas) um herdi dos negros. E o herd6i negro de todos os brasileiros.”
(MUNANGA, 1996, p. 77).
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oportunidade, houve a entrega de documento reivindicatorio para o Presidente -
Programa de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial, no combate ao
racismo e as desigualdades sociais - em que constava a necessidade de se tratar
adequadamente, nas escolas, a diversidade racial.

Também em 1995, a senadora Benedita da Silva®® apresentou projetos de
lei com a proposta do ensino da Historia da Africa nos trés niveis de ensino. Nesta
perspectiva da Lei 10.639/2003, com sua histéria de construgcdo, pontua-se que,
apos mais de uma década da sua promulgacéo, se faz necessaria a continuidade do
préprio movimento de exercer pressao politica para acfes governamentais de
incentivo para uma efetiva implementacdo dos contetdos afro-brasileiros nas
escolas.

Como estabelece a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no Art. 205:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 93).

A sociedade é tratada pela prépria Constituicdo Federal como aquela que
promove e incentiva a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento humano,
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, entendendo que é direito de
todos, compreendendo a classe trabalhadora, incluindo a infraestrutura social;
desenvolvimento humano que se espera pleno, ou seja, social, cultural, politico e
econdmico.

Diante do conhecimento e da formacdo humana, argumenta-se que, na
guestdo socioeducacional, ndo se pode restringir “[...] os trabalhadores a condi¢ao
de massa de manobra dos interesses eleitorais das elites dominantes.” (SAVIANI,
2006, p. 24). Entende-se que “[...] a compreensdo dominante de educagao
corresponde, de modo geral, aos interesses dominantes na sociedade.” (SCHUTZ,
2012, p. 59). Desta forma, para ndo haver alienagdo social e politica, existe a
necessidade de uma educacao de qualidade para todos, a qual possa estimular o

pensamento e a critica sobre os fatos.

8 A senadora Benedita da Silva apresentou PLS n° 18 de 22 de fevereiro de 1995, que incluia a

disciplina ‘Histéria e Cultura da Africa’ nos curriculos das escolas de ensino basico no Brasil. Ver
www.senado.gov.br, acesso em 26/8/2008. (PEREIRA, 2013, p. 30).
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A partir destas reflexdes, podem-se abrir caminhos para a discussao de uma
ampla concepcdo de educacdo, ndo a reduzindo somente a instrugcdo e
conhecimento como informagédo, num debate estritamente econdmico e financeiro,
em que a educacdo € enquadrada em leis econdbmicas globais, como salienta
Schutz (2012, p. 61): “[...] a reducao, acima referida, se legitima na medida em que a
divisdo social do trabalho economicamente exigida se apresenta como referéncia
ultima e é reconhecida como tendéncia necessaria.”

Ao se levar em consideracdo a discussdao acima, a educacdo pode se
transformar em um produto a ser consumido, para ser principalmente adquirida por
guem tem a competéncia para isto. Desta forma, teses neoliberais propdem a
privatizacdo da educacgao, pois com isso podem priorizar a formagao das elites ou
propor que a formacdo educacional seja conforme a funcédo social de cada um.
(SANFELICE, 2003).

Desta maneira, a educacdo € revelada pelos seus contraditorios,
dialeticamente vistos na luta de classes, com a conservacao da classe hegemonica
ou transformacado social. Na questao econdbmica, a propria “[...] modernizagdo da
economia fazia da escolarizacdo, sendo a Unica, pelo menos a principal via de
ascensao social.” (SAVIANI, 2006, p. 86). Ela torna-se instrumento para conquistas
sociais e econdmicas, como certas posicOes privilegiadas no campo
politico/profissional, e por outro lado é reduzida a mercadoria, tendo seu carater
politico retirado, voltada a producdo neutra e nado politica, manobra do préprio
sistema no modo de producdo capitalista. Portanto, “[...] ao ocultar-se o carater
politico da educacao, ela aparentemente passa a ser determinada exclusivamente
pela esfera mercadoldgica, considerada néo politica.” (SCHUTZ, 2012, p. 62).

Ao se observar a questdo do carater politico da educacéo, € interessante
relembrar a época da ditadura militar, de 1964 a 1985, no que se refere ao campo
educacional. Foi uma época de auséncia da participacdo popular, conferida por meio
da implantacdo de um regime politico ditatorial, em que grupos politicos vitoriosos de
1964, com o apoio das classes dominantes do pais, num processo de modernizagéo
acelerada com um modelo desnacionalizante, influenciaram a ndo participagdo nas
decisOes relativas a educacdo pelos educadores, simplesmente cabendo a estes

executar as medidas de modo eficiente, como exposto a seguir:
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Adotou-se, em consequéncia, no campo educacional, a diretriz segundo a
qgual as decisbes relativas a educacdo ndo competem aos educadores. A
estes caberia apenas executar de modo eficiente as medidas destinadas a
enquadrar a educacao nos objetivos da modernizacdo acelerada. (SAVIANI,
2006, p. 87).

Estas medidas efetivadas no ambito do regime autoritario de fechamento
politico parecem ainda refletir nos dias atuais; sente-se ainda, como educadores, as
consequéncias e influéncias de antigas acdes para ajustar a educacéo aos objetivos
de modernizacdo acelerada, com a ruptura politica das décadas do regime militar.

Desta forma, os professores ndo podem deixar de participar das decisbes
politicas relativas a educacdo, pois sdo os profissionais da educacdo que conhecem
a prética pedagogica e que sabem o cotidiano escolar como ele realmente acontece.
Eles podem, assim, priorizar conteddos e buscar uma educag¢do emancipadora.
Afinal, “[...] na medida em que a propria praxis — enquanto uma espécie de
laboratorio do inédito — € apreendida e refletida, ela mesma se torna um ponto de
referéncia critica em relagdo ao conjunto social.” (SCHUTZ, 2012, p. 60-61).

Neste contexto, revela-se a educac¢do numa funcgéo politica, tendo como um
dos seus focos a emancipacao da classe trabalhadora, que, ao ensinar a todos com
conhecimento sistematizado e critico, pode vir a superar o carater ambiguo da
contradicdo, evidenciando politicamente que o conhecimento é a base na luta de

classes numa sociedade de dominantes e dominados, na reflexao de que:

A educacéo pode tornar-se um saber-instrumento que possibilite o caminho
do visivel ao invisivel, do fendbmeno ao estrutural e, com isso, superar 0
carater ambiguo dessa contradicdo. Depende da funcdo politica que ela
assumir. Essa possibilidade pode ter o maximo de abrangéncia sob o modo
de producéo capitalista, quando, desveladas as origens e formas de
dominacdo, os dominados puderem se saber e compreender como tais.
Este saber torna-se critica do porqué da dominacdo e luz da prética dos
dominados. Dessa maneira, ha um confronto entre a funcdo politica da
educacgdo da classe dominante e da classe dominada. (CURY, 1995, p. 81-
82).

Desta maneira, em que ha um confronto entre a funcdo politica da educacgao
da classe dominante e da classe dominada, a sociedade civil, com seus movimentos
sociais, encontra uma forma de buscar abertura politica para reivindicar mudancas,
por meio de leis ao sistema educacional que possibilitem as suas reais aspiracdes

com o saber sistematizado oferecido pela escola.
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Portanto, “[...] € preciso considerar que, implicita ou explicitamente, sempre
existe uma determinada compreensdo da realidade, pressuposta por trds de
qualquer agédo ou pratica politica.” (VIEIRA, 2012, p. 31). Infere-se que a escola
possibilita a compreenséo desta realidade e é no contexto dos movimentos que se
propbe uma efetiva participacdo da sociedade nas decisbes politicas da classe
detentora do poder soberano, pois “[...] esses movimentos trazem, no seu bojo, uma
promessa de transformacdo das atuais regras do jogo responsaveis pelo crescente
processo de exclusao social.” (VIEIRA, 2012, p. 33).

O campo do sistema educacional envolve discussées sobre diversificados
interesses nas areas politicas, econdmicas e sociais, enfim, possibilita diferentes
argumentos no contexto das teorias e praticas pedagogicas, efetivadas no interior da
escola, em que, culturalmente, se articulam com a sociedade e com as demandas
governamentais, um ambito influenciando o outro, analisando-se aqui a questao da
supremacia e perpetuacao do poder pela classe que o detém.

No éambito educacional, como educadores, nos deparamos com a
responsabilidade da docéncia, pensamos na formacéo que estamos ofertando para
as novas geracoes e refletimos nesta questédo nas palavras do Professor Ivo Pereira
de Queiroz (2013, p. 6):

Imagino que o futuro do pais passa a ser uma preocupacado que atinge as
professoras e aos professores que pensam para além das incertezas
financeiras ou das ambicdes de sucesso pessoal durante sua praxis. Esta
mobilizagdo lhes aparece nas salas de aulas e nos laboratorios, ao exercer
a docéncia, junto as novas geracdes. Quando nos deparamos com a
juventude presente em nosso ambiente de trabalho e com ela interagimos,
inevitavelmente, nossa responsabilidade leva-nos a refletir sobre o futuro:

- Que humanidade estamos ajudando a formar?

- Que cidadéaos sairdo daqui?

Pessoas que possam ser apresentadas como exemplos de compromisso
com liberdade e a dignidade humana parecem cada vez mais raras, nha
contemporaneidade. O momento presente exacerba a lambanca da
sociedade do espetaculo, como escreveu Guy Débord: vive-se como se a
existéncia fosse um palco e as pessoas estivessem o tempo todo a
interpretar papéis. Na interpretacdo de papéis, a realidade pouco conta,
pois, no palco da sociedade do espetaculo, o que conta € a aparéncia.
Perigosamente, as novas gera(;(”)es vém sendo adestradas pelas imagens
da sociedade espetacular.’

? Texto do professor Ivo Pereira de Queiroz, docente do Departamento de Estudos Sociais da

UTFPR e lider do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas. Africanidades - Mandela e
opcao fundamental - Jornal da Secao Sindical dos Docentes da Universidade Tecnolégica Federal
do Parana - julho de 2013.
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Aqui ressaltam-se os compromissos com a liberdade e a dignidade humana,
articulados a pratica pedagdgica do cotidiano escolar, num movimento de ambito
educacional dos proprios profissionais da educagdo com a socializacdo do saber
elaborado ao encontro da realidade, para a transformacdo e emancipacdo da
sociedade.

E, ao se debrucar sobre esta questédo, politicamente, analisa-se que as
mudancas na sociedade sdo possiveis a partir da propria participacdo desta
sociedade nas decisdes governistas e nas demandas de recursos, caso contrario, a
tendéncia sera cada vez menos participacdo politica das camadas populacionais nas
decisdes para direcionamento das verbas publicas e financiamentos, pois “[...] a
medida que acontece um estreitamento do espaco do politico, acontece também um
processo de desdemocratizagdo, como decorréncia do processo de despolitizagao.”
(SCHUTZ, 2012, p. 63).

Esta compreensdo pode ser explicitamente construida na escola, nao
isentando a educacédo do trabalho politico em sala de aula, na busca por uma teoria
gue promova a democratizacdo do acesso ao saber elaborado, com o objetivo de
diminuir as desigualdades, para que a sociedade possa reivindicar seus interesses e

direitos, numa consciéncia politica alicercada pelo conhecimento:

Faz-se importante pensar numa teoria que se faga presente na préatica da
escola no que diz respeito a busca pela democratizagdo do acesso ao saber
elaborado e a diminuicdo das desigualdades de oportunidades, fazendo
uma critica ao modelo vigente de educacdo. (SALOME, 2008, p. 25).

Faz-se importante discutir a necessidade da escola assumir uma teoria
educacional que ndo seja reprodutivista do modelo vigente de sociedade que, ao
manter a hegemonia da classe dominante, continua oprimindo grupos historicamente
fragilizados, fazendo-os permanecer numa situacdo de classe explorada politica,
econOmica e socialmente.

Os conflitos sociais existem, sabe-se, mesmo dentro do campo educacional
como fora dele, no contexto da sociedade, e a escola com suas praticas,
reproduzem ou transformam uma realidade, dependendo da opg¢do que faz,
portanto:

A medida que educadores(as) continuarem isolados(as) dos conflitos
sociais reais e perceberem-se sujeitos neutros, portadores de concepc¢des



60

educativas isoladas de conflitos sociais mais amplos, permanecerao
tendencialmente conservadores, por mais que busquem esta situacado
através de praticas diferenciadas dentro dos limites previamente definidos
como de sua competéncia. (VIEIRA, 2012, p. 68-69).

As praticas diferenciadas podem ser refletidas fora dos limites da escola,
buscando a participagdo da comunidade escolar, discutindo a¢cbes que sédo de
interesse publico nos campos politico, econdmico e social, unidas as praticas e
teorias adequadas para este fim.

Deste modo, nas teorias da educacédo presentes nas praticas pedagogicas, €
relevante reportar-se a denominagdo de Saviani (1999), na qual se destacam duas
teorias: ndo-criticas e critica-reprodutivistas. As teorias ndo-criticas séo aquelas para
as quais a sociedade é concebida como harmoniosa e a educac¢do tem por fungéo
reforcar os lacos sociais, a coesao e integracdo dos individuos. Sdo denominadas
assim porque “[...] encararam a educagao como autbnoma e buscam compreendé-la
a partir dela mesma” reproduzindo assim as relagdes de desigualdade presentes na
sociedade. (SAVIANI, 1999, p. 17). Nas teorias critico-reprodutivistas, a sociedade é
marcada pela divisdo entre classes antagonicas, relacionada com a producdo da
vida material e a funcéo da educac&o é a reproducéo deste modelo de sociedade.*

Cabe identificar nas teorias e praticas escolares que, “...] sendo um
instrumento de reproducdo das relacdes de producdo a escola na sociedade
capitalista necessariamente reproduz a dominacéao e exploragao.” (SAVIANI, 1999,
p. 40). E assim, identificando e reconhecendo este fendmeno educacional, é
possivel lutar contra a reproducdo do sistema de dominacdo e exploracdo para
garantir uma escola de qualidade que traga perspectivas de mudancas sociais,
entendendo que a educacao ndo é o unico caminho para esta garantia.

Uma das possibilidades € o trabalho na perspectiva da pedagogia historico-
critica, na qual “[..] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.” (SAVIANI, 1997, p. 17).

Nesta pedagogia, entende-se o carater contraditorio que atravessa a

Educacdo, dada a existéncia da contradicdo na propria sociedade, e sob estes

% As teorias da educacdo e o problema da marginalidade sdo amplamente discutidos no livro de

Dermeval Saviani Escola e democracia: teorias da educacao, curvatura da vara, onze teses sobre
educacéo e politica. 32.ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1999.
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aspectos, a pratica social se pde como o ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa. (SAVIANI, 1997).

Ao tornar visivel que a escola apresenta o contraditério em conservar ou
transformar as desigualdades presentes, desvela-se 0 primeiro passo para
transformar a pratica da escola para efetivamente mudar a realidade de opressao no
modo de produgédo capitalista. Essa pratica segue com a garantia do “[...] acesso ao
conhecimento elaborado especialmente para as classes populares que
historicamente foram destituidas deste acesso em prol dos interesses de uma classe
dominante.” (SALOME, 2008, p. 25).

Neste sentido, ao se articular o combate a desigualdade econdmica,
intelectual e cultural, importa repensar as politicas e préaticas pedagdgicas e procurar
contribuir para uma educacéo antirracista, juridicamente ancorada em bases sélidas
de respeito a identidade étnico-racial, a cultura africana e afro-brasileira, como diz
Filice (2011, p. 59):

A luta por uma educacgdo antirracista, apesar de materialmente
fragmentada, pulverizada e dispar, ancora-se juridicamente em bases
sélidas de respeito a identidade étnico-racial, a cultura africana e afro-

brasileira, valorizadas como intrinsecas ao combate a desigualdade
econdmica.

E assim, com base no respeito e valoriza¢do das culturas, seguem algumas
sugestdes para a pratica escolar voltada para uma educacéao antirracista:

A) Repensar o contetdo (texto e imagens) de algumas publicacbes no
planejamento escolar;

B) Provocar a consciéncia e a compreensao do que é o racismo;

C) Produzir material escrito como apostilas, livros, informacdes sobre direitos
e garantias individuais, divulgando a legislagéo vigente sobre e contra o
racismo;

D) Incluir estratégias de combate ao racismo que contemplem uma mudanca
da imagem do negro na sociedade brasileira;

E) Articular meios de producédo e de divulgacdo de informacdes da tematica
na escola;

F) Incentivar a criacdo de radios e jornais no interior da escola, visando a

comunidade, em parcerias, para fomentar a pesquisa na tematica da Lei
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10.639/2003, com possibilidades de debate de ideias, reunides, divulgacao
do que é tratado nos estudos;

G) Observar, nos meios de comunicacao social, por exemplo, no processo de
combate ao racismo, a andlise do impacto das informacbes (verbais,
visuais, subliminares) sobre os leitores e ouvintes;

H) Assegurar, em seu meio, a visibilidade dos afro-brasileiros na sociedade;

[) No cotidiano escolar, contribuir na defesa da cidadania de todos, ouvindo,
vendo e respeitando direitos e deveres.

J) Pensar a educacdo brasileira para transformar a realidade racista e
transformar a sociedade;

K) Nas instituicbes de ensino e pesquisa, como as universidades, ampliar
estudos dos problemas raciais no Brasil e politicas de combate aos
preconceitos, incluindo “testemunhar, através de reflexdes e estatisticas,
os resultados do combate ao racismo, [...] contribuir para transformar a
realidade social, por via da producédo de conhecimento aplicavel aos seus

problemas.”!

Neste contexto escolar, tem-se verificado a necessidade de despoluicdo do
uso politicamente incorreto da lingua, com reflexdo e mudanca aos meios dos
educadores para reflexos positivos contra a cultura do racismo. Enfatiza-se que o
negro nao foi escravo e, sim, uma parcela da populacdo negra foi escravizada, num
determinado periodo histérico. Ressalta-se, com Cunha Janior (apud MUNANGA,
1996, p. 151):

A Africa, terra de civilizagdes importantes para o desenvolvimento da
humanidade, terra de onde vieram, em imigracdes forcadas através do
Atlantico, os nossos ancestrais e aqui foram criminosamente escravizados.
Inexiste uma Africa que seja depdsito de um género humano Escravo, pois
este género humano ndo existe. A forca do uso leva a inducgbes
probleméticas. Dizer que o negro foi escravo pode ser entendido, e
geralmente o é, como todos os negros, em todas as partes, em todas as
épocas, foram escravos. Fica subentendido ser condicdo natural nossa ser
escravo. Ocorre a compreensédo do néo dito, que o branco néo foi escravo.
A frase falseia verdade histérica e cria verdades do fundo ideoldgico racista.
Serve de base para estereo6tipos.

st Sugestdes adaptadas da pesquisa de TEODORO (apud MUNANGA, 1996, p. 107-108).
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Como explicado pelo autor, o uso indevido de falas ndo reais denota uma
problemética ao ensino sobre a escravidao, as quais dificultam o entendimento do
passado na relagdo com o presente e o futuro. Desta forma, as falas necessitam de
reformulacéo e conscientizagao.

Nesta perspectiva, estes primeiros passos precisam ser dados para se
avancar socialmente, como na proposta da Lei 10.639/2003, que inclui na escola o
conhecimento dos fatos reais da histéria brasileira. S8o as sementes que estédo
sendo plantadas agora para serem colhidos seus frutos no futuro.

Diante da problematica e da necessidade de se repensar linguagens e

atitudes, politicas publicas de reparacdo social sdo igualmente almejadas.

3.1 POLITICA PUBLICA DE ACAO AFIRMATIVA

Com a perspectiva do devir em que existe um movimento de transformacéo
das coisas, seguindo leis rigorosas que o0 pensamento conhece, tem-se que:
O movimento do mundo chama-se devir e o devir segue leis rigorosas que o
pensamento conhece. Essas leis sdo as que mostram que toda mudanca é
passagem de um estado ao seu contrario: dia-noite, claro-escuro, quente-
frio, seco-umido, novo-velho, pequeno-grande, bom-mau, cheio-vazio, um-
muitos, etc., e também no sentido inverso, noite-dia, escuro-claro, frio-
guente, muitos-um, etc. O devir é, portanto, a passagem continua de uma
coisa ao seu estado contrario e essa passagem nao € caética, mas obedece

a leis determinadas pela physis ou pelo principio fundamental do mundo.
(CHAUI, 2000, p.41).

Somos levados a buscar os processos dos acontecimentos, para entédo, a
partir deles, compreender como foi a construgcdo deste mundo real e perceber a
possibilidade de mudanca com a interpretacdo da realidade vivida, analisando que
as transformacfes vividas denotam suas origens no mundo helénico, justamente
com as percepcdes de compreensdo do mundo e conquistas econémicas, sociais,
culturais e politicas dos seres humanos. Tais mudancas colaboraram para a
evolucdo da prépria humanidade, pois o espirito humano busca incessantemente

evoluir, como nas palavras de Amaral Filho:

A partir do século VIl a. C., o mundo helénico vé correr em linhas paralelas
uma série de transformacbes que se interpretam e que se fundem. O
surgimento da polis, os avancos tecnoldgicos, a escrita alfabética, o
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aprimoramento da navegacdo, o contato com outras culturas, o sistema
monetario, a expansao comercial, a prosperidade material, tudo isso vai
confluir para que ja no século VI a. C. o0 homem sinta a necessidade de
compreender o mundo de uma forma diferente de como o fazia desde os
primérdios da humanidade. (AMARAL FILHO, 2012, p. 82).

Com a necessidade de explicar o seu proprio mundo, seus pensamentos e
acOes, o homem, através da filosofia, reinterpretou este mundo. Foi compreendendo
ser ele o autor principal, capaz de fazer as suas préprias escolhas, por meio do
conhecimento, pois “[...] a racionalidade técnica e epistémica permite ao homem
tomar para si as rédeas do seu préprio destino.” (AMARAL FILHO, 2012, p. 84).

Neste sentido, 0 homem avancou politica, social, cultural e economicamente,
com potencial para fazer suas proprias escolhas, decidindo seu proprio destino com
o conhecimento, no contexto das suas relagdes sociais. Neste processo historico de
conquistas intelectuais e prosperidade material, relacionado as sociedades, as
conquistas e a prosperidade nao foram iguais para todos, e assim, numa maneira
politcamente organizada, implantaram-se politicas publicas para adequacfes
sociais e econdmicas, visando o bem para toda a sociedade.

Pois bem, desta forma, a sociedade passou a reivindicar politicas publicas
ao Estado e, posteriormente, politicas publicas diferenciadas como as de acfes
compensatorias e afirmativas, estas mais atuais, hoje conhecidas como as politicas
publicas de acdo afirmativa.

Assim, a partir deste cenario, pode-se discutir as referidas politicas de acéo
afirmativa, as quais sao atualmente objeto de pesquisas cientificas, pontualmente,
por se caracterizarem como politicas recentes no Brasil. As politicas de acao
afirmativa sao politicas elaboradas e implementadas pelo Estado, e “[...] estéo
voltadas para a promocéo e a afirmacéo da igualdade daqueles grupos ou minorias
politicas colocados em posigcdo de subalternizacdo social.” (SISS, 2012, p. 18).
Estas politicas surgem a partir de movimentos da propria sociedade civil com
reivindicacdo de direitos e reparacdes sociais.

Segundo Gomes (2001, p. 67-69):

Atualmente, as acdes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de
politicas publicas e privadas de carater compulsério, facultativo ou
voluntario, concebidas com vistas ao combate a discriminacdo racial, de
género e de origem nacional, bem como para corrigir os efeitos presentes
da discriminacéo praticada no passado, tendo por objetivo a concretizacao
do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a
educacdo e o emprego [..] Em sintese, trata-se de politicas e de
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mecanismos de inclusdo concebidas por entidades publicas, privadas e por
Orgédos dotados de competéncia jurisdicional, com vistas a concretizacdo de
um objetivo constitucional universalmente reconhecido — o da efetiva
igualdade de oportunidades a que todos os seres humanos tém direito.

Uma das politicas de acdo afirmativa que tem seu inicio no século XXI é a
Lei 10.639/2003, uma reivindicacdo do movimento negro, a qual torna obrigatéria a
implementagdo de conteddos de historia e cultura afro-brasileira no curriculo do
ensino fundamental e do ensino médio, nos estabelecimentos oficiais e particulares,
da educacao brasileira. A implementacédo desses conteudos, segundo 0 movimento
pode minimizar o desconhecimento sobre a histéria e a cultura africana,
caracterizando assim uma estratégia de luta social para amenizar as questdes de
preconceito étnico, ainda muito presentes no pais, refletindo no combate ao
racismo?,

A politica publica de acédo afirmativa tratada nesta pesquisa reflete uma
forma de combate as desigualdades raciais vividas pela populacdo negra. Estas
desigualdades revelam-se nos diferentes ambitos dos niveis social, politico,
econdmico e educacional postos na sociedade em diferentes épocas. Pode-se aferir
que estas desigualdades ocorrem devido a préticas racistas, as quais ainda
persistem em pleno século XXI. Esta politica segue com a promoc¢éo de a¢bes que
afirmam e oportunizam possibilidades de avangos sociais para uma parte
populacional que viveu e vive a opressdo e a exclusdo, deixada as margens do
desenvolvimento.

Desta forma, a Politica Publica de Acdo Afirmativa € elaborada a partir da
dendncia e reconhecimento da opressao seguida pela reivindicacdo de mudancas
sociais pronunciadas pelos movimentos negros e suas liderancas. Os movimentos
querem assegurar direitos sociais e “[...] por meio de acgdes diretas, buscam
promover mudancas nos valores dominantes e alterar situacdes de discriminacao,
principalmente dentro de instituicbes da prépria sociedade civil.” (GOHN, 2012, p.
125).

As acOes visam reduzir efetivamente as desigualdades, primeiramente, com
o reconhecimento de que estas existem. Reconhecem as perdas historicas

relacionadas a populacdo negra, ocorridas num passado permeado por falhas no

% Sobre o racismo, para Stuart Hall: “Raga é uma construgéo politica e social. E uma categoria

discursiva em torno da qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e
excluséo — ou seja, o racismo.” (HALL, 2003, p.69, apud PEREIRA, 2013, p. 52).
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que se refere ao desenvolvimento econdémico do pais, 0 que gerou pobreza e
miséria, com a falta de recursos financeiros e educacionais para esta populacéo.
Buscam, assim, compensar as perdas histéricas com acbes afirmativas que
proporcionam mudancas estruturais, por meio de leis.

Esta realidade demonstra a necessidade da lei como é visto na afirmacéo do
Ministro do Supremo Tribunal Federal, Marco Aurélio Mello, em referéncia a
Constituicado de 1988, que assim se expressa:

A Lei maior é aberta com o artigo que lhe revela o alcance: constam como
fundamentos da Republica Brasileira a cidadania e a dignidade da pessoa
humana, e ndo nos esquecamos jamais de que os homens nédo séo feitos
para as leis; as leis é que sao feitas para os homens. Do artigo 3° vem-nos
luz suficiente ao agasalho de uma acgédo afirmativa, a percepcdo de que o
Unico modo de se corrigir desigualdades € colocar peso da lei, com a
imperatividade que ela deve ter em um mercado desequilibrado, a favor
daquele que é discriminado, que é tratado de forma desigual. (MELLO, apud
CEE, PROCESSO N.° 880/2006 p. 5).

Parte do povo negro insere-se na luta da classe trabalhadora, na estrutura
social absorvida pela base da determinacdo econdémica, no modo de producéo
capitalista. Base em que se caminha com as mudancas no mercado econdémico,
bem como na producdo e na mais-valia®, dividindo a sociedade em classes, de
forma desigual. Relacionado a este quadro, ha uma ideologia implicita, entendida
como uma falsa consciéncia que camufla a realidade ou a inverte, favorecendo,
portanto, os ideais da classe dominante. (MARX; ENGELS, 1996).

Com a reflexdo sobre o movimento social e suas reivindicacdes, tendo ao
fundo o sistema capitalista provocando processos de lutas, vé-se no marxismo a
referéncia tedrica para a transformacdo da realidade social, de caréncias

econdmicas e opressao de variadas formas, tratando-se:

Do processo de luta histérica das classes e camadas sociais em situagéo de
subordinacdo. As revolucdes sao pontos deste processo, quando héd ruptura
da ‘ordem’ dominante, quebra da hegemonia do poder das elites e
confrontacdo das forcas sociopoliticas em luta, ofensivas ou defensivas.
(GOHN, 2012, p. 171).

% Marx mostra, em sua obra, que a “mais-valia é a fonte da producéo do lucro, o que equivale

mostrar que a esséncia da relacdo entre capital e trabalho reside na desapropriacdo do
trabalhador de parte do produto gerado por seu trabalho.” (SAVIANI, 2012, p. 47).
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Com os conflitos, em resultado das estruturas do poder e desigualdades
sociais, principalmente no plano econdmico, forma-se uma consciéncia de classe
que esta intimamente relacionada com o conceito de ideologia, que segundo Gohn:
“[...] sabemos que no paradigma marxista o conceito de ideologia esta intimamente
associado ao de consciéncia de classe.” (2012, p. 121). Assim, 0S movimentos
reagem contrarios ao poder hegemonico vigente, confrontando forgcas no ambito
politico.

Ao contextualizar a situacdo dos grupos historicamente desfavorecidos,
entre 0s quais o grupo afro-brasileiro, no que diz respeito ao ambito econémico, bem
como as dificuldades sociais e educacionais, vale lembrar que, no passado, parte da
populacdo negra foi escravizada por quase 400 anos. Mesmo apds abolicdo da
escravatura®, em 1888, ndo recebeu atencdo dos governos estatais, fato que
parece denotar grave consequéncia para os dias atuais, como revelam os dados
estatisticos do orgdo federal, Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA),
compilados por Carvalho (2006, p. 26, apud SILVA, 2009).

Seguem os numeros baseados em pesquisas oficiais de 2001 e 2002:

- No Brasil, sdo aproximadamente 180 milhdes de pessoas; 47% da

populacao brasileira (84,6 milhdes) sdo pessoas negras (7% de pretos e
40% de pardos).

- 58 milhGes de brasileiros vivem na pobreza (minimo de 200 reais por

més); desses, 63% sao negros.

Analisa-se, com estes dados estatisticos, que 0s negros sdo 0s mais pobres
em situacdo econdmica brasileira, fato que se revela na distribuicdo de renda: “dos
10% mais pobres, 70% s&do negros e 30% sdo brancos; enquanto dos 10% mais
ricos, 85% sao brancos e 15% sao negros.” (SILVA, 2009, p. 43).

Para transformar o quadro de numeros antagbnicos, as politicas de acéo
afirmativa buscam compensar e incluir, promovendo oportunidades de avancos para
amplo desenvolvimento social, econébmico e educacional. Silva (2009, p. 52-61)

elenca algumas modalidades de acao afirmativa, como as cotas ou reserva de

* No dia 13 de maio de 1888, a princesa Isabel assinou a Lei Aurea, extinguindo a escravidado no

Brasil. A abolicdo total é resultado de um longo processo de movimentos que antecedem a Lei
Aurea. Em 1885, para extinguir gradualmente a escravidao, foi aprovada a Lei dos Sexagenarios e
antes, em 1871, a Lei do Ventre Livre que é precedida pela Lei Eusébio de Queirds de 1850.
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vagas, implantacdo de boénus, preferéncias, cursos pré-vestibulares, bolsas e
indenizacgdes.

No que se refere as cotas raciais nas universidades, relacionadas a acoes
afirmativas, verifica-se, por meio dos dados estatisticos do IPEA, que a populacao
afro-brasileira se encontra numa situacao social e econémica de menor crescimento
em relagdo a populacdo branca, fato revelado tanto para o campo educacional como
para o profissional. Esta desigualdade denota uma questdo histérica e, neste
contexto, as politicas publicas de acdo afirmativa visam a correcdo das
desigualdades e a reparacéo de injusticas.

Como um dos mecanismos de inclusdo e afirmacédo estdo as cotas raciais
para o ingresso ao ensino superior, ao passo que a politica de cotas raciais € uma
politica de acao afirmativa, implantada originalmente nos Estados Unidos. No Brasil,
esta politica vigora desde 2001, visando ampliar condi¢cdes para 0 ingresso as
instituicdes de ensino superior aos negros e pardos.

Como conquista politica, as cotas raciais nas universidades denotam grande
importancia as oportunidades na educacédo, pois a sua implementacédo possibilitou
maior visibilidade para as acdes afirmativas, em funcdo da atuacdo do movimento

negro:

O conhecimento da histéria do movimento negro politicamente organizado
no Brasil é fundamental para que se torne possivel a compreensdo dos
meandros dos recentes debates sobre igualdade, democracia e justica, que
tém gerado tantas polémicas e mobilizado tantas paixdes no Brasil
contemporéneo. Principalmente quando se trata das possibilidades de
construcdo de politicas de acéo afirmativa para negros. Politicas estas, que
ganharam ainda mais visibilidade a partir da implementacdo de cotas para
negros em universidades publicas, e que somente entraram nas pautas de
discuss@o em nossa sociedade em funcdo da atuacdo do movimento negro.
Um exemplo inequivoco, nesse sentido, é o fato de constar no documento
entregue ao presidente da Republica no dia 20 de novembro de 1995,
imediatamente apds a Marcha Zumbi dos Palmares, a seguinte
reivindicagdo: ‘Desenvolvimento de acdes afirmativas para o acesso dos
negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e as areas de
tecnologia de ponta. E como afirma Hédio Silva Junior, [...] ‘possivelmente
na Republica ndo tenha havido um tema que tenha mobilizado tanta energia
guanto a questdo das cotas, a favor e contra.” (PEREIRA, 2013, p. 39-40).

De acordo com o exposto acima, enfatizando as ac¢bes afirmativas para
ampliar o acesso dos afro-brasileiros aos cursos profissionalizantes, bem como o
acesso ao nivel universitario e areas tecnoldgicas, observa-se a importancia que é

dada para a educacéo, pelo movimento negro.
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No tocante ao campo educacional, diante das politicas publicas de acéo
afirmativa, sdo aqui analisados com maior rigor os pontos contraditérios que a
educacao apresenta no contexto das influéncias ideoldgicas que ainda sao sentidas,
como as iniciadas na pés-abolicdo, como a tese do branqueamento® e o mito da

democracia racial*®

, 0S quais camuflam as desigualdades sociais e perpetuam uma
situacao de opressao numa falsa realidade.

Estas ideologias podem ser vistas dialeticamente numa sociedade de
classes constituida em um processo histérico contraditorio, revelado pelas relacdes
sociais de dominacédo, presentes na historia da humanidade. Enfatiza-se, nesta
questdo dialética, que “[...] pensar dialeticamente ndo €é apenas pensar as
contradicbes, mas € pensar por contradicdo. Essa é a forma de pensar de Marx.
Essa é a exigéncia do método de Marx, o método dialético.” (SAVIANI, 2012, p.

130).

Quando é adotada a perspectiva materialista histérico-dialética, o
desenvolvimento da humanidade é analisado como um processo histérico
contraditorio, heterogéneo, que se realiza por meio das concretas relagfes
sociais de dominacdo que tém caracterizado a histéria humana até aqui.
(SAVIANI, 2012, p. 39).

A partir das contradi¢cdes postas na sociedade de cunho capitalista, surge a
visdo de possibilidades na realidade permeada de ideias hegemdnicas, ao se saber
que “[...] o dominio do conhecimento € uma das armas que a classe dominante
emprega para neutralizar as acoes potencialmente revolucionarias.” (SAVIANI, 2012,
p. 9).

Implicitamente, neste processo, ocorre um movimento que se afirma
explicito na sociedade civil, contrario a totalidade constituida, questionando a légica
da institucionalidade vigente. Este movimento tem se concretizado com 0s
movimentos sociais nas suas demandas coletivas, para onde os autores, a seguir,

convergem:

Os Movimentos Sociais, ao se contraporem a légica dominante no sistema
politico por expressarem questdes de interesse coletivo, ndo aceitam

% |deologia predominante nos séculos XIX e XX, segundo a qual a populacdo brasileira deveria

“embranquecer”.
6 Segue nas analises de Gilberto Freyre, com a miscigenacdo brasileira e suas “relagdes
harmoniosas”, fato que foi contrariado pelo movimento negro.
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deixarem suas demandas serem reduzidas a solugdes centradas no
individuo e na concorréncia. (VIEIRA; SCHUTZ, 2012, p. 24).

Os autores evidenciam que o campo da agdo politica vai além dos espagos
conferidos aos partidos politicos e ao parlamento, revelando o potencial critico dos
movimentos sociais. (VIEIRA; SCHUTZ, 2012).

Os movimentos sociais apresentam uma perspectiva de construcdo de um
poder popular, visando participacdo nas decisbes do campo politico, justamente por
nao aceitarem as contradi¢cdes do sistema vigente. Reivindicam melhorias diante do
conflito contra o sistema politico fechado, que ndo permite interferéncias que se
facam reais das massas populares, visto que “[...] a estrutura do modelo politico visa
proporcionar as condicdes para uma permanente negociacdo de conflitos, o que
permite a perpetuagado da sociedade capitalista.” (VIEIRA, 2012, p. 43).

Com a negociacéao dos conflitos, os direitos sociais podem ser reconhecidos
pelo Estado, mas, por outro lado, este reconhecimento ndo trard necessariamente a
solugdo dos problemas, “[...] haja vista a incapacidade intrinseca do Estado de
Direito para reformular as condigbes materiais que determinam a natureza do
convivio social.” (VIEIRA, 2012, p. 43).

O Estado liberal deve cumprir estritamente o Direito, a ordem legal,
apresentando, assim, limites para os ideais de uma sociedade justa. Num paradoxo,
o Estado de Direito apresenta a contradicdo de ter que solucionar conflitos sem
condicbes para resolvé-los, na condigdo de “subordinado a formalidade legal’.
(VIEIRA, 2012, p. 50).

Na ambiguidade estatal e seus limites de acdo devido as regras formais do
Estado de Direito, ha a questdo da centralizacdo dos recursos financeiros para o
governo federal, dentro de uma politica econdmica globalizada imposta pelo Banco

Mundial®’

(BM). Ocorre um tipo de Estado nacional configurado “[...] em que a
maioria das elites politicas sempre foi representante dos interesses econémicos
subordinados ao grande capital internacional.” (GOHN, 2012, p. 224).

Os paises da América Latina passam pela transicdo marcada pela crise do

modelo de industrializagdo. Acontece, na atualidade, uma conjuntura determinada

% Para Shiroma, o Banco Mundial, organismo multilateral de financiamento, surgido no pds-guerra,

conta com cinco paises que definem suas politicas: EUA, Japdo, Alemanha, Franca e Reino
Unido. “O diagndstico de existéncia de 1 bilhdo de pobres no mundo levou o Banco a buscar na
educacéo a sustentagdo para sua politica de contencao da pobreza.” (SHIROMA, 2007, p. 61).
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por um processo global de reforma do Estado, e deste, nas suas relacbes com a
sociedade e a economia, “...] direcionado a instaurar o mercado mundial como
mecanismo principal de alocacdo de recursos entre os paises e dentro deles.”
(TOMMASI, 1998, p. 79). E, assim, analisa-se:

Na ordem politico-econémica, a reformulacao trazida pela globalizacdo esta
levando a novas formas de gerir o sistema socioeconémico nacional e
internacional. Trata-se de uma mistura de sistemas anteriores com coisas
novas. Assim, a primazia do mercado sobre o Estado é resgatada. Mas nao
se trata do mesmo mercado da economia liberal, e sim de um mercado
oligopolizado, gerenciado por regras estatais que estimulam e/ou retraem a
economia formal ou informal, segundo os interesses e objetivos de maior
lucratividade. (GOHN, 2012, p. 300).

Neste sentido, diante das contradicbes do capitalismo, ocorre a criagao de
um sistema mundialmente produtivo, mas fragmentado e competitivo. A base esta
na qualidade e no preco dos produtos, “[...] € a0 mesmo tempo gerador de mais
miséria porque reduz o numero de trabalhadores por unidade produtiva.” (GOHN,
2012, p. 302). Como consequéncia deste processo global, estd a autonomizacao e
mobilidade do capital financeiro, polarizacdo social e a desigualdade entre os paises
(TOMMASI, 1998). Com tal contexto, o Banco Mundial diversifica suas politicas de

investimento:

Nos anos 60, os empréstimos privilegiaram a estrutura fisica (construcdes) e
a educacdo de segundo grau, especialmente técnica e vocacional. Em
1973, Robert Mcnamara, entdo presidente do BM, anunciou uma virada
radical na politica desse organismo: o BM focalizaria sua acdo nos mais
pobres, atendendo as suas necessidades basicas de moradia, saude,
alimentacéo, agua e educagdo. Neste ultimo campo, tal virada traduziu-se
numa priorizagdo da escola de primeiro grau como alicerce da estratégia de
reduzir a pobreza. (TOMMASI, 1998, p. 128).

Essas politicas de investimento centram-se nos mais pobres, na busca de
atender suas necessidades basicas, incluindo a educacdo, mudando as politicas
com o capital do Banco Mundial.

Como as situagbes de miséria e a pobreza afetam mundialmente as
sociedades, ocorrem campanhas de combate as causas destes problemas sociais.
Enfatiza-se, neste quadro, eventos como A Conferéncia Mundial contra o Racismo e
a Discriminacédo Racial, duas ocorridas em Genebra (1978 e 1983) e a terceira em
Durban (2001).
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Na sequéncia de ordenamento juridico internacional para os direitos
humanos, considerando, neste cendrio, as novas tecnologias e a globaliza¢cdo, os
movimentos sociais exigem esforcos e medidas aos diferentes ambitos
governamentais, com seus programas de acao, tendo a educacdo como importante
demanda nestas abordagens.

O foco para os governos é reduzir a pobreza, com énfase para a escola de
primeiro grau, o que é refor¢cado pela Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos,
realizada em Jomtein, Tailandia, em marco de 1990. A Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos foi financiada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e BM, na qual
155 governos se comprometeram com a educacdo basica de qualidade, visando
criancas, jovens e adultos. O Brasil estava entre 0s nove paises com maior taxa de
analfabetismo.

Durante este evento, configurou-se o projeto Necessidades Basicas de
Aprendizagem, NEBAS, para desenvolver conhecimentos para o enfrentamento de
sete situacdes: 1. Sobrevivéncia; 2. Desenvolvimento pleno de capacidades; 3. Vida
e trabalho dignos; 4. Participacdo plena no desenvolvimento; 5. Melhoria da
qualidade de vida; 6. Tomada de decisdes informadas; 7. A possibilidade de
continuar aprendendo. (SHIROMA, 2007).

A partir da Conferéncia, € publicado o Relatério Delors, coordenado pelo
economista francés Jacques Delors®, produzido entre 1993 e 1996. O documento
engloba a revisao da politica educacional sobre educacéao para século XXI.

Neste relatorio:

A comissao considera as politicas educativas um processo permanente de
enriquecimento dos conhecimentos, do saber-fazer, mas também e talvez
em primeiro lugar, como uma via privilegiada de construcdo da propria
pessoa, das relacdes entre individuos, grupos e nagdes. (UNESCO, 2000,
p. 12).

O relatério considera o processo de globalizacdo na perspectiva de que o
sucesso no conhecimento seja utilizado como emancipagdo humana e ndo como
promotor da desigualdade.

Com a globalizacdo, seguindo os passos neoliberais, as atividades

econdmicas crescem e generalizam-se em escala mundial, forcando mudancas em

%8 Jacques Lucien Jean Delors. Economista e politico francés, tendo sido presidente da Comisséo

Europeia entre 1985 e 1995.
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todas as areas. O Estado, neste contexto, reforma-se gradativamente para se
adequar as mudancas que surgem. Ocorrem as privatizacdes, com a sucessiva
desregulamentacdo das atividades econdomicas. O Estado passa a ser um
fiscalizador, estabelecendo as regras para a produtividade e lucratividade, o que
produz também o aumento da competitividade. As relacdes de producdo séao
favorecidas com a globalizagdo, que, por sua vez, utiliza os recursos tecnolégicos e
redes, interligando os mais distantes pontos de forga produtiva.

Busca-se o capital, o lucro e a mais-valia, implicando hum desenvolvimento
desigual, submetendo a sociedade as leis do mercado capitalista. As politicas
educativas sdo direcionadas para este mercado explorador, para uma educacéo
globalizada, neoliberal e até mesmo para a privatiza¢do da educacao.

Neste contexto, no debate educacional contemporaneo, incluindo
desenvolvimento sustentavel em nome de uma renovacdo da democracia, criticam-
se pedagogias que descartam a mediagcao escolar e induzem formas de se aprender
sem a figura do professor. Este tipo de aprendizagem induz ao erro e a ilusédo de se
achar que sozinho se aprende melhor do que por meio das relacdes sociais. Sao
descartadas as relacbes entre ensinar, aprender, transmitir, relacionar e dialogar
conhecimentos com intervengdes pontuais. Aparecem pedagogias que favorecem a
manutencdo do sistema conservador capitalista, reproduzindo a sociedade de
classes. Neste ponto, como educadores, cada vez mais € necessario refletir sobre a
forma que a escola vem se configurando nestas ultimas décadas.

Com o Relatério Delors, considera-se que “[...] a educacéao cabe fornecer, de
algum modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao
mesmo tempo a bussola que permite navegar através dele.” (UNESCO, 2000, p. 89).
A partir destes aspectos, foram definidas quatro aprendizagens fundamentais a
serem desenvolvidas pelo homem ao longo da vida, denominados por pilares do

conhecimento:

Aprender a conhecer, isto € adquirir 0os instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. (UNESCO, 2000, p. 90).
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Os quatro pilares da educacéao foram amplamente utilizados pelas redes de
ensino do Brasil como norteadores dos projetos politicos pedagdgicos das escolas,
demonstrando para onde caminham os objetivos do trabalho pedagdgico,
fornecendo uma base para reflexdo do papel da educacgéo ao longo da vida.

Esta reflexdo, centrada na formacéo para o mercado de trabalho, bem como
articulando educacéo com a desigualdade social, por outro lado, pode perpetuar as
desigualdades de oportunidades para as classes menos favorecidas
economicamente que, por razdes socioecondmicas ou culturais, continuam a
margem da sociedade. Sob esse aspecto, a educacdo pode ser considerada um
fator de perpetuacdo das desigualdades ou preponderante na luta contra a exclusao,
tendo simplesmente o conhecimento como possibilidade de emancipagéo.

Na continuidade da analise deste processo socioeconémico, para que a
educacao possibilite aos homens a capacidade intelectual de procurar definir sua
vida, construi-la e incluir-se social e seguramente, ela tem implicita aos labores
escolares a questdo do trabalho, configurados com Saviani quando “[...] o ser do
homem, a sua esséncia, ndo é dada pela natureza, mas € produzida pelos proprios
homens, processo esse que conhecemos pelo nome trabalho.” (SAVIANI, 2012, p.
127). Neste sentido, o trabalho pode realizar o homem, bem como aliena-lo ou,
ainda, em outras palavras, escraviza-lo.

Sobre isto, considerando a alienacdo ou escravizacdo da pessoa pelo
trabalho, segundo Marx, a abolicdo do trabalho ndo significaria a superacdo da
sociedade capitalista. Nestas reflexdes, para reverter este quadro, Saviani (2012, p.
23) elabora quatro relagcbes para mudanca da atividade humana, a fim de

transformar o trabalho alienado em autoatividade, em que devem ser percebidos:

[...] a relacdo do sujeito com os resultados da atividade humana, a relacdo
do sujeito com sua prépria atividade, a relagdo do sujeito consigo mesmo
como ser genérico, isto &, representante do género humano, e a relagao do
Sujeito com os outros sujeitos. (SAVIANI, 2012, p.23).

O trabalho ndo pode ser “[...] um meio para a satisfacdo de necessidades
externas”, mas deve ser compreendido como “[...] um processo no qual o sujeito se
desenvolve e se realiza como um ser humano.” (SAVIANI, 2012, p. 27). O ser
humano, com o seu trabalho, necessita estar num encontro diario consigo mesmo,

com a consciéncia de que aquela atividade o faz crescer como homem,



75

desenvolvendo seu potencial intelectual e cognitivo, no interior de suas relacdes
sociais.

Na importancia desta formag&o na consciéncia coletiva sobre trabalho e
educacdo, a escola pode trabalhar este pensamento na direcdo e orientacdo da
vocacgao profissional e do saber elaborado, afinal “[...] uma vez que o principio do
trabalho é imanente a escola elementar, no ensino fundamental a relacdo entre
trabalho e educacéo € implicita e indireta.” (SAVIANI, 2012, p. 179).

Desta forma, principalmente articulada com a formacdo humana, a educacao
também pode ser vista como uma forma de preparacdo para o mundo do trabalho.
Com Saviani (2012, p. 42), observa-se nas sociedades pré-capitalistas a educacao

pelo trabalho:

Com o surgimento da divisdo social do trabalho, no modo de producéo
escravista, surge a escola, para a classe que ndo se dedicava a atividade
de producdo das condigBes materiais de existéncia social. Mas a educagéo
escolar nas sociedades antiga e feudal ndo se constitui em uma atividade
da qual dependa a producédo e reproducdo material dos seres humanos.
Assim, tendo por referéncia o processo de producdo e reproducdo material
da sociedade, Saviani mostra que a educacdo escolar permaneceu,
naquelas sociedades, como uma forma secundéria de educacéo. A forma
dominante da qual dependia a continuidade do processo de producéo
material da sociedade continuou a ser, nessas sociedades pré-capitalistas,
a educacdo pelo trabalho.

Desta forma, com a educacao escolar e seus ensinamentos basicos para se
compreender o mundo em que se vive, incorporam mais tarde, pelo trabalho, os

conhecimentos cientificos na vida e na sociedade, como segue o autor:

Aprender a ler, escrever e contar e dominar os rudimentos das ciéncias
naturais e sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo em
gue se vive, inclusive para depois entender a propria incorporacdo, pelo
trabalho, dos conhecimentos cientificos na vida e na sociedade. (SAVIANI,
2012, p. 179).

O trabalho deve ser pensado e questionado sobre a sua importancia e seus
objetivos, que incluem, além da sobrevivéncia, a vida digna e igualmente a
capacidade de realizacdo pessoal e social, integrando a propria existéncia humana.

“Tendo em vista que € o trabalho que define a esséncia humana, podemos
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considerar que esta ai a referéncia ontoldgica® para se compreender e reconhecer a
educagéo como formagdo humana.” (SAVIANI, 2012, p. 132).

As organizagbes do movimento negro na percep¢do da relacdo com
educacdo e trabalho procuram enfatizar esta questdo em suas pautas de luta.
Abdias do Nascimento, militante e intelectual, por meio do jornal Quilombo,
enfatizava a valorizacdo da educacao formal para a ascenséo social, tendo em vista
a superacéo da exclusao aos negros, revelada na sociedade, em prol da integragao
socioeconbémica dos afrodescendentes. (SALES, 2005, p. 22).

As organizacbes negras brasileiras reivindicam mudancas para areas
especificas, como a &rea do trabalho e as politicas no campo da educacao, pois com
baixo nivel de escolaridade, a consequéncia é a possivel exclusdo ou exploracédo

evidenciada no mercado de trabalho. Desta forma, cabe dizer:

Que o0s problemas enfrentados pela comunidade negra estdo
umbilicalmente ligados as suas dificuldades no campo educacional. Criou-
se um circulo perverso e vicioso: 0 negro ndo pode estudar porque ganha
pouco e ganha pouco porgue néo pode estudar. (MUNANGA, 1996, p. 266).

Desta maneira, o0 movimento negro reivindica ao Estado medidas para
solucionar os problemas socioeconémicos enfrentados por parte da populacdo
negra, e, assim, reitera-se que “[...] a questdo da importancia do Estado no
relacionamento com 0s movimentos sociais e 0 entendimento de que a acao coletiva
nao &€ um problema individual, mas social.” (GOHN, 2012, p. 103).

Como questdes sociais que interferem na sociedade contemporanea, estéo
problemas relacionados a exclusdo, o que tem feito com que o Governo elabore
politicas para inclusdo social, focando na diminuicdo da pobreza e da miséria. A
educacdo tem papel determinante na luta contra a exclusdo dos que estdo
marginalizados nas sociedades contemporéneas, e muito ha para se fazer no
sentido de mudanca no pensamento para reflexdo sobre as ideologias que
permanecem na memoéria social, forcando a néo alienagéo da sociedade. Denota-se
a necessidade de articulacdo entre sociedade, educacéo, instituicdes e governo para

efetivarem-se decisbes coletivas vinculadas para todos, pois:

% Ontologia, nés sabemos pelo estudo da filosofia, € o estudo do ser enquanto ser. Coincide,

portanto, com a metafisica. Ora, como sabemos, trata-se de um campo da filosofia que néo teria
lugar no marxismo. Este se pde como critica e superagdo da metafisica. (SAVIANI, 2012, p. 126).
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Se a educacao tem um papel determinante na luta contra a exclusdo dos
que, por razBes sOcio-econbmicas ou culturais, se encontram
marginalizados nas sociedades contemporaneas, parece ter um papel ainda
maior na insercdo das minorias na sociedade. As normas juridicas relativas
ao estatuto das minorias ja existem e aguardam aplicacdo, mas o problema
€ mais de psicologia social do que legal. Para alterar as atitudes coletivas
em relacdo a alteridade, devia haver um esforco educativo conjunto do
Estado e da sociedade civil, dos meios de comunica¢do social e das
comunidades religiosas, da familia e das associa¢gfes, mas também - e
antes de tudo - das escolas. (UNESCO, 2000, p. 232).

Com o esfor¢o educativo conjunto, visando a eficacia de uma politica de
combate ao racismo, a exclusdo social, diminuicdo da pobreza e miséria, entre
outros problemas sociais e econémicos, faz-se necessaria a conscientizacdo da
sociedade e a determinagcdo e intervencdo do Estado. O assunto requer da
sociedade e dos poderes publicos atencdo e, neste sentido, como exemplo, ha
algumas instituicbes “[...] defensoras das liberdades politicas e individuais,
defensoras da cidadania, do meio ambiente, defensoras dos direitos humanos,
seriamente envolvidas em uma politica nacional de combate ao racismo”
(TEODORO, apud MUNANGA, 1996, p. 103):

E indispensavel o exercicio de conceber uma alianca, por mais que ela seja
utdpica, pois se supde que instituicdes, tais como as seguintes, estejam
preocupadas com os grandes problemas brasileiros — antes de mais nada,
em funcdo do povo brasileiro. Povo que inclui burguesia, pequena
burguesia, classe média, classe operaria, trabalhadores rurais, popula¢des
indigenas, populacdes sem terra, remanescentes dos quilombos, limpen-
proletariado, desempregados e marginais urbanos ou da é&rea rural. Sdo
elas: Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq,
Coordenacéo de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior — Capes,
Conferéncia Brasileira de Educacdo — CBE, Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB, Confederacdo das Industrias Brasileiras — CIB,
Ordem dos Advogados do Brasil — OAB, Associacdo Brasileira de Imprensa
— ABI, Federagio Nacional de Jornalistas Profissionais, Central Unica dos
Trabalhadores — CUT, Confederacdo Geral dos Trabalhadores — CGT,
Associacdo Nacional dos Docentes de Ensino Superior — Andes e outras
associagOes de classe, organizacbes ndo governamentais, particularmente
as organizagbes do Movimento Negro (entidades de bairro, municipais,
estaduais, nacionais, com maior, menor ou pouca representatividade), etc.,
além dos governos federal, estadual e municipal®.

Ao se considerar as questdes da possibilidade de avancos sociais,

econdbmicos e educacionais para todos os brasileiros, pontuando problemas,

40 Supde-se que as instituicbes aqui enumeradas e tantas outras estejam preocupadas com o

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do Pais, desejosas de melhor qualidade de vida para
todos os brasileiros. (Ibid. p. 103).
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hipoteses, estratégias, acdes que necessitam de candentes pesquisas para o
encontro de solugbes, uma das diferentes e importantes articulagbes para
transformar a realidade € a proposta feita por meio da educagdo nas politicas

publicas de acéo afirmativa, com a Lei 10.639/2003.
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4 LEI 10.639/2003

Nos anos 1990, atribuiu-se a educacdo o conddo de sustentacdo da
competitividade. Ao ser questionado sobre o porqué do foco na educacao basica, o

Banco Mundial respondeu:

A educacéo, especialmente a primaria e a secundaria (educacao basica),
ajuda a reduzir a pobreza aumentando a produtividade do trabalho dos
pobres, reduzindo a fecundidade, melhorando a salde, e dota as pessoas
de atitudes de que necessitam para participar plenamente na economia e na
sociedade. (SHIROMA, 2007, p.63).

Ao longo dos anos 1990, a importancia da educacao para o desenvolvimento
econdmico, visando a reducéo da pobreza, recebe reconhecimento e prioridade com
énfase dada ao conjunto dos governos para a mobilizacdo de forcas politicas. Para
avancos neste processo, sugere-se, por organismos internacionais, a adesdo de
empresarios e trabalhadores para intervir nas politicas educativas, com interessados
dentro e fora do sistema, propagando uma série de acdes ndo governamentais.
(SHIROMA, 2007).

Fernando Henrique Cardoso (FHC), em campanha para o seu primeiro
mandato a Presidéncia da Republica, “[...] apontava a educagdo como uma das
cinco metas prioritarias de seu programa de governo.” (SHIROMA, 2007, p. 65)
Nesta época, a entdo deputada Guiomar Namo de Mello, com “mais cidadania,
melhor governo, menos Estado”, anunciava uma revolucdo educacional,
preconizando autonomia das escolas juntamente com a maior participacao popular
na educacao, nas acfes do Estado e na avaliacdo dos resultados escolares,

conferidos, a seguir, quando a deputada:

Criticava a alta concentracdo de poder nos 6rgdos centrais, a falta de
autonomia das escolas e ressentia-se da auséncia de mecanismos de
participacdo, controle e fiscalizacdo do ensino por parte da populacdo, de
cobranca e responsabilizacdo pelas acdes do Estado; e de avaliacdo dos
resultados escolares, razdes pelas quais sugeria mudancas. A autora, que
mais tarde viria a assessorar o Banco Mundial e integrar o CNE, anunciava
em 1990 que suas propostas configurariam uma verdadeira ‘revolugao
educacional’. (SHIROMA, 2007, p. 69).
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Importante ressaltar, diante desta problematica, que as mobilizacdes ao
campo educacional ja ocorreram também no passado, como por exemplo, o
Manifesto da Educagdo Nova em 1932, reivindicando melhorias educacionais,
envolvendo amplas discussdes por meio de intelectuais da educacdo para
solucionarem as demandas desta area, tdo complexa e envolvente, para o
desenvolvimento nacional.

Sobre estas questbes, a partir de 1970, as mobilizacdes articuladas a
educacao apresentam pontos diferenciados, com organizacfes e estratégias; outro
exemplo ocorreu em 1978, com a formacdo do Movimento Negro Unificado (MNU)
na luta contra o racismo, também pelo ensino escolar. Apés uma década do MNU, a
Constituicdo Federal de 1988, com o paragrafo 1° do Art. 242, determina que: “O
ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formacéo do povo brasileiro.” Eis uma reivindicacdo do movimento
negro na histéria dos movimentos sociais brasileiros, com repercussdo para a
educacao, pois esta € um dos fortes focos dos movimentos.

Corroborando nestas afirmacfes, o movimento negro reivindica mudanca,
investe na educacao a partir do estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no
pais, entre outros objetivos, como ampliar oportunidades para os afro-brasileiros e
formar pesquisadores:

O Movimento Social Negro, que ja vinha lutando nas sombras pelo
reconhecimento do valor do povo negro e pela adogdo de politicas de
combate ao racismo, encontra nesses imperativos legais, forcas e alento
para impulsionar a luta. J& em 1950, o | Congresso do Negro Brasileiro,
promovido pelo Teatro Experimental do Negro - TEN, no Rio de janeiro, de
29 de agosto a 4 de setembro, em sua declaragdo final reivindicava: “o
estimulo ao estudo das reminiscéncias africanas no pais, bem como dos
meios de remocéo das dificuldades dos brasileiros de cor e a formagéo de
institutos de pesquisas publicos e particulares com esse objetivo.” (CEE,
2006, p. 5).

Neste cenario, que decorre para o final do século XX, a educacgao
permanece priorizada pelo governo federal e parte da populacdo € mobilizada para
candentes conquistas sociais, por meio da participacdo nas a¢des do Estado nas
politicas educacionais, como a Marcha Zumbi do Palmares, Contra o Racismo e pela

Vida, realizada no dia 20 de novembro, no governo do presidente Fernando
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Henrique Cardoso*!, FHC, ano de 1995. A Marcha marca a histéria do movimento
negro, com a entrega do documento reivindicatorio para o Presidente do Brasil:

1“2, no combate ao

Programa de Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racia
racismo e as desigualdades sociais. No que diz respeito a educacao, seguem

algumas das propostas, entre outras:

* Implementag¢édo da Convencgéo Sobre Eliminagdo da Discriminagao Racial
no Ensino.

* Monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas
educativos controlados pela Uni&o.

* Desenvolvimento de programas permanentes de treinamento de
professores e educadores que os habilite a tratar adequadamente com a
diversidade racial, identificar as praticas discriminatérias presentes na
escola e o impacto destas na evasé@o e repeténcia das criangas negras.
(SANTOS, 2005, p. 25).

O Programa de Superacédo do Racismo e da Desigualdade Racial afirmava a
implementacgéo da Convencéo sobre Eliminagcdo da Discriminagdo Racial no Ensino;
monitoramento dos livros didaticos, manuais escolares e programas educativos
controlados pela Unido; desenvolvimento de programas de treinamento de
professores e educadores que os habilitem a tratar adequadamente a diversidade
racial; identificacdo de praticas discriminatorias presentes nos estabelecimentos
escolares e o impacto destas na evaséo e repeténcia das criangas negras.

No mesmo ano de 1995, a senadora Benedita da Silva apresentou projetos
de lei em priorizacdo da populacdo negra. O deputado Paulo Paim*® também
apresentou a Camara Federal a proposicdo de lei referente a tematica, projeto
encaminhado ao Senado, mas arquivado em 1995.

Em 1996, por decreto presidencial, foi criado o Grupo de Trabalho
Interministerial de Valorizacdo da Populacdo Negra (GTI Populacdo Negra), sendo

lancado também o | Programa Nacional dos Direitos Humanos (I PNDH), ambos pelo

“L A Marcha realizada em Brasilia contou com a participacdo de mais de 30 mil militantes do

movimento negro de todo o pais. Neste mesmo dia, o presidente da Republica criou o Grupo de
Trabalho Interministerial para a Promocdo da Populagdo Negra (GTI), “sob a coordenagdo do
académico e ativista negro Hélio Santos.” (PEREIRA, 2013, p. 39).

> Executiva Nacional da Marcha Zumbi. Por uma politica nacional de combate ao racismo e a
desigualdade racial: Marcha Zumbi contra o racismo, pela cidadania e vida. Brasilia: Cultura
Gréafica e Editora, 1996.

3 “Paulo Renato Paim (1950) foi deputado federal pelo Rio Grande do Sul em quatro legislaturas
(1987 — 1991, 1991 — 1995, 1995 — 1999 e 1999 — 2002) e senador pelo mesmo estado a partir de
2003, sempre na legenda do PT. Na Camara dos Deputados apresentou o Projeto de Lei n® 678
de 10 de maio de 1988, que estabelecia a inclusdo da matéria ‘Histéria Geral da Africa e do Negro
no Brasil’ como disciplina integrante do curriculo escolar obrigatério.” (PEREIRA, 2013, p. 30).
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Ministério da Justica. Nesta época, € aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN, 1996), governo de FHC, e a criagdo, no ano seguinte,
dos Paréametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997), referéncia para o Ensino
Fundamental e Médio de todo pais.

O movimento negro teve participacdo ativa nos processos de elaboracéo da
Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996,
possibilitando novos entendimentos e, por isso, a educagao foi eleita, “[...] no &mbito
da Subcomissao de Negros, Popula¢cdes Indigenas, Pessoas Deficientes e Minorias,
como tematica prioritaria pelo movimento negro.” (JESUS, 2013, p. 400).

Deste modo, apresenta-se, na sequéncia um comparativo com o quadro da
proposta inicial apresentada até a edi¢do do texto da Constituicdo de 1988, Quadro
3, seguido do Quadro 4, com uma pequena modificacdo e, posteriormente, o Quadro

5, do texto atual:

QUADRO 3 — PROPOSTA INICIAL DE INSERCAO NA CONSTITUICAO DA HISTORIA DAS
POPULACOES NEGRAS DO BRASIL E ALTERACOES SUBSEQUENTES

Anteprojeto da Subcomissao dos negros, populacdes indigenas, pessoas deficientes e minorias.

Art. 4° A educacao dara énfase a igualdade dos sexos, a luta contra o racismo e todas as formas
de discriminacao, afirmando as caracteristicas multiculturais e pluriétnicas do povo brasileiro.

Art. 5° O ensino de “Histdria das Populacdes Negras do Brasil” sera obrigatério em todos os niveis
da educacéo brasileira, na forma que a lei dispuser. Anteprojeto da Comissdo Tematica da Ordem
Social

Art. 85° O poder publico reformulard, em todos os niveis, o ensino de histéria do Brasil, com o
objetivo de contemplar com igualdade a contribuicdo das diferentes etnias para a formacao
multicultural e pluriétnica do povo brasileiro.

Comissdéo de Sistematizacdo — Constituicdo Federal de 1988

Art. 242° O ensino de histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formagédo do povo brasileiro.

Fonte: Rodrigues (2005, p. 6 apud JESUS, 2013, p. 401)

No Quadro 4, compara-se a redacéo final do artigo referente aos contetdos
curriculares para a educacao fundamental, a qual evidencia a perpetuacéo do desejo
de garantir uma base nacional comum para a educagdao, sem a inclusédo de
“particularismos”. (JESUS, 2013, p. 402).
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QUADRO 4 - ARTIGO 26 DA LDB DE 1996

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua
portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.

§ 2°. O ensino da arte constituird componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacéo
bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, € componente curricular da
Educacao Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condicbes da populacdo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos.

§ 4°, O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicées das diferentes culturas e etnias
para a formagédo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

§ 5° Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o
ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituigéo.

Fonte: Brasil (1996 apud JESUS, 2013, p. 402).

No Brasil, além das politicas publicas com medidas assistencialistas contra a
pobreza, os movimentos negros reivindicam medidas especificas para amenizar os
problemas provocados pela ja antiga discriminacdo e marginalizacdo ao povo negro,
por meio das acbes afirmativas. Uma das liderancas do movimento, Abdias do
Nascimento**, propde politica de acdo compensatéria em projeto de Lei n° 1332, de
1983, direcionado ao afro-brasileiro, ndo tendo sido este projeto aprovado pelo
Congresso Nacional.

Ocorre um impulso para a “Lei 10.639”, com a aprovagao, em margo de
1999, do Projeto de Lei n° 259, dos deputados Ben-Hur Ferreira e Esther Grossi, o
qual estabelece a obrigatoriedade da incluséo, no curriculo oficial da rede de ensino,
da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

A proposta para o0 ensino da cultura afro-brasileira € novamente defendida
na Ill Conferéncia Mundial contra o Racismo, Xenofobia e Intolerancias Correlatas,
realizada em Durban, Africa do Sul, de 31 de agosto a 7 de setembro de 2001, com

“ Abdias do Nascimento fundou o Teatro Experimental do Negro em 1944. Foi um dos

organizadores da Convencdo Nacional do Negro, que propds a Constituinte de 1946 a tipificacédo
da discriminacéo racial como crime de lesa-patria. No governo de Anthony Garotinho (1999-2003)
foi secretario de Direitos Humanos e da Cidadania do Rio de janeiro (PEREIRA, 2013). “Quando
senador, Abdias do Nascimento apresentou o Projeto de Lei do Senado (PLS) n° 75 de 24 de abril
de 1997, que dispunha sobre as medidas de acdo compensatdria para a implementacdo do
principio da isonomia social do negro e incluia no ensino dos idiomas estrangeiros, em regime
opcional, as linguas iorubda e kiswahili.” (PEREIRA, 2013, p. 30).
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0 objetivo de inibir a préatica e reduzir os efeitos das discriminacdes raciais no

mundo.

Logo apos a Conferéncia realizada em Durban, no dia 13 de maio de 2002, o

Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso assinou o Decreto 4.228%

qgue institui o Programa Nacional de Acbes Afirmativas, sob a coordenacdo da

Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, do Ministério da Justica. O objetivo

deste programa encontrava-se num conjunto de a¢des, as quais contemplavam:

Art. 2° O Programa Nacional de Acdes Afirmativas contemplara, entre
outras medidas administrativas e de gestao estratégica, as seguintes acgoes,
respeitada a legislagéo em vigor:

| - observancia, pelos 6rgdos da Administracdo Publica Federal, de
requisito que garanta a realizacdo de metas percentuais de participacdo de
afrodescendentes, mulheres e pessoas portadoras de deficiéncia no
preenchimento de cargos em comissdo do Grupo-Direcdo e
Assessoramento Superiores — DAS;

Il - inclusdo, nos termos de transferéncias negociadas de recursos
celebradas pela Administragdo Publica Federal, de clausulas de adesdo ao
Programa;

[l - observancia, nas licitagdes promovidas por 6rgdos da Administracao
Publica Federal, de critério adicional de pontuagdo, a ser utilizado para
beneficiar fornecedores que comprovem a adogdo de politicas compativeis
com os objetivos do Programa; e

IV - inclusédo, nas contratacfes de empresas prestadoras de servigos, bem
como de técnicos e consultores no ambito de projetos desenvolvidos em
parceria com organismos internacionais, de dispositivo estabelecendo
metas percentuais de participacdo de afrodescendentes, mulheres e
pessoas portadoras de deficiéncia. (BRASIL, 2002).

Para o desenvolvimento destas acdes, ficou constituido o Comité de

Avaliacdo e Acompanhamento do Programa Nacional de Acbes Afirmativas, com a

finalidade de:

| - propor a adocdo de medidas administrativas e de gestéo estratégica
destinadas a implementar o Programa;

Il - apoiar e incentivar a¢cdes com vistas a execu¢édo do Programa,;

[l - propor diretrizes e procedimentos administrativos com vistas a garantir
a adequada implementacdo do Programa, sua incorporagdo aos regimentos
internos dos oOrgdos integrantes da estrutura organizacional da
Administracdo Publica Federal e a conseqiiente realizacdo das metas
estabelecidas no inciso | do art. 2%

IV - articular, com parceiros do Governo Federal, a formulacdo de
propostas que promovam a implementagéo de politicas de acdo afirmativa;
V - estimular o desenvolvimento de acBes de capacitacdo com foco nas
medidas de promocao da igualdade de oportunidades e de acesso a
cidadania;

45

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/>. Acesso em: 10 jul. 2014.
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VI - promover a sensibilizacdo dos servidores publicos para a necessidade
de proteger os direitos humanos e eliminar as desigualdades de género,
raca e as que se vinculam as pessoas portadoras de deficiéncia;

VII - articular acbes e parcerias com empreendedores sociais e
representantes dos movimentos de afrodescendentes, de mulheres e de
pessoas portadoras de deficiéncia;

VIII - sistematizar e avaliar os resultados alcancados pelo Programa e
disponibiliza-los por intermédio dos meios de comunicagao; e

IX - promover, no &mbito interno, os instrumentos internacionais de que o
Brasil seja parte sobre o combate a discriminagdo e a promocgdo da
igualdade.

Paragrafo Gnico. O Comité de Avaliagdo e Acompanhamento do Programa
Nacional de Acbes Afirmativas apresentara, no prazo de sessenta dias,
propostas de acdes e metas a serem implementadas pelos érgaos da
Administracdo Publica Federal.

Brasilia, 13 de maio de 2002; 181° da Independéncia e 114° da Republica.
(BRASIL, 2002).

O Programa Nacional de Acdes Afirmativas de 2002 abrangeu metas
percentuais, entre outras, de participacédo de afrodescendentes, mulheres e pessoas
portadoras de deficiéncia ao campo do trabalho. O Comité de Avaliagédo e
Acompanhamento teve como finalidade propor medidas para implementar o
programa com articulacfes, estimulos, apoio, sistematizacdo e avaliacdo. Denotou
varias representacdes em sua composicdo, no periodo do governo federal de
Fernando Henrique Cardoso.

Com as agbes afirmativas, o movimento negro reivindica que o0 campo
educacional considere a contribuicdo histérica do povo negro ao Brasil, que 0s
conteudos escolares sejam trabalhados numa perspectiva de superacdo do modelo
de manutencéo da ideologia dominante. Pensa-se numa nova abordagem para as
areas culturais, sociais, politicas e econdmicas, nos componentes curriculares
desenvolvidos no ensino, denotando mudancas para efetiva consciéncia de
igualdade, para todos, sem racismo.

Portanto, a Lei Federal 10.639/03, no campo educacional, considerada uma
entre tantas politicas de a¢des afirmativas (SILVEIRA, 2011, p. 3), é sancionada em
9 de janeiro de 2003 pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva e pelo
Ministro da Educacdo Cristovan Buarque. A lei torna obrigatoria a tematica sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio do pais, oficiais e particulares. Engloba a Histéria da Africa e dos africanos; o
estudo sobre as historias das lutas dos negros no Brasil; a cultura negra brasileira e
0 negro na formacao da sociedade nacional, com o resgate da contribuicdo do povo

negro nas areas social, econémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.
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A partir da data de publicacdo da Lei n°® 10.639/03, a LDB de 1996 passou a

vigorar acrescida de trés artigos, 0 26-A, 0 79-A e 0 79-B, como mostra o Quadro 5.

QUADRO 5 — ARTIGOS 26-A, 79-A E 79-B INCLUIDOS NA LDB

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacg&o
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacado Artistica e de Literatura e Histdria
Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia
Negra.

Fonte: Brasil (1996 apud JESUS, 2013, p. 403)

Sobre o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra, em
substituicdo ao dia 13 de maio, “[...] a evocacdo do 20 de novembro como data
negra foi langada nacionalmente em 1971 pelo Grupo Palmares, de Porto Alegre, no
Rio Grande do Sul.” (PEREIRA, 2013, p. 28).

De acordo com Pereira (2013, p. 136-137), seguindo a proposi¢cao do Grupo
Palmares, durante a segunda Assembleia Nacional do MNU, realizada no dia 4 de
novembro de 1978, em Salvador, foi estabelecido o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”, como se observa no documento divulgado ao final

da Assembleia®’:

4 “Dedicado a Zumbi o 20 de novembro procura ser uma contraposi¢cao ao 13 de maio, data oficial

da Aboligdo.” (FERNANDES, 1989, p. 27).

“Um fato interessante em relagdo a essa Assembleia, que nos leva a contextualizar a histéria do
movimento negro, € que a sua realizacdo foi proibida pela policia, amparada pela Lei de
Seguranc¢a Nacional, que no Decreto — Lei n° 510, de 20 de mar¢o de 1969, determinava em seu
artigo 33° a pena de detencdo de 1 a 3 anos por ‘incitar ao 6dio ou a discriminagéo racial’. A
Assembleia acabou sendo realizada nas instala¢des do Instituto Cultural Brasil-Alemanha (ICBA),
gragas a intervencdo de seu diretor, Roland Shaffner. Como ICBA era considerado territorio
alemao, a policia brasileira ndo pode impedir a realizagdo da Assembleia [...]" (PEREIRA, 2013, p.
136).

a7
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Nés, negros brasileiros, orgulhosos por descendermos de ZUMBI, lider da
Republica Negra de Palmares, que existiu no estado de Alagoas, de 1595 a
1695, desafiando o dominio portugués e até holandés, nos reunimos hoje,
apos 283 anos, para declarar a todo povo brasileiro nossa verdadeira e
efetiva data: 20 de novembro, DIA NACIONAL DA CONSCIENCIA NEGRA!
Dia da morte do grande lider negro nacional, ZUMBI, responsavel pela
PRIMEIRA E UNICA tentativa brasileira de estabelecer uma sociedade
democratica, ou seja, livre, e em que todos - negros, indios, brancos —
realizam um grande avancgo politico e social. Tentativa esta que sempre
esteve presente em todos os quilombos. [énfases transcritas como no
documento original].

Considerada um avango educacional ao ampliar a diversidade e pluralidade
cultural de um povo, articulada ao conhecimento sistematizado que a escola oferece,
a Lei 10.639/2003 é uma vitéria alcancada pela militancia do movimento negro na
conquista do ensino que valoriza o afro-brasileiro, e apresenta um histérico de
construgdo vivenciado pelos militantes, pelas liderangas intelectuais e
representantes no ambito politico. E um triunfo que requer a continuidade e
persisténcia na luta de todos para a sua efetivacdo, como foi pensada pelos
militantes do movimento negro. Afinal, “[...] o triunfo maior destas lutas, geralmente,
€ a obtencao de leis que demarquem ou redefinam relagbes sociais existentes.”
(GOHN, 2012, p. 256).

Portanto, é necessario que haja relacbes sociais que respeitem e
considerem a possibilidade de mudancas qualitativas para todos, em que as
escolas, representadas pelos seus profissionais, seus discentes e comunidade, nas
relagcbes com o Estado e a sociedade, possam trilhar neste caminho.

4.1 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA

Enquanto a humanidade n&do resolver seus problemas basicos de
desigualdades sociais, opressdo e exclusdo havera Ilutas, havera
movimentos. E devera haver teorias para explicid-los: esta é a nossa
principal tarefa e responsabilidade, como intelectuais e cidaddos engajados
na luta por transformagdes sociais em dire¢cdo a uma sociedade mais justa e

livre. (GOHN, 2012, p. 20).

Na busca por mais justica, menos racismo e menos desigualdade social,

considera-se a Lei 10.639/2003, no contexto da educagédo brasileira, como uma
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politica necessaria para 0os avancos esperados quanto a consciéncia coletiva sobre
a importancia da histéria e da cultura africana para a transformacéo social.

Com a observacdo da realidade, dialeticamente considerando a situagao
dos contraditérios de desigualdades, sdo vislumbradas mudancas, com vistas a
igualdade de oportunidades. Para que as mudancas sejam possiveis, € necessario
gue ocorra sua real necessidade e, uma vez que a mudanca se torna essencial,
deve ser reivindicada: “[...] por meio dos movimentos sociais as pessoas se
envolvem em lutas simbolicas sobre os significados e interpretacfes dos fatos e
coisas.” (GOHN, 2012, p. 81).

E, assim, tem-se a Lei 10.639/03, cabendo investigar a Resolucdo N.° 1, de
17 de junho de 2004*®, que foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo, a
qual “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira.”*°

As Diretrizes visam regulamentar a Lei 10.639/03, com a implementacao de
uma série de acbes pedagdgicas para o conjunto da escola, envolvendo, nesta luta,
0 proprio movimento negro. A perspectiva é a superacdo, com as necessarias
mudancas nas acdes da sociedade civil e sociedade politica.

A Resolugéo a ser analisada, a qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais,
diz respeito ao ambito escolar e esta direcionada a esclarecer as duvidas que o0s
educadores possam apresentar com o trabalho pedagdgico, relacionado a tematica
da Lei 10.639/2003:

Ora, a escola precisa ir além do cotidiano das pessoas e a forma de ela
fazer isso € por meio da transmisséo das formas mais desenvolvidas e ricas
do conhecimento até aqui produzido pela humanidade. (SAVIANI, 2012, p.
155).

Procura-se compreender a Lei 10.639/2003 como politica de acao afirmativa
e a Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo como regulamentacdo e
instrumento para a sua efetivagcdo. Para se chegar nesta compreensao, foi
necessario problematizar o objeto, por meio de analises internas e externas de

documentos, com a elaboragéo de hipoéteses.

8 CNE/CP Resolucao 1/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004, Secao 1, p. 11.
o Disponivel em: <http://www.portal.mec.gov.br>. Acesso em: 10 mai. 2014.
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Varias perguntas envolvem o contexto politico e econémico, entrelacados na
questao do povo negro, com a formacao da sociedade brasileira e as leis de acao
afirmativa. Pergunta-se como o0s negros chegaram ao Brasil, como foi seu
desenvolvimento social e educacional, o que aconteceu e por qué, quando e que
acOes o Estado tomou para solucionar os problemas econémicos da sociedade civil
relacionados a discriminacdo racial. Nem todas as perguntas poderdo ser
respondidas neste momento, mas é possivel uma breve elucidagdo rumo a uma
nova perspectiva.

Neste meio, a escola torna-se alvo para transformacdes, no sentido de
viabilizar as mudancas necessarias, no conhecimento que a escola oferece e que se
espera com a criticidade. S&o questionadas as ideologias transmitidas pela classe
hegemobnica e percebe-se que existe a possibilidade de desvendar a realidade.
Neste sentido, pode-se construir na escola uma proposta de transformacédo social,
para a superagdo dos problemas de racismo, desigualdades, discriminacéo,

preconceitos, tendo em vista que:

As escolas sdo estruturas complexas, universos especificos, onde se
condensam muitas das caracteristicas e contradi¢des do sistema educativo.
Simultaneamente, apresentam uma identidade prépria, carregada de
historicidade. (MOGARRO, 2005, p. 79).

A transformacéo buscada néo é tarefa facil, pois sdo séculos de uma cultura
escolar com contetdos que vém sendo perpetuados, na visdo do sistema capitalista,
dominantes e dominados. Como estratégia e tatica dos militantes do movimento
negro, sabendo-se aonde e como chegar, sédo elaboradas articulacbes de combate
ao racismo com o0 ensino do que propde a Lei 10.639/2003, incluindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Sobre a importancia do trabalho na escola contra o racismo e as
discriminagbes, na perspectiva das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva afirma:

Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para
orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir
que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a
importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de
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se relacionar com outras pessoas, notadamente as negras. (Parecer N.°
CNE/CP 003/2004, p. 7).>°

Na relacdo da Lei 10.639/2003 para a construcdo da sociedade sem
racismo, argumenta-se sobre a sua importancia, bem como sobre a dificuldade de
sua efetivacdo e cumprimento, portanto, se faz necessaria maior discussao.

A dificuldade na implementacdo adequada do Ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira denota-se com o fato de que a legislacéo federal é genérica e
ndo apresenta metas especificas ou explicagdo detalhada, como, por exemplo,
sobre a qualificacdo dos professores e escopo das Universidades com a
reformulacdo dos programas de ensino na tematica proposta.

Portanto, grande parte da sua efetividade articula-se com o esfor¢co dos
profissionais da educacédo e da equipe escolar no aprofundamento das pesquisas e
adequacdes curriculares. A tematica da Lei € proposta para todo o curriculo escolar,

em especial para as areas de Educacéao Artistica, de Literatura e Historia Brasileiras:

Artigos 26-A 8 2° incluido na LDB: Os contetdos referentes & Histéria e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacé@o Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras. (BRASIL, 1996).

Diante do processo historico tratado até o momento, os fatos revelam uma
longa caminhada para a conquista da Lei 10.639/2003 e de sua obrigatoriedade,
sendo impactante que seja efetivamente implementada nas escolas. Esta luta € de
todos, da sociedade em geral, como escolas, universidades, governos, empresas,
para gue o objetivo seja alcancado, ou seja, a valorizacdo do povo negro no sentido
de minimizar as questdes das desigualdades e do racismo.

Na proposta da Lei 10.639/2003, foi analisada a Resolucéo N.° 1, de 17 de
junho de 2004, para o cumprimento de suas Diretrizes, portanto a Resolucéo
regulamenta a Lei e fornece orientacdes de como pode ser aplicada, considerando
que a Lei apresenta certa fragilidade na real efetivacéo de sua proposta nas escolas.
Desta forma, torna-se eficaz compreender a abrangéncia da Resolugdo com suas
contribuicdes para a pratica pedagogica.

A Resolugéo N.° 1, de 17 de junho de 2004, demonstra em seus artigos a

relevancia de seu estudo e posterior execucao:

%0 Disponivel em: <http://www.prograd.ufba.br/>. Acesso em: 19 jul. 2014.
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Art. 1° A presente Resolucao institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicées de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacédo Brasileira e, em
especial, por Instituicbes que desenvolvem programas de formacéo inicial e
continuada de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacéo
das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questbes e
tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das
instituicbes de ensino, sera considerado na avaliacdo das condicdes de
funcionamento do estabelecimento.

As Instituicbes de Ensino Superior devem incluir a Educacdo das Relacfes
Etnico-Raciais e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes nos contetidos
de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram. Aqui se Vé a
preocupacao com a formacao dos professores para esta temética, a qual deve estar
acontecendo no Ensino Superior, para que os futuros profissionais da educacao
estejam aptos para este trabalho relativo a Lei 10.639/2003.

As Diretrizes constituem orientacdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, para promover a educacao de

cidaddos atuantes e conscientes para a sociedade, em relagcdes democraticas:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagbes
Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientacdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta,
promover a educac¢do de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagfes étnico-
sociais positivas, rumo a constru¢éo de nagdo democratica.

O Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo a
garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da
nacdo brasileira, entre outros objetivos. Prevalecem a valorizacdo dos
afrodescendentes brasileiros, por meio de novas atitudes, posturas e valores de

todos:

§ 1° A Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagédo
e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
gue eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da

consolidacdo da democracia brasileira.
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§ 2° O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacédo da identidade, histéria e cultura dos
afro-brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de
valorizacdo das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
europeias, asiaticas.

Sobre seu desenvolvimento, caberda aos Conselhos de Educacdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, desenvolverem as Diretrizes
Curriculares Nacionais instituidas pela Resolugéo:

§ 3° Cabera aos conselhos de Educac¢éo dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas
por esta Resolucéo, dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de
entes federativos e seus respectivos sistemas.

A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana serdo desenvolvidos por meio de
conteludos, competéncias, atitudes e valores a serem estabelecidos pelas
Instituicbes de ensino e seus professores, com 0 apoio e a supervisao dos sistemas

de ensino, entidades mantenedoras e coordenacfes pedagdgicas:

Art. 3° A Educacgio das Relagbes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e
Cultura Afro- Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por
meio de conteldos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas InstituicGes de ensino e seus professores, com 0 apoio
e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenacdes pedagogicas, atendidas as indicacdes, recomendacdes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e
criar8o condigBes materiais e financeiras, assim como prover&o as escolas,
professores e alunos, de material bibliografico e de outros materiais
didaticos necessarios para a educagao tratada no “caput” deste artigo.

§ 2° As coordenacBes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de
estudos, para que os professores concebam e desenvolvam unidades de
estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes
curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Baésica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial,
aos componentes curriculares de Educagdo Artistica, Literatura e Historia
do Brasil.

8§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos
educativos orientados por valores, visdes de mundo, com conhecimentos
afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma natureza junto aos povos
indigenas, com o objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases teodricas
para a educacao brasileira.

Constata-se a importancia do estabelecimento de canais de comunicacéo

com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicoes formadoras
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de professores, nucleos de estudos e pesquisas, como 0s Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros, para buscar subsidios e trocar experiéncias no que se refere aos planos

institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino, como segue:

Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer
canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais
negros, instituicdes formadoras de professores, nlcleos de estudos e
pesquisas, como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade
de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagdgicos e projetos de ensino.

Assim, o movimento negro de cada regido ou nucleo escolar € indicado
como canal de comunicacdo na busca e troca de informacdes para ampliar o
trabalho educativo e atualizar os planos e projetos pedagogicos na escola.

No que segue, verifica-se a questdo da garantia de direitos, da competéncia

profissional com os contetdos de ensino e o comprometimento com a educacao:

Art. 5° Os sistemas de ensino tomaréo providéncias no sentido de garantir o
direito de alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de
ensino de qualidade, que contenham instalacdes e equipamentos sélidos e
atualizados, em cursos ministrados por professores competentes no
dominio de conteldos de ensino e comprometidos com a educacgdo de
negros e nao negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras
gue impliquem desrespeito e discriminacao.

Neste sentido, coloca-se em foco a finalidade do trabalho educativo:

O trabalho educativo alcanca sua finalidade quando cada individuo singular
se apropria da humanidade produzida histérica e coletivamente, quando o
individuo se apropria dos elementos culturais necessarios a sua formacao
como ser humano, necessaria a sua humanizagéo. Portanto, a referéncia
fundamental é justamente o quanto o género humano conseguiu se
desenvolver ao longo do processo historico de sua objetivagao. (SAVIANI,
2012, p. 50).

Ao se apropriar da humanidade produzida histérica e coletivamente, o
individuo tem consigo elementos culturais para sua humanizagéo, caracterizando
que “[...] o trabalho educativo se posiciona em relacédo a cultura humana, em relacéo
as objetivagbes produzidas historicamente.” (SAVIANI, 2012, p. 50).

Desta forma, as orienta¢des articulam a Historia e a Cultura Afro-Brasileira e
Africana ao Ensino, incluindo o processo de formacdo dos individuos, tendo a

historicidade como aliada para humanizacgao, atrelada com significacdes sociais. E
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assim, na busca de criar situacdes educativas para o reconhecimento, valorizacéo e
respeito da diversidade, com a participacdo das redes das escolas publicas e
privadas, de exposi¢ao, avaliagcdo e divulgagao dos éxitos e dificuldades do ensino e
aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacao das

Relacdes Etnico-Raciais, concluimos as Diretrizes Curriculares Nacionais:

Art. 6° Os 6rgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas
finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e
encaminhamento de solucéo para situacdes de discriminag&o, buscando-se
criar situacdes educativas para o reconhecimento, valorizacdo e respeito da
diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5° XLl da
Constituicdo Federal de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supervisionaréo a elaboracéo e
edicao de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no
Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo do Parecer
CNE/CP 003/2004 e dessa Resolucdo, em atividades periddicas, com a
participacdo das redes das escolas publicas e privadas, de exposi¢éo,
avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagens
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais.

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste
artigo serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacéo, a
Secretaria Especial de Promoc¢édo da Igualdade Racial, ao Conselho
Nacional de Educacéo e aos respectivos Conselhos Estaduais e Municipais
de Educacéo, para que encaminhem providéncias, que forem requeridas.
Art. 9° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas
as disposi¢des em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra

Presidente do Conselho Nacional de Educacédo

A partir destas andlises, os estabelecimentos de ensino, tratando de politica
curricular, dentro da realidade brasileira, contam com o Parecer CNE/CP 003/2004,
aprovado em 10 de marco de 2004, cujos Conselheiros foram: Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto
de Angelo e Marilia Ancona-Lopez. Devem ser atendidas as indicacoes,

recomendacdes e diretrizes explicitadas:

Este parecer visa a atender os propésitos expressos na Indicacdo CNE/CP
6/2002, bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana na Educacéo Basica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido
na Constituicdo Federal nos seus Art. 59, |, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a
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igualdade de condicdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que compdem a nacdo brasileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
(Parecer CNE/CP 003/2004, p.1).

As Diretrizes que estdo na Resolucdo devem ser executadas pelos
Estabelecimentos de Ensino, 0s quais devem promover a orientagdo na formacgao
dos professores para o Ensino na temética proposta, e supervisionar 0 seu
cumprimento. O Parecer deve ser amplamente divulgado e consultado pelos
professores através do site do Conselho Nacional de Educacéo.

Os profissionais da educacédo também contam com as Orienta¢cfes e A¢des
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais®*, pois o Ministério da Educac&o, por
meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade - SECAD
(BRASIL, 2006), apresenta as Orientacdes e Acdes para a Educacéo das Relacbes
Etnico-Raciais.

Seguindo no reconhecimento da importancia da questdo do combate ao
preconceito, ao racismo e a discriminacdo para a reducdo das desigualdades, ha
também o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana®, que contém as principais acdes das coordenacdes

pedagogicas para as escolas, como segue:

a) Conhecer e divulgar o conteldo do Parecer CNE/CP 03/2004 e a
Resolucdo CNE/CP 01/2004 e da Lei 11645/08 em todo o &mbito escolar; b)
Colaborar para que os Planejamentos de Curso incluam conteddo e
atividades adequadas para a educacdo das relagbes etnicorraciais e o
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana de acordo com cada
nivel e modalidade de ensino; c) Promover junto aos docentes reunides
pedagégicas com o fim de orientar para a necessidade de constante
combate ao racismo, ao preconceito, e a discriminacdo, elaborando em
conjunto estratégias de intervencdo e educacdo; d) Estimular a
interdisciplinaridade para disseminagdo da tematica no ambito escolar,
construindo junto com professores e profissionais da educac¢éo processos
educativos que possam culminar seus resultados na Semana de
Consciéncia Negra e/ou no periodo que compreende o Dia da Consciéncia
Negra (20 de novembro); e)Encaminhar ao Gestor escolar e/ou aos
responsaveis da Gestdo Municipal ou Estadual de Ensino, situacdes de
preconceito, racismo e discriminacdo identificados na escola. (BRASIL,
2009, p. 44).

ot Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes_etnicoraciais.pdf.> Acesso em:

04 fev. 2015.
2 Disponivel em: <http://www.portal.mec.gov.br> Acesso em: 05 fev. 2015.
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No documento fica evidenciado que “[...] as coordenagdes pedagodgicas no
ambito das instituicbes de ensino sdo as que maior interface possuem entre o
trabalho docente, por meio do Planejamento de Curso/aula e do Projeto Politico-
Pedagogico”. (BRASIL, 2009, p. 43).

Compreender este fato colabora para garantir que as tecnologias
educacionais e as politicas de educag¢do com qualidade de ensino e melhoria do
desempenho educacional tenham éxito. As coordenacdes pedagodgicas devem ser
valorizadas e fazer parte dos planejamentos de cursos de aprimoramento,
aperfeicoamento e de gestdo educacionais.

Na continuidade, a Resolucdo CNE/CP 01/2004, Artigo 3°, § 2°, estabelece
que “as coordenac¢fes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para
que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e
programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.” Portando, o
referido Plano recomenda que os sistemas e as instituicbes de ensino orientem 0s
coordenadores pedagogicos para aplicacdo deste no ambito escolar. (BRASIL,
2009).

De acordo com as Diretrizes, é importante estabelecer canais de
comunicacdo com grupos do movimento negro e, neste sentido, conhecer o que
falam suas liderancas no Parana. As liderancas estdo envolvidas com as questdes
de luta contra o racismo e a desigualdade social e fornecem informacdes com

divulgacao do tema, por meio de material de pesquisa e da midia.

4.2 A CONTRIBUICAO DO MOVIMENTO NEGRO PARA AVANCOS NAS
POLITICAS EDUCACIONAIS

No Parana, encontram-se comunidades negras, remanescentes de
quilombos, distribuidas em 90 agrupamentos referentes a pesquisa entre 0s anos de
2004 e 2008%. A Fundacao Palmares, dentre estes 90 agrupamentos, certificou 36
quilombos, compilando a histéria da presenca dos negros paranaenses. (GOMES
JUNIOR, 2008).

>3 Pesquisa realizada por GOMES JUNIOR, Jackson; SILVA, Geraldo Luiz da; COSTA, Paulo Afonso
Bracarense (Orgs.). Parana negro. Curitiba: Universidade Federal do Parana. PROEC, 2008.
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Por quilombo entende-se ser uma organizacdo de comunidades autbnomas:

Na sua origem, os termos “Kilombo” (Kimbundo) ou “ochilombo” (umbundo)
designavam entrepostos utilizados por populacdes ndmades que faziam
comeércio de cera e escravos em paises da Africa. Os quilombos ficavam em
lugares de dificil acesso, escondidos nas matas, selvas ou montanhas,
formando aldeias, onde os seus habitantes, os quilombolas, dedicavam-se a
economia de subsisténcia e, as vezes, ao comércio. Alguns deles tentaram
reproduzir a organizacdo social africana, inclusive com a escolha de reis
tribais. (GOMES JUNIOR, 2008, p. 14).

Os quilombos apresentam tragos culturais que podem ser identificados por
meio da forma de organizagcdo social do grupo para seu desenvolvimento nas
relacbes com o trabalho, religiosidade e a educacéao.

Ao se verificar a presenca dos grupos remanescentes de quilombos no
Parand, é possivel resgatar o passado social e cultural destes povos quilombolas,
reconhecendo a etnia negra como participante na formacéo da sociedade. Inclui-se
a histéria de um passado de escraviddo, marcado pela represséo e violéncia, e hoje,
em tracos remanescentes, estes grupos lutam para se manter dignamente no

espaco de terra que Ihes foi doado, vendido ou herdado, como segue:

A maioria dos quilombos teve existéncia efémera, pois, uma vez
descobertos, a repressao a eles era marcada pela violéncia dos senhores
de terra e de escravos, com o objetivo de reaver os fugitivos e puni-los
exemplarmente. Outros, devido ao seu isolamento, ainda deixaram tragos
remanescentes que alcancam os dias de hoje. (GOMES JUNIOR, 2008, p.
14).

Diante da antiga realidade, nos tragos remanescentes que hoje alcancam a
educacdo, e por meio das discussdes postas pela implementacdo da Lei N°
10.639/2003, considera-se que o campo educacional € um lugar privilegiado para a
disseminacdo do conhecimento da histéria e cultura afro-brasileira, ampliando
discussdes e incluindo esta tematica ao ambiente escolar. Cada vez mais se esta
analisando ideias socialmente construidas para combater as diferentes formas de
racismo e colaborar para o exercicio da cidadania, na obtencdo de educacdo e
condicbes para participacdes politicas, econdmicas, culturais e sociais pela
populacao.

Estas acdes no campo educacional, a comecar pelas praticas escolares e

as praticas nas relagbes sociais da propria comunidade, implicam na necessidade
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do conhecimento historicamente elaborado e sistematizado para a capacidade de
argumentacao de ideias e a resolugdo dos problemas que se desencadeiam pela
sociedade.

Sobre estas questdes, quando postas no Estado do Parana, entende-se que
o significado da colonizacdo negra € pouco conhecido, realidade que precisa ser
vista, evidenciando-se, assim, sua existéncia no sul do Pais.

Neste contexto, seguem alguns dados que denotam datas e numeros
marcantes sobre os africanos e os afro-brasileiros na articulagéo entre o trabalho e
sistema econbémico no Parana: “[...] na primeira metade do século 19, o numero
relativo de escravos negros chegou a 40% da populacdo da provincia do Parana,
que se emancipou politicamente em 1853.” (GOMES JUNIOR, 2008, p. 14). Hoje, o
Parana € considerado o Estado Negro do Sul do Pais, devido ao grande niumero de
afrodescendentes nesta regido. (IBGE, 2000).

E visto que, por meio da escraviddo, parte do povo negro chega a Curitiba
no final do século 17. Na metade do século 19, Dom Pedro Il incentiva imigrantes
europeus a habitarem terras brasileiras, havendo boa adaptacdo destes na regido
sul do Pais. Os curitibanos descendem basicamente de indios, portugueses e
africanos até o inicio do século 19, fato que depois vai se modificando, com a
crescente imigracao asiatica.

Em relacdo a histdria paranaense, considerando a presenca do negro na
regido, observa-se que muitas vezes esta foi negada, o que favoreceu a
discriminag&o e o preconceito:

A presenca do negro na histéria paranaense foi muitas vezes negada por
guem adotava postura de superioridade em relacdo a essa populacdo. Nao
faltaram nem mesmo aqueles que desejavam, inclusive, promover o
“branqueamento” do pais, como certas vozes republicanas, por meio dos
imigrantes fugidos das guerras e da fome na Europa e pela deportacdo dos
africanos e seus descendentes para seu continente de origem. Recentes
trabalhos académicos e de pesquisa paranaenses revelam que o Estado,
ainda que em menor propor¢édo do que no Sudeste e Nordeste, foi o destino
de grandes levas de africanos forcados pela escraviddo e que, portanto,
possuia estrutura escravista para absorvé-los. A proximidade geogréfica do
Parana com regibes de maior densidade escravista propiciou o
estabelecimento de muitos de seus remanescentes. Encontram-se, assim,
comunidades em locais como o Alto Ribeira, Lapa, Tibagi, Ponta Grossa e
Guarapuava, para citar algumas das regides dos mais conhecidos
quilombos no Estado do Parand. E, se rarearam as popula¢des de origem
africana no Parand tradicional, em outras regiées do Estado, como o Norte
cafeeiro, no inicio do século XX, constituiram-se novas glebas de

afrodescendentes, reafirmando a presenca da raga na sociedade
paranaense. (PARANA, 2005).



99

Diante da realidade e da atuacdo politica e social dos afrodescendentes,
juntamente com as pesquisas cientificas no campo educacional, fomentando
discussBes sobre os mecanismos ideologicos que produzem preconceitos invisiveis
ou camuflados na sociedade, o racismo, 0 preconceito e a discriminacdo tém sido
aparentes e visiveis, mesmo nos dias atuais, delineados em situacdes de trabalho,
lazer, esporte, fatos revelados pela midia e redes sociais.

Portanto, o discurso que se ouve muitas vezes revela um descompasso com

a realidade e as razfes de certas invisibilidades, pois:

A imagem de uma sociedade paranaense que se constréi a partir da
imigracdo europeia, por exemplo, negligenciou a participacdo dos negros
africanos e seus descendentes como sujeitos histéricos relevantes. Assim,
considerando o respaldo legal e a conjuntura histérica favoravel para as
discussOes a respeito da pluralidade e da diversidade cultural; discutiu-se a
respeito das razdes que teriam promovido tal invisibilizacdo, pois, a
naturalizacdo dessa invisibilidade ainda opera como um “tumor” em nosso
corpo social®®; revelando um descompasso entre os discursos e a dura
realidade dos que n&o tiveram suas experiéncias contempladas pela
histéria. (CARNIEL, QUEIROZ, 2009, p. 4).

A partir destas reflexdes, apresenta-se a entrevista realizada com Luiz
Carlos Paixdo da Rocha, mestre em Educacdo pela UFPR, professor da rede
estadual e diretor de Comunicagdo da APP Sindicato, integrante do movimento
social negro do Parana. A entrevista foi realizada em 19 de novembro de 2013,
Feriado de 20 de novembro: uma conquista para Curitiba. Segue a fala do integrante

do movimento negro:

- No dia 12 de novembro, Curitiba presenciou uma manifestacdo inédita.
Centenas de liderancas, representando o movimento social negro,
movimentos sociais e centrais sindicais, estiveram na frente do Tribunal de
Justica e da Associacdo Comercial do Parana para mostrar o repadio a
decisdo judicial que suspendeu, em carater liminar, o feriado de 20 de
novembro. O feriado instituido através de lei municipal nos colocou na
vanguarda de uma agenda nacional que visa resgatar, mesmo timidamente,
uma divida historica (econdmica e simbdlica) com a populagéo negra, que
ainda sofre os danos da escravizagdo. Com o fim do escravismo criminoso,
0S nhegros que aqui viviam foram jogados a prépria sorte. O Estado
brasileiro ndo os integrou ao novo modelo de producdo econdmica poés-
abolicdo. E, enquanto fechava as portas para 0s ex-escravos, investia
pesadamente na politica de migracdo de europeus. Familias europeias
receberam terras e passagens para, aqui, organizar suas vidas. Esta agéo
fazia parte de uma estratégia de “embranquecimento” da nossa populacéo.

* Metafora usada pelo professor Ivo Pereira de Queiroz na introducdo de “Consciéncia negra e

educacao tecnoldgica.” (QUEIROZ, QUELUZ, 2011, p. 171).
° Disponivel em: <http://www.tadeuveneri.com.br/opiniao.aspx?id=2264>. Acesso em: 02 mar. 2015.
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A elite acreditava que, quanto mais branca a nacdo, mais desenvolvida —
crenca oriunda das justificac6es ideoldgicas efetuadas para a naturalizacéo
da escravizacdo de africanos. Razdes que desumanizaram e inferiorizaram
os negros. O resultado é visivel e os indicadores ndo mentem. Entre os
mais pobres, a populacdo negra é maioria. Segundo o Dieese, o salario de
um negro é, em média, 36,11% menor que o0 de um nédo negro. [...] Embora
Curitiba seja reconhecida como capital europeia, ela é, também, a capital
mais negra do Sul do pais. O Ultimo Censo do IBGE, de 2010, aponta uma
populacdo negra (pretos e pardos) de aproximadamente 20%. Aqui, temos
descendentes de italianos, alemées, poloneses, ucranianos, japoneses etc.
Importantes grupos que tém seus feitos registrados pela estrutura do estado
em festivais, bosques e pracas. Essa € uma politica publica valorativa, com
a qual concordo plenamente. Porém, pouco se vé de politicas valorativas da
presenca negra. Acredito que uma das marcas para avaliar o avanco
civilizatério de um povo é a sua capacidade de enfrentar qualquer tipo de
preconceito. Desta forma, o feriado de 20 de novembro é um presente para
as futuras gerac6es de curitibanos. Ao comemorar o herdi negro Zumbi dos
Palmares, comemoramos a luta do povo brasileiro por justica e igualdade.
Estamos comemorando a humanidade. A postura da ACP e do Sinduscon é
retrograda, pois desconsidera os avan¢os democraticos da sociedade e
coloca a logica do lucro acima da logica civilizatéria. Por isso, n&o
desistiremos do direito de comemorar a nossa histéria. Viva Zumbi! Viva o
povo brasileiro!

A entrevista denota uma parte do que se tem discutido no ambito das
reivindicacbes do movimento negro e das pesquisas na tematica da questao racial,
na perspectiva de articulacdo com a sociedade.

Neste sentido, ao se contemplar este cenario, na continuidade das
discussbes na perspectiva da pesquisa, e na busca de conclusbes delineadas na
compreensao dos processos referentes ao objeto de investigacdo, acrescentam-se
duas entrevistas realizadas para esta dissertacao.

E assim, pdde-se contar com as contribuicdes do Professor Santareno
Augusto Miranda, Professor do Colégio Bom Jesus, Coordenador Nacional do
Colégio Bom Jesus na disciplina de Formacdo Humana, Professor no Centro de
Estudos e Pesquisas do Colégio Bom Jesus, Professor na Faculdade Fidélis e na
Faculdade Betania e Pastor na Igreja Evangélica Menonita Nova Alianca.

Professor Santareno é formado em Teologia e Filosofia, com pés-graduacao
em ambas as areas e mestrado em Psicologia. Na entrevista, analisa-se que estudar
uma tematica que trata sobre o racismo ou a questédo da imigragdo dos negros para
o Brasil ndo € interessante para a sociedade brasileira, haja vista ndo ser um tema
relevante. A irrelevancia disso para a sociedade brasileira € que faz com que o
governo brasileiro sancione uma lei, para que entdo as instituicdes sejam forcadas a

abordar o tema.
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Neste tema, a Lei 10.639/03 favorece a educacao brasileira se houver um
debate e ndo um embate; por exemplo, em sala de aula j& existe um preconceito das
pessoas com o tema do negro no Brasil e sobre o processo da descolonizagédo da
Africa, ocorrendo conflitos, frutos do préprio preconceito. Em Angola n&o se chama
ninguém de moreno, mas de preto e negro; esta é uma questdo, e a outra € que, em
qualquer lugar do mundo, vai existir racismo. O preconceito existe. Na Africa, existe
e ndo € o0 negro que sofre o preconceito, mas o branco. Analisa-se, neste contexto, o
trabalho com a autoestima da pessoa que vive e sofre o racismo.

Para combater o racismo e a desigualdade social no Brasil, h4 as cotas, e 0
que se pretende reparar € um dano feito ao povo negro brasileiro, aos indigenas e
também a quem estuda ou estudou em escola publica. Analisa-se o principio da
isonomia, em que 0s iguais devem ser tratados como iguais e os desiguais devem
ser tratados como desiguais, pois socialmente ndo somos todos iguais.

Segue que o tratamento ao imigrante europeu, quando veio para o Brasil,
com direito a terras, assim como ao imigrante asiatico, foi diferente do tratamento
aos negros, pois a estes, quando receberam a abolicdo da escravatura, nao Ihes foi
dada a terra. Ai tem inicio a questdo da desigualdade social, que permanece até
hoje. Para combaté-la, € necesséario melhorar a escola publica, e para melhoréa-la, é
necessario aprender a votar, ao passo que as politicas publicas visam diminuir o
impacto das desigualdades sociais existentes no Brasil.

Segue parte da entrevista:

A Lei 10.639/2003 favorece a educacao brasileira?

- Na minha percepcéo, sim, mas por se tratar de educagéo ndo deveria ter
uma lei. A lei forga as instituicbes a cumprirem esta lei. Talvez, se houvesse
debates e um dialogo nas diretrizes e orientacbes para que as instituicbes
de ensino pudessem contemplar esse enfoque. Mas eu sei também que,
para abordar um tema que trata sobre o racismo ou a questao da imigragéo
dos negros para o Brasil, ndo é interessante para a sociedade brasileira. Na
minha percep¢éo, ndo é um tema relevante, talvez a irrelevancia disto para
a sociedade brasileira é que faz com que o governo brasileiro sancione uma
lei para que, entdo, as instituicbes sejam forcadas a abordar este tema.
Agora, se ele ajuda, favorece a educacdo, eu creio que favorece se houver
um debate e ndo um embate sobre o tema [...] Por exemplo, em sala de
aula ja existe um preconceito das pessoas neste tema do negro no Brasil e
sobre o processo todo da descolonizagéo da Africa; entdo, as pessoas nio
debatem, mas combatem, usando seu préprio preconceito.
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Como combater o racismo e a desigualdade social no Brasil e quais acdes se
destacam hoje, em ambito educacional e politico?

- A questao das cotas veio para combater a desigualdade social, mas para
entender esta questdo, precisamos olhar para a histéria do Brasil. As
pessoas discutem esta questdo das cotas, dizendo: - eu sou contra as
cotas. As cotas ratificam o racismo que ja existe no Brasil. Alguém pode
comentar desta forma, mas este argumento é falacioso, porque a pessoa
ndo sabe quais foram os critérios utilizados para fazer as cotas. Se
olharmos para a histéria do Brasil, 0 que se pretende reparar € um dano
feito ao povo negro brasileiro, aos indigenas e a quem estd na escola
publica, e também abrange quem estudou na escola publica. Isto porque
existe o principio da isonomia: os iguais devem ser tratados como iguais e
0os desiguais devem ser tratados como desiguais. Entdo, existe
desigualdade. Agora, pergunte para alguém que vai discutir as cotas se ele
sabe o0 que é o principio da isonomia. Todos sao iguais perante a lei, é
verdade? Na lei pode ser, mas socialmente ndo séo [...] € ndo sao iguais
porque o tratamento que se fez ao imigrante europeu, quando veio para o
Brasil, em que teve direito a terras e podia trabalhar... o imigrante asiatico,
0s japoneses tiveram direito a terra. Os negros, quando receberam a
abolicdo da escravatura, ndo lhes foi dada a terra, ai comeca a questdo da
desigualdade social, que permanece até hoje. Segundo esta lei, que ndo é
permanente, ela tem um prazo para tentar diminuir a desigualdade social
brasileira. Eu dou aula numa escola particular e palestras nas escolas
publicas [...] vocé vé a realidade de cada uma [...] Alguém pode dizer: - Por
gue ndo se melhora a escola publica? [...] politicos que estéo legislando no
Brasil, [...] nas prefeituras, camaras estaduais, na céamara federal,
deputados, senadores, vereadores, teriam interesse em melhorar a escola
publica? [...] Obviamente ndo ha interesse em melhorar a escola publica.
Entdo, € um problema social. Para melhorar a escola publica, é preciso
aprender a votar, primeiro. Vote em pessoas que tenham capacidade de
votar e estabelecer leis no pais para que se melhore a escola publica. Isso
ndo desmerece 0 aluno da escola publica, porque vocé esta discutindo no
sentido ético ou juridico? Se a discusséao for ao sentido juridico, existe o que
esta sendo aplicado, que € o principio da isonomia. No momento de
concorrer ao vestibular, o aluno da escola publica ndo tem as mesmas
condi¢des do aluno da escola particular, porque o aluno da escola particular
teve uma boa estrutura para prepara-lo para chegar a faculdade; ja o aluno
da escola publica, ndo. Entdo, o que esta sendo aplicado é o principio da
isonomia, e vamos discutir isso a partir da lei, uma questédo juridica que
aponta para as questdes sociais. As politicas publicas vém para diminuir o
impacto das desigualdades sociais que existem no Brasil [...]

Sobre o preconceito

- [...] se a pessoa ndo aceita a sua propria cor, por causa do preconceito
gue vive, ja tem um problema que ninguém podera resolver, porque o
sujeito ndo se aceita como ele veio a este mundo. A questéo sobre a qual
eu tenho falado nas palestras é que a pessoa precisa aceitar a sua
condicao fisica, como nasceu. Em Angola, nés ndo chamamos de moreno,
nés chamamos de preto e negro; entdo, esta € uma questdo, e a outra é
gue em qualquer lugar do mundo vai existir racismo. O preconceito existe.
Em Africa, existe e ndo é o negro que sofre, quem sofre é o branco o
preconceito, e isso vai existir em qualquer lugar do mundo. Eu procuro
trabalhar mais a autoestima da pessoa que vive e sofre o racismo. Agora,
trabalhar a questdo da diversidade cultural € muito importante quando o
sujeito entende que vive numa sociedade onde existe diversidade cultural.
N&o existe um grupo social melhor que o outro, ndo, todos séo iguais. Eu
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realizo estas palestras, viajo, tem debates em escolas, talvez por ser
africano e vim ao Brasil [...] para estudar [...] num contexto social de querer
me inserir na sociedade, entéo, lutar para me inserir na sociedade [...]

Desta forma, verificam-se questdes que adentram ao contexto educacional
para provocar a reflexdo e discussdo na tematica proposta, visando oportunizar e
colaborar para os avancos sociais no combate ao racismo e desigualdade
econdmica.

Na sequéncia, tem-se a contribuicdo proposta a pesquisa realizada com o
Prof. Ivo Pereira de Queiroz, professor da UTFPR, licenciado em Filosofia pela
PUCPR, mestre e doutor em Tecnologia pela UTFPR, filiado ao Movimento Negro
Unificado (MNU) e presidente do Sindicato dos Docentes da Universidade
Tecnologica Federal do Parana.

Sobre as analises referentes a entrevista, o professor define movimento
negro como O conjunto de agentes antirracistas em processo de organizacao e
intervencao organica junto a sociedade e o Estado, tendo em vista a promocéo da
democracia racial necessaria.

Mais da metade do povo brasileiro é formado por descendentes de negros-
africanos, mas apenas uma parcela deste conjunto participa e toma parte do
movimento negro. O professor Ivo acrescenta que a militAncia se encontra presente
nos espacos do cotidiano, tais como: da religiosidade (candomblé, umbanda, igrejas
cristas); do ambiente educativo; no ambito da arte (musica, escolas de samba e
outros); assim como no interior de entidades, ambientes de trabalho, comunidades
(remanescentes de quilombos, prisdes, favelas, mocambos) e, recentemente, com
atuacao no interior das universidades.

Na andlise sobre as contribuicbes do Movimento Negro Brasileiro para o
fortalecimento da democracia racial, destacam-se: o desmascaramento do mito da
democracia racial e a influéncia do Movimento Negro Brasileiro, interferindo e
modificando a pauta politica do Brasil, como a Lei 10.639/03, que altera a LDB e
insere oficialmente o debate sobre as contribuicbes dos povos negros-africanos e
seus descendentes para a formacg&o econdmica e cultural do Brasil.

Neste contexto, o professor argumenta que 0 racismo contra 0s negros foi
uma construcdo historica que se desenvolveu para justificar a exploracdo da forga

de trabalho dos africanos. Sobre a Lei 10.639/03, em vigor, esta contribui fortemente
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para a conscientizacdo dos cidadaos e cidadas acerca da sociedade brasileira em
sua pluralidade étnico-racial-cultural.

Segue a entrevista:

Qual a compreenséo sobre o movimento negro?

- Mais da metade do povo brasileiro é formado por descendentes de negros-
africanos. Mas apenas uma parcela deste conjunto participa e toma parte do
Movimento Negro. De modo geral, a militincia do movimento negro é
formada por pessoas voluntarias, isto é, as pessoas nao recebem salarios
para atuar neste campo politico. O termo Movimento é a dialética entre
alguns e todos. Por exemplo, o Movimento de Mulheres em Luta abriga uma
parte da populacao feminina do pais. Neste sentido, Movimento Negro seria
0 conjunto de agentes antirracistas em processo de organizacdo e
intervencdo orgénica junto a sociedade e o Estado, tendo em vista a
promoc¢do da democracia racial necessaria. Esta minoria atua fortemente na
elaboracdo tedrica e soma esforcos na organizacao politica e mobilizagdo
do povo negro para a intervencdo concreta junto a sociedade e o Estado,
em prol dos direitos que Ihes sdo devidos.

Onde estédo, concretamente, os militantes do Movimento Negro?

- Os militantes do Movimento Negro estdo no mundo da vida. O conceito de
“‘mundo-da-vida” diz respeito a sociedade, cultura e personalidade. Ou seja,
estamos em todos os lugares, mas como exemplificacdo, a militdncia do
movimento negro encontra-se presente nos espacos do cotidiano, tais como
o da religiosidade (candomblé, umbanda, igrejas cristds); o do ambiente
educativo, no dmbito da arte (musica, escolas de samba e outros), assim
como no interior de entidades, ambientes de trabalho, comunidades
(remanescentes de quilombos, prisdes, favelas, mocambos) e,
recentemente, passamos a atuar no interior das universidades. Militantes do
movimento negro brasileiro participam de seminarios, cursos de formacao,
grande parte das vezes em finais de semana ou no periodo noturno, apés o
dia de trabalho. Portanto, o Movimento Negro é constituido por pessoas que
tomam para si a tarefa de refletir, organizar, propor solu¢bes para os
problemas de todos. Ou seja, todas as pessoas negras sao atingidas pelos
tentdculos perniciosos do racismo e o movimento negro trabalha para
superar estes crimes. Isto se manifesta em diversos aspectos, como
exemplo, os militantes que estdo na academia, onde suscitam
guestionamentos sobre o ranco colonial que impregna os curriculos de
cursos e disciplinas e inserem novos debates, dentre eles a Filosofia
Africana (a qual tem encontrado grave resisténcia por parte dos filosofos
‘candnicos” que se encontram 13a).

Mas temos que ficar bem atentos ao seguinte aspecto: a producédo e acdes
da militAncia do Movimento Negro foram atingindo e exercem importante
influéncia sobre as camadas mais distantes daquele povo, contribuindo
fortemente para a sua conscientizacdo. A conscientizacdo do povo negro
tem repercutido positivamente na direcdo da afirmacdo do ethos inspirado
na Ancestralidade Africana. Consoante a este dado, recuperam-se
principios culturais africanos cultivados nos cotidianos das comunidades
negras. Tais principios culturais alimentam os modos de ser e os valores
culturais de matriz africana. Trata-se de um processo de resisténcia que
leva ao reconhecimento dos valores ancestrais, oportunizando o
aprendizado das “coisas de negros”, bem como a recuperagdo de
memodrias, tais como o resgate de alguns idiomas africanos e outros
saberes... Enfim, as manifestacbes aqui evocadas ilustram a busca
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dindmica empreendida por um conjunto de forcas de agentes do povo
negro. Estes atuam na promoc¢éao da sociedade emancipada, na garantia do
reconhecimento do negro e traduz a ideia do direito e da dignidade da gente
oriunda da Velha Africa.

Influéncia do Movimento Negro na Sociedade Brasileira

- Por uma questdo de justica, devem-se reconhecer as contribuicbes do
Movimento Negro Brasileiro para o fortalecimento da democracia racial
necessaria’® no Brasil, das quais se podem destacar, dentre outras: 1) O
desmascaramento do mito da democracia racial. Enquanto a sociedade
brasileira, alimentada por principios coloniais, fingia um bom mocismo
inexistente ao propalar mundo afora que inexistia racismo no Brasil, que
tinhamos aqui um paraiso racial, consistindo em relacdes soécio-raciais
marcadas pela cordialidade e boa vontade, o movimento negro demonstrou
gue esta conversa é uma mentira. Hoje, a tese de que o Brasil pratica uma
democracia racial plena, que este pais pode ser tomado como modelo de
nacdo multirracial a ser seguido pelos demais paises, € absolutamente
indefensavel. O Movimento Negro Brasileiro provou que o Brasil € um dos
paises mais racistas do mundo. O imaginario social vigente em nossa
cultura, aprioristicamente, considera o negro suspeito e, em principio,
culpado. Mesmo quando é a vitima duma acéo violenta. 2) A influéncia do
Movimento Negro Brasileiro interferiu e alterou a pauta politica do Brasil.
Alguns dados preliminares comprovam este fato: 2.1) A Serra da Barriga,
em Alagoas, onde se localizava o Quilombo de Palmares, foi tombada como
Patriménio Histérico, Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico, em 1986;
2.2) Zumbi dos Palmares foi reconhecido como herdi brasileiro e o dia 20 de
novembro entrou para o calendario de comemorag6es, sendo declarado Dia
Nacional da Consciéncia Negra; 2.3) A Lei 10639/2003 que altera a LDB e
insere oficialmente o debate sobre as contribuicbes dos povos negros-
africanos e seus descendentes para a formacdo econdmica e cultural do
Brasil; 2.4) Cresce a consciéncia negra no meio do povo, alterando as
estatisticas  oficiais;  autoridades  brasileiras®’ prognosticavam 0
embranquecimento total do povo brasileiro até a década de 2010.
Fracassaram redondamente, pois 0 povo negro comecga a se assumir como
tal, alterando substancialmente os resultados das pesquisas do IBOPE. 2.5)
Além disso, malgrado as contradi¢es, aprovou-se o Estatuto da Igualdade
Racial, as cotas para negros nas universidades e o racismo como crime
imprescritivel e inafiangével.

Gracgas ao empenho de mulheres, homens e suas diversidades sexuais, que
constituem o Movimento Negro e, em sua maioria, trabalham
voluntariamente para o éxito de tais propostas.
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A incompletude ou finitude humanas sdo marcadas por necessidades. Quando as necessidades
sdo atendidas, os sujeitos experimentam um estado de felicidade. A paz, nhuma sociedade, é
consequéncia de relagBes sociais centradas na justica distributiva. O sistema democrético deve
estar a servi¢co da justica e da paz, portanto, as a¢cdes devem ser boas, justas e adequadas, isto €,
necessérias. O racismo da falsa democracia racial € mau, injusto e inadequado, portanto, rompe
com o principio da paz, apoia-se na mentira e instaura a infelicidade.

Veja-se o0 caso protagonizado por Jodo Batista de Lacerda, em 1911, quando apresentou a tese
de que o processo de miscigenacdo entre 0 povo negro e 0s imigrantes europeus tornaria 0 povo
brasileiro totalmente branco num espaco de cem anos...
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Enfrentando os discursos alienadores das elites

- A elite brasileira sempre foi servida por intelectuais orgéanicos da
dominagao. Clévis Moura® tratou deste tema no livro As Injusticas de Clio,
no qual demonstra que, desde as primeiras manifestacdes, os historiadores
do Brasil imprimiam um olhar racista sobre os negros, avaliando-os
negativamente. O processo histérico de edificacdo do Brasil acabou sendo
cimentado sobre um paradoxo: as classes dominantes reivindicavam o
direito de explorar a mao de obra dos povos negros africanos e seus
descendentes, mas nao queriam (e ndo querem ainda hoje) a presenca dos
negros, muito menos a participacdo deles como sujeitos autdbnomos.
Portanto, o negro tem sido Gtil aos segmentos dominantes enquanto sujeitos
sujeitados; nunca como sujeitos autbnomos, emancipados.

Neste contexto, o racismo contra os negros foi uma construcao histérica que
se desenvolveu para justificar a exploragdo da forca de trabalho dos
africanos. As elites brasileiras fizeram todo o possivel para se livrar do povo
negro: ndo nos queriam e continuam ndo querendo saber da nossa
presenca no Brasil. Por isso, criaram-se as “barragens de peneiramento”’
para impedir que o povo negro usufruisse plenamente do resultado do
préprio trabalho. Além disso, houve politicas de genocidio do negro,
projetos de eugenia, além da marginalizacdo e da condenacdo a pobreza.
No entanto, se alguém assim afirmar, 0s nossos racistas reagirdo nos
moldes do que Florestan Fernandes explicou: no Brasil, existe o preconceito
de ter preconceito, nenhum brasileiro vai confessar que é assim. O povo
brasileiro acomodou-se ao “conforto” do daltonismo racial: entre nés néo
existe o racismo porque a gente ndo o Vé...

Na area da educacéao, qual é a acdo do movimento negro?

- A acdo no ambito da educacgéo é uma das mais bem-sucedidas, apesar de
todos os resultados serem aparentemente timidos, o territério da educacao
foi um dos espacos que as liderancas dos movimentos negros, ha décadas,
perceberam que deveriamos ocupar. A estratégia foi acertada, pois a
educacédo tem sido um dos fatores de transformacéo da condi¢do social das
pessoas. Para a juventude negra, que a principio € pobre, a porta mais
esperancosa para um salto de qualidade na condicdo de vida é mediada
pela educacao, isso é um fato.

E sobre a Lei 10.639/20037?

- Esta Lei era uma antiga demanda do movimento negro e foi largamente
reivindicada por pessoas sensibilizadas, caracterizando um marcante
momento das lutas do movimento negro, protagonista principal deste
enfrentamento.

No caso paranaense, a acdo de docentes negras e negros conscientes
foram determinantes para a sensibilizacdo e qualificacdo de pessoal para o
cumprimento da Lei 10639/03. De fato, muitas pessoas que atuavam dentro
das escolas da rede estadual reagiram contra a violéncia racial e passaram
a exigir da Secretaria da Educacdo que a Lei fosse cumprida. O governo
teve que responder ao clamor da comunidade docente e assumir a
promogéo de encontros de formacdo, que aconteceram na localidade de
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MOURA, Clovis. O Negro: de bom escravo a mau cidadao. Rio de janeiro: Conquista, 1977.
. Sociologia do negro brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 1988.
. As injusticas de Clio. Belo Horizonte: Oficina de Livros, 1990.

Expresséo cunhada por Clévis Moura no livro: O negro: de bom escravo a mau cidadéo.
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Faxinal do Céu®. Educadoras e educadores dirigiam-se em caravanas até
aguele centro de formacéo e cumpriam densa programacao de capacitacao
para o cumprimento da Lei 10639/03, incluidas as presencas de
palestrantes especialistas no tema, provenientes do Parana e de outros
Estados.

E importante ressaltar que o grande legado daquelas iniciativas foi o
crescente reconhecimento da Africa e dos Africanos, bem como da
importancia impar dos povos negros-africanos na formagdo econdmica e
cultural do Brasil e do Parana. Tinha-se ali um dos desdobramentos do
movimento da consciéncia negra. Esta, no primeiro momento, surge como
uma necessidade de unir as pessoas negras para defesa de seus direitos.
Hoje este conceito estd sendo alargado e a Lei 10639/03, em vigor,
contribui fortemente para a conscientizacao dos cidadaos e cidadas acerca
da sociedade brasileira em sua pluralidade étnico-racial-cultural. Assim
como a consciéncia de género ndo é coisa exclusiva de mulheres, a
consciéncia ambiental ndo visa apenas agricultores e latifundiarios, mas
atinge a sociedade toda, a consciéncia negra ndo pode ser coisa exclusiva
do povo negro. Quem ndo € negro também deve crescer na consciéncia
negra, para ndo se tornar obstaculo aos direitos daqueles sujeitos
histéricos. A Lei auxilia na compreensdo da ignoréncia que leva aos
equivocos da agdo orientada por estereétipos.

Para encerrar esta entrevista, foi trazida a conhecimento a masica Saga dos

Ancestrais®, uma composicdo do Professor Ivo Pereira de Queiroz, interpretada

pela Banda Braseiro, de Curitiba. A mensagem da musica ressalta a liberdade como

principio-mor da ancestralidade africana; denuncia a escraviddo criminosa e o

genocidio da juventude negra. A solidariedade da Secédo Sindical dos Docentes da

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana permitiu o registro e compartilhamento

da gravacao.

Desta forma, a partir das consideragcbes dos docentes, analisa-se a

obrigatoriedade da Lei 10.639/2003:

Nos ultimos anos assistimos a emergéncia de alguns temas que se
tornaram obrigatérios nos curriculos das escolas brasileiras; figura entre
eles o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas (Lei N°
10.639/03). Esta recente obrigatoriedade reflete as demandas e pressodes
da sociedade civil e dos movimentos sociais em torno do papel da escola e
da educacdo na formacdo dos cidadaos. (ROCHA, 2007, p. 29-30). Tais
demandas, entretanto, enfrentam o desconhecimento e, em alguns casos, a
resisténcia generalizada nos espacgos escolares, o que acaba silenciando
sua presenca no interior de discursos hegemonicos sobre a histéria e a
cultura — perpetuando as desigualdades sociais e dificultando o aprendizado
das diferencas culturais, sociais, politicas e histéricas que nos constituem.
Diante desse contexto, nos parece cada vez mais legitimo (e necessario)
recuperar o conhecimento historico sobre as relagdes étnico-raciais que
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Distrito do municipio de Pinhdo, na microrregido de Guarapuava, centro sul do Estado do Parana.

! Musica Saga dos Ancestrais. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KAMpVFVU46c.

Acesso em: 12 mar. 2015.
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formaram nossas sociedades como um modo de superar as construcdes
ideoldgicas de dominacao racial. (CARNIEL; QUEIROZ, 2009, p. 1-2).

De acordo com o exposto, reconhece-se que a aplicacdo da Lei € um modo
de superar ideologias de dominacgao racial, por meio da educacéo, acreditando-se
gue a escola apresenta um importante papel na formacédo dos cidadaos, embora
ainda ocorram casos de desconhecimento e de resisténcia para este trabalho.

A Lei 10.639/2003 reflete demandas e pressbes do movimento negro para
inclusdo, aos espacos escolares, de diferentes culturas e historias que nos formam
como nacao. Neste sentido, a partir da Lei, ocorrem desdobramentos, como 0s
Documentos oficiais organizados pelo Governo, pela Secretaria do Estado do
Parand, da Prefeitura Municipal de Curitiba, entre outros trabalhos.

Verifica-se que a mesma Lei provocou a produgcédo de pesquisa e material
didatico, com abertura de novos cursos para profissionais da educacéo, na tematica
afro-brasileira. Além disso, continuos envolvimentos de organizacdes politicas,
sociais, culturais, professores, escolas, universidades e integrantes e intelectuais do
movimento negro, e outros.

E assim, ocorre o impacto governamental, social e educacional que a Lei
10.639/2003 provocou e provoca nas politicas publicas e instituicées de ensino, sob

a influéncia do movimento negro.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com as reflexfes sobre a Lei 10.639/2003 e a Resolucédo N.° 1, de 17 de
junho de 2004, bem como as AcOes e Plano propostos, considera-se a
necessidade de maior estudo e pesquisa por parte dos profissionais da educagao
das escolas e universidades, no tocante a esta tematica; da vontade politica do
Estado; da participacdo da sociedade em geral e da pressdo politica do
movimento negro para que a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de fato, acontecam nas
instituicdes de ensino, como foram elaborados e pensados, para efetivamente se
conguistarem os avancgos sociais esperados.

Neste sentido, verifica-se que a Lei 10.639/2003 € uma antiga
reivindicacdo do movimento negro e que a sua existéncia € resultado da pressao
e prova da influéncia da militdncia nas articulacbes de seus integrantes junto ao
Governo e a sociedade. Enfatiza-se que, na busca por uma mudanca no quadro
socioecondmico brasileiro, os militantes do movimento negro identificaram
medidas e prioridades, com a convergéncia das liderancas, na perspectiva de
resultados concretos para a melhoria de oportunidades para a populagao
afrodescendente.

Assim, considerando o0s resultados e a perspectiva de que estes
acontecam, aponta-se para a importancia, na escola, da socializacdo do saber
construido historicamente pela humanidade. Afinal, “[...] a escola é uma
instituicdo cujo papel consiste na socializacdao do saber sistematizado.” (SAVIANI,
1997, p. 18). A sistematizacdo do conhecimento faz a diferenca para que ocorra,
efetivamente, o que propde a Lei 10.639/2003, pois, para sistematizar este
conhecimento, ocorre a geracdo de pesquisas cientificas, investigacdes,
seminérios, debates, producdo de material impresso com artigos, dissertacdes,
teses, livros, enfim, um amplo e necessario processo de producdo académica na
tematica afro-brasileira, incluindo o conhecimento da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Diante da obrigatoriedade da temética ao conteddo programatico, sera

possivel apreender e compreender, de forma sistematizada, as contribuicbes do
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povo negro para a cultura brasileira, identificadas nas habilidades dos
movimentos corporais, culinaria, vestuario, costumes, concepc¢fes religiosas,
linguagens e musica, priorizando a histéria e cultura construidas ao longo de
séculos de convivéncia com trocas reciprocas entre as etnias que formam o pais.
Este saber pode ser revelado por meio do ensino escolar, bem como nos
museus, no cinema, no teatro, no cotidiano, enfim, em diversificados meios de
infformacdo e comunicacdo, que também educam os sujeitos de forma
assistematica.

Nesta perspectiva, a Africa ja apresentou uma histéria e cultura muito
ricas antes da chegada dos europeus, evidenciando uma estrutura politica ampla,
com reinos, cidades e organizacdes com diversidades culturais, sociais e
econdmicas. Denota-se que a Africa foi o berco da humanidade, despertando o
conhecimento para a Arte, a Educacdo e a Tecnologia, bem como a Medicina,
Matematica e Astronomia, além de possuir grandes riquezas materiais como o
ouro, o bronze e o marfim.

Relacionado ao passado histérico apresentado, considera-se importante
compreender que o0 homem negro escravizado é diferente do homem negro livre;
portanto, a esséncia do ser negro € diferente se pesquisada fora do contexto da
escravidao, importante nos estudos sobre 0s nossos antepassados africanos.
Neste sentido, também pode-se analisar que a escraviddo ja existia na Africa
antes da chegada dos europeus ao continente, vista como um negdcio lucrativo
tanto para os africanos que escravizavam, quanto para 0S europeus que
traficavam escravos. A lucratividade da venda dos escravos fomentou e acentuou
a escraviddo na Africa para a América, fatos que conduzem as pesquisas
cientificas, para a compreensdao dos acontecimentos nos diferentes contextos,
com forma e conteddo.

Portanto, agora somados aos conteudos escolares, abrangem-se estudos
da Histéria da Africa e dos Africanos, incluindo o estudo sobre a histéria das lutas
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacédo da
sociedade nacional, bem como a valorizagdo da contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a Histéria do Brasil.

A Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana apresenta, em sua
sequéncia, a Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, que altera a Lei 9.394, de 20
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de dezembro de 1996, modificada pela Lei 10.639/2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, também sancionada no governo federal de Luiz Inacio Lula da Silva e
considerada mais uma vitdria social para a nacao brasileira, articulada aos
conteldos propostos a educacao.

Torna-se interessante ressaltar que a legalidade, em 2003, na temética
sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, particulares e oficiais, neste inicio do século XXI,
vem possibilitando avancos positivos para a educacao do pais h4 mais de uma
década. De maneira geral, a escola brasileira de tradicdo eurocéntrica baseou-se
principalmente, no seu escopo curricular, na historia e cultura europeias,
deixando de lado o aprofundamento sobre outras culturas, como as indigenas
brasileiras e africanas, e por que néo falar, das asiaticas, como por exemplo,
também formadoras da cultura brasileira.

Analisou-se que os estudos afro-brasileiros foram reivindicados por
muitas décadas junto ao governo federal, por meio de intelectuais, liderancas e
militantes com representantes no ambito politico, principalmente a partir do
século XX, em organizacdes politicas e grupos de estudo voltados para os
debates na questdo histérica e cultural de diferentes etnias relacionado a
educacdo. As reivindicacfes e os protestos, incluindo questdes sobre trabalho,
igualdade de oportunidades e consciéncia negra, além do combate ao racismo e
a discriminacdo, geralmente foram articulados com importantes acontecimentos
no meio negro, como as comemoracdes realizadas em memdria ao grande lider
Zumbi dos Palmares.

Nas estratégias do cenéario de Iluta politica, compreende-se, nas
articulacbes do movimento negro, a busca de medidas capazes de mudar o
guadro socioecondémico brasileiro, com escolha de prioridades que focam a
populacdo negra. Desta forma, as estratégias e reivindicacbes seguem, na
contemporaneidade, com a responsabilidade social como pano de fundo e a
rememorizagdo da morte de Zumbi, vinculadas as demandas de seus
descendentes. (MUNANGA, 1996, p. 266).
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Sobre a formacao, constituicdo e acfes do movimento negro, enfatiza-se
como fator importante a ampliagdo das pesquisas cientificas nesta tematica, para
que se possa melhor conhecer os meandros das organizagdes deste movimento
social que se constitui em torno da questao racial, pois, ao se investigar novos
fatos, revelam-se outros aspectos que envolvem a histéria do Brasil, englobando
0s acontecimentos histéricos a constru¢cdo de um pais democratico.

No decorrer da pesquisa, analisou-se o0 contexto que envolve a
construcdo do movimento negro, evidenciado com a luta dos escravizados por
liberdade, antes de 1888, com as resisténcias e revoltas, percorrendo um
caminho que, apds a abolicdo da escravatura, avanca gradativamente para um
movimento politicamente organizado. No final do século XIX, parte da populacdo
anteriormente escravizada, assim como o0s afrodescendentes, iniciam
organizacgdes sociais, por meio de clubes, fundacdes e centros. Neste momento,
a imprensa negra e seus jornais contribuiram de maneira contundente para
informar, denunciar e reivindicar as questdes da populagdo negra, como o
racismo, o mito da democracia racial, a dificuldade de trabalho remunerado, o
acesso a educacdo, entre outras questdes para conquistas socioecondémicas dos
afro-brasileiros.

Completando este quadro social, aponta-se, no contexto histérico, o
sistema capitalista como modo de producdo da existéncia humana e as relacdes
de classe que se entrelacam com a questédo racial, denotando conflitos de raca e
classe na sociedade de cunho capitalista. Desta forma, na contemporaneidade,
destacam-se duas acbes para a militdncia afro-brasileira: o combate a
desigualdade social, bem como ao racismo; portanto, destas acdes subdividem-
se outras acdes, como as adequacdes ao mercado de trabalho, garantias de
acesso e permanéncia ao campo educacional com politicas publicas, como as
cotas raciais. Na relacdo com a politica e governos, o Estado é visto como
produto histérico resultante das relacdes sociais entre as classes antagdnicas da
sociedade capitalista, e, assim, também vulneravel as pressées dos movimentos
sociais, 0 que possibilita a formulacdo das politicas publicas de acao afirmativa.

Neste sentido, com a politica de acédo afirmativa de nivel educacional,
aguardam-se reflexos para combater os problemas socioecondmicos, como a ma

distribuicdo de renda, que afeta boa parte da populacdo afro-brasileira,
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impossibilitando o acesso escolar e a universidade, além do racismo e das
discriminagbes. Com as ag¢Oes afirmativas, os governos brasileiros priorizam
politicas publicas na geracdo da igualdade de oportunidades para um grupo
social que, historicamente, foi destituido da participacdo plena aos acessos e a
permanéncia nos estabelecimentos de ambito educacional, social, politico e
econdmico.

Em relacdo as politicas de educacado, no que diz respeito as diferencas
nas acdes governamentais de FHC e Lula, nota-se que estas sdo pontuais. De
acordo com Saviani (2012, p. 158), entre estes governos “[...] ndo houve uma
ruptura com a hegemonia das pedagogias do aprender a aprender”, no sentido de
que o essencial ndo foi alterado. Nao obstante, o autor esclarece que isso nao
quer dizer que as medidas adotadas em ambos tenham sido idénticas ou
semelhantes.

Diante do que foi apresentado, com a responsabilidade da reflexdo sobre
os desafios atuais postos na sociedade, analisou-se que muito da experiéncia do
pesquisador, sua visdo de mundo e seus pontos de vista podem interferir na
pesquisa e direciona-la para prévias conclusdes. Portanto, uma pesquisa carrega
em sua bagagem um pouco das convicgbes do pesquisador, ndo sendo sua
neutralidade totalmente possivel. Este fato € importante para a leitura dos dados
coletados, pois quando se faz pesquisa, também se busca a percepcdo de
“temporalidades vividas” por meio de documentos e analises diversas.

Revela-se uma tentativa de compreender o presente na relagcdo com o
passado e o futuro, objetivando a apreensdao do conhecimento histérico. Desta
forma, o “[...] trabalho de histéria € uma organizagao temporal: recortes, ritmos,
periodizacdes, interrupcodes, sequéncias, surpresas, imbricacdes,
entrelagamentos.” (REIS, 2011, p. 10). E quanto a isto, para a pesquisa cientifica
o trabalho de histéria é fundamental.

Nesta premissa, foi analisado, no decorrer da pesquisa cientifica, o
contexto histérico da construgcdo da Lei, com a visdo de sistematizar o0s
conhecimentos apreendidos, considerando, nas reflexdes de Saviani (2007), que
ao se fazer isso, a escola segue uma linha de pensamentos, ideias pedagdgicas
construidas ao longo da historia da educacdo. Estas ideias endomerecem maior

investigacdo, numa sintese compreensiva, critica e sistematizada. A partir destas
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analises, é possivel desenvolver uma sintese do que é possivel para o agora, do
que é necessério principalmente para a area educacional.

A educacdo € um dos caminhos para mudancas na sociedade, porque
permite ao homem repensar suas acdes, repensar as acoes alheias, perceber a
sua propria realidade, perceber a realidade do seu mundo, para efetivar novas
escolhas e estabelecer novas relagdes sociais, visto “[...] em outros termos: a
apropriacdo de um saber revelador torna-se momento de denuncia de um saber
dissimulador das contradicbes e anuncia a possibilidade de novas relacdes
sociais.” (CURY, 2000, p. 67).

E para viabilizar a funcdo politica da educacdo e combater a situacao
hegemonica, os professores nas escolas, com a equipe dos profissionais da
educacdo que estdo diretamente relacionados com a geracdo de mudanca,
podem tomar a decisdo de trabalhar a politica em sala de aula, por meio do
dialogo e de debates com os alunos, construindo uma visdo de mundo que
favoreca avancos na participacao social nas decisées tomadas pelo Estado.

Como resultado das reflexbes e das acdes tomadas, surgirA um
conhecimento ampliado, aprofundado e sistematizado, que ira contribuir para
avancos académicos e sociais, principalmente na conscientizacdo do papel de
cada um na sociedade.

Para concluir, na resolugcao das situacdes educacionais vividas na escola,
toda a equipe escolar deve estar articulada, construindo sua pratica pedagdgica
de forma integrada. Muitos desafios em questionamentos estdo, no momento,
aguardando para serem solucionados, a partir do esfor¢o de todos.

E assim, para fortalecer estes avancos democraticos, as politicas publicas
de acao afirmativa para a populacdo negra avancam no meio politico, com acdes
que tramitam no Supremo Tribunal Federal e no meio académico, em que cada
vez é maior o nimero de professores pesquisadores interessados nestas acoes.

Como resultados verificados, constata-se que o0 racismo e as
desigualdades socioecondmicas fazem parte de um cenario historico e que sua
superacdo abrange diferentes medidas em diversos setores, entre 0s quais 0
sistema educacional, envolvendo o conhecimento historicamente construido
como um importante fator para o desenvolvimento da sociedade, considerando,

neste contexto, a articulacao politica entre 0s movimentos sociais e o Estado.
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E importante lembrar que se objetiva o reconhecimento e a valoriza¢éo da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no ensino brasileiro, com vistas a
igualdade de condi¢cdes e oportunidades para conquistas econdmicas, politicas,
culturais e sociais da populacdo brasileira, com a reducdo do racismo e da
discriminacdo, fatores importantes na construcdo de uma sociedade menos

desigual.
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ANEXO A

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-
A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no Ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

rn

Negra’.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicac&o.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO B

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redagéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formacéo da populagéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formag&o da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica
e de literatura e histdria brasileiras.” (NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicac&o.
Brasilia, 10 de margo de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui 0 publicado no DOU de 11.3.2008.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.

