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Hegemonia

Neoliberalismo

Capitalismo exacerbado

Disputa constante e incansavel

Pela luta de uma sociedade digna e de direito
Resistir a tantas contradi¢cdes

Desse mundo infestado por um sistema que oprime e domina
Luta, constante luta...

Luta pela formag&o humana

Destruindo as amarras do poder

Impedindo de ser manipulado

Pela hierarquia que regula

e procura cessar a busca de um projeto emancipador
Somente o0 povo é capaz de desfazer esse mal

Pela for¢ca do coletivo

Forca que desconstréi a ruina, persiste, persevera
Por um projeto de nacéo, de equidade, de conquista
Por uma outra sociedade...

Rosana A. da Cruz



RESUMO

Esta pesquisa analisa as disputas politico-pedagogicas em torno das escolas
publicas localizadas no campo do Municipio de Tijucas do Sul-PR, situado na
Regido Metropolitana de Curitiba. Insere-se na linha de pesquisa Préticas
Pedagodgicas: elementos articuladores, do Programa de Pos Graduacdo — PPGE —
Mestrado e Doutorado em Educacdo e do Nucleo de Pesquisa em Educacdo do
Campo, Praticas Pedagdgicas e Movimentos Sociais — NUPECAMP da Universidade
Tuiuti do Paranad (UTP). Delineamos os objetivos da pesquisa, sendo o objetivo
geral: Analisar as disputas politico-pedagodgicas a partir dos debates municipais na
escola, na cAmara de vereadores e nas comunidades. Como objetivos especificos:
Compreender o processo politico-pedagogico de problematizacdo da Educacédo do
Campo no Municipio de Tijucas do Sul-PR; Identificar as disputas politico-
pedagogicas emergentes no periodo de 2011-2017 em Tijucas do Sul; Caracterizar
as acgOes coletivas municipais e intermunicipais no fortalecimento da Educacéo do
Campo. O estudo aborda a contradicdo que move a escola publica e as relacbes
politicas, as disputas em torno dos principios da Educacdo do Campo nas escolas
publicas, que estdo na l6gica da Educacédo Rural, distanciadas das comunidades, do
trabalho no campo, do projeto politico de sociedade diferenciada. A partir da nossa
aproximacao e participacdo nos encontros e seminarios realizados coletivamente no
Municipio, a analise documental foi fundamental no processo de construcdo da
pesquisa. Os documentos centrais de analise séo: relatérios de reunibes com
professores e equipe pedagdgica, semindrios de educac¢do do campo no municipio,
diarios de campo, atas do Conselho Municipal de Educacdo, Plano Municipal de
Educacédo e cartas/Manifesto. A fundamentacao tedrico-metodolégica vincula-se ao
método materialista histérico e dialético, tendo como categorias centrais:
contradicdo, mediacdo, hegemonia, totalidade, historicidade e pratica social.
Constata-se que a escola € um espaco de disputa de projetos societarios diferentes:
um ligado a formacdo humana dos sujeitos, que atende os interesses da classe
trabalhadora, ou um projeto baseado no sistema capitalista, empreendedor e
mercadoldgico que favorece a classe dominante. Nessa perspectiva, ha coletivos
gue resistem e lutam por um projeto coletivo e de formacdo humana, ndo aceitando
0S que sao distantes do contexto sociocultural e que acabam implicando na
organizacdo do trabalho pedagdgico. Destarte, a pesquisa retrata momentos de
resisténcia da comunidade escolar contra a entrada de projetos hegemdnicos que
chegam ao municipio, como as imposi¢cdes do Nucleo Regional de Educacéo, o
Sistema Aprende Brasil (sistema privado de Ensino); Programa Agrinho; Projeto
Comfloresta entre outros. Dessa forma, conclui-se a pesquisa afirmando que as
escolas publicas sdo espacos de disputas politico-pedagdgicas e que a Educacéao
do Campo enfrenta um processo de resisténcia, de natureza politica, pedagdgica e
cultural.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Escolas publicas. Campo. Disputas politico-
pedagogicas.



ABSTRACT

This study analyzes political-pedagogical disputes related to public schools from the
municipality of Tijucas do Sul — PR, in the Metropolitan Region of Curitiba. The study
belongs to the research line Pedagogical Practices: articulating elements of the
Master’s and Doctoral Courses in Education from the Post-Graduation Program
(PPGE, in the Portuguese acronym) and the Research Center about Rural
Education, Pedagogical Practices and Social Movements (NUPECAMP, in the
Portuguese acronym) from the Parana Tuiuti University (UTP, also in the Portuguese
acronym). The main aim of the research was to analyze the political-pedagogical
disputes based on the municipal debates held in the school, in the town council and
in the communities. The specific aims are to understand the political-pedagogical
process of Rural Education in the municipality of Tijucas do Sul — PR; to identify the
political-pedagogical disputes that occurred from 2011 to 2017; describe the
municipal and intercity collective actions for the strengthening of Rural Education.
The study deals with the contradiction related to public schools and political relations,
the disputes about the principles of Rural Education in public schools that refer to the
logic of Rural Education, distant from communities, from work in rural areas, and from
the political project for a different society. From our approach and participation in the
meetings and seminars carried out collectively in the city, the document analysis was
essential for the research process. The main documents analyzed include meeting
reports between teachers and the pedagogical staff, seminars about rural education
in the aforementioned municipality, research logs, as well as reports from the
Education Town Council, Plans for Municipal Education and letters/manifest. The
methodological-theoretical framework is related to the historical and dialectical
materialist method and the main categories are contradiction, mediation, hegemony,
totality, historicity and social practice. It was observed that schools are spaces of
dispute of two distinct projects of society: one linked to the human education of
individuals that reflects the interests of the working class and another based on a
capitalist, entrepreneur and market system that favors the dominant class. From this
perspective, there are groups that resist and fight for a collective project of society
and human formation that do not accept the groups that although are distant from the
sociocultural context of individuals influence the organization of pedagogical work.
Thus, the research shows moments of resistance of the school community against
the interference of hegemonic projects that come to the municipality, such as the
impositions from the Regional Education Department; the Sistema Aprende Brasil (a
private system of education); the Agrinho Program; the Comfloresta Project and
others. The research demonstrates that public schools are spaces of pedagogical-
political disputes and that Rural Education faces a resistance process that has a
political, pedagogical and cultural nature.

Keywords: Rural Education. Public schools. Rural Areas. Political-pedagogical
disputes.



RESUMEN

La presente investigacion analiza las disputas politico-pedagdgicas acerca de las
escuelas publicas situadas en el campo del Municipio de Tijucas do Sul-PR,
localizado en la Region Metropolitana de Curitiba. Se inserta en la linea de
investigacion Practicas Pedagogicas: elementos articuladores, del Programa de
Posgrado — PPGE — Master y Doctorado en Educacién y del Nucleo de Investigacion
en Educacion del Campo, Practicas Pedagodgicas y Movimientos Sociales —
NUPECAMP de la Universidad Tuiuti de Parana (UTP). Delineamos los objetivos de
la investigacion, siendo el objetivo general: Analizar las disputas politico-
pedagdgicas desde los debates municipales en la escuela, en la camara de
concejales y en las comunidades. Como rectos especificos: Comprender el proceso
politico-pedagdgico de problematizacion de la Educacion del Campo en la ciudad de
Tijucas do Sul — PR; Identificar las disputas politico-pedagdgicas emergentes en el
periodo de 2011-2017 en Tijucas do Sul; Caracterizar las acciones colectivas
municipales e intermunicipales en el fortalecimiento de la Educacion del Campo. El
estudio aborda la contradiccion que mueve la escuela publica y las relaciénes
politicas, las disputas acerca de los principios de la Educaciéon del Campo en las
escuelas publicas, que estan en la légica de la Educacion Rural, distanciadas de las
comunidades, del trabajo en el campo, del proyecto politico de sociedad
diferenciada. Desde la nuestra aproximacion y participacion en los encuentros y
seminarios realizados colectivamente en la ciudad, el andlisis documental fue
fundamental en el proceso de construccion de la investigacion. Los documentos
centrales para el analisis son: informes de reuniones con maestros y equipo
pedagdgico, seminarios de educacién del campo en el municipio, diarios de campo,
actas del Consejo Municipal de Educacion, Plan Municipal de Educacion vy
cartas/manifiesto. La fundamentacion teérico-metodoldgica esta vinculada al método
materialista historico y dialéctico, teniendo como categorias centrales: contradiccion,
mediacién, hegemonia, totalidad, historicidad y practica social. Se verifica que la
escuela es un espacio de disputa de proyectos societarios diferentes, uno con
relacion a la formacion humana de los sujetos, que alcanza los anhelos de la clase
trabajadora o un proyecto basado en el sistema capitalista, emprendedor y
mercadologico que favorece la clase dominadora. Desde ese punto de vista, hay
colectivos que resisten y luchan por un proyecto colectivo y de formacién humana,
rechazando los que son distantes del contexto sociocultural y que terminan
implicando en la organizacién del trabajo pedagdgico. Asi, La investigacion retrata
momentos de resistencia de la comunidad escolar contra la entrada de proyectos
hegemaonicos que llegan al municipio, como las imposiciones del Nucleo Regional de
Educacion, el Sistema Aprende Brasil (sistema privado de Ensefianza); Programa
Agrinho; Proyecto Comfloresta entre otros. De esa forma, se concluye la
investigacion, afirmando que, las escuelas publicas son espacios de disputas
politico-pedagégicas y que la Educacién del Campo enfrenta un proceso de
resistencia, de naturaleza politica, pedagdgica y cultural.

Palabras-llave: Educacion del Campo. Escuelas publicas. Campo. Disputas politico-
pedagogicas.
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1 INTRODUCAO

Todos os homens do mundo na medida em que se unem entre si em
sociedade, trabalham, lutam e melhoram a si mesmos.
Gramsci (2004)

Diante desse excerto de Gramsci (2004), podemos concluir que os homens
necessitam se unir, trabalhar juntos e lutar para melhoria de si mesmos e da
sociedade. Concordamos com a afirmacdo do autor, pois compreendemos que a
classe trabalhadora pode construir contra-hegemonia, manifestando seu poder
intelectual e conhecimento de mundo diante das contradicdes produzidas pelo
sistema capitalista, para, entdo, mudar o meio social. A falta de consciéncia da
classe trabalhadora fortalece a burguesia como dominante. Nesse sentido, a
consciéncia da classe trabalhadora é uma forma de poder para a formacédo da sua
hegemonia.

Partindo dessa premissa, fomos construindo a tese, os caminhos foram
sendo direcionados ao desvendar as contradi¢cdes tao presentes e que eram ocultas.
Fomos revendo a nossa propria pratica, buscando identificar intelectuais organicos
na luta e resisténcia por outro projeto de vida e formacé&o humana. Esse processo da
pesquisa aos poucos foi sendo delineado diante das nossas inquietacfes e
percebemos que a escola publica € um espaco de disputa. Vivenciamos as
contradicdes no processo educacional, diante dos determinantes externos e internos
que acabam afetando as préticas pedagdgicas e a construcdo de um projeto politico
gue seja coerente com 0 contexto sociocultural dos sujeitos. Essas contradicdes
fazem parte das disputas entre diferentes projetos politicos, correlacdo de forca
entre o governo e a sociedade civil, imposi¢cdes burocraticas no interior das escolas
gue se contrapde com a concepcao de educacao ligada a vida e a identidade dos
sujeitos do campo.

Aos poucos, fomos percorrendo esse trajeto da pesquisa, estabelecendo
relacbes com a nossa vida pessoal e profissional. As dificuldades foram imensas,
mas buscamos for¢ca, coragem e luta diante dos empecilhos encontrados nesse
percurso.

As praticas arraigadas historicamente suscitam interrogacdes e vao se

constituindo ao longo do tempo, e carregamos com isso uma heranca tradicional em
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que as coisas sempre foram determinadas hierarquicamente e muitas vezes nos
acomodamos sem refletir e sem pensar no que poderiamos juntos construir. “Temos
que recuperar o humanismo pedagdgico que foi enterrado por uma tecnologia
imperativa, pela burocratizacdo da escola, que foi enterrado pelas politicas publicas
educativas” (ARROYO, 2004, p.75). Nessa perspectiva € que novos olhares vao
surgindo e passamos a construir um projeto contra-hegemonico, desconstruindo um
projeto hegemonico, ndo aceitando determinagbes impostas, mas lutando pela
construcéo coletiva por outro projeto de sociedade.

Nesse sentido, comecamos a questionar o projeto politico-pedagdgico, o
qual era formulado pela Secretaria Municipal de Educacdo. Essa forma pela qual
vinha sendo executada deveria ser modificada.

Por meio dos encontros com a comunidade, novas formas de perceber o
campo foram se constituindo e comecamos a valorizar os aspectos ligados a cultura,
a identidade, ao trabalho e as formas de ser e de viver dos sujeitos do campo no
municipio de Tijucas do Sul. Esses aspectos foram fundamentais na reestruturacéo
dos Projetos politico-pedagégicos, assunto analisado em nossa dissertacao
defendida em 2014. Ao elaborar os projetos politico-pedagdégicos, percebemos as
dificuldades e limitacdes enfrentadas nas escolas publicas, os grandes desafios e as
disputas de projetos de sociedade diferentes.

Nessa perspectiva, a pesquisa no doutorado investiga as disputas politico-
pedagdgicas em torno das escolas publicas localizadas no campo.

Para compreender esse percurso, € importante destacar que o municipio de
Tijucas do Sul! foi procurado pela equipe de pesquisadores do Nucleo de Pesquisa
em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagogicas
(NUPECAMP), da Universidade Tuiuti do Parana, com o propdsito de envolver a
equipe pedagogica e professores em estudos e pesquisas de educacédo rural e
Educacao do Campo.

Cabe salientar que, em 2011, a Secretaria Municipal de Educacéo, aceitou
gque o municipio participasse do grupo de pesquisa e, desde entdo, o municipio

1 Tijucas do Sul é um municipio eminentemente rural, localizado a 67 km da Regido Metropolitana
de Curitiba.De acordo com o Caderno Estatistico do Ipardes (2017),Tijucas do Sul possui uma
populagdo estimada de 16.161 habitantes, sua area € de 671,930 Kmz?, apresenta uma densidade
demogréfica de24,05 hab./Km2 e IDH de 0,636. Conta com 10 escolas do Ensino Fundamental e
5 centros de Educacao Infantil.
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envolveu-se em quatro frentes de trabalho voltadas para o conhecimento dos
principios da Educacao do Campo.

A primeira frente foi a realizacdo de grupos de estudos e seminarios com 0s
professores das escolas localizadas no campo. A segunda frente foi a
problematizacdo dos projetos politico-pedagdgicos que até entdo eram elaborados
pela equipe pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacao. A terceira frente foi o
envolvimento da comunidade na construgcdo dos projetos politico-pedagogicos,
debatendo sobre: “Que escola temos? Que escola queremos?”. E a quarta frente foi
a organizacdo dos seminarios intermunicipais de Educacdo do Campo, envolvendo
outros municipios da Regido Metropolitana de Curitiba, como Lapa, Campo Largo,
Almirante Tamandaré, Contenda, Rio Branco do Sul, Cerro Azul, Fazenda Rio
Grande, Quitandinha, Pién, entre outros. Essas frentes contribuiram para processos
de formacdo continuada e politizacdo dos professores em relacdo a concepcédo da
Educacao do Campo.

Importante registrar que a conjuntura politica do municipio naquele momento
contribuiu para o processo da construgdo coletiva, favorecendo a discussao sobre a
concepcdo da Educacdo do Campo e a reestruturacdo dos projetos politico-
pedagogicos nas escolas e na formacéo continuada de professores. Tivemos a
oportunidade de reorganizar o trabalho pedagdégico e dialogar com a comunidade
escolar sobre uma nova organizacao, condizente com o contexto sociocultural dos
sujeitos do campo.

Na gestdo de 2008-2016, o prefeito governou por dois mandatos
consecutivos. Fazia parte do Partido Progressista (PP) e sua coligacdo era
composta pelos partidos do PP, PMDB e PV. Entre 2012-2016, no seu segundo
mandato, demos inicio aos debates sobre a concepcao da Educacao do Campo no
municipio, assim como a reestruturacdo dos projetos politico-pedagdgicos. A
Secretaria Municipal de Educagdo também atuou por dois mandatos
consecutivamente. No primeiro mandato, foi eleita pela comunidade escolar, e no
segundo foi indicada pelo prefeito para dar continuidade ao trabalho.

A conjuntura foi favoravel nesse periodo e a gestdo foi constituida por
praticas democraticas nas decisdes. Constatou-se uma valorizacdo dos povos do
campo e a discussao coletiva com a comunidade escolar (pais, coordenadores,

diretores, professores). Nessa gestao, foram constituidos os conselhos escolares em
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todas as escolas municipais e a eleicdo de diretores de forma democratica. A
parceria com outros municipios foi evidenciada nesses anos e contamos com a
participacdo na organizacdo de seminarios intermunicipais da Educac¢éo do Campo,
seminérios internos e formacgéo especifica aos professores.

Entretanto, no ano de 2017, na mudanca de gestdo, e com a mudanca da
Secretaria Municipal de Educacdo e equipe pedagogica, outros direcionamentos
foram sendo formados. Cabe ressaltar que o prefeito fazia parte do partido do
PSDB.

A conjuntura de 2017 implicou no adiamento dos debates sobre Educacéo
do Campo e ndo caminha no processo de decisbes democraticas, como ocorreu na
conjuntura anterior.

No periodo de 2012 a 2014, desenvolvemos a pesquisa de mestrado
intitulada “Reestruturacdo do Projeto politico-pedagdgico das escolas municipais
localizadas no campo no Municipio de Tijucas do Sul” (CRUZ, 2014). O objetivo foi
analisar o processo de reestruturacdo coletiva dos Projetos politico-pedagdgicos, e
se estes contemplavam as especificidades inerentes ao contexto sociocultural dos
sujeitos do campo. Dessa forma, iniciamos as analises dos projetos politico-
pedagogicos nas dez escolas municipais do Ensino Fundamental, ampliando essas
discussfes aos cinco centros Municipais de Educacédo Infantil. Ao final da pesquisa,
concluimos que o0s projetos politico-pedagogicos, além de ndo terem sidos
discutidos e elaborados coletivamente, eram homogéneos e ndo condiziam com a
especificidade dos trabalhadores do campo, pois vinham prontos da Secretaria
Municipal de Educacéao.

Partindo desse contexto, iniciamos as provocacdes com a comunidade
escolar e 0s sujeitos passaram a ser construtores de seu préprio projeto,
problematizando as contradicdes encontradas na escola e comunidade. Nesse
caminho, comecamos a valorizar a identidade e a cultura do municipio e estes
aspectos foram problematizados na reestruturacdo coletiva dos projetos politico-
pedagogicos. Esse movimento foi gerando o compromisso e a intencionalidade,
definidos em conjunto, em relagédo as limitagcdes e potencialidades encontradas no

cotidiano escolar.
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No ano de 2015, elaboramos o projeto de doutorado com o foco voltado para
a compreensdo dos processos resultantes dos estudos empreendidos a partir de
2011 no municipio.

Frente as acfes e disputas politico-pedagodgicas desencadeadas no
municipio, questionamos: as contradicdes e disputas na relagdo contra hegemdnica
pela Educacdo do Campo e a escola publica do campo em Tijucas do Sul
produziram transformacdo? Dessa forma, delineamos os objetivos da pesquisa,
sendo 0 objetivo geral: Analisar as disputas politico-pedagdgicas a partir dos
debates municipais na escola, na camara de vereadores e nas comunidades. E
como objetivos especificos: Compreender o processo politico-pedagdgico de
problematizacdo da Educacdo do Campo no Municipio de Tijucas do Sul-PR;
Identificar as disputas politico-pedagdgicas emergentes no periodo de 2011-2017
em Tijucas do Sul; Caracterizar as acfes coletivas municipais e intermunicipais no
fortalecimento da Educacédo do Campo.

Portanto, a tese aqui defendida € de que, nos espacgos locais, a
Educacdo do Campo enfrenta um processo de resisténcia, de natureza politica,
pedagogica e cultural.

Com relacdo a abordagem metodoldgica, a pesquisa € realizada mediante
estudo bibliografico e andlise documental, por meio das seguintes técnicas: a)
revisdo da literatura do tema pesquisado; b) analise dos documentos, como:
relatérios de reunides e seminarios, diarios de campo, atas das reunibes do
Conselho Municipal de Educacéo?, plano municipal de educagéo. Nessa perspectiva,
compartilhamos a concepcdo do método materialista historico e dialético, tendo
como categorias centrais: contradicao, totalidade, mediacdo, hegemonia, e praxis
social.

O método em Marx se prople ir além da realidade aparente e buscar
desvendar as contradicbes que se encontram de forma obscura diante das
aparéncias. Compreendemos que nesse caminho entre lutas e disputas, a
contradicdo € uma categoria fundamental que nos faz refletir os fendbmenos sociais

gue acontecem na realidade e se relacionam entre si, num processo dialégico. A

2 0O Conselho Municipal de Educagéo foi criado no municipio no ano de 2007, mas nado havia uma
participagdo efetivados membros naquele momento. A partir de 2011 em diante € que o Conselho
Municipal de Educacé@o comecou a se tornar mais ativo e atuante.
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contradicdo passa a ser um elemento fundamental na educacdo, por meio do
conhecimento, que podera se tornar um veiculo de oposicédo a sociedade capitalista,
contribuindo, dessa forma, no processo de mudanca. A contradicdo é o movimento
da realidade, ela gera conflitos e disputas, ela € o motor interno do desenvolvimento
dialético.

No Prefacio a Contribuicdo a critica da economia politica, Marx tece suas

andlises afirmando que:

Na producao social da propria existéncia, os homens entram em relagoes
determinadas, necessarias e independentes da sua vontade; essas relagbes
de producédo que correspondem a um grau determinado de desenvolvimento
de suas for¢cas produtivas materiais. A totalidade dessas relagBes de
producédo constitui a estrutura econémica da sociedade, a base real sobre a
gual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de producao da vida
material condiciona o processo de vida social, politica e intelectual. Ndo é a
consciéncia dos homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser
social que determina a sua consciéncia. (MARX, 2008, p. 47).

Nesse sentido, a partir das necessidades de sua existéncia, os homens
buscam a sua sobrevivéncia diante da producdo material, condicionando a vida
social, politica, econémica e intelectual. Dessa forma, vai gerando conflitos.

Destarte, na producdo material de existéncia, vdo se constituindo as
relacdes de forga entre a classe trabalhadora e a classe dominante. O homem, ao
adquirir a consciéncia dessas relacdes e compreender o modo de producao
capitalista e suas contradi¢cdes, podera coletivamente lutar por uma sociedade mais
humanizada, ndo se tornando mero reprodutor dos condicionantes da producao
material, mas um ser que seja protagonista nas praticas sociais.

Ao nos depararmos com a contradicdo na sua forma mais ampla da
sociedade, a categoria da totalidade nos faz compreender uma forma articulada e
conectada dialeticamente nas relagdes sociais. Tomar como referéncia a totalidade
dos aspectos politicos, sociais, econémicos, culturais € enxergar as contradicbes
presentes e, em meio as tensdes, relacionar o todo-parte numa forma integrada.

Na compreensdo da dialética em movimento, a categoria mediagdo se
relaciona entre a teoria e a pratica. O processo de mediagdo pode reproduzir uma
ideologia dominante, como também fazer parte de uma mediacdo critica para
transformar a realidade. Cabe ressaltar aqui os intelectuais organicos analisados por

Gramsci, estes podem organizar a propria classe na busca por um projeto societario
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emancipador, desconstruindo a ideologia dominante na funcdo da construcdo de
uma contra-hegemonia que supere 0 Senso comum no surgimento de uma
consciéncia critica. A mediacdo do conhecimento torna-se fundamental na medida
em gue os homens estabelecem uma relacdo reciproca com 0s outros e com 0
mundo, e, ao perceber as contradicbes presentes da realidade, sendo possivel
intervir e supera-las. O real é visto como um todo, como um processo dialético e
dindmico. Os sujeitos, ao perceberem essa contradicdo presente no real,
compartilham suas ideias com os outros de forma reciproca e estabelecem as
acoes.

O conceito de hegemonia faz parte da tradicdo marxista e foi sistematizado
por Gramsci. O autor conceitua a hegemonia no terreno das relacdes de forga, o que
inclui também as relagBes militares, em sentido estrito ou no sentido politico-militar.
(GRAMSCI, 2001, v. 3, p. 40-44). A categoria hegemonia faz parte do interesse da
classe dominante, sendo uma estratégia politica. Portanto, € necessario pensar em
outra hegemonia pelos proprios sujeitos do campo, ou seja, uma contra hegemonia,
e essa superacdo se da por meio de uma ac¢do politica, eliminando a velha ordem e
estabelecendo outra, no sentido de problematizar a funcdo educativa. Nesse
sentido, os intelectuais organicos podem reverter processos hegemdnicos na luta
por uma nova hegemonia.

Podemos observar que o bloco histérico faz parte da superestrutura e da
infraestrutura. A superestrutura é formada pela sociedade civil e sociedade politica.
A sociedade civil € constituida por escola, sindicatos, partidos, associagoes,
imprensa, igreja, entre outros; por sua vez, a sociedade politica € caracterizada pelo
governo, aparato militar, parlamento, juridico. A infraestrutura é constituida pelas
forcas produtivas e rela¢des de producéo.

O materialismo histérico e dialético estd estruturado na unidade dos
contrarios. Nesse sentido, torna-se necessaria a compreensao da totalidade, no
entendimento de cada elemento. Como ha um movimento dialético, esse olhar na
totalidade € provisorio, porque ndo se pode findar a realidade, ela sempre trara
novos elementos. Para Marx e Engels (2009, p. 31), esse movimento real ndo parte

somente

[...] daquilo que os homens dizem ou imaginam ou se representam, e
também ndo dos homens narrados, pensados, imaginados, representados,
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para dai se chegar aos homens em carne e 0sso; parte-se dos homens
realmente ativos.

Nesse movimento dialético, € necessario apreender como essas relacbes se
manifestam. Na sociedade civil, cada grupo tem a sua ideologia, seus valores, suas
crencas e nessa direcdo vai se constituindo uma concepcdo de mundo, e 0O
consenso podera existir no grupo, com o objetivo de propagar na sociedade a
ideologia da classe dirigente. Dessa forma, vai se exercendo a hegemonia. Ja na
sociedade politica, o Estado tem a forga de coercéo, é legitimador. Para Marx, “O
Estado € um érgao de dominacgao de classe, de submissao de uma classe por outra”
(LENIN, 2010, p. 27). Lenin aponta que o Estado surgiu da necessidade de impedir
0s antagonismos de classe, resultando que o Estado é sempre o Estado da classe
economicamente dominante, e que também se torna a classe politicamente
dominante, adquirindo novos meios de oprimir e explorar a classe dominada (LENIN,
2010, p. 32).

Porém, se existir a organizacdo de intelectuais organicos na defesa pela
classe trabalhadora, o caminho vai tomando outro rumo, outra direcdo. A classe
trabalhadora precisa reagir e ndo deixar a democracia ser destruida, lutar pela
defesa de direitos e por um projeto societario de formacdo humana. Nesse contexto,
compreendemos que € na pratica social que consistem as contradicbes que
“impulsionam a sociedade capitalista para sua superagao, para o desenrolar das
relacbes estabelecidas entre essa sociedade e seus agentes historicos” (CURY,
1995, p. 69).

A pratica social apresenta-se sobre diferentes formas, nas atividades de
producdo material, buscando sua sobrevivéncia na luta de classes, na vida politica,
na vida cultural, enfim, como ser social interagindo e se relacionando com a
natureza e seu meio social. Captar o movimento das praticas sociais € fundamental
no processo educacional. Permite-nos compreender como a sociedade esta
estruturada, quais as contradicdes que estdo em movimento e qual € a verdadeira
esséncia dos fenbmenos que muitas vezes ficam ocultados apenas pela aparéncia.
Logo, na percepcdo desse movimento contraditorio da realidade, € possivel mudar
as condig¢des vigentes e instituir outro tipo de sociedade, em que “as relagdes entre
os homens encaminhem, coletivamente, no pleno desenvolvimento das forcas

produtivas humanas em beneficio de toda a humanidade” (SAVIANI, 2016, p. 23).
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Importante indagar a educacéo publica em relacdo as imposi¢coes emanadas
pelo Estado e criar estratégias para intervir na realidade, mas para que iSso
aconteca, é necessario haver forca e luta coletiva, na busca por uma nova

concepcao de educacao.

A construcdo da educacao do campo vem sendo marcada por uma pratica
social que indaga a educacdo publica estatal e que demanda/fortalece a
educacéo publica proveniente das reflexdes dos povos do campo. Analisar
a articulacdo que tem havido entre a sociedade civil organizada e o Estado
contribuird na compreensao da trajetoria da educacdo do campo, como uma
nova concepc¢do de educacdo e de campo no Brasil, fundada nas relacdes
de classe (SOUZA, 2008, p. 1109).

E nessa relacdo que constatamos as contradicbes, para alcancar a
totalidade de cada fenbmeno, numa relacdo dialética, até se chegar a esséncia dos
fatos. Nao pode haver conhecimento desligado da pratica social. Os desafios que as
escolas publicas enfrentam no campo sdo extremamente contraditérios, pois ha
disputas de projetos hegemobnicos que se contrapdem a uma educacdo pensada
pelos proprios sujeitos, e estes se inquietam diante de uma educacéo
descontextualizada pela politica estatal. Constatamos disputas acirradas no modo
de producao capitalista e no processo de apropriagdo da concepcéo da Educacao
do Campo.

Assim, o0 processo dialégico e participativo com a comunidade escolar foi
fundamental quando buscamos ser construtores do préprio projeto de campo,
valorizando o contexto das praticas sociais existentes. Identificamos a contradicédo
vivenciada a todo instante. Dessa forma, fomos instigados a reavaliar nossas
préprias praticas, reconstruindo no coletivo formas de intervengdes, propondo
mudancas significativas e pensadas politicamente.

Molina (2014) aposta na compreensdo gramsciana ao mencionar que a
escola € um espaco de disputa. H4 uma disputa de projetos societarios, os quais se
diferem entre a classe trabalhadora e a capitalista. Nesse sentido, a autora enfatiza
sobre uma intensificacdo do agronegdcio no campo, hegemonia do agronegocio e a
disputa pela agricultura familiar camponesa. Menciona sobre a contraposigdo dos
valores da sociedade capitalista, em que o Movimento da Educacdo do Campo

trabalha na perspectiva da formacéo de educadores que caminhem na direcdo de
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intelectuais organicos da classe trabalhadora, e que estes contribuam na formacéo
critica dos educandos.

Ha um confronto entre Estado e Sociedade Civil, pois fatores externos
instituidos vém com outro proposito, ou seja, enquanto lutamos por um projeto de
vida e de formacdo humana, entramos em confronto com programas que marcam a
relacdo capitalista. Nao obstante, a classe trabalhadora pode reverter essa logica,
constituindo coletivos fortalecidos por intermédio da forca popular. Portanto, é
necessario debater o papel do Estado e reverter essa posicdo reguladora,
contrapondo-se a logica capitalista na inversdo de um projeto de sociedade
construida pelos sujeitos e ndo propostas para eles.

Nesse papel, a escola também € um dos locais de disputa. Nela se podem
problematizar as questdes contraditérias da sociedade, de modo a reproduzi-las, ou,
entdo, caminhar em prol da transformacao social. Os espacos educacionais podem
contribuir para abrir espacos para a democracia, como também reproduzir ideias e
valores pautados no conservadorismo, na alienagao.

O papel hegembnico do Estado interfere no processo educacional,
restringindo a um saber problematizador, pois reforca as relacbes de dominacédo no
modo de producdo capitalista e oculta um saber critico e emancipador do
conhecimento. Por sua vez, a escola pode reverter esse processo de dominacgéo se
este saber for articulado a uma visdo da totalidade das contradicbes existentes na
sociedade, no sentido de intervir e transformar, e na busca de uma nova hegemonia.

Para Marx, o papel do sujeito € ativo, apreende o objeto ndo na aparéncia,
mas na esséncia dos fatos. Segundo Marx e Engels, o ser social e a sociabilidade
resultam do trabalho, que constituira 0 modelo da praxis, que € um movimento que
se dinamiza nas contradigdes, “cuja superagcdo o conduz a patamares de crescente
complexibilidade, nos quais novas contradicdes impulsionam a outras superagoes”
(NETTO, 2011, p.31).

Conforme explicita Paulo Netto (2011, p.58), o0 método, para Marx implica
“‘uma determinada posigao, (perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que se
pde o pesquisador para, na sua relacdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas
determinagdes”. Marx articulou as trés categorias nucleares - a totalidade, a
contradicdo e a mediagdo — e descobriu “a perspectiva metodologica que lhe

propiciou o erguimento de seu edificio tedérico” (NETTO, 2011, p. 58).
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Nessa direcdo, a articulacdo entre a teoria e a pratica torna-se fundamental
no processo de mediacdo, de modo a dar sentido a nossa interpretacdo da
realidade, diante das disputas politico-pedagdgicas que enfrentamos nas escolas
publicas localizadas no campo. Em vista disso, a composi¢cédo deste se d4 em cinco
capitulos.

O primeiro capitulo enfatiza as categorias do método e as categorias
tedricas em relacdo a pesquisa, ao trabalho executado. S&o analisadas as
categorias contradicao, totalidade, mediacgéo, reproducao, hegemonia e praxis social
como forma de compreender os fenbmenos educativos e as relacbes sociais. As
reflexfes tedricas sdo fundamentais no debate sobre o0 método de investigacdo para
compreendermos a articulacdo entre a educagdo e a contradicdo, no que diz
respeito as disputas politico-pedagogicas que encontramos nas escolas publicas,
especialmente as localizadas no campo.

O capitulo segundo “O Campo de Tijucas do Sul’, apresenta as
caracteristicas do municipio e a disputa por projetos de desenvolvimento ligados a
agricultura familiar, ao agronegocio e as atividades n&o agricolas. Aborda também a
luta pelo reconhecimento das comunidades camponesas, que, quanto mais distantes
da sede do municipio, mais se tornam invisiveis.

O terceiro capitulo “Educacdo Rural, Educagdo do Campo e Escola:
Movimento de Disputas” objetiva discutir a Escola Publica em movimento de
disputas, no confronto de projetos hegemdnicos que se contrapfem com 0S
principios da Educacao do Campo.

O quarto capitulo “As Escolas Publicas localizadas no campo no Municipio
de Tijucas do Sul” caracteriza as escolas e comunidades que fazem parte do
municipio e que atendem os alunos. Este conhecimento parte da compreensédo de
um movimento de luta e resisténcia por uma educacdo que supere o modo
capitalista e busque alternativas com a participagdo da comunidade escolar,
mediando processos de mudanca. Analisa e destaca os diferentes aspectos que
interferem na constru¢cdo de uma educacao transformadora, a luz dos Principios da
Educacao do Campo.

O quinto capitulo, “Disputas politico-pedagogicas: campo, escolas e
Educacdo do Campo no municipio de Tijucas do Sul-PR”, tem por objetivo discutir o

Estado em Gramsci e as reflexdes necessarias dos desafios enfrentados nas
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escolas localizadas no campo, resistindo a uma forca hegeménica e vivendo as
contradicdes das imposicdes da sociedade capitalista. Analisa as disputas politico-
pedagdgicas e os processos de mediacdo na luta contra-hegemadnica. Este capitulo
demonstra a forga coletiva em acdo, questionando sobre o trabalho por apostilas
vindas do Sistema de Ensino Aprende Brasil®, o qual gerou inquietacdo e
indagacoes coletivas, pois ndo condizia com os debates originados na reelaboracéo
dos projetos politico-pedagdgicos e nem com o Plano Municipal de Educacéao.

Por fim, enfatizamos o delineamento da construcao coletiva nesse caminho,

repercutindo na luta e resisténcia por um projeto de campo.

3 Sistema de Ensino organizado pela Editora Positivo. Foi desenvolvido para atender os municipios,
com o intuito de adotar um sistema privado de ensino pelas redes publicas municipais em todo o
Brasil. Sistema de Ensino apostilado, o qual foi adotado no Municipio de Tijucas do Sul em 2017,
para a Educacéo Infantil (Pré | e Pré 1) e para os alunos do 1° Ciclo (1°, 2° e 3°s anos do Ensino
Fundamental).
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2 CATEGORIAS DO METODO E CATEGORIAS TEORICAS

Este capitulo tem como objetivo trazer o debate sobre as categorias do
método e as categorias tedricas em relagdo a pesquisa, ao trabalho executado. O
aporte tedrico constitui-se por meio de autores que explicitam as categorias
fundamentais para entendermos a relacdo entre a sociedade em que vivemos diante
de uma estrutura e conjuntura em disputas com dois projetos de sociedade, um
ligado ao sistema capitalista, e outro a formacado humana dos sujeitos. O aporte
tedrico se delineou a partir das discussées marxistas de Marx, Mészaros, Lukacs e
Gramsci.

O método em Marx permite ao sujeito pesquisador extrair do objeto as suas
multiplas determinacbes da realidade, sendo assim indissociavel da teoria. E nessa
relacdo que Marx apresenta trés categorias “tedérico metodoldgicas” fundamentais,
entre elas, a saber: totalidade, contradicdo e mediacdo. A totalidade € a juncédo dos
complexos sociais que se integram na sociedade, uma totalidade dinamica que se
articula a categoria da contradicdo, por conta da transformacédo da sociedade. Na
sociedade, as mudancas ocorrem por intermédio das contradicdes existentes, a
contradicdo entre as forcas produtivas e as relacbes de producdo, a contradi¢éo
entre as classes, a contradicdo entre o novo e o velho. A categoria da mediacdo
estabelece as relagbes mediadas pela estrutura da totalidade (NETTO, 2011).

Nesse sentido, a pesquisa foi se constituindo entre a teoria e a pratica. A
compreensao tedrica foi fundamental para observarmos na sociedade os diferentes
fenbmenos, os quais eram ocultos; e, ao problematizar as contradicbes da
sociedade nos grupos de estudo, nos seminarios realizados, nos encontros de
formacao, fomos analisando esse movimento num processo de mediacédo, lutando

por modificacBes da realidade. Nas palavras de Mao Tse-Tung (2004, p. 45):

A concepcao dialética do mundo nos ensina sobretudo a observar e analisar
0 movimento das contradicbes nos diferentes fendbmenos, bem como a
determinar, a partir dessa andlise, os métodos proprios para resolver tais
contradi¢ces. Eis porque a compreensao concreta da lei da contradi¢éo
inerente aos fenébmenos é de uma importancia extrema para nos.

Marx (2008, p. 133), ao discutir a questao do método, ressalta que a tarefa
da razéo resulta de trés momentos importantes: a tese, a antitese e a sintese. A tese
“desdobra-se em dois pensamentos contraditorios, o positivo e o negativo, o sim e 0

ndo. A luta desses dois elementos antagonistas, encerrados na antitese, constitui o
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movimento dialético”. Nesse sentido, esses pensamentos se contradizem, mas ao
mesmo tempo se igualam, se neutralizam e se paralisam. Dessa forma, ao se
fundirem d&o origem a sintese, ou seja, a um novo pensamento. “Se o real esta em
movimento, entdo que 0 N0Sso pensamento também se ponha em movimento e seja
pensamento desse movimento. Se o real € contraditério, entdo que o pensamento
seja pensamento consciente da contradi¢cao”. (LEFEBVRE, 1991, p.174).

A contradicdo sO surge diante dos fenbmenos sociais, € um movimento
continuo, em que as relagbes sociais se divergem e se contrapdem, sdo sentidos
opostos, ou seja, a luta dos contrarios. E a manifestacdo da realidade das multiplas
determinacées, contraditorias e inacabadas. E a partir da contradicdo que se busca
a superagdo e transformacéo social. Partindo do desvelamento da realidade, os
sujeitos se mobilizam e se organizam para que haja processo de mudanca social.

Segundo Kuenzer (2012, p.65), a pesquisa devera “buscar captar a todo
momento o movimento, a ligacdo e unidade resultante da relacdo dos contrarios,
que ao se opor dialeticamente, um incluindo-se/excluindo-se no/do outro, se
destroem ou se superam [...]. Nesse sentido, a contradicdo é destruicdo, mas
também é criacao.

Mao Tse-Tung (2004) escreve que, na luta dos contrarios, € importante
compreender a questdo de saber o que é o antagonismo, pois constitui uma das
formas, e ndo a Unica forma, da luta dos contrarios. O autor destaca que, na histéria
da humanidade, o antagonismo existe entre as classes como expressao particular
da luta dos contrarios, entre a classe dos exploradores e a dos explorados: afirma
gue essas duas classes em contradicdo coexistem ha longo periodo na mesma
sociedade, quer se trate de sociedade esclavagista, como também da sociedade
feudal ou capitalista, e lutam entre si; no entanto, somente quando a contradicéo
entre as duas alcanca um certo estado de desenvolvimento é que ela toma a forma
dum antagonismo aberto e resulta a revolugdo. Isso acontece também com a

transformacao da paz em guerra na sociedade de classes.

2.1 PROCESSOS DE MEDIACAO

Apontamos as possibilidades e as limitacbes da media¢do da educacdo com
o0 intuito de contribuir na superacdo do sistema capitalista. Mészaros (2002), em sua

obra Além do Capital: rumo a teoria da transicdo, analisa o capital e suas
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consequéncias. Compreendemos que ha uma complexidade de fatores que acabam
influenciando a educacdo, ha uma relacao dialética da totalidade social. O autor
conceitua o capital como um dos complexos de media¢cées de segunda ordem, ou
seja, ele analisa as formas de producdo e reproducao do capital e ressalta que o

sociometabolismo* se constitui da relacdo entre estado, capital e trabalho.

Devido a inseparabilidade das trés dimensdes do sistema do capital
plenamente articulado — capital, trabalho e Estado —, € inconcebivel
emancipar o trabalho sem simultaneamente superar o capital e o Estado.
Pois, paradoxalmente, o pilar material fundamental de suporte do capital
nao é o Estado, mas o trabalho em sua continua dependéncia estrutural do
capital. (...). Enquanto as func¢des controladoras vitais do sociometabolismo
ndo forem efetivamente ocupadas e exercidas autonomamente pelos
produtores associados, mas deixadas a autoridade de um pessoal de
controle separado (ou seja, um novo tipo de personificacdo do capital), o
préprio trabalho continuard a reproduzir o poder do capital contra si mesmo,
mantendo materialmente e dessa forma estendendo a dominacdo da
riqueza alienada sobre a sociedade (MESZAROS, 2011. p. 600-601).

Nesse sentido, é necessario compreender que, no sistema capitalista, o
sujeito € visto como produto e o seu trabalho se da por meio da reproducéo na troca

de mercadorias. E o que discutiremos a seguir sobre as mediacdes.

2.1.1 Mediages de primeira ordem e de segunda ordem

Marx analisa a economia politica e como o processo de alienacdo se
configura na relacdo com o trabalho, de modo que critica como o trabalho aliena o

homem, transformando o sujeito numa mera mercadoria, de troca e de valor. Nesse

4 No capitulo Il da obra Para Além do Capital: rumo a teoria da transicdo, Mészaros descreve sobre

a ordem da reproducdo do capital (...) “para poder funcionar como um modo totalizador de
controle sociometabdlico, o sistema do capital deve ter sua estrutura de comando historicamente
singular e adequada para suas importantes funcdes. Consequentemente, no interesse da
realizacéo dos objetivos metabdlicos fundamentais adotados, a sociedade toda deve se sujeitar —
em todas as suas fungfes produtivas e distributivas — as exigéncias mais intimas do modo de
controle do capital estruturalmente limitado (mesmo se dentro de limites significativamente
ajustaveis). O autor salienta sobre o processo da divisdo da sociedade em classes sociais, e a
forma de instituicdo do controle politico total. Menciona sobre a divisdo hierarquica do trabalho a
qual deve ser superposto a divisdo do trabalho funcional/técnica. Esta imposicéo da divisdo social
hierarquica do trabalho como a forga cimentadora € uma necessidade inevitavel. Ela vem da
condicdo insuperavel, sob o dominio do capital, de que a sociedade deva se estruturar de
maneira antagdnica e especifica, j& que as fun¢cbes de producdo e de controle do processo de
trabalho devem estar radicalmente separadas uma da outra e atribuidas a diferentes classes de
individuos. (MESZAROS, 2011, p.99).
“o sistema de sociometabolismo do capital € poderoso e abrangente, tendo seu nucleo
constitutivo formado pelo tripé capital, trabalho e Estado, sendo que estas trés dimensdes
fundamentais do sistema sdo materialmente constituidas e inter-relacionadas e € impossivel
superar o capital sem a eliminagdo do conjunto dos elementos que compreende este sistema”.
(ANTUNES, R. In: MESZARQOS, 2011, p. 16).
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sentido, € importante pensar sobre a valorizacdo do ser humano que busca suas
necessidades no sentido de sobrevivéncia, e ndo de sua capacidade de producéo e
troca por um sistema que domina, inferioriza maltrata e explora o sujeito.

O conceito de alienacédo é de extrema importancia para compreendermos a
concepcao de educacdo em Mészaros. Em sua obra A teoria da alienacdo em Marx
(MESZAROS, 2006, p. 20), o autor destaca quatro caracteristicas do trabalho
alienado: 1) o homem est4 alienado da natureza; 2) Esta alienado de si mesmo, ou
seja, de sua propria atividade; 3) De seu ser como espécie humana (ser genérico);
4) o homem esta alienado do homem (dos outros homens). A primeira caracteristica
do “trabalho alienado” manifesta-se por meio da relacdo do trabalhador com o
produto de seu trabalho, sua relagdo com o mundo exterior, com objetos da
natureza. Entretanto, a segunda caracteristica enfatiza a relacdo do trabalho com o
ato de producao no interior do processo do trabalho, como ato de vendé-la a outrem,
como propriedade abstrata dela, o que Marx denomina na primeira como
‘estranhamento da coisa” e na segunda “auto estranhamento”. A terceira
caracteristica retrata a alienagdo do mundo objetivo, no estranhamento da prépria
consciéncia de classe. A quarta caracteristica esta relacionada as relacfes sociais,
no entanto, o homem nao compreende que seu trabalho s6 se torna possivel com o
trabalho dos outros homens.

O sistema sociometabdlico do capital resulta de um processo historico
permeado pela divisdo social do trabalho, possibilitando a insercdo do trabalho no
capital. Mészaros (2006), na mesma obra, destaca as mediacdes de primeira e
segunda ordem. Afirma que a mediacdo de primeira ordem seria a atividade
fundamental no processo de automediacdo necessaria ao homem com a natureza
no sentido positivo de objetivacdo e autodesenvolvimento, e quanto em seu sentido
negativo, a alienacdo ou mediacdo de segunda ordem. A mediacdo de segunda

ordem é entendida a partir de Mészaros como:

[...] os meios alienados de producgéo e suas ‘personificagdes’; o dinheiro; a
producdo para troca; as variedades da formacao do Estado pelo capital em
seu contexto global; o mercado mundial — sobrepdem-se, na propria
realidade, a atividade produtiva essencial dos individuos sociais e na
mediaco primaria entre eles. (MESZAROS, 2002, p. 71).

Nesse sentido, a mediagdo de primeira ordem se d& partindo da

necessidade do homem e do valor de uso e ndao no valor de troca como a mediagao
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de segunda ordem. Pois a mediacdo de segunda ordem interfere nas mediacfes de
primeira ordem, interrompendo o homem de suas reais necessidades, da sua
relacdo com a natureza e do processo de humanizagéo.

As mediacgOes de primeira ordem vao se alterando historicamente diante de
um sistema fetichista, autoritario e determinado pelo controle sociometabdlico do
capital, possibilitando aos sujeitos a alienacdo do seu trabalho, um processo de
estranhamento e que impede a mediacdo primaria do homem, alienando a
consciéncia de classe, pois esse estranhamento faz com que as pessoas nao se

reconhecam como produtores da sociedade. Como Mészaros descreve:

O capital, como um sistema de controle do metabolismo social péde emergir
e triunfar sobre seus antecedentes historicos abandonando todas as
consideragbes as necessidades humanas como ligadas as limitagbes dos
“valores de uso” ndo quantificaveis, sobrepondo a estes ultimos — como o
pré requisito absoluto de sua legitimacdo para tornarem-se objetivos de
producdo aceitaveis — o imperativo fetichizado do “valor de troca”
quantificavel e sempre expansivel. E desta maneira que surgiu a forma
historicamente especifica do sistema capitalista, sua versdo capitalista
burguesa (MESZARQOS, 2000, p.8).

Esse controle exacerbado do sistema capitalista desregula as media¢des de
primeira ordem, sendo um grande desafio para a classe trabalhadora superar essas

mediacdes alienadas e alienantes que se referem a segunda ordem.

O que Marx combate como alienacédo ndo € a mediagdo em geral, mas uma
série de mediac¢des de segunda ordem (propriedade privada — intercambio —
divisdo do trabalho), uma “mediagao da mediagao”, isto €, uma mediagao
historicamente especifica da automediacao ontologicamente fundamental
do homem com a natureza. Essa “mediacdo de segunda ordem” s6 pode
nascer com base na ontologicamente necessaria “mediacao de primeira
ordem” — como a forma especifica, alienada, desta Gltima. Mas a propria
“‘mediacdo de primeira ordem” — a atividade produtiva como tal — € um fator
ontolégico absoluto da condi¢do humana (MESZAROS, 2006, p. 78).

Entretanto, essas mediacfes de segunda ordem, ou seja, mediacdes
alienadas e alienantes, podem ser superadas, mediante as relagdes que os homens
estabelecem entre si e a natureza de forma humanizada. Nesse sentido, apontamos

a educacéo como contribuicdo no processo da humanizacao dos sujeitos.

2.1.2 A Mediacao da Educagéo como contribuicdo no processo de humanizacéo

A Educacdo é permeada pelas contradigbes encontradas na sociedade, &

perceptivel o conflito entre as forgas produtivas e as relagbes de producdo que se
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articulam e estdo presentes. Derrubar os ditames do capital requer ultrapassar
barreiras e resistir as imposicfes ditadas pelo modo de producéo capitalista. Mas
qual é o papel da Educacéo voltada a classe trabalhadora? Qual a sua contribuicdo
para a emancipacao dos sujeitos? Qual o papel da escola publica?

Compreender o mundo em que vive, por parte do sujeito, e a sua relacéo
com a natureza e o seu papel como agente transformador da sociedade no processo
de mediacdo é um dos primeiros passos para que ocorra mudanca social. Mesmo
diante das limitac6es enfrentadas pelo modo de producédo capitalista, a escola é a
instituicdo capaz de promover as inquietacbes por outro projeto de vida em
sociedade.

Mészéros (2006), ao mencionar a alienagdo e a crise na educagéo, salienta
que:

Nenhuma sociedade pode perdurar sem seu sistema de educacao préprio.
Mencionar apenas os mecanismos de producdo e troca para explicar o
funcionamento real da sociedade capitalista € procedimento inadequado. As
sociedades existem através dos atos dos individuos, que buscam realizar
seus proprios fins. Em conseqiiéncia, a questdo crucial, para qualquer
sociedade, é a reproducdo bem-sucedida desses individuos, cujos ‘fins
préprios’ ndo negam as potencialidades do sistema de produgdo dominante.
(Essa é a verdadeira dimensdo do problema educacional: a "educacéo

formal" ndo é mais do que um pequeno segmento dele. (MESZAROS, 20086,
p. 259).

Compreendemos que a educacédo formal, como aponta Mészaros, é um
pequeno segmento diante da amplitude da educacédo, mas a contribuicdo da escola
torna-se relevante para a formacao e humanizacao dos sujeitos, quando estabelece
as mediacdes que possibilitam ao sujeito um conhecimento critico e transformador
da sociedade. Torna-se necessario estabelecer, no processo educacional, a relacéo
dialética e de mediacdo com o plano concreto da vida, relacionando o trabalho e a
educacdo, provocando, inquietando-se diante da necessidade de mudanca, em
busca da superacao das mediacGes de segunda ordem (alienadas).

Por conseguinte, a educacdo € uma mediacdo imprescindivel, pois cabe a
ela desenvolver nos sujeitos parte do que foi construido na humanidade ao longo da
historia. Nesse sentido, importante estabelecer a mediacdo entre o individuo e o
género humano, ou seja, compreender o processo de mediacao entre singularidade
e generalidade. Tanto Lukacs (2013) como Mészaros (2006) afirmam que a

educacéo é responsavel pela mediagéo entre o individuo e o género humano. Nessa
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relacdo de mediacdo entre individuo (singular) e humanidade (geral), constituido
pela educacao (particular), € que o individuo estabelece a sua individualidade.
Assim, podemos dizer que cada individuo € um ser em particular, com sua histéria
de vida, modos de ser, mas que ao mesmo tempo faz parte da totalidade do género
humano.

Compreendemos que € a consciéncia de classe que nos permite, enquanto
ser genérico, nos tornarmos lucidos diante do exacerbado mundo do capital. O
homem é indissociavel da natureza e a partir do momento em que este se submete
ao trabalho alienado, ele perde sua liberdade, ou seja, deixa de exercer a sua
atividade vital, na relacdo homem e natureza. Como Marx (2004, p. 116) afirma, “a
atividade vital lucida diferencia o homem da atividade vital dos animais. Sé por esse
motivo € que ele € um ser genérico”.

O individuo nédo vive isolado, ele necessita estabelecer o processo de
mediacdo com outros homens. Dessa forma, ele ndo nasce pronto e acabado.
Mészaros, na obra Educacdo para além do Capital (2008, p. 47), afirma que “a
aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice”. Nesse
sentido, aprendemos um com 0S outros, e nessa relacdo podemos constituir um
novo projeto de sociedade, lutando contra a hegemonia presente na sociedade. A
educacdo € um grande desafio social, mas que pode caminhar diante tanto da
alienacéo como da emancipacao. Da alienacdo se submete ao padréo da burguesia,
enquanto a emancipacado caminha na direcdo da formagédo dos sujeitos de forma

humanizada contra a influéncia do capital. Marx escreve que:

[..] a emancipacéo das classes trabalhadoras deverd ser conquistada pelas
préprias classes trabalhadoras ; que a luta pela emancipacdo das classes
trabalhadoras néo significa uma luta por privilégios e monopdlios de classe,
e sim uma luta por direitos e deveres iguais, bem como pela abolicdo de
todo o dominio de classe. (MARX, 1978, p, 107).

7

A educagcdo € um instrumento mobilizador e que pode atuar na
transformacdo social na busca de um conhecimento critico e emancipador,
despertando a consciéncia da classe trabalhadora. E imprescindivel a compreensé&o
dos fatores historicos e sociais que se integram (totalidade social e concreta) para se
chegar a totalidade abstrata que € o modo de producdo, ou seja, fatores que se
articulam na sociedade como o sistema politico, econémico e ideoldgico. Ao

compreendermos a totalidade dos fatos sociais de forma integrada é que



40

chegaremos ao concreto pensado, abstraindo dessas relagcdes a analise dos

determinantes que acabam implicando na emancipacao do sujeito.

Entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de
educacdo das consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos
concretos de acdo; tudo isso como passagem indispensavel para
desenvolver acgdes reais, efetivas. Nesse sentido, uma teoria é pratica na
medida em que materializa, através de uma série de mediacdes, 0 que
antes s6 existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipacao ideal de sua transformacéo (VAZQUEZ, 2007, p. 206-207).

Diante do método dialético, as categorias da particularidade, singularidade e
universalidade, que correspondem as dimensdes do real, constituem-se em
elementos fundamentais para a apreensdo dos complexos determinantes da

realidade social.

2.2 ATOTALIDADE, A SINGULARIDADE E PARTICULARIDADE DO FENOMENO

As relacbes imediatas que compdem o ambiente cotidiano da realidade se
apresentam de forma fenoménica, ou seja, ndo concreta. Ha uma complexidade de
determinantes e se necessita de um esforco para pensar a realidade como
totalidade concreta, totalidade das particularidades, ou seja, sair do mundo dos
fendbmenos para enxergar a esséncia dos fatos. A dimensdo mediata é aquela que
vamos descobrindo aos poucos, de forma processual, na constru¢éo e reconstrucao
de nossas agdes. “Para Marx, a sociedade burguesa € uma totalidade concreta. Nao
€ um "todo" constituido por "partes" funcionalmente integradas”. (PAULO NETTO,
p.56). A Totalidade é a categoria que aponta as conexdes internas na compreensao
da realidade.

Marx afirma que “Antes, é uma totalidade concreta inclusiva e macroscopica,
de maxima complexidade, constituida por totalidades de menor complexidade”.
(NETTO, 2011, p. 56). Essa complexidade nédo é simples, a realidade da sociedade

burguesa pode ser apreendida de acordo com Lukacs (1969, p.16), como “‘um

complexo constituido por complexos”.

Mas a totalidade concreta e articulada que é a sociedade burguesa é uma
totalidade dindmica - seu movimento resulta do carater contraditério de
todas as totalidades que comp8em a totalidade inclusiva e macroscépica.
Sem as contradicdes, as totalidades seriam totalidades inertes, mortas - e o
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gue a analise registra é precisamente a sua continua transformacéo. A
natureza dessas contradicBes, seus ritmos, as condi¢cdes de seus limites,
controles e solugBes dependem da estrutura de cada totalidade - e,
novamente, ndo ha férmulas/formas aprioristicas para determina-las:
também cabe a pesquisa descobri-las. (NETTO, 2011, p. 57).

Corroborando com o que Paulo Netto afirma, Mao Tse-Tung (2004, p. 27),

escreve:

Para refletir plenamente um fendmeno na totalidade, para refletir a esséncia
e as leis internas, € preciso criar um conceito de sistemas e teorias, depois
de ter submetido os mdltiplos dados da percepcdo sensivel a uma
elaboracdo mental, que consiste em rejeitar a casca para guardar o grao,
em eliminar o falso para conservar o verdadeiro, em passar de um aspecto
dos fendmenos a outro, do externo ao interno. E preciso saltar do
conhecimento sensivel ao conhecimento racional.

Nessa direcdo, € necessario sair desse mundo fenoménico, imediato e que

recai na aparéncia da cotidianidade da realidade de forma independente e natural

para chegar a esséncia, daquilo que fica ofuscado, escondido. Nesse pensamento,

torna-se fundamental refletir qual é o verdadeiro sentido da educacao, a funcdo da

escola, e qual a funcdo do conhecimento na vida dos sujeitos.

Kuenzer (2012, p. 64) afirma que a categoria da totalidade

[...] implica na concepgdo da realidade enquanto um todo em processo
dindmico de estruturagdo e de autocriacdo, onde os fatos podem ser
racionalmente compreendidos a partir do lugar que ocupam na totalidade do
proprio real e das relagdes que estabelecem com os outros fatos e com o todo;
onde os fatos sdo parte integrante de um processo de concretizacdo que se da
através do movimento e das relacdes que ocorrem das partes para o todo e do
todo para as partes, dos fendmenos para a esséncia e vice-versa, da totalidade
para as contradicdes entre as partes (equilibrio, harmonia/ desequilibrio,
desarmonia) onde os conceitos entram em movimento reciproco e se elucidam
mutuamente, atingindo niveis crescentes de concreticidade [...].

Desse modo, a autora aponta que o fendmeno, no momento em que se

manifesta a si mesmo e ao todo, este pode ser interpretado como um momento do

todo que ao mesmo tempo esconde e se revela e que resulta num movimento

mutuo, reciproco. Nesse sentido, devemos captar a complexidade do real diante das

multiplas determinagfes, evitando as explicacdes lineares dessas contradi¢des.

Sendo assim, sdo as multiplas determinacdes do real (totalidade) que nos permite

captar o fenbmeno da esséncia.
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2.3 A CATEGORIA MEDIADORA DA PRAXIS SOCIAL

A praxis é a acéo transformadora dos sujeitos com o0 mundo. De acordo com
o materialismo historico, a praxis € toda relagdo dos sujeitos com a realidade, com o
mundo, a relacdo com a natureza, com 0s outros homens. A praxis € uma das
categorias metodologicas que mostra a relacdo da teoria com a pratica. Segundo
Vazquez (1977, p. 10), “a consciéncia comum pensa os atos praticos, mas néo faz
da praxis — como atividade social transformadora — seu objeto; ndo produz — nem
pode produzir, como veremos uma teoria da praxis”.

Corroborando com Kuezer (2012), a praxis se refere ao movimento do
pensamento que vai do abstrato ao concreto pelo processo de mediagdo do
empirico, da prética para a teoria e vice-versa, buscando a superacao para além da
aparéncia do objeto de investigacdo para alcancar a sua concretude.

Esta pesquisa traz a relacdo entre a teoria e a pratica no sentido de se
aprofundar na realidade das escolas publicas localizadas no campo e do municipio,
buscando elementos tedricos para compreender 0 que estava ofuscado, desvelando
fatos contraditérios e recriando novas formas de pensar coletivamente diante de um
conhecimento novo.

Vazquez (1977, p. 207) afirma que entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educacdo das consciéncias, de
organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acdo; tudo isso como
passagem para indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse sentido,
uma teoria € pratica na medida em que materializa, através de uma série de
mediacles, 0 que antes sO existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipacao ideal de sua transformacéao.

Masson (2016) aborda a categoria trabalho como fundamento do ser social e
explicita o sentido da educagdo como praxis social, conforme o pensamento de

Lukacs e Marx. Para a autora;

Conceber a educacdo em seu sentido ontolégico é relevante para a
compreensdo do seu papel na sociedade, independentemente de um
determinado periodo histérico. Tal exercicio de abstracdo é importante para
gque tenhamos claro o limite da educacdo, na forma capitalista de
sociabilidade, mas, também, as suas possibilidades. (MASSON, 2016, p.
30).
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Nesse sentido, conforme a autora menciona, quanto mais o0 sujeito
compreende a realidade, maior sera a possibilidade “de o por socioteleologico se
realizar adequadamente. A escolha das melhores alternativas, pelo sujeito, indica
que o fenbmeno da liberdade se faz presente na realizagdo da educacdo como
praxis social”. (MASSON, 2016, p. 33).

Lukacs (2013, p. 137) aponta que a génese social da liberdade nas
caracteristicas préprias ao trabalho, € compreendida como uma forma
especificamente humana com relacdo a natureza: “O carater fundamental do
trabalho para o devir do homem também se revela no fato de que sua constituicdo
ontolégica é o ponto de partida genético de outra questdo vital, que move
profundamente os homens ao longo de toda a sua histéria: a liberdade”. Para Engels
(1979, p. 96) “A liberdade, pois, € o dominio de nds préprios e da natureza exterior,
baseado na consciéncia das necessidades naturais; como tal €, forcosamente, um

produto da evolucgéao histérica”.

A construcdo de um futuro diferente s6 é possivel a partir de seu
delineamento no presente, 0 que requer, no processo educativo, clareza
dos fins para a escolha adequada dos meios para a construgcdo de uma
sociabilidade verdadeiramente humana, a qual pressupde a superagdo da
exploracdo de uma classe sobre outra. (MASSON, 2016, p. 36).

Nesse viés, entender a relacdo do trabalho e educacdo, em sua esséncia,
torna-se fundamental para que possamos transformar a realidade diante das
contradicbes evidenciadas pelo modo de producdo capitalista e para que haja a
superacdo das disputas enfrentadas nas escolas publicas por um projeto
emancipador. Derrubar as barreiras impostas pelos ditames do capital requer o
trabalho coletivo, diante da complexidade das contradicdes existente na sociedade.
Lukacs (2013) afirma que a totalidade social € um complexo de complexo, exigindo

dos sujeitos seres mais complexos.

Todo o homem é necessariamente uma totalidade. Mas o problema
ontoldgico consiste precisamente no fato de que essa autonomia mesma se
torna portadora do carater de parte em sentido social: 0 homem, na medida
em que € homem e nao simplesmente um ser vivo puramente biologico, fato
gue jamais acontece na realidade, ndo pode ser separado — em Ultima
analise — de sua totalidade social concreta, do mesmo modo como, ainda
que a partir de outras bases ontologicas e portanto de modo diverso, o
6rgdo ndo pode ser destacado da totalidade bioldgica. (LUKACS, 1979, p.
85).
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Nessa direcdo, € preciso compreender a relacdo existente entre as
dimensdes entre o singular, particular e universal entre os fenbmenos, para que
possamos captar a esséncia da realidade, saindo da aparéncia, buscando
elementos para a compreensao da totalidade dos fatos que circulam na sociedade.
Assim, podemos perceber que captar a esséncia da realidade é desvendar os fatos
gue compdem um todo e vice-versa. Dessa forma, todo fenbmeno singular abrange
as determinagdes universais.

De acordo com Luk&cs (1967), o singular e universal se articulam de
maneira reciproca, sendo polos contrarios da unidade dialética. Nesse sentido, &
pela mediacao da particularidade que as determinacdes universais se expressam no
singular. Segundo Lukacs (1967), o particular representa, para Marx, a expressao
l6gica da categoria de mediacéo entre o especifico (singular) e o geral (universal), e

gue ndo podem ser compreendidos de modo isolado. Para Lukacs:

O sujeito contempla a realidade ou perspectivas que ele inclui em sua visao.
Ao contrario, sdo aspectos visiveis, destacados e essenciais dos objetos da
realidade objetiva, de suas relacbes e vinculagbes, e sem o0 seu
conhecimento o ser humano néo pode orientar-se no mundo em torno, sem
falar em dominéa-lo e submeté-lo a seus fins. (LUKACS, 1967, p. 200).

Nesse sentido, o conhecimento das relagdes sociais que se mostram ocultas
precisam ser desveladas, na compreensdo da esséncia dos fendmenos. Portanto, é
preciso refletir sobre a realidade dada, o empirico, o qual mostra a sua aparéncia e
que por intermédio das reflexdes e elaboracbes do pensamento (abstragéo),

chegaremos ao concreto pensado. Partindo dessa premissa, o0 sujeito, ao sair do

BN s

senso comum, e chegando a esséncia dos fatos, € que vai despertando a
consciéncia, e dessa forma podera lutar pela transformacgéo social.

[...] a relacdo singularidade-particularidade-generalidade compde uma
totalidade. Nao existe, assim, individualidade que prescinda da generalidade
e vice-versa; assim como ambas, para existirem, precisam da mediacédo da
particularidade. No entanto, nesta sociedade, em que reinam o
individualismo, a competitividade, o egoismo; a realidade e suas relacdes
muitas vezes nao séo captadas pela nossa consciéncia, que se limita, como
acabamos de dizer, a “compreender as coisas como elas aparecem
imediatamente; ou seja, ficamos restritos ao fendmeno, tomando-o como
“todo”, a “verdade”. (DARCOLETO, 2016, p.111).

Para compreender a realidade, é preciso apreender o fendbmeno na sua

esséncia, isso requer estabelecer esses nexos entre singular-particular-universal,
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para o desvelamento das contradicfes existentes e do processo das mediagoes.
Torna-se necessario o entendimento dessas relacdes, e as contradicbes que movem
a sociedade, e que a partir dessas se chegue a verdade dos fatos.

Segundo Vendramini (2009), o materialismo histérico-dialético constitui-se
em categorias que se manifestam nas relacdes sociais e que permitem captar 0s
problemas reais, concretos, relacionados a vida, ao trabalho e a educacdo. Além
disso, institui um comprometimento, engajamento com a realidade. A autora afirma
que a educacdo do campo €é considerada como particularidade do universal e que,
para entendermos, usamos a dialética com base na interligacdo entre o geral,
especifico e o patrticular, tendo base na luta de classes, que se manifesta no campo
ou na cidade. Ressalta que € necessario recuperar a dimensao do trabalho, sendo
fundamental nas analises sobre a educagcdo do campo e dos movimentos sociais,

entendendo que a educacao s6 pode ser pensada nas formas de producéo de vida.

2.4 HEGEMONIA

No artigo escrito por Dias (2014) sobre Notas de Hegemonia, o autor inicia o
texto, debatendo sobre a utilizagdo de palavras como ‘liberdade”, “igualdade”,
“cidadania” e “ordem”, como aspectos fundamentais ao tratar do discurso dominante,
0S quais podem provocar erro de interpretacdo e produzir efeitos contraditérios aos
interesses da classe trabalhadora.

Dias (2014) discute o conceito central nos escritos de Gramsci, sobre a
hegemonia. E como esse conceito € visto por Gramsci? Como a formacdo do
consenso ou do consentimento da sociedade diante de um projeto politico. O autor
explicita o conceito de hegemonia presente na contemporaneidade, nas formas de
dominacédo, o poder representado pelas classes dominantes com o consentimento
dos subalternos. Nesse sentido, aponta a no¢gdo de hegemonia no que se refere a
formacdo do consenso ou do consentimento da sociedade a cerca de um projeto

politico. Ele afirma:

Quando falamos em consenso imaginamos “acordo”. Contudo consenso
pode ser encarado como obter o consentimento, isto &, obter a obediéncia.
Esta, se e quando legitima, retiraria a ambiglidade aqui presente. Se ndo o
€, revela-se no seu oposto: consentir sem consenso. Ndo se trata de um
jogo de palavras, mas de elementos vitais para a compreenséo e a pratica
da politica. (DIAS, 2014, p. 20).
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A ideologia burguesa, cria estratégias e mecanismos que fazem com que as
contradicdes existentes na sociedade sejam ocultadas da reflexdo entre os sujeitos
e mostra a aparéncia dos fatos, rompendo com a acdo politica. Dessa forma, o
embate hegemoénico é a “capacidade de uma classe subordinar / coordenar classes
aliadas ou inimigas.” (DIAS, 2006, p. 61).

Dias (2014) aponta que o discurso € usado para a preservacao do capital,
sendo uma estratégia ideoldgica necessaria aos dominantes para combate a
concepcao tedrica de classes. E que, para que isso aconteca, € necessaria a
reducdo do processo historico e a valorizacdo de pequenos acontecimentos sem
significado, desassociados da politica e a economia. Nesse sentido, torna-se
necessario compreender a relagdo das forcas econdmicas, a politica e a relacédo do
trabalho e a educacéo, as forcas hegemonicas e o papel do intelectual organico da
classe trabalhadora de lutar por uma contra hegemonia.

Dessa forma, os intelectuais por meio dos discursos desvelam ou fortalecem
as relacdes de poder. A influéncia do capital e o papel que o Estado exerce nos faz
entender aquilo que é constituido pelas determinagBes impostas e que acabam
afetando o sistema educacional. “Para a consolidacdo de um novo projeto, faz-se
necessario destruir as condicfes, de existéncia de um projeto anterior, ndo bastando
apenas critica-lo; ndo se trata de um debate académico, mas do uso de um bisturi
tedrico.” (DIAS, 2014, p. 21).

Nessa direcéo, torna-se necessério desvendar a estrutura de dominagéo, na
construcdo de politicas socialistas, de acordo com a real necessidade das classes
subalternas, e que estas se encaminhem para a emancipacdo, desafiando e
resistindo a uma politica de ordem imposta pela classe dominante. “O embate de
projetos é apresentado como um choque entre a verdade (dos dominantes) e o erro
(dos antagonistas) ou mesmo uma guerra entre o bem e o mal. A cidadania de
campo de luta passa a ser difundida como construtora de consensos”. (DIAS, 2014,
p. 25).

Neste topico, discutimos como um projeto hegemdnico se faz presente na
sociedade. A ideologia burguesa possibilita mecanismos alternativos que acabam
ofuscando a aparéncia dos fatos do real. Dessa forma, torna-se essencial
compreender as forcas hegemonicas impostadas na sociedade e o papel do

intelectual organico na luta por mudanca social.
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2.5 DISPUTAS POLITICO-PEDAGOGICAS POR OUTRO PROJETO DE
SOCIEDADE

Nesta pesquisa, partimos do entendimento de que a educacdo caminha num
processo constante de disputas e de interesses antagonicos, em especial as escolas
publicas localizadas no campo, objeto discutido. Ha dois projetos que se
contrapdem, um deles est4 ligado a classe trabalhadora, o qual se caracteriza pela
emancipacao dos sujeitos; e outro pensado pela classe que domina, o qual se
caracteriza pela individualidade, competitividade, ao agronegécio, as imposicoes
determinadas pela elite. Essas disputas séo acirradas. A partir da intencionalidade
politica e pedagdgica dos projetos educacionais, ha a necessidade de constituir os
proprios intelectuais organicos da classe trabalhadora, na luta por uma contra

hegemonia. Nas palavras de Gramsci,

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais constituir na eloqiiéncia,
motor exterior e momentaneo dos afetos e das paix6es, mas num imiscuir-
se ativamente na vida pratica, como construtor, organizador, “persuasor
permanente”. (GRAMSCI, 1988, p. 8).

A classe dominante se utiliza de diferentes estratégias para difundir uma
educacdo pautada em uma ideologia inerente ao modo de producao capitalista, ao
passo de que a educacédo dos trabalhadores se insere em outra perspectiva de luta,
resisténcia e emancipacéo. E um processo contraditorio diante da competitividade,
da relacdo do agronegocio, da ndo democracia. Portanto, contrapde-se a outro
projeto de vida, de troca e interagao social.

Na mediacdo entre os intelectuais organicos, € possivel a transformacéo de
outro projeto que humanize os sujeitos, rompendo com determinacfes autoritarias e
subordinadas, que mesmo diante das limitacGes, € preciso ter esperanca. Nao é
uma luta facil, mas é uma luta constante, e se ha organizacdo coletiva € possivel
romper com as politicas governamentais, ditas “publicas”. Dias (2014, p. 27) aponta
que “A luta de classes, como dizia Gramsci, ndo esta sendo proposta pelas forgcas
do trabalho, mas imposta exponencialmente pelo capita., A luta contra essa
correlacdo de forcas ndo € uma alternativa, mas uma necessidade radical.

No caderno 13, 8§ 7, Gramsci (2007, p. 23) escreve sobre a questdo do

“homem coletivo”, ou do “conformismo social”:
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Tarefa educativa e formativa do Estado, cujo fim é sempre o de criar novos
e mais elevados tipos de civilizagdo, de adequar a "civilizacdo" e a
moralidade das mais amplas massas populares as necessidades do
continuo desenvolvimento do aparelho econdmico de producéo e, portanto,
de elaborar também fisicamente tipos novos de humanidade. Mas como
cada individuo singular conseguira incorporar-se no homem coletivo e como
ocorrera a pressao educativa sobre cada um para obter seu consenso e sua
colaboracdo, transformando em "liberdade" a necessidade e a coercao?
Questdo do "direito", cujo conceito devera ser ampliado, nele incluindo
aquelas atividades que hoje sdo compreendidas na férmula "indiferente
juridico" e que sdo do dominio da sociedade civil, que atua sem "sancfes" e
sem "obrigacfes" taxativas, mas que nem por isso deixa de exercer uma
pressdo coletiva e de obter resultados objetivos de elaboragdo nos
costumes, nos modos de pensar e de atuar, na moralidade etc.

Nessa perspectiva, 0s intelectuais organicos desempenham um papel
fundamental na construcdo coletiva, saindo do conformismo social, pela busca de
uma liberdade tdo sonhada, contrariando e resistindo a um Estado dominador e
repreensivo. Dessa forma, é necessario compreender a estrutura e a superestrutura
gue constituem a sociedade.

Na relacdo entre a estrutura e superestrurura, Gramsci explicita, no caderno
13, no paragrafo 17, as situacBes na relacdo de forca para se chegar a uma justa
andlise das forcas que atuam na histdria de um determinado periodo para entender
as relacbes sociais. Para Gramsci, o entendimento das relacbes de forcas é
fundamental para identificar aqueles que detém a hegemonia (forca do poder) para
assim instituir um projeto contra hegemonico. Nessa dire¢cdo, o autor menciona que
€ necessario mover-se no ambito de dois principios: 1) o de que nenhuma sociedade
se pde tarefas para cuja solucdo ainda ndo existam as condicdes necessarias e
suficientes, ou pelo menos ndo estejam em vias de aparecer e se desenvolver; 2) e
o de que nenhuma sociedade se dissolve e pode ser substituida antes que se
tenham desenvolvido todas as formas de vida implicitas em suas relacdes
(GRAMSCI, 2007, p.36).

Nesse sentido, a tese apresentada — no que diz respeito as disputas
politicas e pedagogicas nas escolas publicas localizadas no campo — evidencia
como essas relacdes de forca acabam implicando no sistema educacional, se
contrapondo na construgédo de outro projeto de sociedade. Podemos afirmar que a
construcdo desta pesquisa esta na edificacdo de uma analise interpretativa da
realidade, procurando mostrar o processo das contradicoes e identificando o

movimento que estas apresentam.
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Este capitulo trouxe reflexdes tedricas fundamentais ao debate sobre o
meétodo de investigacdo para compreendermos a articulacdo entre a educacédo e a
contradicdo, no que diz respeito as disputas que encontramos nas escolas publicas,
especialmente as localizadas no campo. Desse modo, as categorias da
particularidade, singularidade e universalidade, que correspondem as dimensdes do
real, constituem elementos fundamentais para a apreensdo dos complexos
determinantes da realidade social.

No préximo capitulo, abordaremos as caracteristicas do Municipio de Tijucas
do Sul, indagando as disputas que marcam as relacbes no campo, diante de trés
projetos de desenvolvimento, um ligado a agricultura familiar camponesa, ao
agronegocio e outro ligado as atividades ndo-agricolas. Destacamos, também, as
comunidades do municipio, interrogando a invisibilidade e a Iluta pelo

reconhecimento de territorio.
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3 O CAMPO DE TIJUCAS DO SUL

Sonhar mais um

sonho impossivel

Lutar quando é facil ceder
Vencer o inimigo invencivel
Negar quando a regra é vender
(Chico Buarque)

A letra da musica Sonho Impossivel, de Chico Buarque, suscita uma reflexao
sobre como lutamos e sonhamos por dias melhores. Transformar o sonho em
realidade na busca por direitos negados aos trabalhadores, aos sujeitos que vivem
no campo, € nosso lema. Essa luta € ardua e cheia de obstaculos, mas se persevera
por justica social com persisténcia e resisténcia em meio a tantas contradicbes. E
necessério félego para enfrentar o exacerbado mundo capitalista, o individualismo,
as imposi¢oes vindas hierarquicamente, formas de clientelismo, troca de favores,
desigualdades que permeiam o campo, retirando a vivéncia digna dos sujeitos
baseada na formac&o humana. E preciso lutar quando é facil ceder, conforme diz a
musica, mas a forca é tdo grande para vencer quando ndo se perde a esperanca e
se vai construindo o caminho da utopia, pois 0s sonhos ndo podem falecer. Dessa
forma, € importante cultivar essa utopia em que, juntos, 0s sujeitos sdo construtores
do seu projeto de vida, baseado na cooperacdo, na sustentabilidade, nas praticas
sociais, sem deixar morrer os valores de solidariedade e o contexto sociocultural.
Esse processo nao se da de forma imediata, mas 0s sujeitos podem caminhar em
sentido contrario, negando uma ideologia que nao esta coerente com a realidade
campesina.

Nesta perspectiva, 0 presente capitulo apresenta as caracteristicas do
municipio de Tijucas do Sul e problematiza a disputa que marca as relacdes no
campo, indagando trés projetos de desenvolvimento, um ligado a agricultura familiar
camponesa, ao agronegocio e outro ligado as atividades ndo-agricolas. Também
sera abordada a luta pelo reconhecimento da diversidade sociocultural dos sujeitos,
interrogando a invisibilidade das comunidades do campo do Municipio de Tijucas do
Sul, pois vivenciamos uma forma de desenvolvimento levada ao campo que acaba
interferindo no processo da sustentabilidade. Para maior compreensdo do contexto
em que esta realizada a pesquisa, apresentamos a caracterizacdo do Municipio de
Tijucas do Sul-PR.
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3.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE TIJUCAS DO SUL

Tijucas do Sul é um dos municipios que integram a Regido Metropolitana de
Curitiba®, apresenta uma distancia de 67,10 Km da sede municipal a capital. Sua
area total € de 671,930 Km?, a densidade demografica € de 24,05 hab./ Kmz
apresenta IDHM de 0,636 (IPARDES, 2017). Os principais acidentes geograficos
estdo localizados na Serra do Mar (Aracatuba, Abarracamento, Solais); Serra do
Ribeir&o Grande, Serra do Piador.

N&do se pode definir com precisdo a época da chegada dos primeiros
moradores®, vindos com o intuito de passagem ou de explorar o solo da regiéo.
Presume-se que ocorreu por volta de meados do século XVII. Os povos que
chegavam a localidade estavam em busca de locais de exploracdo de ouro, e ao se
deslocarem para o sul de Curitiba e dos Campos Gerais, acabaram formando as
Paragens Campesinas. Por isso, com as "paragens"”, ocorreu a criacdo da Vila de
Campo de Ambrosios e Sao José, situados depois de Curitiba, em direcdo a Serra
do Mar.

Segundo relatos e documentos da Secretaria da Agricultura e Meio
Ambiente de Tijucas do Sul, Manoel Pinto do Rego, casado com D. Luzia Veloso da
Silva, era filho do Capitdo-Mor Governador de S&o Vicente e recebeu a regido onde
hoje € o territorio tijuquense, por meio de uma sesmaria, para ali desenvolver a
pecuaria. Por um caminho que fazia a ligacdo Sao José - Ambrdsios e o lado sul
pela Serra do Mar, denominado "Caminho dos Ambrésios”, as mercadorias que
vinham do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina chegavam a Curitiba e Sdo Paulo,
assim como as mercadorias que saiam de Sao Paulo, Curitiba e Sado José dos
Pinhais, chegavam a Santa Catarina e ao Rio Grande do Sul. O Municipio de Tijucas
do Sul foi desmembrado de S&o José dos Pinhais da data de 14 de novembro de
1951, Lei Estadual n° 790.

Tijucas do Sul situa-se na porcdo Sul do Primeiro Planalto Paranaense,
limitando-se ao Norte com S&o José dos Pinhais PR, ao Sul com Campo Alegre-SC,

5 A Regido Metropolitana é constituida por 29 municipios, é a oitava regido metropolitana mais
populosa do Brasil, com 3.502.790 habitantes (populacdo estimada em 2015 pelo IBGE), e
concentra 31,37% da populacdo total do Estado. Também é a segunda maior regido
metropolitana do pais em extensdo, com 16.581,21 km2 = Disponivel em:
http://www.comec.pr.gov.br/arquivos/File/RMC/Revista fev 2017.pdf. Acesso em: 20 jun. 2017.

6  Disponivel em:http://ecoviagem.uol.com.br/brasil/parana/tijucas-do-sul/. Acesso em: 20 jun. 2017.



http://www.comec.pr.gov.br/arquivos/File/RMC/Revista_fev_2017.pdf
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a Oeste com Mandirituba-PR, a Sudeste com Agudos do Sul-PR e a Leste com

Guaratuba-PR. A Figura 1 mostra essa localizacao e os limites.

FIGURA 1 - LOCALIZACAO E LIMITES

L T GaraT

gk °F

Fonte: IPARDES. Nota: Base Cartografica ITCG (2010).

Tijucas do Sul ocupa uma éarea de 672,197 Km2 em extensao territorial,
sendo maior que Curitiba a qual apresenta 434,967 km2. O Grafico 1 mostra essa

diferenca.

GRAFICO 1 - EXTENSAO TERRITORIAL

EXTENSAO TERRITORIAL

mT.DO SUL
m CURITIBA

Fonte: IBGE, 2010

Com a extensao territorial no municipio, o Onibus escolar percorre
diariamente 3.700 km. O custo do transporte mensal chega a, aproximadamente,

200 mil reais, sem contar os custos dos 6nibus do transporte cidadao, que percorre
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todas as comunidades. H4& manutencao frequente das estradas, com uma boa
conservacao, pois a populacdo as vigia e quando encontra trechos intransitaveis,
busca solucdes junto & Prefeitura e ao chefe do Patio.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
Tijucas do Sul possui 14.537 habitantes. O Gréafico 2 , a seguir, demonstra essa

distribuicao:

GRAFICO 2 — POPULAGAO DE TIJUCAS DO SUL

URBANO
2285

RURAL

Fonte: IBGE, 2010

O Gréfico 2 demonstra que a populacao rural é predominante no Municipio de
Tijucas do Sul. Para o IBGE, a sede do municipio € urbana, entretanto, se
considerarmos a densidade demografica, o niumero de habitantes e o jeito de ser e
de viver das pessoas em relacdo a sua identidade e cultura, o municipio é
totalmente rural. Seguindo esse pensamento, Veiga (2003) salienta que esse critério
deveria ser usado para definir o rural e o urbano no Brasil, no entanto, ndo é isso
que acontece.

Verde (2004) considera o rural além da economia agricola, formado por
outras dimensdes, a saber: espacial, ambiental, demografica e cultural. A autora
menciona que “Para o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
definicdo de rural deriva de perimetro urbano. Assim, o que estiver fora da sede
urbana é rural” (VERDE, 2004, p.10).

Ha essa contradicdo dos moradores que residem na parte central do

municipio considerando-se urbanizados. Essa ideologia de que o campo é visto
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como subdesenvolvido para quem mora na sede € ainda presente. O urbano é visto
como desenvolvimento, crescimento e modernizagdo. “Por sua vez, o perimetro
urbano é definido pelo municipio, por meio de sua Camara, atendendo, portanto, a
critérios politicos e econdémicos do local” (VERDE, 2004, p. 10).

O Municipio de Tijucas do Sul é representado tanto por pessoas que vivem
da agricultura e da pecudaria como pequenos proprietarios, os grandes proprietarios
donos de haras e de criagdo de gados, arrendatarios, assalariados, diaristas,
lavradores, pessoas que trabalham com as atividades ndo-agricolas. H4 também os
trabalhadores que se deslocam para outros municipios, pois a precarizacdo de
emprego no campo é perceptivel, sendo considerado o municipio como dormitério.

Segundo dados do IBGE (2015), a producdo agricola no Municipio esta
composta por cereais, leguminosas e oleaginosas, como: arroz em casca, feijao,
milho, soja e trigo. Com relacdo a lavoura permanente, o caqui e a erva-mate. A
producdo agricola temporaria € composta por batata-doce, batata inglesa, cebola,
fumo, mandioca, milho, soja, tomate e trigo.

A producéo da pecuéria municipal esta relacionada a aquicultura, criacdo de
carpas, tilapias e outros peixes; a criagcdo de bovinos, caprinos, equinos, galinaceos,
ovinos, suinos e abelhas. A extracdo vegetal alimenticia € constituida pela erva-
mate e pinhdo. O pinheiro brasileiro nativo produz a madeira em tora com 46 m?. H&
uma grande extensdo da silvicultura expandindo-se nos ultimos anos no Municipio,
como o plantio de pinus e eucalipto. A lenha e a madeira em tora também fazem
parte da producéao.

Tijucas do Sul se destaca pela quantidade de haras, pois 0 municipio
proporciona um clima propicio para essas atividades e, nesta area, sao os grandes
proprietarios que lucram.

As atividades nédo agricolas estdo relacionadas ao trabalho dos moradores
do municipio, destacando-se, além dos haras, o comércio, Parand Mineragdo, as
pequenas industrias (Concretis, fabrica de produtos hospitalares, serrarias),
cooperativas de reciclagem, o reflorestamento, o turismo rural e o artesanato.

O Municipio de Tijucas do Sul faz parte de uma area que corresponde ao
maior complexo hidrico do Estado, a bacia hidrogréfica do Rio Iguacu. Os recursos
hidricos sdo abundantes e tém sua utilizacdo em geracdo hidroelétrica, como a

Represa do Vossoroca e abastecimento publico. Cabe ressaltar que a Bacia do Rio
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da Varzea sera manancial do futuro abastecimento de agua para a Regiao
Metropolitana de Curitiba. Os principais rios sdo: Varzea, Negro, Ouro Fino, Rio de
Una, Vossoroca, Itararé, Sdo Jodo, Sdo Jodozinho, Solais, Taboado, Rodeio, Pirai,
Guacgu, Pinhal, Palmito, Palha, Osso da Anta, Matuldo, Fojo, Cunha, Abaixo,
Avencal, Cachoeira, Caiva, Capivari, Colono. O Municipio possui muitos ribeirdes e
arroios, e esta inserido em trés bacias hidrograficas: do Rio da Varzea, do Rio Negro
e do Rio Vossoroca. O Manancial do Rio da Véarzea é de 30% do territrio do

Municipio.

3.1.1 Atrativos Naturais — Turismo Rural, Cultura e TradicGes

Tijucas do Sul € um municipio que possui belezas naturais e recantos
encantadores. O Pico do Aracatuba localiza-se a 67 km de Curitiba, na comunidade
de Matuldo. Apresenta uma altitude de 1.673 m, possui trilha, que inicia com floresta
de mata atlantica e depois em campos de altitude. A caminhada tem duragéo de 4 a
5 horas (ida e volta) e uma vista panoramica da cadeia de montanhas da Serra do
Mar e do lago da Represa do Vossoroca.

A Represa do Vossoroca fica localizada as margens da BR 376, prépria para
pesca e esportes nauticos. A Cachoeira do Saltinho fica localizada no Rio da
Vérzea, divisa de Tijucas do Sul e Mandirituba. O Municipio de Tijucas do Sul possui
outros recantos, como: Parque Araca, Recanto Saltinho, Recanto Cachoeira,
Chéacara do Waldir, chacara Apocaliptos, Eremitério (retiro religioso), Morro da Cruz,
Recanto Cachoeira do Rio Solais, Pesque pague Sao Pedro, Pesque Pague Bom
Jesus, Pesque Pague e Parque Aquéatico Sol de Verdo, Chacara Danton.

Com relacéo a hospedagem e eventos: Villa Passaredo Hotel; Hotel La dolce
Vita; Chacara Rancho Fundo; Hotel Fazenda Haras Cartel; Pousada Rio da Palha;
Rancho Bar; Pousada Salatiel.

Tijucas do Sul dispde de acdes culturais, a saber: FEMUSPOP (Festival de
Musica Sertaneja e Popular); FEMULI (Feira Municipal do Livro); Festival de inverno
e gastronémico do pinhdo; Festa da Padroeira do Municipio (Nossa Senhora das
Dores); Encontro de gaiteiros e violeiros; Comemoracdes do aniversario do
Municipio em novembro; Festa da Nossa Senhora Padroeira dos Motociclistas,

cavalgadas, rodeios, entre outros. Em meados da década de oitenta, Tijucas foi
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considerado o Municipio de maior plantacdo de batata-salsa, havia a festa da batata-
salsa, com varios pratos tipicos.

Trata-se de um municipio eminentemente rural, cujas atividades econdmicas
sdo predominantemente a agricultura e pecuéria. Cabe ressaltar que a agricultura
familiar e camponesa é composta por pequenas propriedades, em contradicdo com as
grandes propriedades, que sao disputadas pelo agronegdécio. A plantacéo de pinus e
eucalipto se destacam, como também a criagdo de gados, criados em grandes
extens@es de terras, além dos haras. Por essas caracteristicas rurais, poderia tornar-
se um Municipio de expansao na sustentabilidade, mas faltam politicas publicas que
incentivem o0s agricultores para que sejam valorizados pelo poder publico, havendo,
entdo, uma invisibilidade desses sujeitos. As pessoas ainda tém a visdo de que o
Municipio precisa se expandir na industrializacdo, como geracdo de empregos para a
populacdo, e os projetos que chegam tém outro intuito, ou seja, o0 modo de producéo
capitalista, com outra ideologia, a qual ndo faz parte da identidade e cultura do
municipio, além de ser contraria a formacdo humana dos sujeitos.

Nesse sentido, convivemos em meio as disputas de projetos hegemonicos
diante do sistema capitalista. Vivenciamos as contradicbes presentes nesse
movimento, e a luta é ardua para reverter essa visdo dominadora, exploradora.
Tijucas do Sul ndo € um municipio diferente de outros lugares do Brasil por conviver
com projetos societarios que estdo em vigéncia, um ligado a classe dominante, outro
gue defende a emancipagcéo humana dos sujeitos.

O desenvolvimento da agricultura na contemporaneidade se da pelo
enfrentamento mediante a forca avassaladora da tecnologia e do capital na busca
do lucro, retirando do trabalhador a dignidade e o respeito de uma sobrevivéncia
sustentavel pelo desenvolvimento econémico baseado na lucratividade dos
grandes produtores. HA uma relacdo de dominacdo e enfrentamento entre a
agricultura familiar camponesa e o0 agronegécio, a qual se acentua num
desenvolvimento acelerado e contrario a sustentabilidade do ser humano.

A tendéncia do mundo moderno é projetar uma agricultura baseada no
modo de producdo capitalista, no entanto, € necessario que haja um movimento
gue resista a esse poder econdmico. Atualmente, vivenciamos uma conjuntura

brasileira com inimeros desafios postos a classe trabalhadora. Percebe-se, no

campo brasileiro, 0 aumento da concentracao fundiaria, a precarizacéo do trabalho,
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as relacdes de exploracdo dos pequenos agricultores pelo capital. Observa-se
também o avanco da monucultura em grandes extensdes de terra, os usos de
insumos quimicos, a agricultura pensada pelo modo de producao capitalista, a qual
se contrapde com a agricultura sustentdvel e com a producédo de vida. Como
afirma Stédile (2001, p.128), “a concentracao de riqueza, de patriménio acumulado,
€ a causa fundamental da concentragao de renda”. Nesse sentido, vai gerando as
disparidades sociais.

O processo de producgdo capitalista vem impactando na vida dos sujeitos
do campo, apropriando-se das terras da agricultura, por meio de avancos
tecnologicos, tendo em vista o favorecimento no setor de commodities. Dessa
forma, intensifica a precarizacdo do trabalho, a exploracdo dos trabalhadores e a
expropriagao de suas terras. Segundo Arroyo (2006, p. 114):

[...] a escola do campo, o sistema educativo do campo se afirmara na
medida em que se entrelagarem com a prépria organiza¢do dos povos do
campo, com as relacdes de proximidade inerentes a produgdo camponesa
- vizinhanga, as familias, os grupos, enraizar-se e aproximar as formas de
vida centrada no grupo, na articulacdo entre as formas de produzir a vida.

Ha uma ideologia marcada pelo processo hegemdnico da forca advinda
pelo capital e os trabalhadores vivenciam essa contradicdo. Enquanto lutam por
outro projeto de vida, baseado na sustentabilidade e na relacdo agroecoldgica,
deparam-se com as relacdes econdmicas voltadas as demandas capitalistas.
Arroyo aponta que a vivéncia dos movimentos sociais traz a tona a reflexdo sobre
0 quanto se levanta a bandeira de luta pelo direito a terra, a vida, ao trabalho, a
cultura, a educacdo. Afirma que “a luta liberta, conscientiza, politiza, transforma a
sociedade e os coletivos humanos. E pedagdgica.” (ARROYO, 2010, p. 52).

Vendramini (2007) d& énfase, em seus estudos, sobre a relacdo entre
educacao e trabalho e suas analises tecem importantes contribuicdes as acdes
socioeducativas do movimento dos sem-terra, dos aspectos vinculados ao
trabalho, educacdo e cooperacdo entre os sujeitos. A autora analisa o trabalho do
campo nos dias atuais a respeito da desigualdade social, da oposi¢cdo de classe
gue se manifesta nas diversas formas de producao, de atividades e de sujeitos que
vivem, trabalham ou investem no campo.

A autora menciona sobre a agricultura familiar sendo substituida pelo

agronegocio; sobre a expansdo capitalista na plantacdo de pinus e eucalipto na
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producéo de celulose pelas empresas multinacionais. Salienta que a educacéao do
campo emerge da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, de um movimento
social, da luta social. E na organizacdo dos trabalhadores do campo que se luta
pela melhoria das condi¢cfes de vida e sobrevivéncia.

Vendramini (2007) enfatiza o trabalho no campo atualmente, apresentando
uma diversidade de espacos e atividades relacionadas a agricultura, a pecuaria, a
pesca e ao extrativismo, espaco como lazer e descanso. Essas formas de
ocupacao de espaco acontecem por meio da agricultura de subsisténcia e também
pela producao intensiva de plantacfes de eucalipto. Explicita sobre a desigualdade
existente no pais, e as contradicbes nesses espacos, um espaco de trabalho, de
vida, de relacbes sociais e de cultura de pequenos agricultores e que ha também
um espaco de grande exploracao dos trabalhadores, de producdo do agronegécio,
de difusdo de tecnologias e de modificacdo genética. Nesse sentido, essa
ocupacdao de diferentes espacos apresenta uma diversidade de sujeitos sociais no
campo, culminando numa forte oposicéo de classes.

A exploragéo capitalista e o processo de modernizagdo da agricultura no
Brasil sdo alarmantes, impondo novas condicfes para a lucratividade. Vivenciamos
as contradicdes diante do sistema capitalista de exploracéo, de desigualdade, mas
a educacao precisa estar alicercada a um coletivo atuante, no exercicio da
autogestdo, na articulacdo do trabalho e estudo, ou seja, na relacdo teoria e
pratica, na construcdo de uma pedagogia que transforme o espaco tradicional por
meio de outro projeto de sociedade.

Os estudos de Fernandes (2006) ajudam a entender esse processo de
producdo de projetos de desenvolvimento, um ligado a agricultura familiar
camponesa e outro ao agronegoécio. Sdo debates que precisam ser ampliados,
revertendo-se a logica capitalista e consumista, a qual vem ocupando o lugar da
agricultura camponesa, fazendo com que o0s sujeitos do campo percam sua
identidade e sua cultura. Fernandes discute o0s paradigmas atuais de
desenvolvimento do campo brasileiro, o paradigma do capitalismo agrario e o
paradigma da questdo agraria. O autor salienta que o campo pode ser pensado
como territdrio ou como espaco da economia. O Quadro 1 descreve essa forma de

organizacao.
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QUADRO 1 — ORGANIZAGAO DO TERRITORIO SEGUNDO FERNANDES

CAMPO COMO TERRITORIO CAMPO COMO SETOR DA ECONOMIA

Espaco de vida Agronegocio

Espaco geogréfico que contempla as dimensfes | Espago como producéo de mercadoria
da existéncia humana.

E multidimensional

Possibilita leituras e politicas mais amplas na | A economia ndo € uma totalidade, ela é uma

totalidade dimenséo do territério

Paisagem do territdrio camponés é Paisagem do territorio do agronegdcio €
Heterogénea homogénea

Relacdes de Cooperacao na produtividade Rela¢des dominantes no modo de produgéo
Paradigma da questao agraria Paradigma do capitalismo agrario

Fonte: Fernandes, 2006

Cabe destacar que as familias que vivem no campo, encontram novas
formas de sobrevivéncia por meio das atividades n&o-agricolas, como o turismo
rural, hotéis fazendas, pesque - pague, artesanato, ecoturismo entre outros. Para

Fernandes:

[...] os sujeitos sociais organizam-se por meios das relagfes de classe para
desenvolver seus territdrios. No campo, os territérios do campesinato e do
agronegocio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes
classes e relac¢des sociais (FERNANDES, 2006, p. 29).

Ha uma inter-relacéo entre espaco social e geografico, eles se complementam
(espacgos politicos, culturais, econdmicos). O autor escreve que “a contradicdo, a
solidariedade e a conflitividade séo relacdes explicitadas quando compreendemos o
territério em sua multidimensionalidade” (FERNANDES, 2006, p. 29).

Torna-se necessario pensar sobre o conceito de desenvolvimento
(modernizagdo do campo), ha uma forte ideologia marcada pelo neoliberalismo, por
programas e projetos incoerentes com a realidade campesina e o que se busca é a
destruicdo da cultura e identidade em troca de politicas eletistas e compensatérias,
voltadas ao agronegdécio, ao hidronegdcio, a monocultura, retirando a preciosidade
do campo, que € a materialidade da vida. Desafiamos no campo estes dois
paradigmas: o paradigma da questao agraria, e o paradigma do capitalismo agrario.

O paradigma da questéo agraria se contrapde ao paradigma do capitalismo
agrario, valoriza o trabalho relacionado a sustentabilidade, enquanto o paradigma do
capitalismo agrario apresenta uma ideologia voltada ao agronegdcio, que

desconsidera as especificidades dos sujeitos do campo, na substituicdo do ser
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humano pela tecnologia e equipamentos sofisticados, e por meros interesses
capitalistas na busca de geracdo de renda. Por consequéncia, os trabalhadores
vendem a sua forca de trabalho e sdo explorados pela ideologia que domina,
sofrendo processos de subordinagcdo mediante um jogo de forgas.

Camacho (2013, p. 109), em sua tese, descreve sobre esses dois
paradigmas, ressaltando que o paradigma da questdo agraria esta na resisténcia do
camponés, da luta pelo territorio. Nesse ambito, as disputas territoriais se estabelecem
pelo grande produtor capitalista (agronegdcio) e o pequeno produtor (agricultor
familiar), e estes se complementam, cada um seguindo a sua funcéo social, ou seja,
de um lado ha a producédo de commodities e do outro a producéo de alimentos.

Souza (2016) afirma que s&do notaveis as novas territorialidades,
mencionando o MST, em que os trabalhadores buscam alternativas de
sobrevivéncia para transformar a sua realidade, no caso de acampamento para
assentamento. Desta forma, as praticas sociais se expressam por desejos, conflitos
e utopias, sem perder o objetivo politico da educacdo. A autora salienta que “a
realidade, que € oriunda da pratica social, pode ser compreendida pela sua
temporalidade (totalidade histérica), pela espacialidade (abrangéncia das relacdes
sociais) e pelas relacdes tensas e contraditorias” (SOUZA, 2016, p. 53).

Ha uma desigualdade social acentuada no territério brasileiro, um pais rico e
com contrastes tdo diferentes na relacdo entre os sujeitos. Nesse sentido, essas
disputas comegcam a gerar a conflitualidade, processos de enfrentamento entre as
classes sociais, uma disputa pelos modelos de desenvolvimento das politicas
neoliberais, as quais ameacam a democracia e sdo geradoras da desigualdade social.
O Estado traz uma visdo contraria ao territério camponés, por meio de diferentes
estratégias de reproducéo socioterritorial, pelo modo de producao capitalista.

Por sua vez, a Educacdo do Campo expressa um outro sentido de territorio,
baseado na vivéncia dos sujeitos, na for¢a politica, nas praticas sociais e na
construgao coletiva pela sobrevivéncia. Enfrentam-se as contradigbes, na luta por
um projeto de campo relacionado a sustentabilidade e a disputa pela forca do
capital, sem deixar ocultar o espaco de cultura e o jeito de viver suas experiéncias
como lugar de vida e de trabalho. Souza (2016, p. 46) aponta que “0s sujeitos das
territorialidades séo os trabalhadores que resistem as contradicdes e intempéries

(climaticas e politicas) que marcam o campo brasileiro”.
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Com base nas leituras de Fernandes, a Figura 2, a seguir, demonstra os
tipos de territorios, que auxiliam na compreensdo dos enfrentamentos,

conflitualidades e disputas que envolvem os sujeitos cotidianamente.

FIGURA 2 - TERRITORIOS

PRIMEIRO SEGUNDO TERCEIRO
TERRITORIO TERRITORIO TERRITORIO

\_____ 4
Fonte: Fernandes (2008). Organiza¢do: Autora, 2017.

As disputas territoriais sdo produzidas pela grande expansdo de politicas
neoliberais, provocando um processo de desterritorializacdo. Dessa forma, o
primeiro tipo de territério faz parte do espaco de governanca da nacdo. Fernandes
(2008) menciona que as transnacionais compraram grandes extensdes de terras nos
ultimos anos, nos paises da América Latina, Africa e Asia para o desenvolvimento
na producdo de commodities. Cabe ressaltar que ha resisténcia dos camponeses e
indios a esta politica avassaladora do capital, pois com o desenvolvimento das
transnacionais, ocorre a desterritorializacdo, o que acaba provocando o
desmatamento e também a retirada das familias.

O segundo territério faz parte da propriedade como espaco de vida, ou seja,
as propriedades privadas ndo capitalistas, familiares ou comunitarias e as
propriedades capitalistas. Tanto os territorios capitalistas e ndo capitalistas geram
conflitualidade na disputa de territorios.

O terceiro territério € o espaco relacional, que retne todos os tipos de
territérios. Podemos citar a Syngenta, que abarca partes dos territérios da Argentina,
Paraguai, Brasil, Bolivia, e é considerada a “Republica da soja”. O terceiro territério
nos atinge em todas as escalas e esta cada vez mais presente em nosso cotidiano.
Portanto, as disputas de territérios pelo modo de producéo capitalista sdo evidentes,
um projeto disputando a formacao da vida e outro ligado a produ¢éo, com a intencéo
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do lucro, do capital. Dessa forma, ha um controle politico e as relagcdes do mercado
séo extremamente cruéis diante da classe trabalhadora.

No texto Territério, espaco de identidade, Medeiros (2008) menciona que 0
territorio € o espaco da identidade e sua base principal € o sentimento de pertenca.
E um espaco cultural, politico, de poder, mas também um espaco marcado pelos
valores, crencas, ritos e memorias.

Medeiros ressalta que a ocupacdo do territério € uma das vivéncias de
grande significado, os sujeitos se organizam em um espaco geogréafico e o sonho
torna-se concreto na conquista da terra, num processo de reconstrucdo da
identidade, no surgimento de um novo territério e de novas relagdes sociais,
econdmicas e culturais. Um dos objetivos comuns nos assentamentos é a busca da
terra, pois ha um engajamento pelo bem comum entre os sujeitos, que, com 0
passar do tempo, vao constituindo simbolos, identidades e significados préprios. Na
organizacao do territorio camponés, 0s sujeitos vao construindo sua cultura, seus
saberes e conhecimentos e vao buscando estratégias de acdes coletivas para
melhoria de vida e sobrevivéncia.

Os assentamentos sao exemplos de luta, de sobrevivéncia e de um espaco
de producéo e convivéncia, do enfrentamento pela constru¢cdo de um novo territério
e luta pela Reforma Agréria. Neste novo espaco, vao construindo seus sonhos,
mediante os desafios que enfrentam, mas que acabam resistindo. Portanto,
perceber o territério camponés, permeado de tantos significados e contradi¢des,
torna-se fundamental para construir um projeto coerente com as historias,
experiéncias e vivéncias dos sujeitos do campo.

Nos debates realizados no municipio, foi possivel perceber territérios
desconhecidos pela comunidade escolar. O reconhecimento desses espacgos
despertou curiosidade e valorizacdo a diversidade, pois as comunidades e vilas
eram desconhecidas, e com os debates que foram sendo gerados, houve uma
mudanca significativa nas praticas pedagogicas, na valorizacdo da cultura e dos
espacos existentes, 0s quais ndo eram vistos pela comunidade escolar.

Podemos referenciar o trabalho construido pelos professores, comunidade e
alunos, “Meu municipio minha Cultura”, valorizando os aspectos socioculturais dos
sujeitos. Caldart (2004) faz referéncia sobre esta identidade e considera essencial

na construcdo do Projeto politico-pedagdgico da Educagéo:
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A Educacédo do Campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender
gue, por tras de uma indicacgéo geografica e de dados estatisticos isolados, esta
uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagbes sociais
especificas que compdem a vida no e do campo, em suas diferentes
identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de diferentes idades
estdo familias, comunidades, organiza¢es, movimentos sociais. A perspectiva
da Educacdo do Campo é exatamente a de educar as pessoas que trabalham
Nno campo, para que se encontrem, se organizem e assumam a condicdo de
sujeitos da direcéo de seu destino (CALDART, 2004, p. 18).

A organizacao coletiva é fundamental para delinear os caminhos pela defesa
de sua raiz cultural, ndo ficando os sujeitos inertes diante da opressao, lutando por
direitos negados historicamente, recuperando valores sociais e humanos, ligados a
um projeto de campo baseado na solidariedade, na justica social e formacdo humana.
Procuramos reconhecer essa diversidade e trazemos aqui algumas comunidades
camponesas, as quais vivem situacfes precarias de vida e sobrevivéncia, pois 0s
camponeses ainda sao invisiveis diante de um mundo e sociedade de classes
desiguais. Quanto mais vivem em locais retirados e de dificil acesso, la estdo essas
pessoas enfrentando barreiras de luta e resisténcia pela sobrevivéncia.

No tdpico a seguir, apontamos as disputas enfrentadas pelo paradigma da

guestao agraria e pelo paradigma do capitalismo agrario.

3.1.2 Disputas territoriais: Campo como lugar de vida e de negdcio

Este topico tem como objetivo analisar a expansdo da modernizacdo no
campo e as disputas territoriais no que diz respeito ao paradigma da questao agraria
e paradigma do capitalismo agrario.

Para Fernandes (2016), uma escola do campo é a que defende os
interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa. Uma escola
gue constréi conhecimentos e tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e
econdmico dessa populacdo. Uma escola do campo tem uma especificidade que é
inerente a histéria da luta e resisténcia camponesa. Isso porque s&o valores
singulares e se direcionam de forma contraria aos valores burgueses. “A sua
localizacdo € secundaria, 0 que importa sdo suas proximidades politica e espacial
com a realidade camponesa” (FERNANDES, 1999, p. 51-52). O autor explicita sobre
a relacdo e interacdo campo-cidade e salienta que 0 campo passou por uma
profunda modernizacdo em alguns setores da agricultura, e que o capitalismo teve

uma intensa expansao nas ultimas décadas. Esse processo constituiu uma migragao
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rural, expulsando 30 milhdes de pessoas entre os anos 60 e 80. Nesse sentido, 0
impacto econdémico foi a implantacdo do parque industrial brasileiro. Isso veio a
acarretar a concentracdo urbana, o desemprego e a violéncia. O autor salienta que a
razao é a interiorizagdo da industria.

Esse fenbmeno, chamado de desterritorializacdo, em sendo apontado desde
a década de oitenta, com a expansao de novos espacos e estruturas para a instalacéo
de novas industrias. As transformagfes atuais da agricultura propiciaram uma
combinacdo entre a agroindustria e o desenvolvimento de cooperativas. Essa
mudanca privilegiou a agricultura capitalista, prejudicando a agricultura familiar. Por
esta razdo, desde a década de oitenta, aumentaram os conflitos por terra em todo
territorio nacional, e o0 processo de modernizacdo acarretou o aumento do
desemprego. Dessa forma, aumentou o numero de trabalhadores sem-terra, que
recolocaram no cenario politico a luta pela terra e pela reforma agraria. Fernandes
(1999) aponta a necessidade da constru¢do da reforma agraria e o desenvolvimento
da agricultura familiar.

A sociedade moderna subordinou o campo a cidade. Assim, o modo de vida
urbano sujeitou o modo de vida rural, ou seja, o camponés brasileiro foi
estereotipado como atrasado e fraco. Criou-se uma visdo de dependéncia unilateral
do camponés na relagdo com o urbano. “A combinagdo do trabalho agricola e
industrial € a expressdo mais concreta que nega a concepcao de que a cidade e o
campo sdo mundos a parte” (FERNANDES, 1999, p. 47). Na realidade, eles se
interagem em dependéncias reciprocas. O autor destaca que a subordinacdo do
camponés ao urbano é constituida pelas relacbes politicas, econbmica e
tecnoldgica. “A agricultura familiar camponesa € reconhecida por sua produtividade
e por sua resisténcia histérica na sociedade moderna” (FERNANDES, 1999).

Fernandes (1999, p. 53) destaca que o que defendemos é a construcdo da
escola que queremos. Nao é de nosso interesse a cOpia de modelos importados, de
escolas que nao contribuem para a compreenséo de nossas realidades. Precisamos
construir um projeto que vincule a educacdo e as questdes sociais inerentes a sua
realidade. O autor aponta que sdo varias experiéncias que temos de escolas do
campo, como o MST, povos da floresta, entre outros. S&o contribuicbes essenciais de
um projeto possivel na perspectiva da formacao humana. Fernandes expde os pontos

pelos quais é defendida uma concepcao por uma escola do campo: 1) Criacdo de um



65

projeto para educacdo no meio rural. Por uma escola do campo. 2) Producdo de
materiais didaticos voltados para a realidade da agricultura camponesa. 3) Uma
educacao que valorize uma vida no campo; uma escola com identidade propria. 4)
Uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da vida, para promogcao
humana. 5) Uma escola publica em todos os assentamentos e acampamentos. 6)
Uma gestdo pedagodgica na comunidade. 7) Uma escola solidaria com as pessoas e
as organizagdes que tenham projetos de transformacéo social (FERNANDES, 1999).

Fernandes (2016) analisa os paradigmas para a compreensao das disputas
por modelos de desenvolvimento, pelo agronegocio e agricultura familiar. O
paradigma da questdo agraria tem como ponto de partida a luta de classes, para
explicar as disputas territoriais e suas conflitualidades na defesa por modelos de
desenvolvimento que propiciem a autonomia aos camponeses. Salienta que o0s
problemas agrarios sado decorrentes da estrutura do capitalismo. Ele destaca o
paradigma da questdo agraria em duas tendéncias: a proletarista e a campesinista.
A proletarista séo as relacdes entre capital e trabalho, entende o fim do campesinato
como resultado da territorializacdo do capital no campo. A campesinista aborda as
relacbes camponesas e o enfrentamento com o capital.

Para o paradigma do capitalismo agrario, as desigualdades causadas pelas
relacdes capitalistas sdo problemas conjunturais e que podem ser superadas por meio
de politicas que proporcionem a “integragao” do campesinato ou “agricultor de base
familiar’ ao mercado capitalista. Esse paradigma, segundo Fernandes, apresenta
duas vertentes: 1) a tendéncia da agricultura familiar que acredita na integracao do
capital; 2) A vertente do agronegocio que vé a agricultura familiar como residual.

QUADRO 2 - CONTRAPONTOS ENTRE O PARADIGMA DA QUESTAO AGRARIA E DO
PARADIGMA DO CAPITALISMO AGRARIO, SEGUNDO FERNANDES (2016)

PARADIGMA DA QUESTAO AGRARIA PARADIGMA DO CAPITALISMO AGRARIO

Luta de classes Ndo existe questdo agraria, metamorfose do
campesinato em agricultor familiar (fim politico do
campesinato)

Fim do campesinato (fisico) Agricultores familiares devem se transformar em
capitalistas (ignora disputas)

Proletarizacéo Agronegdcio é o Unico modelo

Disputas territoriais e de modelos de
desenvolvimento

Modelo de desenvolvimento a favor da
autonomia camponesa

Fonte: Fernandes (2016). Organizagdo: A autora, 2017
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No Quadro 2, Fernandes (2016) exemplifica as disputas entre esses
paradigmas em relacdo a questdo agraria e o capitalismo agrario. O autor aborda
que, para o paradigma da questédo agraria, o problema esta no capitalismo, e para o
paradigma do capitalismo agrario, o problema esta no campesinato. Ele afirma que
tanto os camponeses como 0s capitalistas ocupam o mesmo espago como partes da
totalidade da sociedade capitalista, e que o paradigma da questdo agraria faz parte
das lutas de classe, das disputas territoriais, do modelo de desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos, enquanto no capitalismo agrario, os agricultores familiares
devem se transformar em capitalistas e que o0 agronegocio € a Unica forma de
desenvolvimento.

A Figura 3 demonstra as ideias expressas nos logos das instituicbes e
partidos politicos, como forma de ilustrar esses debate paradigmético e disputas.

FIGURA 3 - DISPUTAS PARADIGMATICAS ENTRE A QUESTAO AGRARIA E O CAPITALISMO
AGRARIO

Disputas Paradigmaticas

PQA -paradigma da questdo agraria Paradigma do capitalismo agrario - PCA

Proletarista Campesinista  Agricultura Familiar Agronegocio

Fonte: Fernandes, 2016

Constata-se que o paradigma do capitalismo agrario € hegemonico, porém,
o0 paradigma da questdo agraria € desafiador, necessita criar novos espacos que
possibilitem a construcdo de planos e propostas para o desenvolvimento do

campesinato. Para Fernandes e Molina (2004, p. 50), “O campo ndo é somente o
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territério do negécio. E, sobretudo, o espaco da cultura, da produgdo para a vida’.
Os autores afirmam: Qual é o campo da Educacdo do Campo?’.

Nas andlises realizadas por Fernandes (2016), constatamos que, na
conjuntura agraria, hd uma correlagdo de forgas, por meio de confrontos entre os
sujeitos. Eles criam a conflitualidade pelas disputas territoriais e por modelos de
desenvolvimento. O modelo hegeménico de desenvolvimento da agricultura é o
agronegocio defendido pelos governos e pela maior parte da sociedade nas
corporacbes, como processo da monucultura realizada para grande escala de
exportacao, e por meio do trabalho assalariado. Cabe ressaltar que o governo busca
subordinar constantemente o campesinato, entretanto, este procura desenvolver um
modelo de desenvolvimento baseado no trabalho familiar, nas cooperativas, em
projetos préprios da educacgédo, com o intuito de diminuir o processo de manipulacao.
Essa correlacdo de forcas gera a conflitualidade pelas disputas de terra, territorio,
modelos de desenvolvimento e politicas publicas.

Presenciamos na sociedade politicas publicas elaboradas de “cima para
baixo”, a partir de um setor de governo, como politicas de subordinacdo, para
atender uma demanda da populagcdo, mas sem contar com a participacdo dos
trabalhadores. Mas também presenciamos politicas publicas de “baixo para cima’,
promovendo a participacdo dos trabalhadores, a emancipacdo, a autonomia e o
protagonismo dos sujeitos. Fernandes (2016, p. 62) aponta que “Politicas de
subordinacéo sao elaboradas por representantes ou ide6logos de uma classe, como
forma de manter o controle e desenvolvimento desigual”.

Nesse contexto de lutas e disputas, a reforma agréria no Brasil tem sido um
processo lento, resultado da forca dos movimentos camponeses. Ela nao esta
superada, pois segundo o autor, ndo foi realizada de forma suficiente para
democratizar a terra, o trabalho, os alimentos. Os movimentos dos camponeses tém
um papel fundamental pela luta da terra e da Reforma Agraria, entdo, € necessario
haver uma politica publica que va aléem do Estado, mas que seja realizada pela

organizacao dos proprios camponeses.

7 No artigo intitulado “O campo da Educagdo do Campo”, que subsidia esta discussdo sobre os
paradigmas,os autores Molina e Fernandes(2004) explicitam o paradigma da Educacdo do
Campo. Encontramos na obra Por Uma Educacéo do Campo: Contribuicdes para um projeto de
Educacdo do Campo. In: MONICA, C.M; JESUS, S.M.S.A.de. (Org.).vol. 5p.33-53. Este artigo
aponta os contrapontos entre ocampo do agronegdcio e o campo daagricultura camponesa.
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3.2 COMUNIDADES CAMPONESAS DO MUNICIPIO DE TIJUCAS DO SUL

A invisibilidade dos povos do campo ainda se apresenta de forma acentuada
na sociedade brasileira. Constatam-se comunidades em extrema desigualdade
diante de um mundo capitalista e que marginaliza os povos do campo. De acordo
com os trabalhos realizados coletivamente com os alunos, professores, enfim, com a
comunidade escolar na construcdo do Projeto politico-pedagoégico, sobre a
diversidade dos sujeitos, constatamos as realidades de algumas comunidades do
campo do Municipio de Tijucas do Sul, as quais vivem em situacdes precarias
guanto a moradia, saneamento basico, saude, educacéo, dificil acesso, entre outros.
Cabe destacar que, por ficarem distantes da sede do municipio, sdo invisiveis ao
Poder Publico e resistem a uma realidade perversa.

3.2.1 Comunidade de Barreiro: Um territorio esquecido, mas que resiste

Ha muitas barreiras e dificuldades enfrentadas pela populagdo negra na
sociedade, a vulnerabilidade social presente nas comunidades quilombolas € visivel,
pois vivenciam condicdes de extrema pobreza e desigualdade presentes em seus
territorios. Estes sujeitos necessitam da dignidade, pois ao longo da historia, foram e
continuam sendo marginalizados e excluidos da sociedade. Cabe ressaltar que a
Comunidade Barreiros faz parte da historia de escravidao, pois as pessoas que ali
residem sao remanescentes de quilombos.

A Comunidade de Barreiros faz parte da Regido Metropolitana de Curitiba,
fica localizada a 25 km da sede do Municipio de Tijucas do Sul, sendo uma das
comunidades de dificil acesso. A comunidade € composta de seis familias, e estas
convivem em condicdes precarias de sobrevivéncia, como a falta de saneamento, as
condicdes de moradia, a dificuldade com o trabalho, acesso a escola, a saude, entre
outros. A seguir, trazemos imagens dos remanescentes de quilombos e as pessoas
gue residem neste espaco, assim como as condicdes de vida que enfrentam

cotidianamente.



69

FOTO 1 - COMUNIDADE BARREIROS

Fonte: Trabalho de campo, 2015

FOTO 2 — CASA DE UMA DAS FAMILIAS

Fonte: Trabalho de Campo, 2015

Visualiza-se uma situag@o social que necessita ser transformada mediante
acOes afirmativas, como melhoria a moradia, saneamento basico, acesso a
educacao das criancas e adultos. Nos debates do PPP, a localidade de Barreiro foi

mencionada e a comunidade escolar comecou a interrogar e foi despertando a
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curiosidade de conhecer 0s espacos no municipio. Mas esse processo de
reconhecimento precisa ainda se ampliar, de forma a provocar nas pessoas dessa
comunidade a busca por direitos negados.

Importante ressaltar que as pesquisas realizadas pelos alunos® da Poés-
Graduacdo (Especializacdo da Educacdo do Campo) trouxeram contribuicbes
importantes para o Municipio de Tijucas do Sul, pois fortaleceram a construcdo da
apropriacdo da politica de Educagcdo do Campo. Ressaltamos o estudo referente a
essa comunidade, realizado pelas alunas Elaine Rocha Persch e Graice Giombelli
como trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo,
com o tema intitulado “Comunidade Barreiro de Tijucas do Sul: Um Estudo de Caso”.
Esta pesquisa contribuiu no sentido de reconhecer este territério e estas pessoas
que fazem parte de uma construcao historica e que precisam ser valorizadas e
respeitadas diante de uma cultura que ainda preservam. Na foto a seguir observa-se

pesquisa de Campo na comunidade de Barreiro.

FOTO 3 -PESQUISA DE CAMPO - COLETIVO DE PROFESSORES

Fonte: Trabalho de Campo, 2015

8 Especializacdo em Educacédo do Campo, realizada pela Universidade Tuiuti do Parana de forma
itinerante, no Municipio de Tijucas do Sul, em 2014. A Especializagdo contribuiu para fortalecer a
ampliacdo dos debates realizados no municipio sobre a Concepcédo da Educacdo do Campo. A
turma foi constituida por 20 alunos e os maédulos ofertados atendiam as demandas das escolas
localizadas no campo.
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3.2.2 Comunidades Faxinalenses — Postinho e Pirai

As Comunidades de Postinho e Pirai s&o comunidades faxinalenses, embora
ainda néo reconhecidas.

A localizacdo dessas comunidades é de 30 km aproximadamente, da sede
do municipio, outras duas comunidades de dificil acesso. Elas ficam préximas entre
si, a distancia € de em torno de 5 km. As atividades econdmicas dos moradores so:
diaristas, agricultores, trabalho no corte de madeira, picadores de lenha,
chacareiros, carvoaria, reflorestamento. Alguns moradores deslocam-se para outras
comunidades e cidades para trabalhar. As mulheres também trabalham como
empregadas domésticas, produzem artesanato e trabalham na roca. Algumas
familias ndo possuem renda fixa e outras sobrevivem de agricultura camponesa e
bolsa familia.

A escola que ficava localizada na comunidade de Pirai, Escola Rural
Municipal Santa Terezinha”, foi fechada em 1997, com 22 alunos matriculados.
Houve nuclearizacdo intracampo, e foram todos transferidos para a comunidade de
Postinho, denominada Escola Rural Municipal Afonso Pena.

Os moradores preservam costumes tipicos e culturais na comunidade,
embora haja a degradacao da mata nativa, por meio da grande area de extensao de
pinus e eucalipto. Ainda preservam caracteristicas faxinalenses, como criadouro livre
e outras caracteristicas importantes, como a solidariedade e modos tradicionais de
sobrevivéncia. Sao localidades de dificil acesso, estrada de chao, e quando chove
fica dificil a locomog&o dos moradores e alunos. Os moradores questionam sobre a
distancia para os alunos estudarem na sede (6° ao 9° ano e Ensino Médio) e pela
falta de politicas publicas de incentivo a agricultura camponesa. As comunidades
faxinalenses destacam-se pelos aspectos peculiares da tradicdo camponesa, como
estradas de terra, mata-burro, porteiras, casas de madeira, igrejas, bares, escola,
comeércio de pequeno porte.

Cabe ressaltar que Postinho e Pirai estdo se autoafirmando como sujeitos
construtores de seu préprio projeto de campo. A comunidade esta se empoderando
coletivamente na busca por melhorias para os moradores. Podemos citar a
Associacdo de Moradores e Associacdo da Agua, pois, com a plantacéo de pinus e
eucalipto pelas empresas de reflorestamento, as nascentes acabaram secando e

essas comunidades tiveram que enfrentar a falta de agua por muitos anos. Por meio
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da luta coletiva em 2014, conseguiram a constru¢cdo de um poco artesiano que
fornece agua para estas comunidades. Cabe destacar que duas professoras da
comunidade de Postinho, Lays Cristina Pereira de Lima e Rosilei Cardoso de Lima,
fizeram Especializagdo em Educagdo do Campo, com o tema intitulado “Comunidade
Faxinalense de Postinho: Uma Historia de Amor e Luta pela Preservacdo de suas
tradigbes”. Acreditamos que foram frutos dessa construg¢ao, pois os debates acabaram
gerando processo de mudanga social. A comunidade escolar comecou a
problematizaras dificuldades e limitagdes encontradas. Constata-se nessas

comunidades a criticidade e o envolvimento coletivo buscando direitos negligenciados.

FOTO 4 - COMUNIDADE DE POSTINHO E PIRAI

Fonte: Trabalho de Campo, 2015
3.2.3 Comunidade de Taqua

A comunidade do Taqué localiza-se a 20 km da sede do Municipio, sendo de
dificil acesso. Conta aproximadamente com 15 familias. O nome Taqua tem origem
indigena e, segundo informacdes das pessoas que residem no local, este nome é
proveniente de uma passagem que levava os moradores até perto do rio para
pescar, onde viveram por um tempo somente da pesca.

No decorrer dos anos, como a pesca ndo era suficiente para a
sobrevivéncia, os moradores procuraram outros recursos, tais como: poda de erva
mate, extracdo da erva, plantios e outros. Nos dias atuais, ha muitas chacaras, de
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pessoas que ndo moram na comunidade, mas buscam um lugar de tranquilidade e
lazer, oferecendo, assim, emprego para os nativos, que cuidam das chacaras.

As atividades econdmicas desta comunidade s&o: criacdo de codornas,
plantio de morangos organicos, plantacdo de guaco, picadores de lenha, pesca,
entre outros. Cabe ressaltar que o trabalho das mulheres na extracdo de erva mate
€ consideravel. Na safra do pinhdo, na época do inverno, trabalham nas
proximidades da BR 376, e apds o término desse trabalho, retornam para as
atividades na extracao de erva mate e plantacao de guaco.

E uma comunidade de dificil acesso, os moradores necessitam de recursos
basicos de sobrevivéncia como saneamento basico, incentivo e recursos financeiros
para a agricultura familiar. Apresenta caracteristica de um faxinal, e os moradores
reivindicam um pocgo artesiano, pois com a chegada de mais moradores que
compraram 0s terrenos, 0S po¢os que existiam ja ndo séo suficientes para atender a
populacdo. Dessa forma, ha necessidade de condi¢cdes basicas de sobrevivéncia,
pois sao considerados invisiveis, em virtude do dificil acesso.

Por volta de 1980, o professor Jodo Alberto de Souza comecou a dar aula
nessa comunidade. Ele morava na sede, ia até a comunidade de Vossoroca
(comunidade préxima)e atravessava de canoa até o Taqua. As aulas aconteciam na
casa do morador Antonio Darci de Lima. O professor Jodo trabalhou por alguns
tempos, mas logo pediu a conta e foi embora para outro municipio.

Para que os alunos néo ficassem sem estudar, a Prefeitura ofereceu-lhes
canoa e kit salva-vidas, para que fossem pelo Rio Vossoroca até a escola da
Comunidade do Vossoroca, que se situa proximo a Represa. Porém, no ano de
2002, houve a nuclearizacdo e a escola onde estes alunos estudavam fechou e
todos passaram a estudar na Escola Jodo Maria Claudino. Os pais dos alunos
acharam que - além de longe — era perigoso, pois os alunos deveriam passar a BR
376 a pé. Dessa forma, foi outro professor para a Comunidade do Taqud, professor
Joao Batista. Ele lecionava e morava na casa de Jovita Veloso, onde ficou por algum
tempo. Houve uma melhoria na estrada que ia até a comunidade, entdo o0s
moradores comecaram a reivindicar e a Prefeitura disponibilizou uma Kombi para
transportar os alunos para a comunidade mais préxima, que atualmente é a

comunidade da Campina, localizada préximo a BR 376.
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Como as pessoas trabalham vendendo pinhdo na época do inverno, as
margens da BR 376, fazem parte da Associacdo dos Pinhoeiros de Tijucas do Sul e
S&o José dos Pinhais (ASSOPINHO).

As imagens a seguir mostram a identidade e cultura de um territério com
uma vasta diversidade no que diz respeito ao trabalho dos camponeses. Porém, a

falta de acOes afirmativas nessas comunidades de dificil acesso € notavel.

FOTO 5 - TRABALHO DE CAMPO: ALUNOS E PROFESSORES, DIRETORA E
COORDENADORADA ESCOLA MUNICIPAL MANOEL RIBAS

Fonte: Trabalho de Campo, 2015

FOTO 6 - COMUNIDADE DE TAQUA

Fonte: Trabalho de Campo , 2015
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Tarelho (1988), em sua dissertagao intitulada “Da Consciéncia dos direitos a
identidade social: os Sem Terra de Sumaré”, relata sobre o grupo dos trabalhadores
ao tomarem consciéncia de seus direitos e construir uma identidade comum, na
conquista de espacos e luta coletiva. Enfatiza que a consciéncia dos direitos a
identidade social € fruto de um processo, é a sintese de multiplas determinacdes.

Simbes (2015) enfatiza, em sua tese de doutorado, “Territorialidades da
juventude faxinalense: entre a producdo de invisibilidades, a precarizacdo dos
territorios de vida e os desafios da construgédo de um bem viver”, que o poder publico
e a auséncia do Estado diante das politicas publicas s&o os principais fatores que
influenciam a invisibilidade e a precarizacdo desses territérios de vida em
comunidade.

O processo de consciéncia de direitos vai se revelando na medida em que o0s
sujeitos comecam a serem construtores de seu destino, desvelando as contradi¢cdes,
resistindo e percebendo que o processo educativo é fundamental na valorizacdo da
identidade social. Cabe ressaltar que, ao formar essa consciéncia de direitos, 0s
sujeitos precisam lutar para que 0s espagos em que vivem ndo sejam ofuscados e
gue ndo se percam valores, 0s costumes constituidos, as tradi¢cdes culturais. Dessa
forma, torna-se necessario a visibilidade dos sujeitos diante da barbarie das
desigualdades sociais que enfrentam, pois ha uma invisibilidade nesses espacos de
exclusédo social, a qual perdura ao longo da historia.

O processo dialdgico, a interacdo com a comunidade escolar na construgéo
do projeto politico-pedagoégico foram despertando momentos de reflexdo e olhar
critico diante das ideologias que se distanciavam da formacdo humana dos sujeitos.
Nesse sentido, as pessoas comecaram a perceber o seu lugar de vivéncia e
captaram a totalidade dos fatos sociais, de olhar o seu meio e caminhar num
processo de transformacao e reconhecimento de sua identidade.

O olhar para seu territorio e para o territorio de outro foi notavel nesse
processo de discusséo, pois passaram a reconhecer o territorio de forma ampla,
identificar-se como membros de uma classe defendendo o bem comum. Essa
percepcao foi rompendo com o individualismo e o isolamento aos quais sempre fomos
submetidos ao longo da histéria. Essas mudancas foram evidenciadas nas préaticas
pedagdgicas, no envolvimento da comunidade e nas pesquisas de campo realizadas

por alunos e professores, foi despertando curiosidade em conhecer os lugares do
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municipio e, a partir dessa pratica, construir os conhecimentos em sala de aula,
indagando e interrogando a realidade social, diante da disparidade das classes.

A luta pelo bem comum se fortalece ao criar lacos de cumplicidade,
solidariedade, persisténcia. Assim, se o coletivo der as m&os por uma causa comum,
desafia aquilo que impede uma vivéncia digna e de respeito. Nesse sentido, vai
despertando também uma consciéncia politica, sem permanecer inerte a uma
situacdo que explora e domina. Tarelho cita o autor Rouault, o qual ressalta que “ao
fazerem isso eles estdo aparecendo a luz solar e se revelando para si mesmos e
para os outros.” (TARELHO, 1988, p.106).

A organizacdo de coletivos é a saida para a superacdo das desigualdades
existentes no campo pelo reconhecimento social e autoafirmacdo dos sujeitos
enquanto trabalhadores. Diante desses fatos, ndo havera transformacdes de um dia
para outro, mas também ndo podemos ficar inertes a essas relacdes de controle e
dominacédo; € necessario que a luta seja enfrentada por um coletivo organizado e

atuante. Marx afirma que:

A figura do processo social da vida, isto é, do processo da producao
material, apenas desprendera do seu mistico véu nebuloso quando, como
produto de homens livremente socializados, ela ficar sob seu controle
consciente e planejado (MARX, 1988, p.76).

H& uma subserviéncia da classe operéaria sobre a classe burguesa, a qual
convive com a forga exploradora, determinista e avassaladora do sistema capitalista.
Os trabalhadores ndo podem e nem devem ficar submissos a légica da classe
dominante, mas para tanto, a classe operaria necessita se organizar e se aliar no
confronto contra a classe capitalista, despertar sua consciéncia para se guiar por
seu préprio planejamento. Para Marx, € a vida social que gera essa consciéncia. Ao
gerar essa consciéncia, o sujeito se liberta.

Os trabalhadores lutam pela sobrevivéncia, por um pedaco de chdo e de
terra para viver, se autoproduzir para viver, mas o sistema capitalista ndo se importa
com os valores humanos, e sim com valores capitalistas, de desenvolvimento
contraditorio. Dessa forma, utiliza-se cada vez mais da méo de obra da classe
trabalhadora para, cada vez mais, gerar valor e lucro. Esse processo tem um
propésito: formas de dominar e explorar o sujeito trabalhador.

Mas se o0 sujeito convive no coletivo, comeca um processo de

conscientizacéo politica, pois as relagdes de dialogo, os anseios, 0 enfrentamento
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diante dos conflitos, a intencionalidade de se buscar algo comum, vai despertando a
forca e envolvimento do grupo, na busca de objetivos que se pretende atingir. Como
Marx (1977, p.22) afirma: “Os homens fazem sua propria historia, mas ndo a fazem
como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aqueles
gue se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado”.

Nesse sentido, 0s sujeitos necessitam se organizar para buscar meios de
sobreviver diante do trabalho (producéo material); precisam compreender os fatos e a
realidade construida historicamente, entender a realidade na totalidade dos fatos, nos
diversos aspectos (sociais, culturais, econémicos, politicos), para que ndo caiam nas
armadilhas do poder que domina. Quando 0s sujeitos se organizam coletivamente,
lutam para superar as determinacdes impostas pela sociedade capitalista, iniciando
um processo de conscientizagdo politica e passando de uma consciéncia ingénua
para uma consciéncia critica, ndo deixando que a alienacdo impeca a vivéncia digna
no jeito de viver e de lutar por direitos negados historicamente.

As desigualdades sociais estdo explicitas em nossa sociedade, as lutas de
classe sao evidenciadas no modo de producado capitalista, pois de um lado, ha os
gue se utilizam da exploracdo dos meios de producdo, enquanto outros necessitam
vender a forca de trabalho para sobreviver. As contradicdes estdo presentes na
sociedade e convivemos com duas formas antagbnicas: de um lado, os grandes
produtores capitalistas; e, de outro, os trabalhadores que precisam de trabalho para
sobreviver e sdo explorados pela forca do capital.

Os povos do campo resistem no enfrentamento das injusticas sociais, na luta
pela dignidade e melhoria das condicbes de acesso a saude, a moradia, a
educacdo, a valorizacdo de sua identidade e cultura. Ndo obstante, ndo perdem a
esperanca por dias melhores quando se aliam a sua prépria classe, pois na medida
em que o sujeito se confronta com as contradicdes presentes e se conscientiza que
pode transformar o seu meio, € possivel reverter o processo de dominacgédo e

exploragéo na resisténcia e luta coletiva. Como afirma Gramsci (2004, p.103):

[...] € possivel dizer que ele tem duas consciéncias tedricas, uma implica em
acdo, e que realmente une a todos os colaboradores na transformacéo
pratica da realidade; e outra, superficialmente explicada ou verbal, que ele
herdou do passado e acolheu sem critica.

Marx e Engels (1982) afirmam que o movimento dialético se da pelo
conhecimento da realidade, sendo o ponto inicial partindo do concreto para depois
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chegar ao pensado. Dessa forma, € preciso primeiramente perceber e compreender
0 seu meio para depois lutar por transformacédo. Ao conhecer a realidade,
consequentemente, a classe dos trabalhadores tera entendimento que sua condi¢éo
de ser explorada pode se reverter, ao tomar consciéncia que é possivel mudar e
transformar a sua realidade. “Nao € a consciéncia que determina a vida, mas € a
vida que determina a consciéncia.” (MARX; ENGELS, 1982, p. 37).

E a condicdo material que vai determinar o pensamento, pois 0 sujeito, ao se
deparar com sua necessidade, na medida em que vai passando por esse processo
na vida social, vai percebendo que ¢é preciso buscar suas condicbes de
sobrevivéncia. Nesse sentido, ao passo que a classe trabalhadora compreende esse
movimento dialético e contraditério, vai lutar para superar as imposicoes
determinadas pela sociedade burguesa e lutar para transformar seu meio.

A Educacdo do Campo é praxis no sentido de transformar algo que nao vai
bem, de transformar as relacdes de poder, de denunciar processos de exclusdo e
buscar na coletividade estratégias para transformar o meio social com os préprios
sujeitos do campo. E preciso interrogar o campo que vivemos. Qual é o campo de
Tijucas do Sul? O Campo de Tijucas do Sul caminha na direcdo de duas frentes,
conforme Fernandes salienta em seus escritos: do agronegocio e da agricultura
familiar. E constata-se outra frente com as atividades - ndo agricolas. As pesquisas
demonstram as contradi¢cées presentes no municipio.

Segundo os agricultores, falta incentivo a agricultura familiar camponesa,
falta estimulo na organizacdo de cooperativas. Eles relatam sobre a falta de
orientacdes nessa construcdo, de incentivo na comercializacdo dos produtos no
préprio municipio e desvalorizacdo dos produtos, pois acabam vendendo por precos
irrisérios e quem acaba lucrando sdo os atravessadores, ou seja, as empresas
capitalistas.

Nesse sentido, é preciso interrogar as politicas governamentais e fazer
provocacoes junto a comunidade escolar, junto aos agricultores e trabalhadores do
campo, articulando momentos de discussbes entre a Secretaria de Agricultura, a
Emater, a Secretaria de Educacéo, entre outras, para, em conjunto, propor acoes e

alternativas que valorizem a classe trabalhadora.

O que se salienta é que a realidade social discutida no coletivo € vivida e
pensada pelos sujeitos nele presentes. Sdo as histérias de vida que se
encontram na producdo de conhecimentos no interior da luta social. A
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pesquisa que se produz em Educacdo do Campo é fruto da praxis, tal como
definida por Vasquez. A prética é atividade, entretanto, a praxis € mais do
qgue atividade, do que fazer. Ela, quando articulada a uma necessidade,
torna-se praxis criadora, atividade vivida, pensada e transformadora
(SOUZA; BELTRAME, 2010, p. 91).

Constatamos que, no municipio de Tijucas do Sul, ndo existem movimentos
sociais organizados como o MST. Mas as organiza¢des sociais coletivas, como 0s
Conselhos e Associacfes, vém se fortalecendo no municipio. A expressividade de
representacfes coletivas nessas organizacoes € perceptivel. Constata-se mudancas
significativas na vida dos trabalhadores referentes aos aspectos sociais, econdémicos e
politicos nas comunidades e um movimento ativo reivindicando mudancas e cobrando
direitos do legislativo e executivo municipal. Para ampliar esta discussdo das
associacoes e dos conselhos nas comunidades do municipio, sugerimos a leitura da
pesquisa de Rita das Dores Machado (2016). A autora escreve sobre as
Organizaces Sociais Coletivas nas comunidades do municipio de Tijucas do Sul e
salienta que estas exercem influéncias positivas nas discussfes que trazem no
coletivo.

Neste capitulo, destacamos as caracteristicas do municipio de Tijucas do
Sul e problematizamos a disputa que marca as relacées no campo, por meio de trés
projetos de desenvolvimento, um ligado a agricultura familiar camponesa, ao
agronegécio e as atividades-ndo agricolas. Abordamos também a importancia do
reconhecimento das comunidades camponesas e como € possivel processos de
mudancas por meio da organizacdo social coletiva. Constatamos que, quanto mais
distantes da sede do municipio as comunidades se localizam, mais se tornam
invisiveis ao poder publico.

Debatemos também sobre a superacdo desses territérios como espaco de
vida, desafiando os projetos hegemonicos, os quais sao disputados pelo capitalismo
agrario e pela agricultura familiar, dois paradigmas antagbnicos, discutidos por
Fernandes. Diante de tantos obstaculos que necessitamos percorrer, é possivel
dizer: mudar é dificil, mas € possivel, conforme citado por Freire.

No proximo capitulo discutiremos a escola publica em movimento de disputa
no confronto de projetos que caminham na contram&o, um ligado a formacgao
humana do sujeito (Educacdo do Campo) e outro ligado ao sistema capitalista

(Educacéo Rural).
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4 EDUCACAO RURAL, EDUCACAO DO CAMPO E ESCOLA: MOVIMENTO DE
DISPUTAS

A escola € um local de luta, a arena em que se defrontam forcas
contraditorias [...] a luta pela escola nunca pode ser separada das lutas
sociais no seu conjunto [...] (SNYDERS, 2005, p. 102-103).

Este capitulo discute a Escola Publica em movimento de disputas, no
confronto de projetos hegemobnicos que se contrapdem com 0sS principios da
Educacdo Campo, a contra hegemonia. Apontamos a categoria contradicdo
relacionada a educacdo e a Escola Publica no sentido de problematizar essas
disputas e como elas influenciam na organizacdo do trabalho pedagogico. Por
disputas entendemos que ha dois projetos politicos antagbénicos, de um lado, o
projeto neoliberal e de outro, um projeto democratizante, participativo, que emerge a
partir das crises dos regimes autoritarios e dos diferentes esforcos nacionais de
aprofundamento democratico. (DAGNINO, 2004). A autora salienta que:

[...] o projeto neoliberal encontra no Brasil um contendor relativamente
consolidado, embora evidentemente ndo hegemodnico capaz de constituir
um campo de disputa. A existéncia desse contendor e dessa disputa
determina, na nossa perspectiva, direcBes especificas as estratégias e
formas de atuacédo das forcas vinculadas ao projeto neoliberal em nosso
pais que, se ndo se afastam das direc6es adotadas no nivel global,
adquirem especificidade prépria na medida em que sdo forcadas a
estabelecer rela¢des de sentido e um terreno de interlocu¢do com o campo
adversario. A necessidade dessa interlocugcdo se acentua no interior dos
espacos publicos de participagdo do Estado e da sociedade civil quando se
defrontam face a face esses dois projetos. (DAGNINO, 2004, p.147).

Nesse sentido, verificamos que ha disputa entre a concepcédo de Educacao
do Campo e a concepcdo da Educacdo Rural, num movimento constante de
avancos e recuos nas escolas localizadas no campo. E o que discutiremos nesse
capitulo.

As analises realizadas pautaram-se nos escritos de Suchodolski, Mészaros e
Paulo Freire, autores que defendem uma concepcdo de educacdo baseada na
formacdo humana dos sujeitos.

Neste capitulo, apresentamos também contribuicées importantes de outros
autores como Sanfelice, ao abordar a escola estatal e escola publica; Nereide
Saviani (2011), ao salientar a escola e a luta de classes na concepgdo marxista de
educacao; Frigotto, ao enfatizar a escola publica na atualidade; Schlesener (2009;
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2016a,b), em que analisa a politica e educag¢do nos escritos de Gramsci, assim
como as Politicas Publicas, Estado e Educacédo; Gramsci (1982; 1989), ao
mencionar 0s intelectuais organicos e a luta por uma nova hegemonia. Neste
capitulo, também se discute a identidade do campo, e nos pautamos do dialogo
entre os autores que debatem sobre a Educacdo do Campo como: Souza, Munarim,
Seganfredo, Caldart e Arroyo.

Souza (2016) enfatiza a escola publica e os determinantes externos e
internos que interferem no processo educativo; Munarim d& énfase as disputas
enfrentadas pelo Estado na construcdo da Educacédo do Campo; Seganfredo (2014)
constata que, a partir da luta coletiva advinda da sociedade civil organizada, é
possivel construir experiéncias significativas no ambito educacional, considerando a
complexidade do Estado capitalista; Caldart (2015), nos caminhos da transformacao
da escola, dialoga sobre as matrizes pedagoégicas formadoras; Arroyo (2010; 2012;
2015) salienta que o projeto educativo deve partir das experiéncias de vida e das
lutas do campo e na valorizacdo do reconhecimento e diversidade dos sujeitos.

No tépico a seguir, discutiremos hegemonia e a Educa¢édo do Campo.

4.1 HEGEMONIA E EDUCACAO DO CAMPO

Neste topico, discutiremos sobre as disputas por projetos hegeménicos que
se contrapdem com a concepcdo da Educacdo do Campo. A partir das reflexdes,
problematizaremos as lutas que tém sido realizadas pelos sujeitos do campo contra
a imposicdo de uma ideologia dominante.

Nos estudos realizados por Gramsci, salientamos a necessidade de
compreender o significado de Estado, para posteriormente entender as relacdes de
poder e dominacdo diante dos desafios enfrentados pela classe trabalhadora, que,
por sua vez, se vé diante de um sistema avassalador de poder, autoritarismo,
capitalismo, hegemonia, capaz de exterminar um projeto societario, que é baseado
na cultura dos sujeitos. Mas o que é Estado para Gramsci? Para ele, o Estado é a
relacdo, o vinculo entre a sociedade politica, sociedade civil, hegemonia e coercao.

Segundo Mendonga (2012, p. 352), “O Estado em Gramsci ndo é sujeito

nem objeto, mas sim uma relacdo social, ou melhor, a condensacédo das relacdes
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presentes numa dada sociedade”. Ha uma inter-relacdo entre a sociedade civil e a
sociedade politica.

A sociedade civil é compreendida pelo conjunto dos agentes sociais,
denominados aparelhos privados de hegemonia, cernes da acado politica consciente
e organizados pelos intelectuais organicos de uma classe, pretendendo atingir
determinados objetivos. Ja a sociedade politica faz parte do conjunto de aparelhos e
agéncias do poder publico e “Qualquer alteracdo na correlagao de forgas vigente em
uma dessas esferas repercute, forcosamente, na outra (MENDONCA, 2012, p. 353).

Dessa forma, para Gramsci:

[...] o poder estatal, embora expressasse uma dominagéo de classe, ndo
poderia realizar-se somente com base na coer¢cdo. Dai ser a propria
organizacdo das vontades coletivas na sociedade civil o objeto central de
sua andlise. E o conceito de aparelhos de hegemonia, forma preponderante
na sociedade civil, que permite coligar o processo mediante o qual se
elaboram as consciéncias, atingindo a organizacdo do poder do Estado
(sociedade politica) (MENDONCA, 2012, p. 353).

Ha duas funcdes que diferenciam sociedade politica e sociedade civil: a
primeira no sentido de dominante (hegemonia) e a outra no sentido de dominacéo.
Mas é necessario reverter essa ordem, pois como Gramsci salienta, a organizacao
entre os trabalhadores € essencial para se tornarem intelectuais organicos na busca
de superacao entre os que detém o poder e dominam. Na sociedade politica, a forca
gue domina ocorre pelas imposi¢cdes, normas as quais 0s sujeitos se submetem.

Gramsci chama de correlacéo de forcas, 0 meio coercitivo. Nesse sentido:

Enquanto a sociedade politica tem seus portadores materiais nos aparelhos
repressivos de Estado (controlados pelas burocracias executiva e policial-
militar), os portadores materiais da sociedade civil s&o o que Gramsci
chama de ‘aparelhos de hegemonia, ou seja, organismos sociais coletivos
voluntérios e relativamente autbnomos em face da sociedade politica.
(COUTINHO, 1999, p.128-129).

A funcdo hegemonica faz parte das contradicbes emanadas pelo sistema
capitalista, € a dominacdo imposta pela classe burguesa. Dessa forma, é possivel
reverter essa imposicao, lutando-se pela contra-hegemonia na organizagdo dos
trabalhadores. No entanto, é preciso se conscientizar de que € possivel mudar,
saindo do senso comum e tornando-se um intelectual que possa olhar para sua

cultura e valorizé-la, criando meios coletivos de construcdo de uma nova concepgao
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de enxergar o mundo na sua totalidade e considerando os valores, as ideias, a
producao cultural de um novo projeto societario.

Gramsci escreveu “Instrui-vos porque teremos necessidade de toda vossa
inteligéncia. Agitai-vos porque teremos necessidade de todo vosso entusiasmo.
Organizai-vos porque teremos necessidade de toda vossa forga” (GRAMSCI, 1987).
Podemos nos tornar intelectuais organicos, estruturando a nossa propria classe,
lutando por ela, pois vivemos cotidianamente posi¢Oes ideoldgicas contrarias no
modo de pensar. Vivenciamos a luta, mas também enfrentamos retrocessos e

resisténcias nas escolas localizadas no campo.

O grande desafio de renovacdo da escola no Brasil esta em deixar de
transmitir o pensamento dominante assimilado de modo acritico e acentuar
a diversidade de idéias, muitas vezes opostas entre si e em contradi¢do
com a pratica das classes populares, para desvelar os germens de um novo
pensamento presente nessa pratica. Isso seria possivel com a renovagao
da estrutura escolar, dos curriculos e, principalmente, com a participacéo
efetiva da comunidade nas atividades escolares. Somente assim,
mostrando as contradicbes que permeiam a nossa formacdo social e
relacionando pensamento e ac¢do, a escola poderia contribuir para a
emancipagdo politica das novas geragBes e atuar efetivamente para a
construgdo de uma nova ordem social e politica (SCHLESENER, 2013,
p.10).

Nesse sentido, a classe dominante coloca o funcionamento do poder por meio
de valores, ideias, de acordo com o que julga e prega a sua ideologia, disseminando
0 processo hegemoénico. Nessa direcdo, vai surgindo o autoritarismo e o poder. A
coercao acontece quando o consenso nao € realizado (poder e autoritarismo, classe
dominante - Aparelho Estatal). Dessa forma, é necessario reverter essa ldgica,
criando um novo jeito de pensar — com a classe trabalhadora — no fortalecimento de
uma identidade propria contra o dominio do poder.

O bloco histérico € o exercicio da hegemonia na superestrutura (instituicées,
valores, cultura) que influencia diretamente a infraestrutura (sistema econdmico).
Nesse sentido, € necessario que a classe trabalhadora forme um novo bloco
histérico, contrapondo-se a um processo hegemonico, na constituicdo de uma nova
ordem social.

De um lado, ha os que dominam, do outro ha os dominados. Para Gramsci,
o olhar na totalidade dos aspectos relacionados aos fatos historicos & primordial
para reverter a logica perversa do poder. E preciso compreender as relacdes

econbmicas, sociais, culturais que permeiam a sociedade, e diante do entendimento
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lutar pelo enfrentamento das contradicbes. Gramsci, em sua concepcéo, enfatiza a
superestrutura, além de dar destaque a cultura e a politica, elementos fundamentais
na reconstrucao de uma nova ordem social.

Nessa linha de pensamento, em que Gramsci da énfase a estrutura politica,
€ preciso debater sobre a atual conjuntura, uma vez que convivemos com as
correlagcbes de forca; €, portanto, necessario intensificar esses debates por uma
nova concepgado para pensar a educacao, se esta se direciona para a classe
dominante ou para a classe trabalhadora.

Em seus escritos em Maquiavel, a politica e o Estado moderno, Gramsci
(1989, p. 147) salienta que

[...] a classe burguesa, situa-se como um organismo em continuo
movimento, capaz de absorver toda a sociedade, assimilando-a ao seu nivel
cultural e econbmico; toda a funcdo do estado se transforma: o Estado
torna-se“educador”.

Ha disputas, confrontos de ideologia, e pensar ser educado por outrem (no
caso o Estado) € deixar morrer nossos sonhos, nossos ideais, nossa cultura. Nesse
momento € que 0s intelectuais organicos precisam recusar, resistir as imposicoes e
caminhar num processo contra-hegemonico, ndo se deixando levar por motivacées
ilusérias e enganosas, em que muitas vezes a aparéncia faz consentir. As
manipulagdes vindas do sistema capitalista sdo avassaladoras, querem determinar,
dominar, executar. Sua ideologia prega o individualismo, a competitividade. Nao
permite formar seres humanos com criticidade, com autonomia, com construcao
coletiva baseada na colaboracdo, na solidariedade e no respeito. A classe
trabalhadora resiste a tantas disputas, desafiando o processo de dominacdo. Néao &
facil, mas a persisténcia e a organizacao coletiva por um projeto que humanize e
gue caminhe em prol da dignidade humana é provocador, no entanto, esperancoso.

Gramsci (1989, p.149) escreve que “o Estado é a juncdo da sociedade
politica e sociedade civil, isto €, a hegemonia revestida de coergédo”. A intencéo do
Estado é assegurar a reproducdo da sociedade capitalista, com uso de atribuicbes
burocréaticas e reguladoras para manter a ordem social hegemdnica. Entretanto, a
organizacao coletiva (sociedade civil) podera criar mecanismos contra-hegemaonicos,
lutando para superar essa forca dominadora do capital, e os intelectuais organicos

tém um papel fundamental nesse processo.
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Schlesener (2016a), em Politicas Publicas, Estado e Educacdo: notas a
partir de escritos de Gramsci, discute os limites e as possiblidades das politicas
publicas no contexto das democracias modernas no que concerne a relagédo entre o
Estado e Educacg&o. Segundo a autora, “A estrutura da democracia moderna permite
gerar a ilusdo de participacao efetiva dos subalternos”. (SCHLESENER, 2016a, p.
1). Nesse sentido, percebe-se uma forca vinda do Estado Capitalista, diante da qual
muitas vezes os trabalhadores se iludem, de forma a propor politicas publicas
aparentemente “boas”, mas que escondem a verdadeira esséncia. Podemos fazer
uma analogia com um bolo enfeitado com belissima decoracdo, mas que, ao se
comer este bolo, o conteudo ndo condiz com a aparéncia. A indagacao diante dessa
estrutura alienadora faz-nos refletir sobre as rela¢cdes de forga advindas de uma
conjuntura politica que estamos vivendo frente ao dominio do poder, mas néo
podemos deixar o Estado nos dominar.

Na relacdo das politicas Publicas, Estado e Educacéo, constata-se uma forte
influéncia de politicas neoliberais nos municipios da Regido Metropolitana de
Curitiba, as quais acabam em confronto com outro projeto, que ndo condiz com o
campo. Essas disputas sdo continuas, atravancam o caminho da igualdade, da
solidariedade, da justica social e da emancipacdo humana.

Na Obra A Questdo Judaica, de Karl Marx, o autor escreve sobre a
Emancipacdo humana, fazendo contrapontos com a Emancipacao Politica. Nessa
Obra, Marx apresenta divergéncias de pensamento com Bruno Bauer. Na analise de
Bauer, o judeu necessita abandonar o judaismo, e 0 homem em geral abandonar a
religido, para emancipar-se como cidaddo. A Emancipacdo politica, para Marx,
determina quando um grupo especifico na sociedade atinge a participacdo social e
politica dentro de uma ordem definida, como o autor descreve a questéo dos judeus.
No entanto, a emancipacao politica ndo atribui a sociedade como um todo, mas a
um grupo especifico, passando a ter direitos na ordem vigente. A estrutura geral da

sociedade nao sofre modificagdes. Marx (2005, p. 42) descreve:

Toda emancipagéo é reducdo do mundo humano e suas relagbes ao proprio
homem. A emancipacao politica € a reducdo do homem, de um lado, a
membro da sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por
outro, a cidadao, a pessoa moral.

Cabe destacar que a emancipacao politica, por si s6, ndo emancipa, mas ja

€ uma evolucdo, uma vez que ndo ha emancipacédo se todas as pessoas nao se
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tornarem livres da exploracédo, da opressdo, da burguesia que detém o poder e
aliena o ser humano. Marx afirma que a emancipacédo politica ndo € uma condi¢cao
genérica para emancipar o homem, que a solucdo do problema estd no homem real,
da usura e do dinheiro. Marx se contrapde ao pensamento de Bauer, que afirma que
a emancipacao dos judeus esta no campo religioso, teleoldgico, civil ou até mesmo
politico. A emancipacdo humana, para Marx, vai além de tudo isso. O autor afirma
que:
Somente quando o homem individual real recupera em si o cidaddo abstrato
e se converte, como homem individual, em ser genérico, em seu trabalho
individual e em suas relac¢des individuais, somente quando o homem tenha
reconhecido e organizado suas “ forces propres” como forgas sociais e
guando, portanto ja ndo separa de si a for¢a social sob a forma de forca
politica, somente entdo se processa a emancipacdo humana. (MARX, 2005,
p. 42).

A emancipacdo politica, na visdo de Marx, ndo exclui as contradicbes da
sociedade, ou seja, ndo exclui a religido, e segundo ele, a revolucéo social € a chave
basica para que haja uma sociedade emancipada e que a emancipacdo apenas
politica fortalece a burguesia, reforca a I6gica capitalista.

A obra Glosas Criticas Marginais (MARX, 2010) ao artigo “O Rei da Prussia
e a Reforma Social”, de um Prussiano, texto escrito na mesma época da Questéo
Judaica e dos Manuscritos econémico-filoséficos refletem uma base comum nas
ideias de Marx, e nos faz refletir sobre a compreensao do ser social. Salienta que “A
compreensao do ser social tem seu eixo completamente modificado quando entra
em cena a razdo social, razdo que se expressa a perspectiva da classe
trabalhadora”. Faz-nos entender que todas as perspectivas sao produzidas
socialmente, manifestando os interesses de determinadas classes sociais. E € essa
conexao com as classes sociais que esclarece as suas possiblidades e limites.

Nessa mesma Obra referida, Marx defende quatro teses: 1) ha uma relacéo
ontolégica do Estado para com a sociedade civil; 2) O Estado € um instrumento de
reproducdo dos interesses das classes dominantes; 3) O Estado € impotente para
alterar a sociedade civil; 4) A tese da extingdo do Estado.

Marx (2010) afirma que essa dependéncia ontoldégica do Estado com a
Sociedade civil expressa o antagonismo das classes sociais numa relacéo fundante

e fundado em nivel do ser. Para Marx;
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O Estado e a organizacdo da sociedade civil ndo séo, de ponto de vista
politico, duas coisas diferentes. O Estado é o ordenamento da sociedade.
[..] repousa sobre essa contradigdo. Ele repousa sobre a contradi¢do entre
vida publica e privada, sobre a contradi¢cdo entre os interesses gerais e 0s
interesses particulares. (MARX, 2010, p. 60).

Na segunda tese, Marx (2010, p. 60) afirma que “ A existéncia do Estado e a
existéncia da escraviddao sado inseparaveis”. Isso quer dizer que o Estado é um
mecanismo de opressao de classe. Na terceira tese, Marx assevera que o Estado é
impotente diante dos problemas sociais. Para Marx, a degradacdo da vida dos
trabalhadores ndo € um simples defeito de percurso, € o resultado da forma das
relagBes sociais de trabalho. Na medida em que o Estado é um instrumento de
reproducdo dessas relagbes sociais, impede a possibilidade de eliminar os

problemas sociais. Ele afirma que:

Se o Estado moderno quisesse acabar com a impoténcia da sua
administragdo, teria que acabar com a atual vida privada. Se ele quisesse
eliminar a vida privada, deveria eliminar a si mesmo, uma vez que ele s6
existe como antitese dela.

Nesse sentido, o Estado ndo pode acreditar na impoténcia interior da sua
administracdo, conforme Marx salienta, ele pode descobrir apenas defeitos formais,
casuais e tentar remedia-los.

A quarta tese se refere a extincdo do Estado, e que para acontecer essa
extincdo, segundo Marx, deverd haver uma revolucao social, modificando a velha
ordem social. Marx fala da revolugéo politica com alma social. Isso quer dizer que a
revolucdo apontada pelo autor é com relacdo a emancipacdo humana, que para ele
s6 sera possivel na praxis social.

Nessa perspectiva, como romper com as disputas impostas por um Estado
Capitalista? Séao indagacdes que reiteram a necessidade de o ser humano nao se
deixar levar por um sistema que oprime e nem perder a esperanca de luta e
coragem para defender os direitos da classe trabalhadora.

As politicas neoliberais comecaram a ser implantadas na década de setenta,
na Europa e nos Estados Unidos, e tiveram como objetivo “renovar a correlacao de
forcas econdmicas mundiais, redefinindo a posicdo dos Estados Nacionais em
relacdo ao processo de internacionalizacdo da economia” (SCHLESENER, 2016a, p.

2). Com a crise do capitalismo, foi apresentada a sociedade como “crise do Estado”,
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gerando o controle de inflacdo, o que implicou na contencdo de investimentos.
Destarte, houve um alto indice de desempregados e aumento de especulacéo
financeira, constituindo uma grande desigualdade social. A autora enfatiza que
essas medidas provisoérias evidenciaram uma nova fase do capitalismo que se
implementava por meio de privatizacdes, ajustes fiscais, seguidos do Fundo
Monetario Internacional e Banco Mundial.

Ha uma regulacdo do Estado perante as politicas neoliberais, as quais
aludem diretamente no sistema educacional, pois a escola é um dos locais de
acesso ao conhecimento, mas é preciso refleti. como esse conhecimento é
proporcionado? Afinal, assim como pode transformar, ele também poderé alienar.

Essa ideologia fundamentada numa visao capitalista retrata a passagem dos
poderes e do processo hegemonico dos Estados para as empresas. Nesse sentido,
ha um redimensionamento na funcdo dos estados nacionais na sua gestdo
econbmica (SCHLESENER, 2016a). As politicas neoliberais foram sendo
constituidas de forma exacerbada, e, nessa direcdo, existem limites enfrentados
pela classe trabalhadora, num sistema burocratico burgués, o qual implica no
processo educacional. Pode-se constatar essa burocracia na elaboracdo do PPP e
nos debates realizados no municipio de Tijucas do Sul sobre a concepcédo da
educacao.

Gramsci alerta para essas relacdes de forca, pois a unido da classe podera
romper com a visdo que deturpa o ser humano e conquistar uma nova hegemonia.
Segundo o pensamento politico de Gramsci, para reverter esse processo, €
necessario compreender o movimento da conjuntura politica da realidade em que
estamos inseridos na sua totalidade. Convém destacar que a educacdo e a
organizacdo politica dos sujeitos na reflexdo critica desta realidade sdo peca
fundamental nos processos de mudanca. E preciso sair do conformismo social, do
senso comum, e caminhar na direcdo de uma consciéncia critica, pois as formas de
dominacdo encobrem o verdadeiro sentido da formacdo humana dos sujeitos.
Gramsci entende o Estado como a articulacdo entre sociedade politica e sociedade
civil, determinada pelas relacbes econbmicas, sociais, politicas e ideoldgicas
(SCHLESENER, 2016a).

Na visdo gramsciana, ha uma intensa disputa na sociedade capitalista e

muito interesse estd em jogo. Nessa correlacdo de forcas, é necessaria a
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organizacao de classes na luta por direitos sociais, € ndo somente por direitos, mas
por uma estrutura institucional condizente com a realidade dos sujeitos,
relacionando-se a teoria e a pratica. Ha uma visdo do senso comum que tais
politicas publicas irdo possibilitar processos de mudanga, no entanto, ha uma
ocultacédo de interesses pelo modo de producao capitalista.

Nessa direcdo, a compreensdo do funcionamento do Estado ¢é
extremamente importante para caminhar rumo a uma luta contra-hegemonica. E
preciso compreender a realidade e a relagdo dos aspectos sociais, politicos,
econdmicos a partir das contradicfes existentes, possibilitando, assim, novas formas
de resisténcias e de luta por outro projeto de sociedade. Nos escritos de
Schelesener (2016a, p. 4), a autora cita Gramsci e enfatiza que essa contradicao

precisa ser explicitada como condi¢@o de organizagéo politica:

Educar-se significa formar um pensamento critico a partir da situacdo da
compreensao do real e, a partir desses pressupostos, propor-se objetivos
claros e demonstrar uma vontade tenaz na sua realizagdo. A liberdade
concreta precisa ser construida no dia a dia, num trabalho coletivo de a¢&o
reciproca (SCHLESENER, 20164, p. 18).

A partir do momento em que compreendemos a estrutura econémica, social,
politica, ideoldgica e cultural da sociedade contemporéanea e como estas bases
estruturais vao sendo constituidas no sistema capitalista, vamos saindo do senso
comum e passamos a formar uma consciéncia critica, delineando um novo caminho,
uma nova direcdo na luta por outra concepcdo de mundo e sociedade. E necessario
sair do comodismo, organizar-se com a classe na defesa de se obterem os direitos
negados pela desigualdade desenfreada, para que alcancemos a liberdade téao
almejada.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) escreve sobre a condicdo de
opressao do sujeito, no enfrentamento das contradicdes, mencionando a sociedade
governada por uma elite conservadora e autoritaria, na qual o homem é forgcado a
viver como objeto, esmagado e oprimido pela forca da crueldade e marginalizacéo.
A busca pela liberdade € permanente e é preciso criar um homem novo, uma nova
concepgao de sujeito, capaz de recriar 0 seu meio, de ultrapassar e romper barreiras
gue alienam e domesticam, sair da condi¢cao de objeto e tornar-se sujeito construtor

de sua prépria historia.



90

Munarim (2011, p. 27) considera “a contradicdo uma categoria
extremamente essencial e inerente a realidade objetiva e ao engendramento da
histéria”. Nesse sentido, ao perceberem as contradigdes, os sujeitos agem na luta
por direitos, num processo de construcdo da democracia. Ao captar as contradi¢coes
da realidade, inicia-se um processo de conscientizacdo politica, em que o0s
intelectuais coletivos se organizam para transformarem o0 seu meio, buscam
consensos e estratégias de superacao, na forma de mediagéo, ou seja, na luta para
superar as relacdes sociais capitalistas.

Conforme afirma Munarim (2011, p. 30):

Entendo que a Educacgdo do Campo significa, antes de tudo, um territério de
cidadania que vem sendo construido e disputado tanto no ambito das
praticas pedagoégicas quanto no das politicas publicas ou da relagéo Estado
e sociedade civil organizada.

Compreendemos que o Estado € um espaco de disputas sociais e politicas,
em que a sociedade politica (poder dominante) e a sociedade civil, ou seja, coletivos
organizados confrontam-se. Os intelectuais organicos podem reverter o processo de
dominados e se tornarem dirigentes na forma de inversdo da hegemonia. Nesse
sentido, ao constituir intelectuais coletivos, é possivel reverter o sujeito dominado
por sujeito dirigente, quando estes lutam por uma democracia ativa, buscando seus
direitos. A escola, como espaco de disputa, € um local para problematizar as
guestBes contraditorias da sociedade. Ou seja, 0s espacos educacionais podem
contribuir para abrir espacos para a democracia, como também reproduzir ideias e
valores pautados no conservadorismo.

Gramsci propbe, em seus escritos, conceitos fundamentais para se
compreender a dimensdo politica da educacdo, quais sejam: Bloco Historico,
Intelectual organico, Sociedade civil e Hegemonia. Na concep¢do gramsciana, a
hegemonia tem sua base fundamentada na cultura. Assim, a articulag&o intelectual e
a escola tornam-se essenciais no processo de mediacdo da tomada de consciéncia
critica. Nesse sentido, Gramsci indaga: Que papel a escola vem exercendo na
contemporaneidade na medida em que vivenciamos um sistema burocréatico e
imposto por determinagdes do estado? Quais sdo as limitagdes encontradas?

Gramsci defende que a cultura se articula com o politico e, dessa forma, os

sujeitos poderdo romper com uma hegemonia imposta pela sociedade capitalista.
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Esta relacdo nos permite pensar na constituicdo de uma nova hegemonia, baseada
numa dimensdao politica organizada pela classe trabalhadora. A organizacdo politica
€ essencial para o enfrentamento e reconhecimento ao enxergar as contradi¢cdes
emanadas pelo sistema capitalista e pelo dominio do poder. Ou seja, € necessaria
uma nova concepcdo de mundo diante das relacbes autoritarias, impostas e

burocraticas.

Contudo, nesse Estado que aglutina diferentes interesses, a efetivacdo dos
direitos se da pela luta social, entdo a luta do movimento da Educacéo do
Campo é imprescindivel para a efetivacdo das politicas publicas voltadas
aos interesses da classe trabalhadora (SEGANFREDQ?, 2014, p.142).

Gramsci relaciona o conhecimento com a pratica social e politica, articula a
cultura com a realidade. Nesse sentido, os trabalhadores necessitam construir a
propria cultura em defesa de sua classe trabalhadora, construir sua prépria
organizacao politica, desafio extremamente acirrado entre a producdo da vida e o
capital.

Dessa forma, Gramsci ao abordar o conceito de hegemonia, e inclui o de
cultura como um processo social global, constituindo uma visdo de mundo; indaga
sobre as relacdes de poder, um processo social como praxis em meio as condi¢des
histéricas em que essas relacdes séo transformadas.

Segundo Schlesener (2013, p. 6):

A luta por novas relagbes de hegemonia implica ativar os mecanismos de
educacdo a fim de difundir o saber das classes subalternas de modo
independente e autbnomo, isto é, definindo novos parametros de cultura
fundada na experiéncia popular, meio eficaz de formacdo de uma
consciéncia critica.

9 Seganfredo (2014) problematiza, em sua tese intitulada “Comité Estadual da Educacdo do
Campo: a Materializacdo da Luta Politica no Ambito da Educacdo do Campo no Parand’,
importantes contribuices sobre o Estado e a Sociedade Civil. Analisa a relacdo entre governo e
sociedade civil organizada no @mbito da Educacdo do Campo no estado do Parana. O texto esta
organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, a autora analisa a configuracdo do Estado
brasileiro e a implicagdo no processo educacional dos povos do campo. O segundo capitulo trata
sobre 0 Movimento da Educacdo do Campo no Paranid e o Comité Estadual da Educacao do
Campo. No terceiro capitulo, busca, a partir do aporte Gramsciano, analisar a relacao entre
sociedade civil organizada e governo na discussao da educagdo do campo no estado do Parang;
e, por fim, no quarto capitulo aborda o Comité Estadual da Educacdo do Campo como
materializagdo da luta politica na esfera da educagdo do campo no estado do Parana. Em sua
pesquisa, a autora constata que, a partir da luta coletiva advinda da sociedade civil organizada, é
possivel construir experiéncias significativas no &ambito educacional. Considerando a
complexidade do Estado capitalista, essas experiéncias sdo expressivas enquanto estratégias
contrahegemaonicas na luta de classes.
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Segundo Seganfredo (2014, p. 148), “A Educacdo do Campo parte da
pratica social dos sujeitos do campo historicamente excluidos e questiona a
estrutura social e econdmica”. Nessa direcdo, a luta por outra hegemonia é um
grande desafio, diante do qual a classe dos trabalhadores ndo pode temer. E preciso
encarar o sistema capitalista, fortalecendo-se mediante a unido de forcas para o
enfrentamento do estado, cujo fomento caminha para a competitividade e
meritocracia, elementos distantes da formacao humana.

Portanto, é necessaria a luta pela autonomia, com vistas a romper as
imposicdes vindas hierarquicamente, de modo a se lutar por uma cultura prépria dos
trabalhadores. Dessa forma, constata-se que a escola publica, € um espaco
permanente de disputas, pois se insere na luta, num processo contra-hegemonico, a
disputa por uma educacio da classe trabalhadora. E o que vamos debater no topico

a sequir.

4.2 ESCOLA PUBLICA ESTATAL

Para a reflexdo da escola publica, recorremos aos estudos de Frigotto, em
gue o autor discute a escola publica brasileira na atualidade. Aborda o debate sobre
0S projetos societarios que estiveram em disputas no Brasil ao longo do século XX e
como a escola publica foi se constituindo na forma e no contetdo. No segundo ponto
de discusséao, o autor analisa a materialidade econémica, social e cultural construida
no Brasil, e a necessidade de prosseguir na construcdo de uma escola publica,
gratuita, universal, unitaria e tecnologica e / ou politécnica, tendo a imensa
dificuldade em avancar diante das forcas produtivas inserida nas rela¢des sociais do
sistema capitalista.

Compreendemos gue a escola publica apresenta marcas herdadas desde a
época da colonizagdo, diante dos fatores culturais, politicos e econdmicos. Com
isso, foram sendo forjadas as elites dominantes desde os primordios do tempo e
continuam até os dias atuais. Esses momentos historicos sao imprescindiveis para o
entendimento do caminho delineado pela escola publica brasileira das disputas de
projetos e a luta incessante de uma escola publica e de qualidade que vem se

estendendo até os dias atuais.
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Frigotto (2005) aponta que, até os anos de 1930, dominavam as forcas da
Republica Velha, o poder se concentrava em oligarquias agrarias, a educacao era
privilégio de poucos. A luta por educacao publica e universal é encampada pelos
anarquistas e socialistas e, em 1920, pelos comunistas e por intelectuais, alguns
ligados as tendéncias no Movimento da Arte Moderna.

Na década de 1920, abre-se espaco para a ampliacdo do acesso a escola
publica, por interesses da burguesia industrial a diminuicdo do analfabetismo. Em
meados de 1930, a ampliacdo de oferta de ensino primario se expande, € iniciado as
reformas estaduais de ensino, anunciando as reformas nacionais. O Manifesto dos
Pioneiros “configura uma espécie de sintese de embates travados do final do século
XIX até os anos de 1930 e, ao mesmo tempo, um ideério que matiza a educacéo até
o presente. (FRIGOTTO, 2005, p. 228).

De 1930 até o final da Ditadura de Vargas, final dos anos de 1940, “O
Projeto Nacional Desenvolvimentismo” ou “Desenvolvimento Conservador”, com a
expanséo da industrializagao, cria-se um sistema nacional de formagao profissional
e uma rede publica de escolas técnicas federais para a formacdo de técnicos em
nivel médio. Mas ao final da ditadura de Vargas, em 1946, a sociedade brasileira
iniciou um processo de mobilizacdo popular, almejando um Projeto de
desenvolvimento econ6mico nacional e popular. Vao conquistando espacos no
campo cultural, como o cinema novo, teatro e muasica popular, assim como a luta
pela escola publica, universal, gratuita e laica. Cabe destacar que esses movimentos
sdo protagonizados por Paulo Freire, com a Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987,
p. 229).

Segundo Frigotto e Ciavatta (2003, p. 105):

A travessia para a democracia, entretanto, ficou inconclusa. A vitéria de
Collor de Mello, filho das oligarquias nordestinas, muda a rota e assume 0
ideario ideoldgico que vinha se afirmando de todas as formas, mormente
mediante as poderosas redes de informacao, de que estdvamos iniciando
um “novo tempo”. Este ajustamento pressupunha conter e restringir a esfera
publica e efetivar-se de acordo com as leis da competitividade do mercado
mundial. Collor de Mello, todavia, revelou-se um fracasso. Tratava-se de
uma solugdo politica inesperada, expressao da incapacidade da classe
dominante de construir um candidato dentro dos quadros politicos
tradicionais. O impeachment, que ao final contou com o apoio até da
poderosa Rede Globo de Comunicacdo, resultou da sua incapacidade
politica de afirmar um projeto de ajuste da sociedade brasileira a nova
(des)ordem mundial sob o signo da mundializac&o do capital e dos setores
internos a ela associados. A burguesia brasileira encontra na figura de
Fernando Henrique Cardoso a lideranca capaz de construir seu projeto
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hegeménico de longo prazo, ao mesmo tempo associado e subordinado a
nova (des)ordem da mundializa¢do do capital.

Nesse sentido, foi no governo de Fernando Henrique que o ideario
mercantilista e empresarial se ampliou. Foi nesse governo que as politicas foram
conduzidas e associadas aos organismos internacionais. Cabe destacar que, antes
do mandato do governo Fernando Henrique, o Brasil apresentou debates intensos
da passagem da ditadura militar para o processo da redemocratizacdo: “A dimenséao,
certamente mais profunda e de consequéncias mais graves, no plano do desmonte
da esfera publica, € a privatizacdo do pensamento pedagogico.” (FRIGOTTO, 2005,
p.233). A privatizacdo, nesse governo, foi confirmada por meio do Ministério da
Educacdo, ao amparar-se com as teses neoliberais e do mundo dos negadcios,
difundidas nos convénios com o Banco Mundial, como o pensamento educacional do
Estado.

Isso significa o processo de transformar a Ideologia privatizada do capital, do
mercado e dos homens de negdcios, mediante os parametros curriculares e 0s
processos de avaliacdo. (p. 233). De acordo com esse ideério, foi difundida na
educacdo uma visdo produtivista e empresarial, relacionada as competéncias e
habilidades dos sujeitos. Nessa direcdo, segundo Frigotto (2005, p. 234), “a fungao
social da escola tem sido, dominantemente, enfraquecer as perspectivas ético-
politicas que afirmam a responsabilidade social e coletiva e a solidariedade e
reforcar o ideario de uma ética individualista, privatista e consumista”.

Buscamos na histéria como se originaram 0s projetos hegemdnicos e como
continuam nos dias atuais diante de um governo autoritario e conservador. Mas
como construir uma sociedade socialista diante dessa barbéarie? A pretensao desses
governos autoritarios e conservadores € inculcar nos sujeitos uma concepcgado de
sociedade, relacionada a um padrédo ético, moral e civico. O desenvolvimento de
uma escola unitaria tecnolégica ou politécnica s6 pode se dar mediante a luta de
classes, o despertar da consciéncia coletiva dos sujeitos, contrariando e resistindo a
brutal forca originada pelo modo de producéo capitalista. Nao podemos aceitar essa
ordem imposta pelo capital.

Frigotto (2005) esclarece que, ao longo do século XX, entre ditaduras e

golpes, foram sendo produzidos pelos comunistas, socialistas, anarquistas, liberais
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sociais, por forcas criticas ao capitalismo, espaco de avangos na construcdo de
novos projetos de sociedade e de educacao.

Cabe destacar que é no ambito da sociedade civil brasileira que, por
intermédio dos movimentos sociais, sdo retomados os debates na década de 80, e
as disputas por concepc¢des politicas e por praticas educativas se destaca com o
MST, movimento que afrontou a ordem do capital do Brasil. A sociedade civil
comecgou a se mover, permitindo “ampliar as lutas contra a ordem do capital e a
dilatacdo das possibilidades e de espacgos, para avancos da escola unitaria e da
educacao politécnica”. (FRIGOTTO, 2005, p. 244).

A escola publica e unitaria e politécnica da atualidade, em sintese, tem
como tarefa indispensavel e inadiavel articular ciéncia, trabalho e cultura
num permanente esforco de elevacado “ moral e intelectual das massas”.
Uma escola deve ter como seu ponto de partida e de chegada os sujeitos
historicos concretos na totalidade histérica de suas condi¢des. N&o se trata
de sujeitos sem rosto, sem histéria, sem origem de classe ou fragdo de
classe. (FRIGOTTO, 2005, p. 248).

Gramsci (1991) aponta que a escola unitaria deveria levar em consideracéo
a relacdo do mundo e da cultura e corresponder ao periodo representado hoje pelas
escolas primarias e médias, reorganizadas ndo somente ao conteldo e ao método
de ensino, como também no que toca a disposicdo dos varios graus da carreira
escolar. O primeiro grau elementar ndo deveria ultrapassar trés - quatro anos e, ao
lado do ensino das primeiras no¢des “instrumentais” da instrucao (ler, escrever, fazer
contas, geografia, histéria), deveria desenvolver notadamente a parte relativa aos
“direitos e deveres”, atualmente negligenciada, isto €, as primeiras no¢des do Estado
e da sociedade, como elementos primordiais de uma nova concep¢ao do mundo que
entra em luta contra as concepcdes determinadas pelos diversos ambientes sociais
tradicionais. Essas formulacdes feitas por Gramsci encontram-se no Caderno do
Cércere n° 12.

Frigotto (2016) salienta que a educacdo no Brasil, particularmente a
educacgédo bésica, terd um processo de crescente desmanche do que € definido pela
Constituicao Brasileira: um direto social e subjetivo. O autor afirma que “Para metade
da juventude brasileira, em plena segunda década do Século XXI, nega-se a etapa

final da educacdo bésica, o ensino médio e os que o alcancam o fazem em
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condigbes precarias”. (FRIGOTTO, 2016, p. 11). O autor aponta que esse processo

de desqualificar a educacgéo abriu caminho para a instituicdo privada.

Junto com esse processo o0s “denominados especialistas” pela midia
empresarial de TV e revistas semanais, veem sistematicamente
desclassificando a formacgdo e o trabalho docente justificando o sequestro
de sua func@o. Sem meias palavras, os docentes sdo concebidos como
entregadores dos conhecimentos definidos por agentes “competentes” sob
a orientacao de bancos, associacdes e institutos empresariais. (FRIGOTTO,
2016, p. 11).

A escola sem partido ameaca 0 processo educacional e toda a sociedade.
Frigotto, em sua obra Escola Sem Partido (2017), menciona sobre 0s perigos e as
ameacas ao ensino publico, retirando a funcdo de um objetivo principal que é a
formacdo e a emancipacdo humana amparadas nos valores da democracia, do
respeito as diversidades. Frigotto aponta que as forcas que integram o pensamento
da escola sem partido tém apoio em elementos que consolidaram o golpe midiatico,
parlamentar e juridico no Brasil. Afirma que, antes que a esfinge nos devore, é
preciso confronta-la diante da organizac¢ao politica coletiva.

A escola sem partido ameaca os fundamentos da igualdade, da diversidade,
da justica e da liberdade. N&o tolera as diferentes visées de mundo de conhecimento
e de educacdo. Ameaca a democracia e espalha 6dio e a intolerancia. Nesse
sentido, as disputas estdo postas nas escolas publicas, mas necessitamos resistir
para ndo sermos engolidos por um sistema que oprime e nos remete a destruir a
liberdade de educar diante de uma leitura critica de mundo.

As escolas publicas no campo enfrentam intensa disputa’® diante do modo
de producdo capitalista. Ha ideologias conservadoras, relacdes clientelistas,
autoritarias, capitalistas. Mas também h& na escola coletivos que se defrontam com
a légica de dominacéo, sujeitos em movimento, com vontade de aprender, de lutar
por uma transformacdo da sociedade, por reverter essa ideologia que domina, por
outro projeto de formag&o humana. Para refletirmos sobre esses conflitos, tomamos
como referéncia a categoria contradicédo.

A categoria contradicdo reflete o contexto social da realidade de uma forma

explicativa na sua amplitude. E o movimento do real, é dialético, historico e

10 Dagnino, em seu artigo “Construgdo democratica, neoliberalismo e participagdo: os dilemas da
confluéncia perversa”, esclarece como essas disputas sdo constituidas. A autora aborda os
limites e dilemas que enfrenta hoje o processo de constru¢gao democratica.



97

dindmico. Torna-se necessario pensar a relacdo da educacdo com a sociedade na
perspectiva critica e transformadora. Mas para chegarmos nessa luta por uma
educacdo emancipadora, esbarramo-nos nas contradicdes presentes em nosso
meio, na disputa entre um projeto de formacdo humana e na luta contra as
imposi¢cdes vindas hierarquicamente e com funcdes burocraticas emanadas pelo
Estado.

Nesse viés, investigamos as escolas publicas localizadas no campo e o
enfrentamento das disputas com o intuito de evidenciar a realidade e perceber as
contradicdes, os confrontos existentes entre a formacéo politica entre os proprios
sujeitos e os fatores externos impostos para a educacgéo dos trabalhadores.

Mas de que forma poderemos superar a légica hegemonica? Pautamo-nos
no pensamento de Gramsci, quando afirma que “Todos os homens do mundo na
medida em que se unem entre si em sociedade, trabalham, lutam e melhoram a si
mesmos”. Guiando-nos pelo pensamento de Gramsci, compreendemos que a luta
coletiva é fundamental para conquistar aquilo que almejamos e se inquietar diante
das imposi¢cbes determinadas por uma hierarquia que perdura em nossos dias.
Nesse sentido, € necessario indagar as imposi¢cdes que adentram nas escolas
publicas localizadas no campo. E preciso contrariar, opor-se diante de relacdes
bancarias que sao delegadas pelo modo de producédo capitalista e se fortalecer no
coletivo para derrubar uma elite, o que s vai ocorrer por meio do empoderamento
da comunidade escolar.

Compreendemos que a luta da Educacdo do Campo € por uma sociedade
igualitaria, sem exploracdo da classe trabalhadora. Schlesener (2009, p. 153), ao
analisar a politica e educacdo a partir dos escritos de Gramsci, inicia o0 texto
indagando: “Como falar de um sonho numa época que todos 0s sonhos morreram?
Como refletir sobre o socialismo num tempo no qual parece ndo haver alternativa
ao neoliberalismo”? Sao indagagfes necessarias para se pensar e nao desistir no
primeiro tropeco, pois ha uma grande disputa e luta pela classe trabalhadora,
diante do acirrado mundo capitalista, formulado por um sistema que oprime o ser

humano.

Em tempos de fim das grandes utopias, quando parece nao haver
alternativa a sociedade vigente, torna-se urgente recuperar a dimensao
politica da educagdo para ter condigbes de perceber os limites de nossa
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prépria atividade de educadores e entender que alguma renovacédo precisa
partir de nossa atividade [...] (SCHLESENER, 2009, p. 165).

As contradicdes existentes nas escolas publicas localizadas no campo sao
diversas: o livro didatico baseado numa visdo urbanocéntrica e distante do contexto
cultural, o fechamento das escolas, projetos hegemdnicos!! disputados pela escola,
contelidos distantes da realidade social, a luta por um territorio, as relacbes de
trabalho, formacdo de professores distante dos valores humanos, ideologia
dominante, entre outras.

Vivemos numa sociedade em que os valores ideolégicos dominantes sao
muito presentes nas escolas publicas localizadas no campo. ldentificamos essas
contradicbes no dominio do poder, na autoconservacao, subordinacdo, exploracao
do trabalho, salarios baixos, falta de uma formacéo especifica, modelos prontos e
impostos ao educador, falta de estrutura fisica adequada, falta de materiais
pedagdgicos, entre tantos outros que prejudicam o andamento do processo
educativo. Assim como 0s processos educativos podem contribuir para a
emancipacao do sujeito, também podem reproduzir a ideia do sistema capitalista da
sociedade. Portanto, € emergente problematizar sobre a educacdo e suas praticas,
partindo das reflexfes criticas sobre a realidade dos educandos, possibilitando-lhes
um conhecimento que venha a contribuir nos processos de mudanca, a exemplo da
autoafirmacdo dos sujeitos como construtores de seu proprio projeto social,
desafiando o processo de reproducao que os aflige.

Segundo Souza (2016, p. 43):

Podemos apreender que o desafio, quando se trata da construcdo do
conhecimento, € o de valorizar a totalidade das relages e contradigbes
sociais que fazem emergir a Educacdo do Campo em sua relacdo com a
particularidade (repleta de contradi¢cdes) da pratica social, da histéria dos
sujeitos e da cultura como praxis.

A disputa por um projeto coerente ao contexto do campo é acirrada, pois a
classe dominante busca o conformismo entre 0s sujeitos, criando obstaculos para
que eles construam um conhecimento que se contraponha ao modo de producéo

capitalista. Marx exemplifica sobre essas relacoes:

11 Os projetos hegemodnicos disputados sédo projetos que apresentam uma visdo conservadora,
empreendedora, capitalista, competitiva, individualista. Podemos citar o Sistema S (SENAR,
SEBRAE); Sistemas por apostilamento; Escola Sem Partido; Base Nacional Comum entre outros.
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O conjunto dessas relacdes de producdo forma a estrutura econémica da
sociedade, a base real sobre a qual se levanta a superestrutura juridica e
politica e a qual correspondem determinadas formas de consciéncia social.
O modo de producédo da vida material condiciona o processo da vida social,
politica e espiritual em geral. Nao é a consciéncia do homem que determina
0 seu ser, mas, pelo contrario, 0 seu ser social é que determina a sua
consciéncia. Ao chegar a uma determinada fase de desenvolvimento, as
forcas produtivas materiais da sociedade se chocam com as relacdes de
producédo existentes, ou, 0 que ndo € sendo a sua expressao juridica, com
as relacdes de propriedade na qual se desenvolveram até ali. De formas de
desenvolvimento das forcas produtivas, estas relacfes se convertem em
obstaculos a elas. E se abre, assim, uma época de revolugcdo social.
(MARX, 1980, p.301).

Na compreensdo das contradicbes, podemos refletir sobre os valores
dominantes, almejando uma nova visdo de educacéo, no sentido da construcdo de
outra concepcao de sociedade. Para que isso acontega, necessitamos de uma
educacédo para além do capital e de um sistema que caminhe contra as imposicdes
de normas e valores que nao sao coerentes com a realidade campesina.

Nesse sentido, € importante debater coletivamente sobre as relacbes entre a
educacdo e o conhecimento; a relagdo entre a teoria e a pratica; a educacdo e o
trabalho; a relacdo entre educacdo e cultura; a educacdo e a politica; a gestdo
democratica; a organizacdo do trabalho pedagdgico com a comunidade escolar; a
organizacao de um curriculo condizente com o contexto do campo entre outros. Mas
para que isso ocorra, € necessario compreender qual o papel do Estado. O Estado
apresenta uma forma de organizacdo burocratica e reguladora. Desta forma,
corroboramos com o pensamento de Freire, sobre a concepcdo bancaria da
educacdo, uma educacao imposta, regulatéria e sem contextualizacdo com as
relacdes sociais, econdmicas, politicas, ideoldgicas.

Na Pedagogia do Oprimido, sobre a concepcao bancaria e a contradi¢cdo

educador-educando, Freire afirma que:

A educacédo que se imp8e aos que verdadeiramente se comprometem com
a libertacdo n&o pode fundar-se numa compreensdo dos homens como
seres “vazios “ a quem o mundo “encha” de conteudos; ndo pode basear-se
numa consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como “corpos conscientes”, € na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito de contetidos, mas a
da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo. (FREIRE,
1987, p. 38).

A educacdo ndo pode ser mecanica, ser depoésito de contetudos. Mas deve

ser compartilhada com a materialidade da vida e problematizada nas relagbes
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sociais. O sistema capitalista quer satisfazer o interesse do capital, e a escola
muitas vezes desempenha essa funcdo contraditéria, utilizando meios para a
eficiéncia na producdo como um saber basicamente instrumental, como apenas
saber ler, escrever e fazer as quatro operacdes. Esse sistema de producéo traz
consigo uma ideologia politica, calcada na intencionalidade da reproducao,
avigorando ideias dominantes por meio de projetos cujos temas de ensino séo
propicios aos objetivos para os quais designam. Porém, para mudar esse processo
de reproducdo do sistema produtivo, é necessaria a conscientizacdo dos seus
protagonistas pela luta e disputa de um sistema que oprime 0s sujeitos. Nesse
sentido, trazemos o0 conceito de hegemonia, para explicitar essa relacdo de poder
e como o Estado interfere no sistema educacional.

O papel hegemodnico do Estado interfere no processo educacional,
restringindo a um saber problematizador, pois reforca as relacées de dominacéo no
modo de producdo capitalista e oculta um saber critico e emancipador do

conhecimento.

O que nos parece indiscutivel € que, se pretendemos a libertacdo dos
homens, ndo podemos comecar por aliend-los ou manté-los alienados. A
libertacdo auténtica, que € humanizacdo em processo, ndo é uma coisa
que se deposita nos homens. N&o é uma palavra mais oca, mitificante. E
préxis que implica, na acdo, e na reflexdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo (FREIRE, 1987, p. 38).

Nesse sentido, buscamos a categoria mediacdo e a educacdo, na acao
entre 0s sujeitos, na praxis social. Em relacdo a mediacdo e a educacao,
demonstra a existéncia de dois movimentos da educacdo em preparar 0s agentes
da reproducdo ampliada do capital (mdo de obra, técnicos e especialistas) e, no
sentido amplo, de filtrar a maneira como podem ser vistas as relagdes sociais e, a
partir dai, transforméa-las. Entretanto, a educacdo pode assumir a inversao desses
processos quando se apropria de um saber revelador de tais contradicbes e
denuncia as relacbes de poder no sentido de anunciar um saber com novas

possibilidades de transformar o meio social.

O papel da educagédo € soberano, tanto para a elaboragédo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condicdes objetivas de
reproducdo, como para a auto mudanca consciente dos individuos
chamados a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica
radicalmente diferente (MESZAROS, 2008, p. 65).
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Assim como a Educacdo pode mediar processos de reproducao-
dominacdo, também pode fazer mediacdo no sentido de guiar uma acédo que se
direcione a uma transformacdo social. A educacdo tem uma forca imensa de
anunciar aquilo que é contraditorio, implicando num processo de agdo-reflexdo dos
sujeitos.

Essas contradicdes sao evidenciadas nas escolas localizadas no campo,
pois ao fomentar saberes pertinentes as suas realidades, por meio de leituras,
seminarios, grupos de estudos no coletivo de professores e comunidade escolar,
vao aparecendo elementos contraditorios, para atrapalhar esse movimento.

Snyders (1977, p. 100) enfatiza que “o capitalismo exige que a escola lhe
forme trabalhadores que se saibam vulneraveis; [...] proporcionar-lhes o minimo
possivel de instrumentos intelectuais que os ajudariam a questionar o sistema”.
Para Gramsci, “todos os homens sao intelectuais, poder-se-ia dizer entdo; mas
nem todos os homens desempenham na sociedade a funcdo de intelectuais”
(GRAMSCI, 1982, p. 7).

Gramsci entende que “a escola é o instrumento para elaborar os
intelectuais de diversos niveis” (GRAMSCI, 1982, p. 9), formar para a classe
dominante ou educar os intelectuais para pensar politicamente e transformar o
meio social.

A consciéncia de classe busca sair de um mundo alienado e ilusoério, na
medida em que vai transformando uma concepc¢do de educacdo bancaria para uma
educacao problematizadora. Caminhamos num processo nao imediato, pois somos
sujeitos histéricos e necessitamos do outro para se libertar da alienacao capitalista e
desumanizadora. Como aponta Marx (1971, p. 140): “para realizar as ideias
necessitam-se de homens que ponham em marcha uma forga pratica”.

Suchodolski (1976, p. 176) enfatiza que “a alienagao capitalista degenera o
homem completamente. Degenera-o no sentido de que anula nele mesmo as
qualidades realmente humanas e desperta e desenvolve no ser humano qualidades
alheias”. Dessa forma, precisamos de sujeitos que se envolvam e se conscientizem
por uma luta coletiva, em busca da emancipacdo e formacdo humana. Nesse
sentido, a disputa por projetos hegemoénicos sao evidenciados nas escolas publicas.

No topico a seguir, discorreremos sobre a relacdo do Estado e a sociedade, e as
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relacbes de poder e dominacdo que se contrapdem a um projeto da classe
trabalhadora.

A escola publica é interrogada pela Educacdo do Campo. Interrogam-se
determinantes externos que acabam interferindo num projeto emancipador e as
praticas pedagogicas, o curriculo, os materiais didaticos, o fechamento de escolas,
enfim, as contradicbes que marcam o processo formativo.

Sanfelice salienta que ndo podemos afirmar que temos uma escola publica e
diz que é necessario compreendermos o que € publico e estatal. Segundo o autor, a
escola estatal originou-se com o intuito de conservar as relacdes de dominacdo do
sistema capitalista. “Por historiografia da escola publica no Brasil, penso que se esta
tomando mais uma vez a ‘escola estatall como sinbnimo de escola publica.”
(SANFELICE, 2005, p. 89). Afirma que publico e estatal ndo sdo a mesma coisa: “O
Estado ou o que é estatal ndo é publico ou do interesse publico, mas tende ao
favorecimento do interesse privado aos interesses do proprio Estado, com sua
autonomia relativa” (p. 91).

O Estado resulta da producdo histérica dos homens, por meio de certas
condicles; ele ndo é neutro; ele ndo se limita as determinacdes econdémicas de sua
relativa autonomia. O autor aponta que a educacdo em que o Estado é o educador
do povo ndo pode ser considerada publica ou popular, salientando que o Estado
sempre repassou recursos publicos a educacéo oferecida ao setor privado e isso
percebemos na atualidade. E quanto as politicas educacionais, estas atendem a
producdo capitalista, a concentracdo do capital, pois “a educacdo publica é algo a
ser construido no ambito das relacdes contraditérias que impulsionam as sociedades
e, portanto, os homens, para a superagdo qualitativa do modo de producdo
capitalista”. (SANFELICE, 2005, p. 103).

Nereide Saviani*? (2011, p. 7) afirma que “na concepc¢do marxista, a
educacgdo é inerente ao processo de desenvolvimento humano. A escola, por sua
vez, surge no contexto das sociedades de classes, como um privilégio da elite”.

Segundo a autora, sua expansao para as pessoas se destina aos limites da

12 A autora aponta que “sua expansdo para o povo se da nos limites da formacgédo de mao de obra e
da difusdo dos valores dominantes, de acordo com os interesses dos proprietarios dos meios de
producdo. Porém, como espaco de luta de classes, reflete as relagBes conflituosas entre
dominantes e dominados e a luta incessante dos trabalhadores contra a exploragéo e a opresséo.
Essa discussdo encontra-se no artigo “Escola e Luta de Classes na Concep¢do Marxista de
Educacédo” (NEREIDE SAVIANI, 2011, p.12).
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formacdo da méo de obra na disseminacao dos valores dominantes, de acordo com
os interesses dos proprietarios dos meios de producao. Porém, como espaco de luta
de classes, reflete as relacdes conflituosas entre dominantes e dominados. Nesse
sentido, a escola € um espac¢o de disputa, pois concorre a muitos determinantes
externos, que acabam implicando no direcionamento das acbes educativas,
entretanto, se a escola tiver uma organizacdo coletiva estruturada junto a
comunidade escolar, podera reverter esse processo de dominados em dominantes,
numa luta contra hegemonica.

A autora enfatiza que, com a consolidacdo do capitalismo, a burguesia
trouxe a difusdo de conhecimentos para a participacdo da vida da cidade, ou seja, a
formacdo da mé&o de obra industrial. “Tais objetivos, colocados pela burguesia,
imbuiam-se, inicialmente, da preocupacdo com a normatizagdo do ensino
(organizacdo em niveis, estabelecimento de regras para passagem de um a outro),
sob o controle do Estado” (SAVIANI, N., 2011, p.9). Aponta a autora:

N&o € a escola quem cria as diferencas de classes e ela ndo tem o poder de
elimina-las. Isto exige a agéo revoluciondria das classes trabalhadoras.
Porém, como toda instituicdo, a escola € um espaco contraditério, reflete a
luta de classes que se da na sociedade: a luta incessante dos trabalhadores
contra a exploracdo e a opressdo. Numa escola democratica, essa luta ndo
deve ser camuflada, mas explicitada, com o desvendamento de suas
origens e de sua configuracdo atual, e a reflexdo sobre como se da a
exploracdo e sobre perspectivas de sua superacdo (SAVIANI, N., 2011, p.
9).

Vivenciamos um processo de luta, de disputa, um espaco de contradicdes
emanado pelo Estado capitalista, pois ele dissemina valores conservadores e
individualistas a Educacdo. Neste espaco de contradicbes, entre o modo de
producéo capitalista, 0 Movimento Nacional da Educacdo do Campo reivindica outro
projeto de vida, ligado a formacdo humana, em que a sociedade civil luta pela
gestdo democratica e por uma educacao emancipatoria.

Na obra intitulada Grilhdes Invisiveis!?, Schelesener (2016c, p. 49) esclarece

que:

13 Esta obra auxilia na compreenséo sobre os grilhdes invisiveis da realidade em que vivemos. A
autora tece reflexdes sobre os escritos de Gramsci, no sentido de compreender as dimensfes da
ideologia por meio da sustentagcdo da hegemonia e da dominacdo capitalista com as novas
tecnologias de comunicacdo de massa.
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[...] o nosso modo de ser e de nos expressar cotidianamente traduz o
conjunto de relagcdes econdmicas, sociais, politicas e culturais das quais
fazemos parte e, na medida em que ndo temos clareza dessas relacdes
estruturais, vivemos as contradicdes dessa realidade e nos conformamos a
dominagéo.

Ao compreendermos essas relagbes contraditorias, vamos tomando
consciéncia para um novo projeto de sociedade, mas isso s6 € possivel num
movimento de organizacgao coletiva e politica que expresse qual o verdadeiro sentido
da educagdo diante dos interesses de classe. Dessa forma, € que vamos
construindo os intelectuais, conforme o pensamento de Gramsci.

Souza (2016, p. 35) evidencia que

[...] as escolas publicas localizadas no campo vivem, ndo de forma
generalizada, relagdes bancérias, clientelistas e coronelistas, com ideologia
fortemente conservadora, cujo olhar volta-se para o rural como um lugar
atrasado e com pessoas rusticas.

Convivemos numa conjuntura politica em 2018 extremamente conservadora
e imposta. S&o desafiantes os projetos que representam o poder hegemonico que
chegam as escolas publicas localizadas no campo. Nesse sentido, torna-se urgente
um coletivo fortalecido para reverter esse sistema que visa impedir um projeto de
humanizacdo. A autora destaca que foram nos encontros realizados pelos
movimentos sociais que se deu origem aos principios da Educacdo do Campo, que
podem ser encontrados nos documentos referentes as Conferéncias da Educacao
do Campo, Forum da Educacdo do Campo, documentos legais como o Decreto
Presidencial n°® 7.352 de 4 de novembro de 2010, que, em seu paragrafo 2°, dispde
destes principios (BRASIL, 2010). Os principios da Educacdo do Campo
representam a luta pelos movimentos sociais expressos no documento, sendo este
constituido a partir dos debates realizados no coletivo de trabalhadores nas
Conferéncias Nacionais de 1998 e 2004.

Souza (2016) salienta que esses principios revelam categorias importantes,
como: projeto politico, luta, cultura, participacéo e politica publica. Enfatiza também
sobre as forgcas antagOnicas enfrentadas pelos sujeitos do campo, entre 0
latifindio/agronegdcio, os quais resistem e lutam por uma educacédo baseada na
defesa da classe trabalhadora e da agricultura familiar camponesa, na direcéo

inversa do agronegocio. Nesse contexto, eles trazem a singularidade do seu jeito de
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ser e de viver, contexto social que deve ser valorizado, respeitando-se a diversidade
e possibilitando a construcéo de um projeto politico-pedagdgico proprio da Educacéo
do Campo, que valorize saberes, cultura e identidade, além do incentivo a
sustentabilidade.

Importante ressaltar que a valorizacdo da identidade dos sujeitos do campo
precisa estar presente no curriculo, com conteudos e metodologias articulados ao
mundo do trabalho como principio educativo. Essa relagdo entre trabalho e
educacéao é de extrema importancia, pois o trabalho € uma forma do sujeito pensar.
Ao pensarmos a relagcéo do trabalho com o principio educativo, nos perguntamos: O
gue é trabalho? Que relacéo ele tem com a educacao? Algumas reflexbes tornam-se
fundamentais para compreendermos essa relacéo.

O trabalho nos tempos primitivos tinha uma caracteristica essencial, um
trabalho baseado no processo coletivo de producdo. Com o surgimento da economia
no mercado, o trabalho foi deixando de ser solidario e compartilhado entre os
sujeitos e passa a ter valor de troca e mercadoria na sociedade capitalista. O
trabalhador vende a sua forca de trabalho em troca de seu salario. Pensar sobre
essa relacao nos faz entender o processo de exploracdo dos trabalhadores e de que
forma podemos lutar e superar a alienacéo, resistindo e lutando por uma educacéao

gue emancipe. Como afirma Frigotto (2005):

Do ponto de vista educativo, o esforco das forcas progressistas deve
caminhar no sentido da escola unitaria, onde se possa pensar o trabalho de
modo que o sujeito ndo seja o mercado e, sim, 0 mercado seja uma
dimensdo da realidade social. Trata-se de pensar o trabalho em outro
contexto social, no qual o trabalhador produza para si, e onde o produto do
trabalho coletivo se redistribua igualmente (FRIGOTTO, 2005, p.76).

Ao compreendermos como essas relagdes de mercado acabam implicando e
interferindo nas determinacfes pedagdgicas e politicas no interior das escolas,
vamos ampliar visdo de um todo relacionando aos multiplos fatores que sé&o
oriundos do sistema capitalista de produgédo. Os espagos de discussbes com a
comunidade escolar, sobre o principio de um trabalho fundamentado no processo
coletivo, requer refletir sobre essas determinacfes impostas resistindo e buscando
outro jeito de enxergar a realidade num processo dialético. Dessa forma, agindo e

reinventando estratégias de acdo pela emancipacdo humana.
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Segundo Marx (2006, p. 24-37), a emancipacdo humana € a formacéo
integral do sujeito, ele supera a divisdo entre si, € quando ele se torna um ser
genérico. Menciona que a emancipacao politica representa o progresso, mas € na
emancipagdo humana que os sujeitos se encontram de forma integral. Nesse
sentido, o0 homem com a sua relacdo com a natureza, por meio do trabalho, vai
criando a sua propria cultura, e de acordo com Marx, sé sera possivel a
transformacao da realidade no processo coletivo, transformando as for¢cas sociais
em forcas politicas.

Gramsci, ao abordar o trabalho como principio educativo, salienta que a
teoria e a pratica precisam estar articuladas. O autor afirma que “O advento da
escola unitaria significa o inicio das novas relagbes entre trabalho intelectual e
trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social’. (GRAMSCI,
2001, p. 40).

A escola unitaria, na perspectiva de Gramsci, defende um tipo de escola que
permite formar os sujeitos com o intuito de intervir na sociedade. Nesse sentido,
Gramsci aponta uma escola “que conduza o jovem até os umbrais da escolha
profissional, formando-o entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar, de
dirigir ou controlar quem dirige.” (GRAMSCI, 1968, p. 136). A relacao entre trabalho
e educacdao torna-se fundamental no sentido de proporcionar aos sujeitos a reflexado
sobre o dominio técnico e cientifico nos processos de producéo e ao compreender a
realidade diante dos aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais e éticos,
possibilitando relacionar as contradicbes emanadas pela sociedade capitalista, de
forma a transformar a realidade. Transformar-se num novo homem, ou seja, um
intelectual orgénico, formando outros intelectuais, na luta pela classe trabalhadora.

Menezes Neto (2003, p. 95) afirma que:

Os vinculos entre trabalho e educacdo sdo observados com clareza no
mundo rural, porque o trabalho esta presente na vida diaria da crianca e do
jovem rural, pois os filhos dos pequenos agricultores moram e vivem muito
proximo dos locais de trabalho dos pais. Com mais freqiiéncia do que no
mundo urbano, a crianc¢a é incorporada ao trabalho.

Essa integracdo entre trabalho e educacdo € essencial, pois constitui um
processo de conscientizagcdo da classe trabalhadora, ao evidenciar o trabalho e a
sua relacdo com a sociedade, com os meios de producédo, com a necessidade dos

homens, a relacdo com a natureza, o modo de producédo capitalista diante da



107

exploracdo. Na perspectiva Gramsciana, os intelectuais organicos poderao lutar por
outro projeto de sociedade.

Neste aspecto, Souza (2016, p. 115) acentua que:

Os movimentos sociais e os Foéruns de Educacdo do Campo constituem
exemplares da experiéncia coletiva na luta por direitos, por outro projeto de
sociedade, por valorizagéo cultural e por educagdo. Expressam praticas
articuladas e em Articulagéo Nacional. Sdo intelectuais organicos coletivos
em acao de enfrentamento e confronto de dois projetos de pais — o do
capital e o dos trabalhadores.

Para a autora, as Conferéncias Nacionais de 1998 e de 2004 anunciaram
compromissos como também denunciaram problemas da Educacdo do Campo.
Nesse sentido, os coletivos afirmaram um compromisso na construcdo de um projeto
de campo contrapondo ao agronegdécio e ao latifndio, fortalecendo um projeto
popular e sustentavel, elaborado e defendido pelos préprios sujeitos. As escolas
publicas desafiam a construcdo da concepcdo da educacdo do campo em meio as
contradicbes presentes, ao passo que “A acessibilidade da classe trabalhadora a
escola publica é fruto da luta dos movimentos populares e de trabalhadores das
cidades e do campo” (SOUZA, 2016, p. 118). Porém, ha uma estrutura que regula a
escola e que acaba implicando na constru¢cado da Educacdo do Campo, uma cultura
escolar que se distancia de um projeto humanizador. Essa cultura escolar faz parte
de rotinas, prazos, fragmentacdo de conteudos, clientelismo, falta de integracao
escolar com o mundo da vida, reforca a autora. Nesse sentido, percebemos que ha
praticas fundamentadas numa visdo conservadora e bancéria, e, por outro lado,
praticas que lutam e resistem pela superacdo desse processo de regulacdo e
burocracia, na busca pela democracia e formacédo humana.

Recorrendo novamente a Souza (2016), a autora menciona quatro aspectos
fundamentais para pensar a escola publica. A Figura 10 demonstra esses elementos

essenciais:
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FIGURA 4 — ASPECTOS FUNDAMENTAIS PARA PENSAR A ESCOLA PUBLICA

Formagao
continuada

Praticas
Pedagdgicas

Povos do
campo e
diversidade

IDENTIDADE
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Fonte: A autora, com base nos referenciais de Souza, 2016

Souza (2016a) salienta que a Educacdo do Campo € construida mediante a
organizacao da sociedade civil e a luta coletiva, organizacdo do trabalho pedagdégico
gue contemple os aspectos da cultura, trabalho, identidade dos sujeitos e a gestao
democréatica na escola, contando com a participagdo da comunidade escolar.
Destaca que € na conscientizacdo critica de uma consciéncia social e nas
experiéncias cotidianas que as pessoas aprendem a ser solidarias e que a acéo
coletiva pode levar a solucéo dos problemas (SOUZA, 1994, p. 197). Nessa direcao,
a escola publica é uma das instancias que podera provocar essa transformacao.

Vivenciamos cotidianamente a disputa por um projeto de campo ligado a
sobrevivéncia sustentavel e a forgca coletiva e outro ligado a produtividade, a
ganancia e a individualidade. Nesse sentido, Souza (2016c, p.47) afirma que “o
campo € compreendido no conjunto das relacdes sociais desiguais que caracterizam
o modo de producéo capitalista e, especialmente, como lugar de vida e trabalho. E

lugar de violentos confrontos que marcam a historia do Brasil”.

A Educacédo do Campo, debatida no movimento social, tem sentido quando
contextualizada na realidade da classe trabalhadora, da luta por educacéo
publica (pensada pelos povos do campo) e nas relagfes sociais do
capitalismo (SOUZA, 2016c, p. 50).
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Importante salientar que, no campo de luta e producdo coletiva do
conhecimento, na | Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo (1998), foram
propostos 10 desafios. Souza (2016) menciona que quatro deles se referem a
pratica de trabalho colaborativo nas escolas localizadas no campo, em lugares onde
0S movimentos sociais do campo ainda ndo estdo fortemente organizados. Sao eles,
a saber, segundo os compromissos e desafios elencados na Conferéncia Nacional
Por Uma Educacdo do Campo, realizada em Luziania/GO, de 27 a 31 de julho de
1998.

1. A Escola ao assumir a caminhada do povo do campo, ajuda a interpretar
0s processos educativos que acontecem fora dela e contribui para a
insercdo de educadoras/educadores e educandas/educandos na
transformacéo da sociedade.

2. A Escola é um espago privilegiado para manter viva a memoéria dos
povos, valorizando saberes, e promovendo a expressdo cultural onde ela
esta inserida.

3. A Escola é o espaco onde a comunidade deve exigir, lutar, gerir e
fiscalizar as politicas educacionais.

4. A Escola precisa estar presente na vida da comunidade e assumir as
grandes questdes e causas dos povos do campo.

Esses desafios nos fazem pensar sobre a relevancia da escola e o vinculo
com a comunidade, pois é por meio dessa interacdo que a escola contribui para
problematizar os aspectos presentes nas praticas sociais e estes expressem
mudancas necessarias na vida do campo, na luta por direitos negligenciados, na

valorizacéo e saberes da cultura popular.

O vinculo entre escola e realidade, p&e o processo educativo em movimento
real, o que sempre tensiona os tempos: atender demandas imediatas (por
exemplo. A formacao de habilidades técnicas necessarias para enfrentar as
guestdes de producdo), pode ndo combinar sempre com os desafios
formativos mais largos, com a apropriacdo dos conhecimentos cientificos
mais de fundo que a prépria transformacdo da realidade requer, e
necessariamente exigentes de um tempo de mais longa duracdo. Mas essa
€ uma boa contradigdo, que precisa ser sabiamente trabalhada, né&o
eliminada! (CALDART, 2015, p. 123).

Caldart (2015) situa o debate dos caminhos da transformacdo da escola,
dando énfase sobre as matrizes pedagogicas e o trabalho educativo. A autora tece
reflexdbes com relagcdo a concepcdo marxista de educacdo realizada desde a
concepgao pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) sobre o

processo de formagcdo dos Sem Terra, pois foi possivel reconhecer matrizes
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formadoras essenciais do ser humano e que necessitam ser consideradas na
organizacdo do processo educativo. Para a autora, “matrizes formadoras séao
elementos materiais ou situacdes do agir humano que sao essencialmente
conformadoras do ser humano no sentido de constituir-lhe determinados tragos que
nao existiiam sem a atuacao desta matriz/ desse agir’ (CALDART, 2015, p. 123).

A autora salienta que a primeira matriz como constituicdo do ser humano,
como ser social e histérico sujeito de préxis, é o trabalho. Trabalho que produz
cultura e produz também a classe trabalhadora a capacidade de organizacdo pelo
direito ao trabalho e superacéo das condi¢cGes de alienacdo que historicamente vem

sendo constituida.

E assim que, na sociedade atual, reafirmamos o sentido positivo do trabalho
ao mesmo tempo em que lutamos contra o sentido negativo do trabalho
(assalariado/explorado/alienado que esta atividade humana especifica
assume nas relag@es sociais capitalistas (CALDART, 2015, p. 124).

Diante do que Caldart ressalta, essas relagdes sdo as contradicdes que
vivenciamos na sociedade e que necessitam serem articuladas no trabalho
pedagogico. Caldart afirma ainda que: “Na concepg¢do da educagao aqui assumida
destacam-se como atividades humanas ou matrizes formadoras fundamentais: o
trabalho, a luta social, a organizacéo coletiva, a cultura e a histéria” (2015, p. 124).
Segundo a autora, o trabalho pedagdgico necessita de atividades que demarquem
uma critica a cultura hegemonica na sociedade capitalista e cultive nas relacdes
sociais os valores, a criatividade, a afetividade e habitos cotidianos que expressem
0s objetivos sociais, politicos e humanos. Ressalta a importancia de ajudar a

guardar a raiz do movimento,

[...] cultivando a memoria coletiva e ajudando na formacdo de sua
consciéncia histérica. Foi aprendendo do passado que o MST se fez como
€: aprendendo dos lutadores que vieram antes, cultivando a memoéria de
sua prépria caminhada; trabalhando sua mistica, simbologia e tracos de
identidade Sem Terra (CALDART, 2015, p. 124).

Trazemos os entendimentos de Arroyo (2015, p.51), ao destacar que lutar
pela escola, escola do campo, no campo e pela universidade tem sido uma grande
disputa nas lutas dos varios movimentos sociais, o que propde lutar pelo direito ao

conhecimento socialmente produzido, aprendido na especificidade dessas lutas.



111

Dessa forma, “Um curriculo da educagao do campo devera dar toda centralidade a
histéria do trabalho tanto no seu padrao classista, sexista, racista, explorador [...]",
como, também, “nas lutas histéricas do movimento operario e especificamente dos

trabalhadores do campo por outras relagdes de trabalho” (ARROYO, 2015, p.57).

Quando situamos a escola no horizonte dos direitos, temos que lembrar que
os direitos representam sujeitos — sujeitos de direitos, ndo direitos abstratos-
gue a escola a educacéo basica tem de se propor tratar o homem, a mulher,
a crianca, o jovem do campo como sujeitos de direitos. Como sujeitos de
historia, de lutas, como sujeitos de intervengdo, como alguém que constroi
gue esta participando de um projeto social. Por isso a escola tem que levar
em conta a histdria de cada educando e das lutas do campo (ARROYO,
1999, p. 19).

O projeto educativo deve partir das experiéncias de vida e, sobretudo, levar
em consideracdo o trabalho, um dos principios formadores e educativos.
Contrariamente, “Os curriculos de nossas escolas ignoram o mundo do trabalho”
(ARROYO, 2010, p. 44). E acrescenta: “sera que a escola do campo ndo deveria
recuperar os estreitos vinculos entre processos de producdo dos conhecimentos,
dos valores, das identidades, da cultura na escola”? (ARROYO, 2010, p. 45).

Souza (2016) assinala que a maioria das escolas localizadas no campo
pertence a rede municipal de ensino. Muitas escolas ainda desconhecem o
Movimento Nacional da Educacdo do Campo e acabam mudando a nomenclatura de
escola rural para escola do campo, no entanto, a concepcédo de educacdo acaba
permanecendo a mesma, pois ndo ha debate sobre a identidade dos sujeitos. Dessa
forma, a escola publica continua com as préaticas de educac¢éao rural, ignorando o
campo, 0s sujeitos e a concepcdo de Educacdo do campo. A autora destaca
aspectos importantes que precisam ser refletidos sobre a chegada de projetos nas
escolas publicas como os sistemas “S”, a exemplo do Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAI) e o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE).

Inquietar-se diante desses projetos é fundamental para afirmar a identidade
do campo. Eles sdo distantes de uma educagdo emancipatéria, pois geram
competitividade, individualismo, estimulam o empreendedorismo e o agronegdcio.
Ha outras disputas enfrentadas nas escolas localizadas no campo, como 0s
sistemas privados por meio de apostilas que nao condizem com a realidade

campesina, assim como demais projetos que estimulam o sistema capitalista.
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Conforme Souza (2016) escreve, as escolas publicas localizadas no campo
se encontram em distritos, vilas e comunidades. Cabe ressaltar que nas
comunidades encontramos associacdes, cooperativas, sindicatos, movimentos

sociais, entre outros.

Reconhecer a articulacdo entre as praticas culturais, o modo de vida e o
trabalho realizado nas comunidades é fundamental para a compreenséao do
campo, as contradicBes nele existentes e os desafios econdmico- politicos
para o desenvolvimento da agricultura familiar camponesa. Nas areas de
assentamentos de reforma agréria sdo inimeras as experiéncias coletivas
de producdo, cooperacdo, circulacdo das mercadorias e inovacdo na
producdo agroecolégica. E necessario ampliar a divulgacdo dessas
experiéncias nas escolas publicas, buscando entender a relevancia delas
para a constru¢do de outra perspectiva de desenvolvimento no/do campo
(SOUZA, 2016, p. 125).

Partindo do reconhecimento da diversidade, teremos subsidios na defesa
por uma escola publica que respeite os modos de ser e de viver dos sujeitos, e a
partir dai, possamos construir uma escola que caminhe numa gestdo democrética
atuante, na elaboracdo de um projeto politico-pedagdgico articulado com a
identidade campesina. A diversidade vem se constituindo por meio de conferéncias,
féruns, grupos de estudos, pelas lutas de classe. Arroyo (2012, p. 229) enfatiza que
“Reconhecer essa diversidade enriquece o projeto de Educacédo do Campo”.

Sdo encontrados muitos entraves nas escolas publicas localizadas no
campo, como o préprio fechamento de escolas, 0 que gera consequéncias na
nucleacdo de ensino, além de estradas precarias, transporte inadequado, falta de
reconhecimento da agricultura camponesa, servicos de saude e educacdo com
fragilidades, entre outros. Nesse sentido, convivemos com uma dubia realidade na
busca de um projeto emancipador, enfrentando outro projeto que esbarra em
contraposicdo no pensar da formacdo humana, muitas vezes implicando um
caminho inverso a essa construgao.

No que concerne a pratica pedagdgica e ao curriculo, as escolas publicas
localizadas no campo enfrentam fatores que se contradizem com a cultura
identidade, trabalho e vivéncia dos povos do campo. A Figura 11 destaca esses

determinantes externos:
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FIGURA 5 — DETERMINANTES EXTERNOS BASEADOS NOS ESCRITOS DE SOUZA (2016)
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. Fonte: Souza (2016). Organizagdo: A autora, 2017.

Desta forma, os determinantes externos implicam na construgdo de um
curriculo emancipador e praticas pedagodgicas distantes da formacdo humana dos
sujeitos do campo, pois trazem algo pronto. Além dos documentos oficiais, como as
Diretrizes Curriculares e Diretrizes Nacionais da Educacéo Basica, como também a
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica, existem o0s convénios de empresas,
Programas como SEBRAE, SENAI e sistemas privativos que ofertam um ensino por
meio de apostilas, descontextualizado das préticas sociais.

Além dos fatores externos, os fatores internos também acabam interferindo
na organizacdo do trabalho pedagdgico (SOUZA, 2016). A Figura 12 apresenta 0s

determinantes internos.
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FIGURA 6 — DETERMINANTES INTERNOS BASEADOS NOS ESCRITOS DE SOUZA (2016)
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Portanto, articulados aos determinantes externos, as escolas também
sofrem determinantes internos. Essas determinacdes sdo hierarquicas, autoritarias,
pois muitas vezes as decisfes ficam a cargo do diretor e coordenador das escolas,
sem consulta a comunidade nos processos decisérios. Segundo Souza (2016),
outros determinantes internos estao presentes nas escolas localizadas no campo,
como: rotinas instaladas na escola, materiais didaticos restritos, infraestrutura
precéria, trabalho temporario, ou seja, a rotatividade de professores, fragmentacao
do tempo e conteudos, plano de carreira, falta de concursos publicos, entre outros.

Importante refletir sobre os materiais didaticos que chegam até as escolas
do campo, cujos conteudos ndo condizem com a terra, cultura, trabalho, vivéncia da

opressao e movimentos sociais, matrizes referenciadas por Arroyo (2010).

A escola do campo, o sistema educativo do campo se afirmara na medida
em que os proprios sujeitos articularem a sua propria organizagdo nas
relagBes com a vizinhanga, com as familias, os grupos, enfim, aproximando
as formas de vida centradas na producéo da vida (ARROYO, 2006, p. 114).

Ao nos depararmos com a contradicdo na sua forma mais ampla da
sociedade, a categoria da totalidade nos faz compreender uma forma articulada e

conectada dialeticamente nas rela¢des sociais. As contradi¢cdes foram evidenciadas
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na construcdo do Projeto politico-pedagogico, pois os fatores externos e internos
acabavam adentrando na instituicdo escolar e implicando no movimento da
construcéo da Educacdo do Campo. Nesse sentido, o coletivo precisa se fortalecer e
resistir a esses fatores. Os fatores internos séo as relacdes de hierarquia e se
confrontam com a participacdo coletiva, no que diz respeito as rotinas, falta de
tempo para discussado, fragmentacdo de conteudos, infraestrutura precaria, entre
outros. Com relacdo aos fatores externos, fazem parte: Diretrizes Nacionais da
Educacdo Bésica, Diretrizes Curriculares, Programas e Convénios, Avaliacdo
Nacional, Diretrizes Estaduais e Municipais, restricio de materiais didaticos,
determinacdes emanadas pelo Nucleo Regional de Educacdo (NRE) quanto ao
roteiro de construcdo do PPP, e, ainda, pouco tempo habil de discussdo na
elaboracéo tanto do PPP como do Regimento Escolar.

Ha& uma relacdo estabelecida pelo Nucleo Regional de Educacédo baseada
na burocracia e ndo na coletividade, pois 0 processo que se busca é o imediato,
apenas para cumprir prazos e entregas de documentos em pouco tempo de
construcdo. H& uma pressao pela entrega do documento pelo NRE, em que este
nao compreende e nem considera as discussfes coletivas, além de direcionar o
roteiro proposto para encaminhar o processo de construcdo. Cabe ressaltar que se
este roteiro ndo seguir as orientacdes determinadas pelo NRE e sob orientacbes
emanadas pelo Estado, o documento ndo € aprovado. Nao h& um olhar na
singularidade dos povos do campo e nem da valorizagdo do contexto sociocultural,
respeitando as categorias elencadas nas discussdes. Desta forma, as contradi¢cdes
sdo extremamente evidenciadas no processo de construcao.

E preciso interrogar, problematizar esses aspectos contraditérios na
elaboracdo de um Projeto politico-pedagogico, construido pelos préprios sujeitos,
fazendo provocacdes no coletivo e resistindo aos enfrentamentos provindos
hierarquicamente de fatores externos e que nao condizem com o0s principios da
Educacdo do Campo. Souza (2016, p. 118) aponta que “a escola publica possui
“amarras institucionais” enraizadas que dificultam ou tornam morosos 0s processos
educativos criticos”.

Os fatores externos impactam na organizagdo do trabalho pedagdégico, no
sentido de néo pertencer aos principios da Educacdo do Campo, pois, seguindo a
Concepcado da Educacdo do Campo, a organizacdo do trabalho pedagdgico se
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fundamenta nos processos coletivos das decisdes com a comunidade escolar, tendo
em vista a solucéo dos problemas. Quando estes determinantes externos chegam a
escola, trazem outra concepcgdo, contraria a estes principios, sdo distantes da
realidade, sdo propostas centradas na burocratizagdo do sistema escolar, na
competitividade, no individualismo, na concepc¢do tecnicista, determinista e
autoritaria.

Para firmar a identidade dos sujeitos do campo, é preciso que o coletivo seja
fortalecido para romper com estes paradigmas da concepc¢ao da Educacgéo Rural e
defender um projeto social baseado na concepcéo da Educacdo do Campo, com a
necessaria reflexdo sobre esse campo de disputas, tensfes e contradicdes
marcadas pelo modo de producao capitalista, analisando embates entre capitalismo
agrario e agricultura familiar camponesa.

Disputamos um projeto hegemonico designado pelo Estado, enquanto
lutamos pela defesa de um projeto designado pelos proprios camponeses. Nesse

contexto, vivenciamos uma dubia realidade.

Para Gramsci, a sociedade civil expressa 0 momento da persuasdo e do
consenso que, conjuntamente com o modelo da repressédo e da violéncia
(sociedade politica), asseguram a manutencdo da estrutura do poder
(Estado). Na sociedade civil a dominacdo se expressa sob a forma de
hegemonia, na sociedade politica sob a forma de ditadura (FREITAG, 1986,
p. 37).

Para Freitag (1986), os conceitos de sociedade civil e de hegemonia
possibilitam pensar o problema da Educacédo a partir de uma nova perspectiva, a
qual permite a elaboracdo de um conceito emancipatorio de educacéo. Enfatiza que
a Pedagogia do Oprimido pode assumir a forca politica, ao lado da conceituacéo da
educacdo como mecanismo de dominacgéo e reproducéao das relagdes de producao
capitalista. Ainda de acordo com a mesma autora, para Gramsci, ha sociedade civil
circulam ideologias. Nesse viés, de um lado, a classe hegeménica impde a classe
subalterna sua concepcdo de mundo que a aceita, ao que Gramsci chama de senso
comum. Mas que também podera reverter esse processo por meio da Pedagogia do
Oprimido, numa nova pedagogia alicercada a uma nova concepg¢ao de mundo.

O Estado capitalista tem a escola como instituicdo da concepg¢édo de mundo
pela classe hegeménica e, nesse sentido, a escola torna-se um elemento essencial

de divulgacéao, inculcacao e penetracédo (FREITAG, 1986). Nesta logica, percebe-se
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o0 quanto o Estado exerce controle social diante do cenario que vivemos na

sociedade, pelo interesse e forca do capital.

A educacédo do campo é uma frente de luta e de enfrentamentos com o
Estado, ao mesmo tempo em que se encontra ao lado do Estado e dentro
das instancias governamentais em inimeros projetos e programas. Trata-se
de uma esfera publica marcada pela contradicdo e pela luta continua, em
gue sociedade civil e sociedade politica se encontram para a efetivacédo de
direitos sociais. E uma esfera publica tensa, em que o dissenso é a mola
propulsora das tensdes ideoldgicas, politicas e juridicas, também
necessdrias para o avanco da democracia (SOUZA, 2012, p. 753).

Na Obra Sentidos e significados da politica-acdo e Liberdade, os autores
Brzezinski e Santos (2015) enfatizam a necessidade da luta e da acédo e da
conquista pela liberdade por meio do exercicio politico e de uma cidadania ativa. Na
concepcao de Gramsci, a sociedade civil € o espaco privilegiado na luta de classe, a

luta pela hegemonia. Eles enfatizam:

A busca pela hegemonia por parte das classes sociais ocorre em uma
situagdo historica, ou seja, no interior do bloco historico. A Classe
hegemébnica é aquela que consegue estabelecer uma posicdo de
preponderancia sobre as demais e é capaz de transformar os seus
interesses em expectativas de toda sociedade. A hegemonia € alcancada
por meio de uma sintese entre dominacédo e lideranga, entre imposi¢édo
coativa e consentimento, entre o possivel uso da forca e a simples adeséo,
entre a violéncia e a persuasao (BRZEZINSKI; SANTOS, 2015, p. 47).

Brzezinski e Santos (2015, p. 52) mencionam que a sociedade civil e o
Estado se relacionam entre si, no campo da superestrutura, e ha uma relacéo
dialética, ndo havendo uma divisdo organica entre sociedade civil, politica, consenso
e forca. De acordo com os autores, estudos gramscianos defendem a relevancia da
luta de classes no centro da sociedade civil e essa luta se concretiza por meio de
disputa entre as classes e pelo controle das organizac¢des culturais. Eles enfatizam
gue ha superacdo das concepc¢des mecanicistas na medida em que reconhecem a
capacidade dos dominados na perspectiva de reverter os quadros de poder, na
busca de superagao ao se organizarem para mobilizarem esse processo.

Neste sentido, o embate se torna possivel, pelo fato de os sujeitos
pertencerem aquela determinada classe e lutarem por ela, por meio da disputa e
formas de conscientizagdo, de modo que, aos poucos, o coletivo vai criando uma

ideologia prépria, numa nova concepg¢do de educacao, aliada a formacdo humana.
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Destacamos a importancia de valorizar os conhecimentos construidos pelos proprios
sujeitos do campo, com vistas a um projeto societario que esteja comprometido com
as transformacdes da sociedade, e, ainda, que a classe subalterna se organize pela
defesa de seus direitos e perceba as contradigbes existentes, para que, diante
delas, possa transformar sua realidade. E preciso sair de um processo hegemonico
e enfrentar barreiras e desafios no coletivo, num processo contra-hegemonico,
buscando momentos de reflexdo e olhar critico diante das imposi¢fes, despertando,

assim, a consciéncia politica.

A hegemonia é uma relacdo ativa que evidencia os conflitos sociais,
conforme se desenvolvem e se relacionam as forcas em luta, tem se o
fortalecimento das relagbes de dominio, o equilibrio entre a relagdes de
coercdo e consenso ou a ampliacdo da participacdo politica da sociedade
civil (SCHLESENER, 1992, p. 19).

Gramsci adverte que somente sera possivel processos de mudanca se a
sociedade civil for organizada coletivamente. E preciso persistir na busca por um
projeto emancipador, ultrapassando as barreiras impostas pelo sistema capitalista, e
agir e resistir as imposicdes, a burocracia, as praticas isoladas e competitivas, e isso
somente sera possivel ao desconstruir os processos hegemonicos e reinventar uma
nova concepcao de educacdo, comprometida com a formacdo humana. Nos escritos
de Suchodolski:

[...] a educagcdo nas méos da classe dominante é um dos meios mais
importantes para conservar o seu dominio e impedir o seu derrube,
mantendo a psique humana livre de todas as influéncias que surgem pela
transformacgédo das forgas produtivas. Neste sentido, a educacéo apresenta-
se como influéncia destinada a defender os interesses da ordem decadente
em franca contradicdo com a educacao que se concebe como verdadeiro
processo de formagdo de novos homens no desenvolvimento histérico das
forcas produtivas. No primeiro caso, a educacdo é um instrumento de
opressdo de classe; no segundo, pelo contrario, um elemento de
autoproducao dos homens no decurso do seu trabalho produtivo historico
(SUCHODOLSKI, 1976, p. 95).

Ao nos tornarmos intelectuais organicos e nos aliarmos no coletivo, em
busca de uma nova hegemonia, estaremos fortalecendo a concepcéo da Educacao
do Campo, embora vivendo nas contradicdes, € no reconhecimento das praticas da
Educacdo Rural que aos poucos emerge a superacdo das limitagdes enfrentadas

pelo sistema capitalista.
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Cabe ressaltar que a luta coletiva é fundamental para questionar essas
iImposicdes determinadas por diferentes fatores — tanto externos como internos —
qgue se instalam no interior das escolas publicas localizadas no campo. Trabalhar
coletivamente demanda tempo e disposicao por parte da comunidade escolar, mas &
no coletivo que sera possivel enfrentar as contradi¢cdes e lancar um novo olhar para
a educacao, contra a forgca do capital e do neoliberalismo que vém se instalando na
tentativa de derrubar uma concepc¢ao da formacdo humana.

Em Pedagogia do Oprimido, vé-se o quanto a luta coletiva pode reverter a

situacdo de uma sociedade cadtica, contraditéria e desigual:

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado, para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira melhor que
eles o efeito da opressdo? Quem mais que eles, irem entendendo a
necessidade de libertacdo? Libertacdo que ndo chegardo por acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo reconhecimento da necessidade de lutar por
ela (FREIRE, 1987, p. 17).

Historicamente, a populacdo campesina vem sendo excluida pela forca de
uma ideologia que domina, a forca esmagadora do capital, que quer retirar a
preciosidade da agricultura familiar e colocar no lugar o agronegécio. Ha uma légica
do mercado que adentra no sistema educacional de forma a inculcar o modo de
producdo capitalista nos alunos, professores e comunidade. Gramsci alerta que é
possivel defender a propria cultura, classe, fortalecendo-se como intelectuais
organicos.

Constatadas as contradi¢Bes, percorremos dois movimentos contrarios: a
luta por uma concepcao da Educacdo do campo na disputa com a concepcao da
Educacao Rural.

Héa, ainda, uma ideologia fortemente marcada por condicionantes tanto
internos como externos nas escolas publicas, desafiando outro pensar na
construcdo da identidade e da cultura dos povos do campo. Neste sentido, “a
educacdo do campo como construcdo coletiva adentra a instituicdo escola e amplia
as formas de lutas fora da escola por formacdo humana e pela efetivacdo de

processos de conscientizacao politica” (SOUZA, 2012, p. 748).
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Na reestruturacdo dos projetos politico-pedagdgicos!4, tornaram-se
evidentes as contradicbes encontradas, mas o0 coletivo foi aos poucos se
autoafirmando como sujeitos construtores de um projeto condizente com o contexto
sociocultural, desafiando os entraves que foram aparecendo no caminho. O coletivo
foi delineando o percurso, por meio de discussdes, com a comunidade escolar,
sobre os limites e as possibilidades de mudanca nas praticas educativas antes
realizadas de forma individualizada, passando a ter uma visdo coletiva da
organizacédo do trabalho pedagdgico.

Ao observar o estado atual das coisas, foram despertando outras
percepcbes que ndo enxergavamos, e a partir dai, iniciamos grupos coletivos de
trabalho nas escolas localizadas no campo e, atualmente, percorremos ainda esse
caminho arduo, desafiador, pois trabalhar coletivamente ndo é facil, requer
disposicéo de professores, pais de alunos, diretor, coordenador, enfim, precisa-se de
tempo para pensar (0 que temos), tempo para problematizar (0 que
gueremos),tempo para estudar (teorizar, ler), tempo para agir(as acdes), tempo para
transformar (concretizar as agfes), e tempo para reavaliar (autoavaliacdo de todo
processo).

A contradicdo torna-se o motor de arranque, ao constatar o que temos e o
que precisarmos fazer para transformar as praticas individualizadas, coletivas, e
para enfrentar o sistema capitalista e opressor. Ainda vivenciamos essa dubia
realidade, enquanto lutamos pela concepc¢édo da Educacdo do Campo, disputamos
com a ideologia capitalista, querendo atrapalhar um movimento coletivo e
emancipador.

Nesse sentido, € necessario promover o enfrentamento da classe
trabalhadora por uma nova organizacdo de escola, na luta contra a hegemonia,
contra o neoliberalismo. Na constituicdo de intelectuais organicos, vamos desafiando
a concepcdo de Educacdo Rural na busca por uma Educacdo do Campo. E
imperativo haver a luta de classe, o fortalecimento do coletivo, a consciéncia em
busca de objetivos comuns, assim como valorizar o ato educativo na perspectiva da

producdo social da existéncia, do conhecimento historicamente acumulado. Como

14 Construgdo coletiva dos projetos politicos-pedagdgicos realizados nas escolas localizadas no
campo no Municipio de Tijucas do Sul-PR. Dissertacdo de mestrado de Rosana Aparecida da
Cruz. “Reestruturacdo do Projeto Politico-Pedagogico das Escolas Municipais localizadas no
Campo no Municipio de Tijucas do Sul”.
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afirma Frigotto (2006, p. 226), uma “escola ativa-aquela que esta intimamente ligada
a vida, com a luta do dia-a-dia da classe trabalhadora— sé pode emergir no bojo
dessas relacdes”.

Esses momentos de negacdao e resisténcias foram sendo construidos pelos

proprios sujeitos do campo. Por isso,

A resisténcia se manifesta enquanto atitude de contestacdo de uma
situacao; reinvindicacdo de condicdes objetivas de vida, sejam materiais ou
direitos relativos a cidadania e recriagdo de alternativas para superar
determinadas condic¢des de vida (SOUZA, 1999, p. 28).

E o que afirma Suchodolski (1976, p. 96): “a educacdo organizada
transforma-se numa forca que auxilia realmente os homens a desenvolverem-se
completamente e a criar um conteido completo do ensino a partir do dominio das
forcas produtivas”. As contradicdes estdo presentes no cotidiano de nossas praticas,
vivenciamos cotidianamente e precisamos continuar lutando para que sejam
confrontadas e transformadas, pois a classe trabalhadora deve constituir a sua
propria organizagdo, de acordo com as suas reais necessidades, e o desafio é
imenso diante das imposi¢coes que enfrentamos no caminho.

Apesar de encontrarmos empecilhos e disputas na constru¢cdo dos PPPs,
nos empenhamos numa dimenséo dialética, e mesmo diante das contradicdes,
fomos resistentes, mesmo nos deparando com a subordinacdo e determinacdes
internas e externas que nao condiziam com a realidade dos povos do campo.

Ha& uma relacdo estabelecida pelo NRE baseada na burocracia e ndo na
coletividade, pois 0 processo que se busca é o imediato, apenas para cumprir
prazos de documentos em pouco tempo de constru¢cdo. H4 uma pressao pela
entrega do documento ao NRE, que ndo compreende e nem considera as
discussdes coletivas, além de direcionar o roteiro proposto para encaminhar o
processo de construgcdo. Cabe ressaltar que, se este roteiro nao seguiras
orientacdes determinadas pelo NRE e sob orientagbes emanadas pelo Estado, o
documento n&o é aprovado. Nao ha um olhar na singularidade dos povos do campo
e nem a valorizacdo do contexto sociocultural, respeitando as categorias elencadas
nas discussoes.

Polon (2014), em sua tese intitulada “A Regulacdo e a Emancipagdo em

Escolas Publicas localizadas no Campo”, enfatiza que os marcos regulatérios séo
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evidenciados na construcdo dos PPPs, como prazos estipulados para elaboracéo
que dificultam o estudo e a compreensédo tedrica pelo coletivo de professores;
roteiros, que estabelecem o que necessita constar ou ndo nos PPPs; permanéncia
de préticas histéricas - econdmicas, sociais e politicas no cotidiano escolar, que
ditam a permanéncia de uma organizacdo didatico-pedagdgica das escolas,
segundo modelos vigentes e que atendem a ideologia capitalista.

Qual é a intencionalidade desses grupos? O que pretendem? Qual € o
objetivo? S&o indagacdes que nos interrogam ao chegarem sutiimente, com
aparéncia e forma solicita, mascarando e propondo algo diferente, mas que
escondem o real sentido.

De acordo com Frigotto (2006, p. 36), a Teoria do Capital Humano “mostra-
se fecunda enquanto uma ideologia, tanto no sentido de falseamento da realidade
quando de organizacdo de uma consciéncia alienada”. O autor acrescenta: “Seu
pressuposto fundamental é que o investimento em educacdo atua diretamente no
desenvolvimento econémico”.

Ha uma manifestacdo neoliberal no campo educativo cuja pretensdo é o
enfoque da produtividade, da méo de obra qualificada, da preparacdo dos sujeitos
para o mercado de trabalho, especificamente em se tratando do agronegdcio, que
vem se instalando nos municipios da Regido Metropolitana de Curitiba, com visao
individualista, imposta e fragmentada no campo da educagdo e que gera a
competitividade. Os sujeitos sdo impulsionados pela forca do capital. Como afirma

Souza:

Enfim, colocar em questéo a realidade local, suas contradi¢cdes, é essencial
para reconhecer as formas de vida no campo e a sua oposi¢ao/
resisténcia/enfrentamento em relagdo ao avanco das atividades e praticas
vinculadas/dependentes do agronegécio (SOUZA, 2016, p. 125).

Convivemos numa sociedade marcada pelo modo de producao capitalista,
pelas contradicbes existentes, por rupturas e conflitos de fatos que circundam o
meio social. Isso posto, a andlise realizada por Marx nos faz compreender os
aspectos da sociedade capitalista, entre eles o papel que exerce o Estado. Para
Marx, o Estado é a opressdo diante dos trabalhadores, garantindo a reproducéo
capitalista. Para Gramsci, € a propria sociedade civil organizada, na constituicdo de

outra hegemonia.
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Masson, em seus estudos, enfatiza o trabalho como fundamento do ser
social e a educacdo como praxis social. A autora destaca que “No processo do
trabalho, o espelhamento da realidade na consciéncia é essencial para o
planejamento e agao”. (MASSON, 2016, p. 27). Pelo trabalho, é possivel analisar a
reproducdo da sociedade, as categorias complexas e derivadas, como € o caso da

educacao (p. 30).

Apreender a esséncia do trabalho e da educacdo nos permite esclarecer os
limites e possibilidades de cada um deles numa determinada forma histérica
de organizagdo social, bem como apontar as possiveis formas de
superacdo desses limites, ao assumirem adequadamente o seu papel no
processo de transformacao radical da sociedade (MASSON, 2016, p. 183).

Schlesener enfatiza que tanto para Gramsci como Lukacs, a compreensao
das contradicbes do movimento do real sao possibilidades de emancipagao.
Emancipar, para a autora, “significa construir as bases de superacao da reitificacéo
e de transformacéao social a partir dos limites e no interior da sociedade capitalista.”
(SCHLESENER, 2016b, p. 56-57).

No contexto da formagdo do Estado, a instituicdo escolar, como uma das
instituicbes da sociedade civil, insere-se no debate mais amplo que é o da
constituicdo das relagbes econbmicas e politicas modernas e toma a si 0
compromisso de preparar o individuo para o mundo do trabalho e para a
participagdo politica, ao mesmo tempo em que se ressente das
contradicGes e paradoxos que caracterizam as relagbes sociais produzidas
no bojo do sistema capitalista (SCHLESENER, 2007, p. 4142).

Para Schlesener (2007, p.4143), “qualquer Estado possui uma fungdo
educadora, a medida que orienta e adapta os individuos a uma determinada
estrutura social”.

Munarim (2011, p. 70) defende a proposta de Educagao do campo pela “luta
por politicas publicas no caminho da mediacdo de contradicbes com vistas a
construgcdo da sociedade democratica [...]". O autor entende que a Educacido do
Campo é um territério de cidadania, sendo construido e disputado tanto pelas
praticas pedagodgicas, como as politicas publicas ou da relagdo Estado e sociedade
civil organizada. Destaca que, por meio da escola, é possivel construir um espacgo
de democracia e cidadania, tendo em vista a emancipacdo humana, na luta contra
as relacoes capitalistas (MUNARIM, 2011).
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A escola é um dos espacos constituidos das contradicdes. Um territério de
disputa politica. Munarim (2011) reforca que, por mais que seja considerada
“aparelho ideoldgico do Estado” a favor dos interesses dominantes, apresenta um
potencial de transformagao social.

Corroborando com Munarim, Caldart ressalta que “A perspectiva da
educacdo do campo €é exatamente a de educar este povo, estas pessoas que
trabalham no campo, para que se articulem, se organizem e assumam a condi¢céo
de sujeitos da direcao de seu destino”. (2004, p. 150-151).

Nesse contexto, Munarim (2011, p. 31) escreve que “nos sistemas
educacionais ha sempre espacos para confronto de posicdes tedricas e ideoldgicas”.
Ainda salienta que o sistema educacional pode tanto reproduzir, como construir
processos democraticos nas decisfes coletivas.

Na esfera das contradicbes, Molina (2015) enfatiza sobre as disputas
enfrentadas na Educacdo do Campo, sendo necessarias organizacdo e luta para
que haja modificacdo mediante a correlagdo de forcas existentes nesse momento
histérico que estamos vivendo. A autora sublinha que falar da Educacdo do Campo
significa falar da disputa do agronegécio e da agricultura familiar camponesa e as
consequéncias que estes modelos tém para o homem, natureza e sociedade
(MOLINA, 2015, p. 380). Ainda, “falar da Educacédo do campo, de acordo com sua
materialidade de origem, significa falar da questdo agréaria; da Reforma agraria; da
desconcentracdo fundiaria; da necessidade de enfrentamento da sociedade
capitalista” (MOLINA, 2015, p. 361).

A autora destaca trés pontos importantes para nossa reflexdo : a) Disputas
em torno da compreensao da Educacdo do Campo; b) Necessidade e articulagéo
das lutas especificas da Educacdo do Campo como conjunto das lutas em defesa da
educacado publica; c) Os desafios contra o fechamento de escolas do campo; d)
Enfrentamento do agronegécio nas escolas do campo; necessidade de lutar pela
manutencdo das politicas publicas conquistadas; d) Criacdo de novas politicas
necessarias.

Relata que o Movimento da Educacdo do Campo trabalha na perspectiva da
formacdo de educadores que caminhem na direcdo de intelectuais organicos da
classe trabalhadora, e que estes possam contribuir na formacgdo critica dos

educandos.
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Portanto, é necessario debater o papel do Estado e reverter essa posi¢cao
reguladora se contrapondo a ldgica capitalista na inversdo de um projeto de
sociedade construida pelos sujeitos e ndo propostas para eles. Molina (2015, p. 381)
destaca que “o acumulo de experiéncias nas lutas por direitos dos povos do campo
vem demonstrando a importancia estratégica do acesso a educacao publica, na
disputa contra-hegeménica [...]".

Procuramos, neste capitulo, discutir sobre as contradices encontradas na
escola publica, dando énfase as questdes relacionadas ao campo, no confronto de
dois projetos de sociedade: um ligado a formacdo humana dos sujeitos (Educacao
do Campo) e outro ligado a relacdo mercadolégica (Educacdo Rural). Ao longo do
texto, problematizamos a escola publica que temos, suas indagacfes e os desafios
para superar a logica capitalista diante de tantos entraves e limites.

Nesse sentido, concluimos que as contradicfes e disputas encontradas nas
escolas publicas contemporaneas, especificamente as escolas localizadas no
campo, vém enfrentando desafios constantes, os determinantes externos S&o
intensos em relacdo ao modo de producao capitalista. Esses determinantes chegam
ao interior das instituicbes escolares de forma a dominar e propor um ensino voltado
a relacdo mercadoldgica e individualista; trazem um esvaziamento de conteudos e a
desvalorizacdo da producdo de vida e de um conhecimento historicamente
acumulado. A privatizacdo do ensino vem adentrando a escola publica com a
intencionalidade de habilitar os sujeitos e gerar processos produtivos, ficando a
escola a mercé do dominio da classe dominante.

No préximo capitulo analisaremos as escolas publicas localizadas no campo
no Municipio de Tijucas do Sul. A énfase dada serd em relagdo as caracteristicas

das escolas e as comunidades atendidas.
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5 ESCOLAS PUBLICAS LOCALIZADAS NO CAMPO NO MUNICIPIO DE
TIJUCAS DO SUL

Neste capitulo, analisaremos as escolas publicas localizadas no campo no
municipio de Tijucas do Sul, com destaque para os diferentes aspectos que
interferem na construcdo de uma educacéo problematizadora, a luz dos principios
da Educacdo do Campo. Para tanto, torna-se necessario o conhecimento das
escolas e das comunidades que fazem parte do municipio e que atendem os alunos.
Este conhecimento parte da compreensdo de um movimento de luta e resisténcia
por uma educacdo que supere 0 modo capitalista e busque alternativas, com a
participacdo da comunidade escolar mediando processos de mudanca.

Nereide Saviani (2011) afirma que:

Pensar que é possivel estabelecer uma relacdo pedagdgica sem conflitos €
ilusdo: na perspectiva marxista é ingenuidade, porque a escola € espaco de
luta de classes e a producéo do conhecimento se da na luta de ideias, que é
também uma manifestagéo da luta de classes (SAVIANI, N., 2011, p.12).

Sabemos que a escola publica convive com inidmeras contradicbes em
relacdo aos aspectos sociais, culturais, econdmicos e politicos. A escola podera

tanto modificar como reproduzir essa difuséo do sistema capitalista.

5.1 ESCOLAS LOCALIZADAS NO CAMPO E COMUNIDADES ATENDIDAS

As escolas localizadas no campo no Municipio de Tijucas do Sul séo
formadas por 15 instituicbes, das quais 8 escolas atendem alunos do Ensino
Fundamental e Educacdo Infantii e 2 escolas atendem somente o Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano. Ha também 5 Centros Municipais de Educacéo
Infantil, uma classe Especial e duas salas de recursos, totalizando 2.055 alunos.

Cabe ressaltar que haveria mais escolas no municipio se ndo fossem
fechadas. Desde 1983 até 2003, foram fechadas 27 escolas, um nuamero significativo
de escolas que passaram pelo processo de nucleagcdo. Os alunos, atualmente,
precisam se deslocar de suas comunidades utilizando o 6nibus escolar até as
escolas de outras comunidades. Trazemos a seguir as escolas publicas localizadas

no campo no Municipio de Tijucas do Sul das quais fazem parte da pesquisa e as
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respectivas comunidades em que os alunos vivem relatando um pouco sobre a

historia e vivéncia dos trabalhadores.

5.1.1 Escola Rural Municipal Afonso Pena

A Escola Rural Municipal Afonso Pena fica localizada na comunidade de
Postinho. Atende alunos da Educacdo Infantil (Pré | e Pré Il) e do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), organizados em classes multisseriadas, totalizando 65

criangas.

FOTO 7 — COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA AFONSO PENA

Postinho

Fonte: Trabalho de Campo, 2017

Essa comunidade fica localizada a 30 km da sede do Municipio. Os
moradores das comunidades de Postinho e Pirai sdo bastante solidarios, criticos e
participativos, pois sempre que necessario se fazem presentes nos debates
realizados na escola, reivindicando e buscando coletivamente mudancas nas
comunidades.

O trabalho dos moradores destas comunidades € relacionado a lavoura,

carvoaria, pedreiro, motorista, autbnomo, comerciante, diaristas. Alguns moradores
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se deslocam da comunidade para outros municipios para trabalhar, pois a
precarizacao do trabalho e a falta de emprego € intensa, ja que ndo ha incentivo de
politicas publicas para se manterem no campo.

Postinho e Pirai sdo comunidades faxinalenses, apresentam caracteristicas
de criadouro livre e ainda preservam suas tradicoes.

Os alunos se deslocam da comunidade de Pirai utilizando o transporte
escolar para a localidade de Postinho; devido a nucleacéo ocorrida em 1997, vérias
escolas foram fechadas nas décadas de oitenta e noventa no municipio, incluindo a
“Escola Rural Municipal Santa Terezinha”.

Cabe destacar que as comunidades sofreram por muitos anos a falta de
agua. O plantio de pinus e eucalipto pelas empresas reflorestadoras causaram
impacto no meio ambiente, secando as nascentes. No esfor¢co coletivo, conseguiram
fundar a Associacdo da agua, e gracas ao empenho e unido do grupo, um poco
artesiano foi conquistado na &rdua luta. Os moradores também criaram a
Associacdo de Moradores e, juntos, lutam pelos direitos e pela melhoria das
comunidades e escola.

Com relacéo aos profissionais que trabalham na escola, sdo compostos por
1 diretora, que também faz coordenacdo pedagogica, com formacdo em Pedagogia
e Especializacdo em Gestéo Escolar; 3 professoras sdo graduadas em Pedagogia, 1
com Especializacdo em Psicopedagogia e outras 2 com Especializagdo em
Educacdo do Campo, pela Universidade Tuiuti do Parana. H4 também 2 serventes,
gue sao responsaveis pela limpeza e para preparacédo do lanche.

A Especializacdo em Educacdo do Campo?® realizada pelas professoras foi
fundamental para gerar debates na escola e nas comunidades, sobre a concepcéo
da Educacdo do Campo. Ha também na escola o Conselho Escolar e Associacao de
Pais, Mestres e Funcionarios “Unidos Pela Forga”.

Cabe salientar que a comunidade de Postinho apresenta paisagens
exuberantes, o lugar € encantador, onde se localiza a Serra do Quiriri, mas ao
mesmo tempo se depara com a exploracdo dos trabalhadores, a falta de politicas
publicas para manter as pessoas no campo, assim como oportunizar os alunos a

darem continuidade em seus estudos.

15 Esse curso de especializacdo foi realizado no periodo de 2013 a 2016 e foi importante para
consolidar os estudos da Educacdo do Campo. Teve parceria com a Universidade Tuiuti do
Parana.
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Outro ponto relevante para esta escola € a biblioteca, uma das maiores de
todas as escolas municipais, com uma variedade de livros classicos, gibis, livros de
literatura, entre outros. A construcéo da biblioteca ocorreu por meio da parceria da
Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF), Prefeitura Municipal e de
doacbes da comunidade e de outros patrocinadores.

Cabe destacar que tanto a escola como a comunidade lutam por dias
melhores, resistem a imposicdo de projetos voltados ao sistema capitalista, assim
como lutam contra um planejamento fragmentado, sendo enviado pela Secretaria
Municipal de Educacéo para trabalhar com os alunos de classe multisseriada, pois a
concepcao da Educacdo do Campo defende um planejamento contextualizado e

coerente com as especificidades dos sujeitos do campo.

5.1.2 Escola Rural Municipal Deputado Leopoldo Jacomel

FOTO 8 - COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA LEOPOLDO JACOMEL
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

A escola Rural Municipal Deputado Leopoldo Jacomel atende alunos

oriundos das comunidades de Matuldo, onde fica localizada a escola, entre as quais
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Matuldo Velho, Vossoroca, Alto da Serra, Pinhal dos Fidelis e Rio do Fojo. A
comunidade de Matuléo fica a cerca de 25 km da sede, proxima a Serra do Mar, nas
proximidades da BR 376.

Atende 67 alunos, nas modalidades de Educacéo Infantil (Pré |1 e Pré Il) e
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano). As turmas sao organizadas em classes
multisseriadas. As professoras que atuam na escola sdo graduadas em Pedagogia,
sendo 1 com Especializacdo em Gestdo Escolar. Ha 1 diretora, a qual faz a fungéao
de coordenadora pedagdgica e é graduada em “Formagao Superior de Professores
para as séries iniciais da Educacdo Infanti e Ensino Fundamental”’, com
especializacdo em Gestéo Escolar.

Os pais dos alunos das comunidades atendidas pela escola trabalham em
empresas terceirizadas que prestam servicos a Empresa Litoral Sul, responsavel
pela manutencdo da rodovia BR 376. Uma parte dos pais trabalha na agricultura
familiar camponesa; eles fornecem o que produzem para a Indastria de Alimentos
Orgéanicos Rio de Una Alimentos; outros trabalham no comércio, sdo diaristas e
chacareiros; e ha também aqueles que se deslocam para 0s municipios vizinhos,
pela falta de emprego e precarizagéo do trabalho.

Como turismo rural, a localidade possui as belezas da Serra do Mar,
denominada Serra do Aracatuba, e outros recantos, como Morro dos Perdidos,
Represa do Vossoroca, cachoeiras e rios.

Cabe destacar que essa escola participou do Projeto intitulado “Realidade
das Escolas do Campo na Regido Sul do Brasil: Diagnostico e Intervencéo
Pedagdgica com Enfase na Alfabetizacdo, Letramento e Formacdo de
Professores™6. Dessa forma, os estudos coletivos sobre Educacdo do Campo
iniciaram-se em 2011 nesta escola.

A partir do Projeto citado, a escola desenvolveu o subprojeto intitulado
“‘Familia e escola localizada no campo: articulando identidade, conhecimento e
aprendizagem”, que se justificou pelo baixo indice do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) da escola em 2011, sendo o mais baixo das escolas do

Estado do Parana. Os pais comegaram a ter uma visdo negativa e estereotipada da

16 Projeto desenvolvido pelo Observatério da Educagdo — Edital n°® 038/2010/CAPES/INEP, com a
coordenacéo do Nucleo da Universidade Tuiuti do Parana — NUPECAMP (Nucleo de Pesquisas
em Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas), sob orientagdo da
Professora Dr2 Maria Antonia de Souza.
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escola, desvalorizando os funcionarios que ali trabalhavam. Ao aproximar os pais da
escola, eles comecaram a ter outras percepcoes e, diante dos limites e dificuldades,
passaram a apontar estratégias coletivas e comecou a dar resultado. N&o
acreditavam nas classes multisseriadas, mas, aos poucos, comecaram a valorizar
esta organizacdo de ensino diante de uma aprendizagem significativa e
contextualizada.

Com a participagcdo da professora bolsista, os debates e estudos sobre
Educacdo do Campo foram se fortalecendo na escola e na comunidade. Os pais
comecaram a entender que o IDEB néo condiz com a realidade. Os professores
iniciaram estudos sobre as politicas de Educacdo do Campo, estudos de autores
que problematizam a Educagdo do Campo, como Arroyo, Caldart, Souza, entre
outros.

Constatou-se que a realizacdo desses encontros com 0s pais, professores,
diretora e comunidade escolar despertou integracdo e valorizacdo entre pais e
funcionarios, a troca de ideias, e esse envolvimento tem contribuido na melhoria do
processo de aprendizagem dos alunos.

Nessa comunidade, ha uma cozinha comunitaria que atualmente esta sendo
ativada. A intencéo é formar uma cooperativa de conservas.

Nas comunidades atendidas pela escola, ha a Associacdo de Moradores do
Cérrego das Pedras, Rio do Fojo e Pinhal dos Borges, comunidades vizinhas. A
escola possui APMF, denominada “Anténio Carlos Borges”, e também existe o
Conselho Escolar.

Por meio de encontros e debates com a comunidade escolar, a escola
passou a conhecer as relacdes sociais dos ambientes familiares dos alunos, além de
planejar atividades envolvendo as familias na escola, abordando assuntos
relacionados a realidade do campo, nédo tratando somente de o0s pais enxergarem a
escola com um olhar negativo, mas valorizando os profissionais que ali estdo, bem
como os conhecimentos que os filhos trazem das relagdes familiares.

Partindo deste contexto, os professores comecaram a questionar se as
praticas pedagogicas estavam buscando estreitar essas relacdes entre a realidade
dos alunos que vivem no campo, as relagbes sociais vividas nos ambientes
familiares quanto a cultura, identidade, formacdo de valores, historia e producéo

material das familias com os conhecimentos trabalhados na escola. Passaram,
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entdo, a construir praticas antes individualizadas e descontextualizadas em praticas
coletivas e contextualizadas.

A escola convive ainda com muitas contradi¢cdes, pois na medida em que 0s
professores e a comunidade desejam transformar a realidade, se deparam com
fatores externos que acabam interferindo na construcao coletiva e na aprendizagem

significativa, diante das praticas sociais.
5.1.3 Escola Rural Municipal Emiliano Perneta

FOTO 9 - COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA EMILIANO PERNETA
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

A Escola Emiliano Perneta localiza-se na comunidade de Tabatinga e atende
107 alunos provenientes das comunidades de Fazendinha, Rodeio, Contenda das
Flores, Campo Comprido, Varzea. Sao 4 os professores que trabalham na escola,
sendo 3 com magistério, 2 com graduacdo em Curso Superior de Formacdo de
Professores para Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e 2 com
graduacdo em Geografia; 2 professoras possuem Especializacdo em Educacéao do

Campo e h4, também, 1 estagiaria, que d& aula de Educacdo Fisica, Artes e
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Reforco. A diretora possui formacdo em Pedagogia, Especializacdo em Educacéo do
Campo, mestrado em Educacéo; a Coordenadora Pedagdgica tem graduacdo em
Curso Superior de Formacédo de Professores para Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental e Especializagdo em Educagdo do Campo. Ha 2 serventes
gue cuidam da limpeza e merenda escolar.

Essa escola fez parte do Projeto intitulado “Educacdo do Campo na Regido
Metropolitana de Curitiba: Diagnéstico, Diretrizes Curriculares e Reestruturagido dos
Projetos Politico-Pedagoégicos do Observatério da Educacdo da Universidade Tuiuti
do Parand”. A diretora dessa escola, Rita das Dores Machado, mestranda em 2014,
foi bolsista e desenvolveu sua pesquisa com o titulo “A Cultura como Matriz
Pedagdgica na Proposta Curricular das Escolas localizadas no Campo”™’.

As atividades econbmicas relacionadas ao trabalho dos moradores das
comunidades sao voltadas as seguintes profissbes: agricultores, pecuaristas,
trabalho na mineragéo, trabalhos com a apicultura, haras e pedreiro. As plantacdes
nessas comunidades sédo: milho, taia, organicos (morangos, legumes e verduras).

A escola proporciona a integracdo com as comunidades. Tem Associacao de
Moradores e percebe-se a evolugdo do lugar e a participacdo das familias. As
pessoas possuem senso critico, buscando na coletividade melhorias para a
comunidade.

Ha vilas onde se concentram as pessoas da mesma familia, como a Vila dos
Netos, Vila Fortunato, Vila dos Rocha, Estrada dos Padilhas, em que se convive
solidariamente nas atividades de plantacdo, um ajudando e respeitando o outro.
Cabe ressaltar que estas Vilas ndo constam no mapa oficial do Municipio.

Constata-se, nessa escola, o entendimento da concepc¢do da Educacao do
Campo pelos professores, a valorizagdo do contexto das praticas sociais e
aprendizagem que considera a identidade e a cultura dos povos do campo. No
entanto, também enfrentam as disputas pelo modo de producédo capitalista, as

contradicOes estao presentes.

17 Maiores informacgdes sobre as comunidades citadas e outras comunidades do municipio,com
relagdo as atividades econdmicas e a cultura tijjuquense, estdo disponiveis na dissertacdo de
mestrado de Machado (2016).
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5.1.4 Escola Rural Municipal Erminio Cardoso

FOTO 10 - COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA ERMINIO CARDOSO
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Fonte: Trabalho de Campo , 2017

A Escola Erminio Cardoso localiza-se na comunidade do Campestre e
atende as seguintes comunidades: Troperava, Putinga, Pessegueirinho, Taquaroca,
Papanduva e Barreiro. Com excecdo da Barreiro, as outras comunidades citadas
ndo constam no mapa oficial. Ha& uma invisibilidade desses territérios e o
desconhecimento da populagao tijuguense.

Sdo 50 alunos atendidos pela escola e distribuidos nas modalidades
Educacao Infantil(Pré | e Il) e Ensino Fundamental(1° ao 5° ano). As classes séo
mutisseriadas. O total de professores que atuam é: 3 professoras regentes, 1
professora de Educacdo Fisica e Artes, 1 diretor (que atua também como
coordenador pedagdgico), e 2 auxiliares de servi¢os gerais.

Os professores tém graduacdo em Pedagogia, uma com Especializagdo em
Gestdo Escolar, outra Especializacdo em Educacdo do Campo, e o diretor &
graduado em Pedagogia com Especializacdo em Gestao Escolar.

Os trabalhos exercidos pelos trabalhadores sdo ligados a agricultura, ao

cultivo de cogumelo, que veio substituir o fumo, chacareiros e diaristas. Ha grande
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evolucdo no cultivo do cogumelo no municipio, em especial nessa comunidade.
Atualmente, existe a Associacdo dos Produtores e Cultivo de Cogumelos,
organizada pela Cooperativa de Cogumelos (COPER), representada pelo senhor
Eliobas, tendo-se iniciado o processo de cultivo de cogumelos nessa comunidade e
expandido para as outras comunidades.

Cabe salientar que, na comunidade de Campestre, ha uma associacao de
moradores ativa chamada Associa¢gdo dos Moradores de Campestre (ASSOCAMP),
a primeira fundada nas comunidades rurais, em parceria com a Prefeitura, a fim de
instruir e auxiliar os produtores rurais. Na comunidade de Papanduva, existe a
Associacdo de Moradores e Produtores Rurais Comunidade Alerta Papanduva do
Rio Negro.

E uma das comunidades em que a participacdo das familias na escola é
surpreendente, atingindo quase 100%, que, somada ao empenho dos professores,
funcionarios, diretor e coordenador pedagogico, junto as discussfes da comunidade
escolar, vém dando resultado e sucesso na aprendizagem. Ressaltamos que essa
participacdo € fundamental na qualidade do ensino. Existe, dessa forma, uma
integracao entre a escola e a comunidade.

A escola apresenta um blog*® com informacdes relacionadas as atividades
executadas e um blog sobre a Associacdo dos Moradores?®,

O nome da escola homenageia o soldado Erminio Cardoso, morador da
localidade, que lutou na 2° Guerra Mundial, representando o Municipio e a Nacdo
brasileira. Cabe ressaltar que o diretor da escola, Claudemir Pereira da Rocha,
escreveu um livro intitulado “Campestre, um lugar que tem histéria”?°,obra que
apresenta fatos culturais, atividades realizadas pela comunidade e aborda nos
escritos sobre as escolas, a Revolucao Federalista e outras histdrias interessantes.

18 Disponivel em: http://escolaerminiocardoso.blogspot.com.br/2015/07/. Acesso em: 18 de jul. 2017.

° Disponivel em: http://assocamp.blogspot.com.br/2009/02/assocamp-associacao-dos-moradores-
de.html. Acesso em: 18 de jul. 2017.

20 Encontra-se em: http://campestretijucasdosul.blogspot.com.br/. Acesso em 18 de jul. 2017.
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5.1.5 Escola Rural Municipal Francisco Sobrinho

FOTO 11 — COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA FRANCISCO SOBRINHO
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

A Escola Francisco Sobrinho localiza-se na Lagoa, atende alunos vindos das
comunidades de S&o Jodo, Saltinho, Lagoinha, Ambrésio, Vila dos Paraguaios,
Demanda, Barreiro, Colono, Xaxim, Salto da Boa Vista, Gama, Ximbuva. S&o 13
comunidades atendidas e 319 alunos, na modalidade do Ensino Fundamental, e h4
uma sala de Educacgao Especial.

Sao 17 professores regentes, sendo 12 com graduacdo em Pedagogia, 2 em
Formacdo de Professores para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, 2 professoras tém Magistério, e 1 tem Formacao em Educacéao Fisica.
Ha também 1 estagiaria cursando Pedagogia. Ha 1 diretora com Formacédo de
Professores para a Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e pés-
graduacdo em Gestédo do Trabalho Pedagdgico; 2 coordenadoras pedagogicas com
graduacdo em Formacdo de Professores para a Educacédo Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, e pdés-graduacdo em Pedagogia Escolar-Orientacdo e
Supervisdo Escolar.

A Escola Municipal funcionou em dualidade de prédio com o Colégio

Estadual de Lagoa, durante 31 anos. No ano de 2014, a escola ganhou o0 novo
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prédio no Espaco Municipal Sergius Erdelyi, na mesma localidade, ao lado da
Secretaria Municipal de Educacdo, na comunidade de Lagoinha. Atualmente,
apresenta uma estrutura excelente e um espaco amplo para as criangas brincarem
na hora do intervalo, como também um espaco propicio para as aulas de Educacgéo
Fisica. O trabalho que as pessoas exercem sao relacionados a agricultura, plantam
milho, feijdo, fumo, legumes e verduras organicas, morangos organicos, abobora,
cultivam cogumelos, trabalham com a apicultura, criam animais como vacas, porcos,
galinhas; também exercem outras fungdes, como em empregos fixos e registrados
em cidades vizinhas; muitos trabalham no comércio, nas industrias locais, na coleta
de sucatas, em servicos publicos e boa parte no trabalho informal.

Ha uma Associacdo das comunidades Lagoa, Lagoinha e Gama, mas ndo
esta ativa atualmente. Cabe destacar que a escola possui Conselho Escolar e
APMF, de forma bastante comprometida. A participacdo das familias na escola é
notavel. A escola valoriza a identidade e a cultura dos sujeitos, executa projetos com
exposicdo aos pais e comunidade, proporcionando momentos de interagdo e
articulando a teoria e a pratica. Os professores sao unidos e todos colaboram e
lutam por uma educacao significativa e coerente com o0 campo. Sao extremamente
criticos e resistem as imposicdes da Secretaria Municipal de Educacédo e de projetos

hegemonicos que chegam ao municipio.

5.1.6 Escola de Jodao Maria Claudino

FOTO 12 — COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA JOAO MARIA CLAUDINO

Fonte: Trabalho de Campo, 2017
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A escola Rural Municipal Jodo Maria Claudino localiza-se na comunidade de
Campo Alto, nas proximidades da BR 376, e atende alunos oriundos de Campo Alto,
Vossoroca, Salto, Barragem e Varzea. A escola € formada por 5 professoras, sendo
3 regentes, 1 professora de Arte, Educacéo Fisica e 1 de reforco escolar. Todas tém
formacdo em Pedagogia e Especializacdo em Gestdo Escolar, Psicopedagogia e
Educacdo do Campo pela Universidade Tuiuti do Parana. Ha 1 diretora com
Formacdo em Pedagogia e Especializagcdo em Gestéo Escolar, além de 2 serventes.
E uma das segundas escolas rurais que apresenta a maior quantidade de criancas
atendidas no ano de 2017, com um total de 140 alunos.

Cabe destacar uma boa participacdo da comunidade escolar, a comunidade
€ solidaria e os profissionais tém comprometimento, responsabilidade e buscam
sempre formas e estratégias para superar as dificuldades encontradas.

A comunidade possui 250 familias. Faz parte do trabalho das pessoas a
agricultura, criacdo de vacas (vendem-se leite, requeijdo e queijo); além disso,
trabalham nos viveiros de mudas de eucalipto e pinus; outros em chéacaras, sédo
diaristas, postos de combustiveis, pedreiros, carpinteiros, pintores, comerciarios. E
ha aqueles que se deslocam para cidades vizinhas, por falta de emprego no campo.
Na comunidade da Varzea, h4 uma fabrica de conservas, que sao vendidas para
Sédo Paulo e alguns municipios vizinhos. Outro tipo de trabalho € o areial, instalado
por pessoas que vém da cidade para o campo.

A Comunidade de Campo Alto fundou a Associacdo de Moradores e Amigos
do Campo Alto (ASSOCAM) em 2013, e estd sendo fortalecida e integrada com a
escola. Ja trouxe beneficios para a comunidade e pretende fazer um trabalho
articulando a teoria com a pratica, voltado a agroecologia, oficinas de artesanatos,
comidas tipicas e a construcdo de uma horta comunitaria, com o objetivo de fornecer

alimentos organicos para a escola e comunidade, além de futuras cooperativas.
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5.1.7 Escola Municipal Professora Leovanil Camargo

FOTO 13 =COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA LEOVANIL CAMARGO
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

A Escola Municipal Professora Leovanil Camargo localiza-se na Sede. As
comunidades atendidas pela escola séo: Vila Rural, Vila Cubas, Vila Panagro,
Campina, Casacatinha, Salto da Boa vista, Xaxim, Tabatinga, Ribeirdo do Meio,
Ambrésio, Taboado. O total de alunos é de 388 alunos, na modalidade do Ensino
Fundamental(1° ao 5° anos). Possui uma Sala de Recursos com 11 alunos e uma
Classe Especial que atende 7 alunos. O grupo de profissionais da Instituicdo é
composto por 16 professores regentes, 2 professores auxiliares, 2 coordenadores
pedagdgicos, 1 diretora, 1 professora de Artes, 1 professora de Educacéo Fisica, 4
serventes, 1 inspetora de Ensino e 1 secretario escolar. Todos os professores tém
Formacdo em Pedagogia.

O trabalho gira em torno do comércio: géneros alimenticios, vestuario,

calcados, medicamentos, bancos, postos de gasolina, madeireira, serrarias, além de
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servicos publicos. Ha também os trabalhadores que se deslocam para outros
municipios para trabalhar nas empresas Condor, Walmart, McDonalds,
caracterizando o municipio como cidade dormitorio.

Na sede do municipio, aproximadamente a 1 quildbmetro, existe a Vila Rural,
local onde as pessoas cultivam produtos (agricultura familiar); outros trabalham
numa cooperativa de reciclagem, e os demais na fabrica de conservas e compotas
da prépria producao cultivada.

Na Sede do Municipio, existe o Sindicato dos Trabalhadores Rurais, pela
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Parana (FETAEP). Ha,
também, a Associacdo de Moradores Bosque da Saude | e Il; a Associacdo dos
Agentes Ambientais Prestadores de Servico na Coleta de Materiais Reciclaveis
(ARECICLA), de Tijucas do Sul; a Associacdo de Apoio a Cultura e Esporte de
Tijucas do Sul (AICELTS);e a Unido Publica dos Estudantes Universitarios de
Tijucas do Sul (UESTI). Ainda, o Sindicato dos Professores Municipais e Estaduais;
o Conselho da Merenda e da Agricultura Familiar; a Associa¢cdo Rural de Tijucas do
Sul; a Associacdo dos Pais, Amigos e Excepcionais de Tijucas do Sul; a Associacéo
de Protecdo a Maternidade e a Infancia (PROVOPAR), e o Conselho Municipal de
Educacdo e Associacdo de Produtores de Cogumelos de Tijucas do Sul
(COOPERTIJUCAS).

Os trabalhadores exercem suas fungbes tanto na agricultura como nas
atividades nao-agricolas. Muito moradores que residem na parte central ndo se
consideram sujeitos do campo, mesmo 0 municipio sendo eminentemente rural. Ha
uma dicotomia entre campo e cidade que ainda nao foi superada.

A escola possui APMF, denominada Vinicius de Moraes, e 0s integrantes
trabalham de forma articulada com o Conselho Escolar.
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5.1.8 Escola Rural Municipal Manoel Ribas

FOTO 14 - COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA MANOEL RIBAS
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

Nessa comunidade fica localizada a Escola Rural Municipal Manoel Ribas,
que atende 139 criancas nas modalidades do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e
Educacédo Infantil (Pré | e Il). A escola é composta por 4 professores regentes, 1
estagiaria cursando Pedagogia, 1 coordenadora pedagdgica e 1 diretora. Os alunos
gue estudam na comunidade vém das localidades vizinhas, como Morro Vermelho,
Rio Abaixo, Taqud, Rincdo, Erimitério, Vila Nova. Quanto a formagao, 3 professores
em Pedagogia e 1 em Curso Superior de Formacgao de Professores para Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. A diretora tem formacdo em
Pedagogia, em Letras e Especializacdo em Gestéo Escolar.

Os trabalhos sao diversificados nessas comunidades, as pessoas exercem
atividades em chacaras, haras, hotéis fazendas, pousadas, posto de gasolina,
fabrica de madeira, ervateira, empresa de artefatos de concreto, trabalho publico,
diaristas, artesanato, venda de pinhGes e também trabalham no Rio de Una

alimentos.
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Cabe destacar que existe nessas comunidades a Associacao dos Pinhoeiros
de Tijucas do Sul e Sdo José dos Pinhais (ASSOPINHO), que conta com 28
associados, e geralmente sdo todas as pessoas da familia que permanecem na BR
na época de venda de pinhdes, desde o clarear do dia até o anoitecer, no periodo da
safra, entre os meses de abril e julho. E uma fonte de renda dessas comunidades
durante o periodo de inverno

Nessas comunidades h& o trabalho &rduo das mulheres que se dedicam a
extracdo da erva-mate, plantam e colhem carqueja, trabalham no mato cortando
lenha e também vendem pinhdes na época do inverno.

Campina € uma comunidade préxima a BR 376 e ao Portal da entrada de
Tijucas do Sul. Destaca-se pelas agroindustrias existentes, como inddstria
madeireira, industria de extrativismo vegetal (ervateira), de artefatos de concreto e
uma industria de compensados. E uma comunidade carente, mas os moradores sdo
criticos, reivindicam e lutam quando buscam algo para a localidade. Proximo a BR,
existe a Vila Nova, onde muitos moradores se instalaram e construiram as suas
casas.

A Escola possui Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF),
denominada “Menino Jesus” e também Conselho Escolar. E uma comunidade com
grande vulnerabilidade social, em que no contraturno muitas criancas se deslocam
para a sede, para frequentar o Projeto Ceia, cujo objetivo é proporcionar as criangas
um ambiente saudavel, oferecer alimentacdo, trabalhos de artesanato, jogos e
outros recursos que auxiliam no desenvolvimento saudavel da crianca e do
adolescente. Neste espaco, realizam atividades de informatica, aulas de danca,
karaté, entre outras.

Ha alunos com acentuadas dificuldades de aprendizagem, e muitas vezes
um acompanhamento continuo com psicélogo ou fonoaudiélogo torna-se inviavel,
pois o municipio fornece apenas dois funcionarios, um que atende a parte
psicolégica e psicopedagdgica e ha somente um fonoaudidlogo que acaba nao
vencendo toda a demanda.

Também h& um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) do campo que
atende 38 criancas de bercario e maternal, provenientes dessas comunidades que
séo atendidas pela escola. As familias reivindicam escola de tempo integral, para

que os alunos néo necessitem se deslocar para a sede do municipio. A luta pela
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comunidade pela abertura da creche facilitou o trabalho para as maes, que sao
diaristas e trabalham nas fabricas de compensados e no Rio de Una alimentos.
Percebemos que a luta coletiva realizada pela comunidade trouxe conquistas na

abertura da creche e na formagéo da Associagao dos Pinhoeiros.

5.1.9 Escola Rural Municipal Presidente Médici

FOTO 15 - COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA PRESIDENTE MEDICI
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

A escola localiza-se na PR 281, sendo a segunda instituicdo mais proxima
da parte central do municipio, mais ou menos 2 km da sede.

A quantidade de alunos atendidos pela escola s&o 106, divididos entre o
turno matutino e vespertino. O total de funcionarios sdo 8, contando com 3
professoras regentes, 1 professora de Artes e Educacdo Fisica e 1 de reforco
escolar. Trabalham também nesta escola 2 auxiliares de servigos gerais e 1 diretora,
que também faz funcdo de coordenadora pedagdgica.

Abrange uma diversidade de comunidades, entre elas: Flores, Ribeirdo do
Meio, Contenda, Fazendinha, Xaxim, Onc¢a, Tabatinga, Ambrésios. Os pais, em sua

maioria, sdo lavradores, chacareiros e pedreiros, criam galinhas, porcos e gados
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para ajudar no sustento familiar. A escola possui APMF “Irene Haluch” e também ha
o Conselho Escolar, constituindo uma integracéo, e a participacdo dos pais é efetiva
nos debates, na organizagao de eventos estdo sempre presentes.

Quanto a formacéo dos professores, todos sdo graduados em Pedagogia e
também possuem Especializacdo em Gestdo e Psicopedagogia. H4 um coletivo de
profissionais bastante experientes, um grupo ativo e comprometido com a
comunidade escolar. Dessas comunidades citadas, ha a Associacdo de Moradores
apenas na comunidade de Fazendinha, junto com a comunidade de Tabatinga, a

qual foi criada em 2005.

5.1.10 Escola Rural Municipal Tomé de Souza

FOTO 16 -COMUNIDADES ATENDIDAS PELA ESCOLA TOME DE SOUZA
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

A Escola Tomé de Souza localiza-se a 12 km da Sede do Municipio. E
composta por 11 funcionarios, assim distribuidos: 4 professores regentes, 1
professora de reforco, 1 professora de Educacdo Fisica e Artes, 1 diretora, 1
coordenadora pedagogica e 3 auxiliares de servigos gerais. Todos os professores e
a diretora possuem formacao em Pedagogia.

Atende 114 alunos entre Educacao Infantil (Pré | e Il) e Ensino Fundamental

(1° ao 5° ano). O percurso de Onibus para as criancas chegarem até a escola € de,
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aproximadamente, entre 35 e 40 minutos.

Quanto as atividades econdmicas, a maior parte dos moradores trabalha na
agricultura, plantando abobora, hortalicas, milho, feijdo e inhame. H& aqueles que
trabalham nos haras, comércio na sede, sdo chacareiros, diaristas, trabalham na
Comfloresta, funcionarios publicos, Risotolandia, autbnomos e aposentados. Existe
Associacdo de Moradores nas comunidades de Rio do Fojo, Cérrego das Pedras,
Pinhal dos Borges. Por serem proximas, as comunidades se reuniram e fizeram uma
Unica Associacdo. Notam-se, nessas comunidades citadas, muitos trabalhadores
plantando e colhendo milho, feijao, abdbora, inhame e hortalicas em geral, principais
produtos cultivados. Ainda se faz uso da tracdo animal, de instrumentos tradicionais.
Ha grandes propriedades arrendadas com maquinarios tecnoldgicos e produtores de
soja chegando a comunidade. Constata-se que cada comunidade traz o seu jeito
préprio de ser, e nesta comunidade, além de preservar suas tradicdes nos modos de
vida e costumes, a agricultura familiar camponesa ainda esta muito presente.

A Escola possui APMF Basilio Maximo Guimardes e também o Conselho
Escolar, criado em 2014. E uma das comunidades em que o trabalho na agricultura

é intenso.

5.1.11 Centro Municipal de Educacao Infantil do Campo Cantinho da Crianca

FOTO 17 ~-COMUNIDADES ATENDIDAS PELO CMEI CANTINHO DA CRIANCA
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O Centro Municipal de Educacéo Infantil do Campo Cantinho da Crianca foi
fundado no dia 23 de fevereiro de 2008 e, até entdo, na comunidade da Campina nao
existia atendimento de creche, somente a escola. O CMEI iniciou atendendo
aproximadamente 26 criangas, a maioria apresentava algum tipo de risco social,
vinham de familias muito carentes, e também priorizava o atendimento aos pais que
trabalhavam e precisavam de um lugar para deixar seus filhos. A colaboracdo dos
pais da comunidade e dos funcionarios sempre contribuiu para o fortalecimento da
instituicdo, a parceria entre ambos foi essencial para o crescimento e a valorizagao do
CMEL

O Centro Municipal de Educacao Infantil esta localizado na Comunidade da
Campina, atendendo criancas desta comunidade e de outras também, como: Campo
Alto, Tabatinga, Morro Vermelho, Rio Abaixo, Flores, Contenda, S&o José dos
Pinhais, Rincdo e Varzea.

Na comunidade existem pequenas fabricas de pré-moldados e postes para
iluminagdo, além de serrarias, haras, ervateira, posto de combustivel, comércio
(materiais de construcdo, mercado, etc.). Ha também um posto de salude ao lado da
escola. O contexto social desta comunidade apresenta certos fatores de risco,
algumas familias sdo muito carentes e precisam de auxilio, como Bolsa Familia,
cesta basica, etc.

Dentre as familias que possuem filhos no CMEI, é possivel observar que os
pais trabalham em diferentes fungcdes como: agricultores, professores, motoristas,
empregadas domésticas, auxiliar de servicos gerais, pedreiro, diaristas, auxiliar de
RH, bombeiro, balconista, mecéanico, autbnomos, camareira, operador de maquinas.

Das comunidades como Varzea, Flores, Rio Abaixo se destacam as pessoas
que trabalham com produtos organicos (morangos, verduras e legumes).

O CMEI é composto por 1 cozinheira, 1 auxiliar de servicos gerais,1
monitora para auxiliar as criancas no bercario I, 3 professoras regentes, 1 estagiaria
e 2 tutoras para auxiliar as criangcas com autismo. Ha também 1 diretora, que
também faz a funcdo de coordenacao. Quanto a formacgéo dos professores regentes
e da diretora, todos sdo graduados em Pedagogia, com Especializacdo em
Psicopedagogia e Educacgao Infantil.

O CMEI atende 38 criancas de Bergario e Maternal (Creche). Possui APMF
e Conselho Escolar e a participacdo das familias € notavel. Um dos
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guestionamentos da comunidade escolar € que ndo pode participar dos programas
de Governo, por terem somente 38 criancas, e acabam por perder verbas que
poderiam melhorar as condi¢gdes do CMEI.

Cabe ressaltar que este CMEI é alugado pela Prefeitura Municipal. No
entanto, a comunidade escolar reivindica e luta por um espaco proprio. E o unico
CMEI que existe nas comunidades rurais mais distantes da Sede.

A realizacdo deste CMEI é resultado da luta coletiva dos moradores da
comunidade junto a Prefeitura Municipal, que também reivindicam por espaco

préprio e a construcdo de um projeto que atenda as criancas no contraturno.

5.1.12 Centro Municipal de Educagéao Infantil Branca de Neve

FOTO 18 ~-COMUNIDADES ATENDIDAS PELO CMEI BRANCA DE NEVE
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O Centro Municipal de Educacédo Infantil Branca de Neve esta situado na
Rua Antonio Chicévis, n° 1, Jardim Bosque da Saude, na Sede do Municipio. Atende
criancas na modalidade da Educacdo Infantil, com 119 de Bercario e Maternal
(Creche) e 33 do Pré |, totalizando 152 criancas, as quais provém das seguintes
comunidades: Colono, Ribeirdo do Meio, Sede, Flores e Fagundes.

Havia neste espaco 3 salas de aula, 1 cozinha, 1 banheiro infantil, 1
banheiro para os funcionarios, 1 lavanderia, 1 secretaria, 1 sala de recepcdo e 1
refeitorio. Com o passar dos anos, a quantidade de alunos foi aumentando

gradativamente, o espaco fisico foi reformado, e um barracdo que existia no terreno
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do CMEI foi transformado em salas de aula, e foi possivel, ainda, adquirir um
parquinho infantil. Em 15 de dezembro de 2013, o CMEI Branca de Neve mudou
para um novo prédio escolar, pois 0 municipio foi contemplado com o Pré-Infancia -
Projeto do Governo Federal, tendo uma &rea construida de 1.118,48 m2, que pbéde
matricular, em média, 180 alunos, em janeiro de 2014,em seu primeiro ano de
atendimento no novo prédio escolar.

Atualmente, o CMEI possui 1 secretaria escolar, 1 sala de professores,1 sala
de direcdo, 1 almoxarifado, salas de aula, 1 lactario, 1 cozinha, 1 lavanderia, 1
dispensa para alimentos, 1 depdsito para cobertores, 1 depdsito pequeno, 1
depdsito para produtos de limpeza, 9 banheiros para funcionarios com vaso, 5
banheiros com chuveiro adulto, 4 banheiros masculino para alunos, 4 banheiros
feminino para alunos, 2 banheiros infantis adaptados, 1 sala de recepc¢éo, 1 depdsito
de materiais de educacdo fisica, 1 sala de materiais pedagdgicos, 1 refeitdrio
coberto, 1 parque infantil, 1 almoxarifado, 1 sala de informatica. H4 uma estrutura
excelente e um espaco adequado para atender as criangas.

O aspecto econdmico é bastante diversificado, os moradores da comunidade
ganham seu salario para o sustento da familia de acordo com a funcdo que
exercem, alguns trabalham em casas de comércio (lojas, bares, supermercados,
lanchonetes, panificadoras, farmacias, materiais de construcdo), diaristas, pedreiros,
agricultores, apicultores, criadores de animais (porco, galinha, vaca, peixe),
manicures, cabeleireiros autbnomos, vendedores, funcionarios publicos, agéncias
bancarias, correios, entre outros. Algumas familias da comunidade sobrevivem do
plantio e venda de verduras e conservas caseiras; outras trabalham como cultivo de
cogumelo e morango. Ha muitas plantacdes de arvores de pinus, eucalipto e
bracatinga, e apés o crescimento é feita a extracdo, que € comercializada por
serrarias da prépria comunidade e também por fabricas de todo o Parana e de
outros estados. Essa prética requer trabalho bracal.

Atualmente, existe uma agéncia de empregos que faz contratacdo de
pessoas maiores de idade para ocupar vaga nas cidades vizinhas, como Sao José
dos Pinhais e Curitiba, porém, a comunidade reclama sobre a falta de emprego no
municipio e sente dificuldade para se deslocar. As familias de baixa renda recebem
leite do governo, bolsa familia e geralmente cestas basicas oferecidas pela

assisténcia social.
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Com relacéo aos profissionais que trabalham no CMEI, sdo 15 professores,
1 diretora, 1 coordenadora, 7 auxiliares de servicos gerais € 7 monitores que
auxiliam os professores, totalizando 34 funcionérios. Sdo graduados em Pedagogia,
e apenas 3 tém magistério. Os monitores e auxiliares estdo cursando Pedagogia, 2
professoras tém pos-graduacdo em Gestdo Escolar e outra em Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e Gestdo e Orientacdo Escolar. A diretora possui graduacao
em “Formacao Superior de Professores para as Séries Iniciais e Educagéo Infantil” e
Especializacdo em Gestdo, Supervisdo e Orientacdo Escolar. A Coordenadora €
graduada em Pedagogia e poés-graduada em Gestdo/Supervisdo e Orientacao
Escolar.

Ha uma equipe muito unida, comprometida com as criancas e uma boa
integragcdo com toda a comunidade escolar. A APMF e o Conselho Escolar sao
atuantes. A participacdo dos familiares no CMEI é notavel, os pais colaboram,
discutem as dificuldades encontradas e buscam solu¢des. Os professores lutam pela

construcdo de um material préprio construido por eles.

5.1.13 Centro Municipal de Educacéao Infantil Pedacinho do Céu

FOTO 19 ~-COMUNIDADES ATENDIDAS PELO CMEI PEDACINHO DO CEU
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O Centro Municipal de Educacdo Infantii Pedacinho do Céu estava
localizado na comunidade da Lagoinha, situada aproximadamente a 3 km do atual
Centro Municipal. Antes de atender a Pré-Escola, era ofertado o antigo Primeiro
Grau de 12 a 42 série, que funcionou por um determinado tempo e depois mudou-
se para uma nova sede, que hoje € a Escola Rural Municipal Francisco Sobrinho,
na comunidade de Lagoa. Com essa mudanca, a Prefeitura Municipal cedeu o
espaco para atividades, onde eram realizados encontros com o0s jovens da
comunidade.

O CMEI Pedacinho do Céu foi fundado no ano de 1991, atendia 20 alunos,
somente no periodo da tarde, na faixa etaria de 5 a 6 anos de idade. Ao iniciar o
atendimento para criancas pequenas nesse local, houve uma grande preocupacéo
dos pais e da comunidade em relacdo a protecdo e seguranca das criancas. Em
parceria com a Prefeitura Municipal, foi cercado o local, gerando maior conforto e
seguranca tanto para os pais quanto para a professora e as criangas.

Até 2014, os alunos estudaram na localidade de Lagoinha, a qual atendia
45 criangas na faixa etaria de 4 a 5 anos, na modalidade de Educacao Infantil,
turmas de Pré | e Pré Il, no periodo matutino e vespertino.Com a demanda
crescente de alunos, houve a necessidade de mudanca, devido ao espaco, que
nao vinha suprindo o atendimento a comunidade.

Nesse CMEI, exerciam as funcbes designadas: lprofessora regente, 1
professora de Artes e Educacao Fisica e 1 auxiliar de servigcos gerais. Auxiliava no
direcionamento pedagdgico a pedagoga da Secretaria Municipal de Educacéo.
Quanto a infraestrutura, o CMEI possuia 1 sala de aula, 1 cozinha, 2 banheiros
para as criancas, 1 para os funcionarios, 1 caixa de areia e 1 parquinho.

Em 2015, devido a grande demanda de alunos, a instituicdo mudou para
um novo espaco, atualmente na localidade de Lagoa, localizado na PR 281, km 20.
Em reunido realizada no dia 26 de novembro de 2014, juntamente com 0s pais €
comunidade escolar, em comum acordo foi decidido pela mudanca desse espaco
para um novo estabelecimento, onde se veio a atender mais alunos e com grande
melhoria na infraestrutura. Atualmente, este espago € um posto de saude, que
atender a comunidade. As comunidades atendidas pelo CMEI sdo: Gama, Saltinho,

Salto da Boa Vista, Demanda, S&do Jodo e Lagoinha. O CMEI atende 24 alunos do
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Pré | e 45 alunos do Pré I, totalizando 69 criancas. A maioria destes alunos utiliza
o transporte escolar para chegar até o CMEI.

Quanto aos funcionarios, ha 2 professoras regentes, 1 professora auxiliar,
2 auxiliares de servicos gerais e 1 diretora, a qual faz também a funcdo de
coordenadora pedagogica. Quanto a formacdo dos professores, eles tém
graduacdo em Pedagogia, uma com Especializacdo em Psicopedagogia e
Educacéo Inclusiva e outra com Especializacdo em Educagdo do Campo. A
diretora é graduada em Pedagogia com Especializagdo em Pedagogia Escolar:
Orientacao e Superviséao.

O CMEI apresenta uma infraestrutura ampla e arejada, contendo 2 salas de
aula, 1 biblioteca, 1 sala da direcdo, 1 sala para os professores, 2 banheiros
infantis, 1banheiro para funcionéarios, 1 refeitério, 1 cozinha com dispensa, 1
sagudo, 1 area coberta e 1 espaco fechado para o parque, entre outros materiais
didaticos e pedagogicos que auxiliam na realizacdo das atividades e no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Os trabalhos que exercem as familias sao diversificados, trabalham como
pedreiro, vigia, serventes de pedreiro, comerciantes, motoristas, autbnomos,
sucateiros, marceneiro, chacareiro, eletricista, sendo predominante o trabalho
como agricultores, motoristas e servicos gerais. As mulheres desenvolvem
diversas funcbes, como balconista, diaristas, auxiliar de servicos gerais,
comerciantes, dentista, agricultoras, caixas no pedagio, area da saude, entre
outras.

As familias atendidas no CMEI trazem sugestdes, solicitacbes e também
reivindicacfes em relacdo a melhoria da escola. Demonstram-se interessados no
aprendizado dos filhos e com expectativas quanto ao conhecimento adquirido
pelos mesmos. Os pais comparecem nha escola sempre que solicitado para
reunides que venham a tratar sobre assuntos relevantes, de seu interesse, sobre

seu filho. H&A uma APMF e Conselho Escolar constituidos.
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5.1.14 Centro Municipal de Educacéao Infantil do Campo Stefanie Erdelyi

FOTO 20 - COMUNIDADES ATENDIDAS PELO CMEI STEFANIE ERDELYI
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017

Atualmente, o Centro Municipal de Educacédo Infantii do Campo Stefanie
Erdelyi esta situado na Rodovia PR 281, km 20. E um CMEI localizado no campo.
Atende as seguintes comunidades: Gama, Saltinho, Sdo Joao, Vila Dewille, Raia,
Campestre, Lagoa e Lagoinha. Anteriormente, denominava-se Lar da Crianca e
Creche Séao Francisco, e era mantido pela Instituicdo Filantropica Sergius Erdelyi
(IFSE).

A IFSE foi fundada em 1985 por Sergius Erdelyi e Stefanie Erdelyie
Wilhelmina Rose, com o objetivo de desenvolver programas e projetos sociais além
da preservacéo e conservagao do meio ambiente e a promocéo do desenvolvimento
sustentavel, baseado no respeito a natureza, bem-estar social e cultural. O Lar da
Crianca e Creche S&o Francisco iniciou suas atividades em 18 de julho de 1989,
com aproximadamente 14 criangcas de 6 meses a 4 anos de idade. Sua finalidade
assistencial nascia com intuito de auxiliar as familias carentes, acolhendo criangas

desnutridas e moradoras das comunidades de Lagoa e Lagoinha. Desde entéo, era
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mantido por meio de doacdes de pessoas fisicas, convénio com a Secretaria do
Trabalho Emprego e Promocéo Social do Estado do Parana e das contribuicbes da
familia Sergius Erdelyi.

Em junho de 1992, com o inicio da pré-escola, esta instituicdo, além de
assistencial, passou também a ser educacional, ndo sO voltada aos cuidados da
salde e alimentacédo, mas estabelecendo um vinculo entre o cuidar e o educar.

Em margo de 1997, foi firmada uma parceria com a Pontificia Universidade
Catdlica do Parand — PUCPR, que passou a contribuir com verbas e estagiarios de
diversos cursos, propiciando auxilio, orientacbes e encaminhamentos para 0sS
servicos de saude e outros. Neste periodo, a instituicdo priorizava atendimento para
familias de baixa renda e pais que estivessem trabalhando, sendo estes moradores
das comunidades préximas da creche.

Por meio desta parceria com a PUC-PR, a instituicdo passou a contar com a
presenca e realizacdo de projetos de estagiarios de diferentes cursos de graduacéo:
Psicologia, Pedagogia, Letras, Nutricdo, Educacdo Fisica, Odontologia e
Fisioterapia. A contribuicdo dos académicos foi de grande valia tanto para os alunos
e seus familiares, quanto para os professores e demais funcionarios da instituicao,
pois desenvolveram varios trabalhos que enriqueceram a pratica pedagdgica,
proporcionando um atendimento integral as criancas.

Em 2010, a PUC-PR se desvinculou da instituicdo filantrépica, deixando
toda a responsabilidade por conta de Sergius Erdelyi. Esse rompimento causou
descontrole no andamento do trabalho, mas ele procurou novas parcerias, contando
com o apoio de amigos e colaboradores para ajudar na manutencéo e nos gastos da
instituicdo. Houve uma constante preocupacdo de sua parte em continuar
oferecendo um trabalho de qualidade as criangas.

No dia 19 de marco de 2010, a instituicdo filantropica e seus membros
representantes entraram em um acordo de parceria com o prefeito José Altair
Moreira e a secretaria de educacdo do Municipio, Evanilde Maoski Valaski, para
que, juntos, dessem continuidade a esse trabalho. Nesse sentido, em homenagem a
primeira esposa de Sergius Erdelyi, a instituicdo passou a ser chamada de CMEI do
Campo Stefanie Erdelyi, e mantida pela Prefeitura Municipal, que ganhou de doacao
todo o espaco para dar continuidade ao trabalho realizado, ampliando, a cada ano, o0

namero de vagas.
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No ano de 2015, o CMEI deixou de atender as criancas de Pré Il, as quais
passaram a frequentar o CMEI Pedacinho do Ceéu, localizado na mesma
comunidade, para ampliar, desta forma, o nimero de vagas para criancas de 0 a 3
anos.

Em 2017, Stefanie Erdelyi mantém o Centro Municipal de Educacao Infantil
com 132 criancas de 4 meses até 5 anos, distribuidas em Bercario e Maternal, com
101 criancas, e 31 criangas do Pré I. Para esse atendimento, precisa manter um
quadro fixo de, no minimo, 36 funcionarios, 0s quais procuram suprir as
necessidades basicas das criancas.

Cabe ressaltar que, desde 2010, a instituicdo passou a ser chamada
Stefanie Erdelyi, conforme relatado anteriormente, porém, a denominagdo do campo
somente veio a ser constituida no dia 8 de marco de 2016, em Assembleia Geral
com a comunidade escolar, passando ser denominada Centro Municipal de
Educacao Infantil do Campo Stefanie Erdelyi.

Conforme escrito no PPP do CMEI, os moradores se autoafirmaram como
sujeitos do campo e mencionaram que, nesse debate, ndo mudou apenas a
nomenclatura, mas conscientizaram-se como sujeitos comprometidos com a
educacdo e como protagonistas na construcdo de um projeto social e na concepcao
da Educacdo do Campo em prol da formacdo humana. Atualmente em 2018, a
instituicdo é composta por 35 funciondrios, que exercem as seguintes funcdes: 13
professores regentes; 3 cozinheiras; 3 auxiliares de servicos gerais; 1 secretéaria; 7
monitores; 5 estagiarios; 1 coordenadora pedagogica e 1 diretora. Quanto a
formacdo, 11 em Pedagogia, 1 em Magistério, 1 Ensino Superior de Formacao de
Professores para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
Ainda,10 professores tém especializacdo em Psicopedagogia, 1 em Educacéo
Inclusiva, 1 Gestdo do Trabalho Pedagdgico, 1 Pedagogia Escolar em Orientacao e
Supervisdo Escolar. A diretora € graduada em Pedagogia e em Especializacdo em
Gestdo do Trabalho Pedagdgico; a coordenadora € graduada em Pedagogia e
Especializacdo em Psicopedagogia. Os monitores e estagiarios estdo cursando
Pedagogia.

O Centro dispde de 9 salas de aula, 1 sala pedagdgica, 1 sala de materiais
didaticos e pedagogicos, 1 secretaria, 1 sala de direcdo, 1 cozinha, 1 despensa, 8

banheiros para criangas, 3 banheiros para funcionarios, 1 lavanderia, 1 refeitorio, 3
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fraldarios, 3 caixas de areia, 3 parques, 1 area coberta e 1 biblioteca. Oferece uma
diversidade de materiais pedagdgicos.

Ha um espaco amplo na instituicdo, com um péatio em que as criancas
podem brincar tranquilamente; ha muitas arvores e uma horta organica que serve
para atividades praticas, como também para complemento da merenda.

O trabalho realizado pelos pais é: agricultura com plantacdo de morangos
organicos, legumes e verduras orgéanicas, milho, feijao, tabaco, cultivo de cogumelo.
Outros trabalham nos haras, serraria, posto de gasolina, fabrica de artefato de
cimento, fabrica de reciclagem, costureiras, panificadora, cabeleireira, diaristas,
pedreiros; outros, ainda, deslocam-se para trabalhar nos municipios vizinhos, pois a
precarizacao do trabalho é notavel, e isso decorre da falta de politicas publicas para

manter os sujeitos no campo.

5.1.15 Centro Municipal De Educacéao Infantil Tio Jango

FOTO 21 - COMUNIDADES ATENDIDAS PELO CMEI TIO JANGO
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Fonte: Trabalho de Campo, 2017
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O Centro Municipal de Educacao Infantil Tio Jango. esta localizado na Rua
Manoel Alves de Oliveira, n° 2041, Centro, Tijucas do Sul, Parana. E um prédio
locado pela Prefeitura Municipal, desde 2011. A escola dispde do seguinte espaco
fisico: 4 salas de aula, 1 secretaria e dire¢do, 1 sagudo, 1 cozinha, 1 depdésito de
merenda, 1 banheiro para os professores e funcionarios, 2 banheiros para os alunos,
1 area coberta para recreacao.

Os alunos, na maioria, utilizam transporte escolar, pois acabam vindo de
outras comunidades.

A Instituicdo desenvolve alguns projetos em parceria com a Secretaria de
Saude: odontologia, epidemiologia, nutricdo e pesagem dos alunos. Os
responsaveis por cada area vém até a instituicdo, fazem palestras, videos
mobilizando os alunos e realizam seus trabalhos juntamente com a comunidade
escolar. Também ha uma parceria com a Secretaria de Cultura e Esportes, e se
realiza a contacao de histérias, teatro, entre outros.

As comunidades atendidas pelo CMEI sdo: Fazendinha, Flores, Ribeirdo do
Meio, Xaxim, Palermo, Ximbuva, Vila Rural, Vila Cubas.

O Centro Municipal de Educacédo Infantil Tio Jango foi fundado no ano de
1979, atendendo 30 alunos na faixa de 4 a 6 anos; nessa época, havia somentel
sala de aula, 1 cozinha e 2 banheiros em construcdo de alvenaria, 1m playground
que contava com 2 funciondrias, 1 professora e 1 merendeira, que eram
remuneradas por meio de convénio com o Movimento Brasileiro de Alfabetizagéo
(MOBRAL)e pela prefeitura municipal.

Em 1981, o prefeito Jodo Camargo, conhecido por Jango, faleceu antes do
término de seu mandato, vitima de doenca cardiaca. Entdo, na escolha do nome
desta pré-escola, que até a presente data ndo possuia nome, decidiu-se, em
homenagem a sua iniciativa na criacdo da pré-escola Municipal, o nome de Tio
Jango, que permaneceu até hoje, embora tenha sido registrado oficialmente com
esse nome somente no ano de 1996, pelo Decreto n° 14/95.

A Pré-Escola Municipal Tio Jango passou por varias administracbes e
mudangcas e com novos espacos. Com isso, acabou ficando sem um local fisico
definido, foi para as salas de catequese da igreja Catolica Nossa Senhora das Dores
e depois para as dependéncias da Escola Municipal Leovanil Camargo, onde
permaneceu até 1999. No ano de 2000, a Prefeitura Municipal locou um prédio
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adaptado para Educacao Infantil, onde funcionava o Centro de Educacéo Infantil
Castelo do Saber, onde permaneceu até 2006. Nesse espaco, havia4 salas de aula,
1 biblioteca, 1 sala de video, 1 sala de professores, 1 sala para material didatico e
pedagdgico, 1 secretaria, 1 cozinha, 7 banheiros, 2 canchas de areia, 1 playground.

Em 2007 o CMEI Tio Jango mudou novamente de prédio, passando a
localizar-se na mesma rua do prédio anterior, Rua Manoel Alves de Oliveira, n°
2099, atendendo 120 criancas na faixa etaria de 3 a 6 anos, nas modalidades dos
niveis de Maternal, Pré | e Pré Il.

No ano de 2011, o CMEI Tio Jango mudou de prédio, mas na mesma rua do
prédio anterior, Rua Manoel Alves de Oliveira, n°® 2041, onde permanece até o ano
de 2017.

Os funcionéarios que trabalham no CMEI sdo os seguintes: 5 professores
regentes, 2 com formacdo em Curso Superior de Formacdo de Professores para
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, 2 com Formacdo em
Pedagogia, 1 possui Especializacdo em Psicopedagogia. A diretora possui formagao
em Pedagogia e Especializacdo em Gestdo e Trabalho Pedagdgico e a
Coordenadora € graduada em Pedagogia. H4 2 auxiliares de servicos gerais, uma
secretaria e 3 estagiarias cursando Pedagogia.

As familias trabalham na agricultura, onde cultivam alimentos como: feijao,
repolho, alface, brdcolis, couve, couve-flor, aipim, soja, milho, abdébora, tomate,
champignon, e também trabalham com a pecudria, avicultura e equinocultura. Ainda
existem familias que possuem hortas para consumo proprio. Os produtos produzidos
sdo negociados nas cooperativas, vendas particulares e agricultura familiar,
promovido pela Prefeitura Municipal. Ha outros trabalhos exercidos pelos pais das
comunidades atendidas: pedreiros, diaristas, professora, autbnomos, comerciante,
auxiliar de servicos gerais, auxiliar de producdo, frentista, costureira, manicure,
operadora de caixa, cozinheira, vendedora, dentista, agente comunitaria, confeiteira,
monitora de creche, entre outros.

Para uma melhor compreensdo da pesquisa realizada, foram mencionadas
as quinze escolas publicas que atendem a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
do Municipio com as respectivas comunidades atendidas. As escolas disputam
projetos de formacdo dos sujeitos. Nesse sentido, a formacdo humana exige da

escola modificacdes necessarias para romper com as forcas dominantes rumo a um
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novo projeto educativo, que direcione o sujeito a pensar, agir e transformar. Nessa

direcéo, é que vamos expor a luta e resisténcia por outro projeto de vida.

5.2 AS ESCOLAS E A DISPUTA POR OUTRO PROJETO DE VIDA

As escolas localizadas no campo no municipio de Tijucas do Sul iniciaram as
discussdes relacionadas a Educagdo do Campo em 2011, a partir do momento que
iniciamos o mestrado e participamos do grupo de pesquisa do Observatério de
Educacdo. Cabe salientar que o NUPECAMP contribuiu muito nas discussdes da
Educacdo do Campo e em formagOes continuadas de acordo com as demandas
levantadas pelos professores, tanto na Educacdo Infanti como no Ensino
Fundamental. Havia uma parceria entre a Universidade Tuiuti do Parana e a
Secretaria Municipal de Educacéo, por meio dos participantes do Projeto.

A reestruturacdo do Projeto politico-pedagdgico®! em todas as instituicGes
de ensino foi um trabalho marcante no Municipio, despertou o reconhecimento da
identidade dos povos do campo e na realizacdo coletiva na sua construcao.

As formacdes continuadas no que se refere a concepc¢do da Educacdo do
Campo foram realizadas no municipio desde 2011 a 2016. Foram seis anos de
discussdes, pois havia uma conjuntura politica favoravel a Educacdo do Campo,
como ja mencionado. No entanto, em 2017, com a nova conjuntura politica, a qual
discutiremos adiante, as discussdes e formacdes continuadas com relacdo a
Educacdo do Campo nédo foram valorizadas. Porém, com o apoio do Conselho
Municipal de Educacéo, ainda nédo deixamos de lutar pela Educacdo do Campo no
municipio, se contrapondo a um projeto de privatizacdo de ensino e distante dos
principios da Educacao do Campo.

Duarte (2003, p. 28) destaca que “a privatizagao de ensino, se por um lado
representa o capital, tornando a educacdo uma mercadoria, por outro se transforma
num mecanismo de selecdo do acesso ao conhecimento”. Nessa otica, ha um
falseamento do conhecimento destinado aos modos de producdo que impede o0s

sujeitos de pensar, de problematizar e refletir sobre as contradicdes emanadas pelo

21 Dissertagdo de mestrado de Rosana Aparecida da Cruz, defendida em 2014 pela Universidade
Tuiuti do Parana. “Reestruturagdo do Projeto politico-pedagdgico nas escolas localizadas no
campo no Municipio de Tijucas do Sul”. Disponivel em:
http://tede.utp.br:8080/jspui/bitstream/tede/614/1/ROSANA%20APARECIDA%20DA%20CRUZ.pdf
Acesso em: 17 jul. 2017.
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sistema capitalista. “E criada a ilusdo de que o ensino privado, herdeiro da
‘competéncia empresarial”’, € um ensino de maior qualidade [...].” (p. 28).

As determinacdes externas acabam atrapalhando o andamento da
organizacdo do trabalho pedagdgico, no entanto, os professores resistem por um
projeto de campo e de sociedade que precisa ser construido por eles e ndo para
eles. Esses determinantes chegam de forma instituida nas escolas, como
programas, projetos e sistema privado de ensino, mas ha uma resisténcia pelos
professores, que n&o aceitam, questionam e se mobilizam. Estes priorizam um
planejamento construido por eles, atendendo a especificidade de seus alunos,
dentro do contexto social. Ha uma grande luta por uma escola democratica. Lutar
por uma nova hegemonia tem sido o grande desafio das escolas localizadas no
campo do Municipio de Tijucas do Sul.

Caldart (2010, p. 67) enfatiza que “Como instituicdo, a escola € uma
construcdo social e historica. Na forma que conhecemos hoje (de escola publica, em
tese para todos) foi inventada nos séculos 16-17.” A autora destaca que a escola
ndo é somente um reflexo das relagbes sociais capitalistas; ela participou da
construcdo da nova ordem burguesa, capitalista e urbana. H4 uma relacdo entre as

formas, escolar, social e politica. Nesse sentido, a autora salienta:

Seu percurso encarna/reproduz as contradicbes sociais que nascem fora
dela e ela vai sempre tender ao pélo socialmente hegembnico se néo
houver uma forte intencionalidade na outra direcdo. E ndo havera uma
transformagdo mais radical da escola fora de um processo de
transformacéo da sociedade. No entanto, mudancas significativas que
conseguirmos fazer na escola podem ajudar no préprio processo de
transformacé@o da social mais amplo, desde que feitas na perspectiva da
formacédo dos construtores ou sujeitos deste processo (CALDART, 2010, p.
67).

Para enfrentar o modo de producdo capitalista, a escola necessita
estabelecer um grande vinculo com a comunidade escolar, desafiando e resistindo
ao dominio capitalista, pois as contradicdes sdo imensas, e quando um coletivo
supera uma dificuldade ou limitacdo, abrem novas outras situagdes que precisam
ser enfrentadas, pois 0s grupos dominantes se articulam para que seus objetivos
sejam conquistados, criam estratégias de ensino, de conhecimento, que mascaram
a verdadeira esséncia de formacdo humana dos sujeitos. Se ha uma organizacao
coletiva fortalecida, estes acabam fazendo as media¢cées e conseguem contornar a

situacao e transformar a sua realidade.
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Dessa maneira, 0 movimento que se busca, com a dimensao de ocupacéo
sociocultural da escola, é que, ao incorporar em sua dinamica, os elementos
socioculturais dos sujeitos constituidores da realidade escolar, por meio da
mediacdo do referido projeto societal, a escola seja uma agéncia que
contribua na manutencao da identidade sociocultural prépria dos sujeitos e
na consolidacdo da dimensdo sociocultural mediada pelo projeto de
sociedade que se quer construir. Ou, seja, na escola ocupada, seu papel é
o de construcdo dialética da dimensdo sociocultural dos sujeitos que a
constituem (MARTINS, 2004, p. 220).

Dessa forma, € necessario que as escolas publicas sejam gestadas nos
movimentos sociais do campo. Um campo de mobilizacbes, de lutas e
enfrentamentos, num processo participativo e coletivo, na direcdo dos valores da
cultura, identidade e na luta por uma educacédo que esteja vinculada ao trabalho
como principio educativo, que problematize a vivéncia da opresséo, a exploracéo do
trabalho, as contradicbes do sistema capitalista, precisa estar vinculada ao mundo
da vida, nas préticas sociais.

Diante do que foi problematizado, trazemos a seguir 0s projetos e programas

representantes da hegemonia dominante no Municipio de Tijucas do Sul.

QUADRO 3 - PROJETOS E PROGRAMAS REPRESENTANTES DA HEGEMONIA DOMINANTE
NO MUNICIPIO DE TIJUCAS DO SUL - PR

PROJETOS FINALIDADES MATERIAIS DE APOIO
Projeto: “Promover o Cartilhas elaborada pela Empresa
Concurso Socioambiental desenvolvimento de Comfloresta, palestras e teatros para
"Dia da arvore”. conhecimento, de atitudes posteriormente trabalhar
Criado em 2000 e extinto e de habilidades Concurso com as criancgas.
em 2014 necessarias para o

desenvolvimento de boas
praticas que resultem na
preservacdo e melhoria da
gualidade ambiental e,
consequentemente, do
bem-estar humano.”

PROGRAMA “Incentivar a Cartilhas para os alunos
AGRINHO pratica pedagdgica através | Capacitagdo para os professores
Criado em 2005 de projetos que Concurso com premiacfes
Extinto em 2014 contemplem a construcao

do conhecimento,
proporcionando a insercao
de temas de relevancia
social, cultural, econémica,
politica e ambiental,
visando melhorias
constantes de héabitos e
atitudes. Agrinho é o maior
programa de
responsabilidade social do
Sistema FAEP, resultado
da parceria entre o
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PROJETOS FINALIDADES MATERIAIS DE APOIO

SENAR-PR, FAEP, o
governo do Estado do
Parana, mediante as
Secretarias de Estado da
Educacao, da Justica e da
Cidadania, do Meio
Ambiente e Recursos
Hidricos, da Agricultura e
do Abastecimento, os
municipios paranaenses e
diversas empresas e
instituicdes publicas e
privadas”.

O Sebrae seleciona

PROJETO SEBRAE propostas para apoio a Cartilhas ao aluno, as quais contribuem
Iniciou em 2015 projetos que estimulam o para a constru¢éo de um pais mais
Extinto em 2016 empreendedorismo e o justo, competitivo e sustentavel,
desenvolvimento estimulando o empreendedorismo.
sustentavel dos pequenos
negocios.
Sistema Aprende Brasil O Sistema de Ensino Ensino por meio de apostilas destinadas
(Editora Positivo) Aprende Brasil foi aos alunos de Pré-Escola, 1°, 2° e 3°
Implantado em 2017 desenvolvido para anos do Ensino Fundamental.
Extinto em 2018 potencializar a qualidade

do ensino nas escolas do
seu municipio. Os
contetidos de um ano dao
continuidade aos do
periodo anterior,
garantindo uma
aprendizagem progressiva,
articulada e interdisciplinar

Educacéao para transformar
a realidade de nosso pais.

Organizacéo: A autora, 2016.

Durante as discussdes coletivas geradas, podemos constatar as disputas
enfrentadas pelo modo de producdo capitalista. Disputamos 0s projetos impostos
hierarquicamente e nas provocacOes coletivas comecamos a problematizar as
praticas ligadas a Educacdo Rural, entre elas a saber : Programas ligados ao
Sistema S como o Senar, “Projeto Agrinho no Municipio, cuja concepg¢éo esta ligada
a Educacdo Rural; O SEBRAE (Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas), programa ligado ao empreendedorismo; Projeto Comfloresta, o qual
fortalece a concepcédo da Educacdo Rural como o agronegocio, a exploracao dos
trabalhadores, o desmatamento, a extingao da fauna e da flora; Sistema Aprende

Brasil, cujo material proporciona a privatizagdo de ensino, o qual impactou no
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movimento coletivo dos debates realizados sobre os principios da Educacdo do

Campo. Para esta compreensao, Suchodolski enfatiza que:

Na sociedade burguesa, questfes importantes da educacéo relacionam-se
com esta oposicdo entre Ser e Consciéncia na vida do individuo. Muitos
problemas reflectem-se na consciéncia da classe dominante de um modo
completamente diferente do que sdo na realidade. Os individuos
pertencentes a esta classe apropriam-se destas ilusbes, ditadas pelos
interesses de classe. A educacéo deve destruir estas ilusées, devolver ao
individuo a capacidade de reconhecer o que € na realidade, e deve ajudar a
rasgar o véu que o separa do mundo e da propria vida real
(SUCHODOLSKI, 1976, p. 92).

Sendo assim, o coletivo de professores do municipio continua resistindo e
desafiando um sistema que oprime. E preciso rasgar o véu, como aponta
Sucholdolski, enxergar as contradicdes e lutar por outro projeto de sociedade digno
e de direito do ser humano. Constata-se a extincdo desses projetos representando a
hegemonia pela luta contra hegemoénica dos sujeitos.

Na luta contra hegemonica, tivemos avancgos significativos na construgdo de
projetos populares se contrapondo com o0s projetos hegemonicos. O quadro 4,

demonstra a luta por projetos populares.

QUADRO 4 — PROJETOS POPULARES CONTRA HEGEMONICO

PROJETOS DA CLASSE TRABALHADORA

Construcgéo coletiva dos Projetos Politicos Pedagoégicos realizados em 2012.

Apresentacdo das escolas sobre a Identidade dos Sujeitos do Campo do Municipio de Tijucas do
Sul - PR

Construgéo coletiva de material com os alunos do 5° ano “ Meu Municipio minha cultura”.

Projeto “Valorizando o lugar onde mora por meio da poesia”

Semindrios Municipais e Intermunicipais discutindo a Educacéo do Campo

Construgéo coletiva com os professores do municipio de um material proprio de Histéria e
Geografia iniciado em 2018.

Projeto da Leitura Viajante ( Sacolas de livros itinerantes)

Formacdes especificas abordando a concepcéo da Educagéo do Campo ( 2012 — 2016)

Feiras culturais nas escolas municipais valorizando a cultura e identidade do Municipio

Organizacdo: A autora, 2018.

Constatamos que, apesar das contradicdes que vivemos, resistimos e
lutamos por projetos coerentes e criticos, valorizando a cultura e a identidade da
classe trabalhadora. Nessas contradicbes, vivenciamos as disputas a todo o

instante, avancamos e recuamos muitas vezes. No processo de mediagcao entre os
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intelectuais organicos, podemos reverter e redimensionar a¢des contra hegemaonica.
E sabido que é um grande desafio das classes subalternas lutar por um projeto
coerente e critico, contrapondo-se a uma concepc¢do de educacdo imposta pelo
capital. O caminho é longo, mas exige resisténcia.

Abordamos, neste capitulo, as escolas publicas localizadas no campo no
municipio de Tijucas do Sul e refletimos sobre os aspectos que interferem na
construcdo de uma educacgdo problematizadora, e também que, entre recuos e
avancos, lutamos por projetos populares e da classe trabalhadora.

Debateremos a seguir as disputas politico-pedagdgicas no que concerne a
discusséo da Educacdo do Campo no Municipio de Tijucas do Sul, com relacédo as

contradi¢cBes existentes nas escolas publicas localizadas no campo.
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6 DISPUTAS POLITICO-PEDAGOGICAS: CAMPO, ESCOLAS E EDUCACAO
DO CAMPO NO MUNICIPIO DE TIJUCAS DO SUL - PR

Neste capitulo, apresentamos as analises com relacdo as disputas politico-
pedagogicas em torno das escolas publicas localizadas no campo. Abordamos as
disputas politicas e pedagodgicas pela defesa das escolas e das comunidades,
explicitando as contradicdes encontradas no decorrer da pesquisa, as quais foram
gerando inquietagcbes e mudancas significativas, como o movimento de luta e
resisténcia por outro projeto de sociedade. Entre essas contradi¢cdes, podemos citar:
1) Paradigma da Educacdo Rural X Educacdo do Campo; 2) Invisibilidade das
comunidades por uma cartografia do lugar/ territério; 3) Escola, Poder Publico,
Movimentos sociais e empresas; 4) Escola Publica X Escola Publica Popular; 5)
Escola ndo reconhece a realidade; 6) Material Didatico imposto contrapondo a
construcdo propria dos sujeitos. Essas disputas foram evidenciadas na trajetoria da
pesquisa, em meio as contradi¢cdes, luta e resisténcia por outro projeto de
sociedade.

Foram seis anos de debates relacionados aos principios da Educacdo do
Campo. Importante destacar que esse periodo de gestdo (2012-2016) teve uma
conjuntura politica favoravel aos debates. Porém, a partir da mudanca de gestéo
iniciada em 2017, os representantes politicos apresentam uma concepg¢ao contraria
a que defendemos nos ultimos anos; ha outra concepcao de educacéo, ligada a
Educacao Rural, ou seja, valoriza o empreendedorismo, a privatizacdo de ensino, o
agronegocio; ignoram a gestdo compartilhada e ndo consideram o contexto do
campo.

No tépico a seguir, analisamos como ocorreram essas disputas e 0 processo de

mediacao na luta contra hegeménica.

6.1 DISPUTAS POLITICO-PEDAGOGICAS NOS PROCESSOS DE MEDIACAO NA
LUTA CONTRA HEGEMONICA

Ao analisar a conjuntura atual e o processo histérico que vém se

constituindo ao longo do tempo, compreendemos as disputas enfrentadas e a luta
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hegemonica que estamos vivendo, sendo necessaria uma nova hegemonia, que
supere as contradicfes impostas pelo sistema capitalista.

Nesse sentido, as categorias contradicdo, mediacdo, totalidade e préatica
social estédo intrinsecamente articuladas no processo de luta e resisténcia diante do
acirrado mundo capitalista. Molina (2014) aponta que, no Brasil, nos ultimos 15
anos, a Educacdo do Campo materializou-se nas diversas instancias da sociedade
civil. Conseguiu um espac¢o na sociedade politica em virtude do protagonismo dos
movimentos sindicais do campo, das contradi¢des e de luta de classes. O acumulo
do capital no meio rural decorreu da consolidacdo do agronegocio, que retrata a
alianca entre os grandes proprietarios de terra, o capital estrangeiro e o capital

financeiro.

A dindmica alcan¢ada na Educa¢do do Campo nao pode ser compreendida
separadamente desse processo, pois é uma reacdo e oposicdo as fortes
consequéncias da expropriacdo de suas terras e territorios pelo agronegdcio
gue a classe trabalhadora do campo intensifica também suas lutas pela
manutengdo e conquista de seus direitos, entre eles o de conhecimento e
de escolarizacdo como parte das estratégias de resisténcia na terra e de
garantia de sua reproduc¢édo social pelo trabalho no campo (MOLINA, 2014,
p. 265).

Na percepcdo das contradicdes, serdo encontradas estratégias para
transformar o meio social. No entanto, lutar por uma nova hegemonia é construir
uma alianca com a classe trabalhadora por um novo projeto social, por meio da
constituicdo de intelectuais organicos, mediadores da contra-hegemonia. Nesse
sentido, “é importante relacionar a conjuntura com os elementos mais permanentes,
mais estruturais da realidade e levar em conta as dimensdes locais, regionais,
nacionais e internacionais da realidade” (HERBERT DE SOUZA, 1984).

O Municipio de Tijucas do Sul ndo difere dos demais municipios das regides
brasileiras, pois convive com as contradicdes emanadas pelo modo de producéo
capitalista e a disputa por uma educacao que atenda aos principios da Educacéo do
Campo e, por meio da organizagdo coletiva entre professores, diretores e
comunidade, h4d um enfrentamento de luta e resisténcia por outro projeto de
sociedade.

Na mudanca de gestdo em 2017 no municipio, constata-se, na area
educacional, um retrocesso, a falta de autonomia, inexisténcia da gestao

democrética, auséncia de valorizacdo profissional, ndo ha énfase nos aspectos
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educacionais relacionados aos sujeitos do campo. E perceptivel que, tanto em nivel
nacional como municipal, convivemos com uma conjuntura politica que ndo defende
um projeto de campo.

Na gestdo anterior, 2012-2016, o processo democratico configurava-se
numa outra perspectiva, havia participacdo coletiva dos sujeitos nas decisfes, a
autonomia estava presente nas escolas e comunidades, a concepcdo da Educacao
do Campo era valorizada e construida pelos sujeitos. Atualmente, h4 uma imposicao
vinda hierarquicamente, mas, em contrapartida, os professores e a comunidade, por
meio de sua forca coletiva, argumentam, questionam e enfrentam esse modelo
imposto na educacéo.

Na gestdo de 2017, o gestor afirma que o principal desafio seria a area da
saude, prioridade para populacdo., além de outras questdes, como novo plano
diretor, regularizacdo fundiaria, coleta e destino do lixo, regulamentacdo da area
industrial e transporte coletivo. Salienta que a maioria da populacdo é empregada
na atividade agricola e ha necessidade de permanente apoio e acompanhamento ao
empreendedor rural e agricultura familiar. No seu discurso, menciona a agricultura
familiar, no entanto, entra em contradicdo em sua fala ao mencionar o processo de
industrializacdo e empreendedorismo. Ele salienta: “Vamos alavancar o
desenvolvimento nesta cidade, que as margens de uma rodovia importante, como é
a BR-376, a certeza da atracdo de grandes investimentos por meio da Secretaria de
Industria e Comércio”.

O prefeito busca o didlogo com os moradores do municipio, tenta ouvi-los,
no entanto, h4 um grupo politico (clpula) que ajuda a definir e determinar muitas
questdes relacionadas a educacao, saude, entre outros setores. Sao as trocas de
favores que ainda permanecem nos pequenos municipios. O prefeito desconhece a
politica da Educacdo do Campo.

Cabe ressaltar que apenas um dos vereadores tem conhecimento das
politicas publicas da Educag¢édo do Campo, o que vem favorecendo a discussédo na
camara de vereadores. Ele dialoga com o Conselho Municipal de Educacgéo nas
propostas, sugestfes e questionamentos dos professores e comunidade. Além de
ser vereador, é diretor escolar, € a pessoa que fortalece a Associacdo de Moradores

da sua comunidade. Os demais vereadores ndo tém conhecimento das politicas da
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Educacdo do Campo, mas apoiam a discussdo, com excecdo de um dos
vereadores, que apresenta uma visdo capitalista e empreendedora.

Uma das polémicas levantadas na Camara de vereadores pela populagéo foi
sobre o material proposto para as instituicdes escolares desde a Educacao Infantil: a
implantacdo do sistema Aprende Brasil??. Este sistema de ensino esta distante dos
principios da Educacdo do Campo. Cabe destacar que a gestdo em 2017 apoiou a
chegada deste material no municipio, afirmando?® que a aquisi¢cédo do material serve
para proporcionar uma melhor condicdo de trabalho, principalmente para os
docentes, isto porque ha suporte de capacitacdo oferecido pela empresa
responsavel pelo material e também porque este sistema ja esta implantado em
mais de 250 municipios. O gestor afirmou que n&o houve necessidade de consultar
a comunidade escolar, citando o exemplo dos vereadores, que quando aprovam um
projeto, ndo ha como chamar toda a populacdo para discutir, e € por isso que eles
sdo eleitos, para que representem a populacio e tomem as decisbes cabiveis. E
notdrio que alguns vereadores acabam ficando “em cima do muro”, ndo falam nem
contra, nem a favor, ao passo que outros questionam e defendem um trabalho
coerente com o contexto do municipio.

A Educacdo do Campo prioriza uma gestao democrética, com a participacao
da comunidade escolar, no entanto, esse sistema implantado pela Prefeitura
Municipal e Secretaria Municipal de Educacdo n&o atendia os principios da
Educacdo do Campo. H&4 uma visdo da concepc¢do da Educacao Rural na fala do
gestor. Talvez por falta de conhecimento.

Herbert de Souza (1984) afirma que a andlise de conjuntura esta interessada
em produzir um tipo de intervencdo politica; € um elemento essencial na
organizacdo da politica, na definicdo das estratégias e na manifestacdo das diversas
forcas sociais em luta. Diante dessa polémica do sistema Aprende Brasil, conflitos

foram gerados entre professores, diretores, coordenadores e a comunidade escolar.

22 O Sistema Aprende Brasil € um sistema de ensino que oferece um conjunto especifico de
solugbes para a rede de ensino publica: Livro Didatico Integrado, Livro Digital, assessoria
pedagogica, ambiente digital e sistemas de avaliacdo Habile e SIMEB. O Sistema de Ensino
Aprende Brasil foi desenvolvido para potencializar a qualidade do ensino nas escolas do seu
municipio. Os conteddos de um ano dao continuidade aos do periodo anterior, garantindo uma
aprendizagem progressiva, articulada e interdisciplinar

23 Ata da 8?2 sessao ordinaria do primeiro periodo ordinario da primeira sesséo legislativa da 162
legislatura, em 03/04/2017.
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Cabe lembrar que, por ocasido das discussdes realizadas no Encontro de
Educadores e Educadores da Reforma Agraria (Enera), em 1997, foi constituido um
espaco de apresentacao publica das experiéncias formativas e educativas do MST,
e também um espaco de reivindicagdo e luta pelo acesso ao direito de estudar no
campo, em condi¢cdes dignas e com uma proposta educacional que considerasse a
especificidade e diversidade na perspectiva de um projeto defendido por estes
sujeitos.

No Il Enera, realizado em 2015, os desafios continuaram, mas num contexto
ainda mais complexo, de avanco e hegemonia do agronegdcio, disputando os
territdrios materiais e imateriais com 0s sujeitos que vivem e reproduzem a vida no
campo. Estes dois encontros enfatizaram a proposta educacional que considere as
especificidades dos sujeitos, a valorizacéo da identidade e cultura dos trabalhadores
e uma educacédo que esteja baseada na formacao dos sujeitos, ndo educagdo como
mercadoria, que é a logica proveniente do sistema capitalista. A luta é ardua pela
defesa da Educacdo do Campo. Existe uma luta contra hegemonica desafiando a
l6gica capitalista. Trazemos, a seguir, as disputas politico-pedagogicas evidenciadas

nas manifestacdes realizadas no municipio.

6.2 PROCESSO DE RESISTENCIA AO MATERIAL “APRENDE BRASIL”
(SISTEMA POSITIVO) - DEBATE NO CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCACAO

Em 2017, foi implantado o material positivo (Aprende Brasil) no municipio.
Os professores e a comunidade escolar iniciaram um movimento contrario,
guestionando e argumentando esse sistema implantado, o qual se torna
contraditério com o que haviamos discutido desde 2012. Esse material ndo foi
debatido no coletivo de professores junto as comunidades e ao Conselho Municipal
de Educacéo.

Importante destacar que o material foi imposto, ndo tendo havido discussdes
com a comunidade escolar, além de ser incoerente com a concepcao de Educacédo
do Campo. Houve resisténcia por parte de professores e pais de alunos, e acredita-
se gue essa repercussdo esta sendo gerada de debates provenientes das

discussbes iniciadas em 2012, sobre a valorizacdo do contexto e diversidade dos
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sujeitos do campo. Esse material foi questionado porque n&o condizia com o0s
principios da Educacdo do Campo e 0s sujeitos comegaram a argumentar sobre um
material padronizado e homogéneo voltado as rela¢cdes urbanocéntricas e distantes
do contexto da cultura e identidade do municipio.

No dia 15 de marco de 2017, houve a reunido ordinaria para se discutirem
assuntos relacionados a educacédo, no Conselho Municipal de Educacéo, e, entre a
pauta sugerida, o “Sistema Aprende Brasil’, sistema de apostilas destinadas ao
ensino municipal. Nesse encontro, reuniram-se varias representacdes sociais, entre
elas, a saber: Representantes do Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente; Representantes de professores da Educacdo Infanti e Ensino
Fundamental; Representantes de Diretores da Rede Municipal e Estadual de ensino;
Representantes da Educacdo Especial; Servidores técnicos administrativos; pais de
alunos da Rede Municipal e Estadual; estudantes da EJA e demais representacdes
das comunidades como os pais de alunos que fazem parte dos Conselhos escolares
e da APMF. Tivemos também a presenca do prefeito e da Secretaria Municipal de
Educacéo e de toda equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacao.

FOTO 22 - COLETIVO DEBATENDO NO C.M.E

Fonte: Trabalho de Campo, 2017

Foi questionado por essas representacbes sobre a implantagdo desse

material sem consulta da comunidade escolar, e que o0 mesmo ndo contemplava a
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especificidade dos sujeitos do campo, pois retratava as relacbes urbanocéntricas,
era incoerente com a realidade e com as discussfes debatidas nos anos anteriores.
Os professores questionaram sobre essa imposi¢ao, indagando: “Por que implantar
algo distante da realidade se estdvamos caminhando com sucesso no sistema
educacional? Como ficara a autonomia e a constru¢cdo coletiva nos debates
realizados em anos anteriores?”

A Diretora da Escola Francisco Sobrinho, mencionou a constituicdo de uma
carta, escrita pelo coletivo de professores da Escola Professor Francisco da Rocha
Camargo Sobrinho, a respeito da imposicdo deste material, e que a escola foi
unanime de forma contraria a esse sistema de ensino. Segue a carta elaborada

pelos profissionais da escola, a qual foi lida no Conselho Municipal de Educacéo:

Este ano a Secretaria Municipal de Educacéo surpreendeu a todos contratando
o Sistema de Ensino Positivo (Aprende Mais Brasil), em meio a uma crise que
assola a todos. O Municipio retirou de seus cofres mais de R$ 400.000.00 para
contratar esse sistema de ensino, deixando de lado outros investimentos e/ ou
melhorias que poderiam ser realizados com este dinheiro. S&o0 muitos os
fatores que colocam em duvida a necessidade ou eficicia desse sistema de
ensino. Analisando os gastos com livro didatico ja realizados pelo governo
Federal por meio do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), estas
apostilas (livros) ndo tem nada de excepcional quando comparados ao livro
didatico do PNLD ou ao material que se encontra nas instituicdes de ensino.
Sendo assim, faz com que 0s recursos gastos com a compra de sistemas
privados reduzam a capacidade dos municipios investirem em educagao, além
de que esses sistemas de ensino requerem que alunos e professores tenham
acesso a internet, para prosseguimento dos estudos e sabemos que nosso
municipio ndo tem esse suporte, um acesso a internet que ndo condiz com a
realidade da maioria de nossos alunos. Em relacdo a realidade do nosso
municipio, esse investimento poderia ser na compra de uniformes escolares e
materiais para os alunos, se ndo em sua totalidade aos mais carentes. Esse
dinheiro também poderia ser investido na contratacdo de profissionais
especializados como psicélogos, fonoaudiblogos, pois se sabe que a demanda
de alunos que necessitam desses atendimentos € muito maior do que o0s
atendimentos realizados. A adogéo desse tipo de sistema de ensino acaba por
limitar o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula, além de perder a
sua autonomia na preparacdo das aulas, ndo atende as especificidades dos
alunos, € um material que acaba por excluir alunos com dificuldades de
aprendizagem, sabendo que em todas as salas de aula encontramos alunos
com em diferentes niveis de aprendizagem. Segundo alguns estudiosos esse
sistema de ensino engessam o trabalho dos docentes, pois 0s temas das aulas
vém pré-estabelecidos e ha um manual de como trabalhar os contetdos, além
de promover um monitoramento do trabalho do professor por meio do portal ou
como estdo sendo usadas as apostilas. A melhor maneira de se avaliar o
trabalho de um professor € acompanhar seus alunos, observar como ingressou
e quais avangos obteve, lembrando que cada aluno € ser nico, que necessita
de diferentes meios e suportes para a sua aprendizagem. A melhora do
desempenho dos alunos é resultado de varios fatores e ndo apenas do uso de
materiais pedagdgicos. Ninguém melhor que o professor para conhecer seus
alunos e preparar as aulas conforme as necessidades dos mesmos, as turmas
nado sdo homogéneas. Segundo relatos da professora Thereza Adrido do Jornal
da Unicamp (2016), o argumento de que os métodos de ensino compensam a
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ma formacado dos professores, traz uma concep¢do equivocada sobre o que
representa investir em qualidade de ensino.” Ndo precisamos de professores
qualificados para reproduzir. Alias, esta é a justificativa de muitos gestores para
adocao das apostilas, € mais barato comprar o material do que investir em
formagao das equipes das secretarias e das escolas’, diz a autora. A Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo, indica que a comunidade escolar deve
participar da elaboracédo da proposta pedagégica da instituicdo de ensino, e
desta forma essa imposicdo contraria 0 sistema democratico. Algumas das
Disciplinas dessas apostilas ndo condizem com os contelidos trabalhados no
municipio, sendo assim um material incompleto. Desse modo podemos
perceber que a adocdo desse sistema de ensino se torna supérfluo, pois as
necessidades e demandas de nosso municipio ndo permitem gastos que
podem ser considerados desnecessarios no momento. Lembrando que para a
aquisicdo desse sistema de ensino, néo foi realizado um processo de consulta
as comunidades (Conselho Municipal de Educacao, conselhos escolares ou
outros 6rgédos) para decidir sobre o processo de adocao do sistema de ensino.
Foi uma imposig&o unilateral, sendo compreendida como violagdo ao direito a
educacdo, j& que limitam excessivamente a liberdade académica de
professores e estudantes e a autonomia relativa as escolas (COLETIVO DE
PROFESSORES DA ESCOLA FRANCISCO SOBRINHO).

Apés a leitura da carta, a conselheira Rosana Aparecida da Cruz mencionou
0 processo de construcdo coletiva, realizado com os professores e comunidade
escolar, na reestruturacdo dos projetos politico-pedagogicos, baseado no amplo
dialogo, e que esse material tiraria a autonomia dos profissionais, de modo a trazer
algo para eles e ndo construido por eles. A intencéo, nessas discussodes coletivas,
seria a de organizar um material construido pelos proprios professores, articulando a
comunidade de acordo com a especificidade do municipio, valorizando a cultura e a
identidade dos sujeitos. Mencionou também sobre a relacdo desse material com as
classes multisseriadas, que necessitam de uma formacao especifica e de um ensino
integrado e ndo fragmentado.

A Presidente do Conselho, Maria Wanderléia Cruz, também enfatizou a
incoeréncia do material “Aprende Brasil”, sobre o curriculo, sobre o Projeto politico-
pedagdgico e distante das metas e propostas elencadas no Plano Municipal de
Educacéo, o que se contrapde com a gestdo democratica.

Dessa forma, o prefeito, ao ouvir os relatos, sugeriu que organizadssemos
uma comissdo para discutir o material, fazendo uma andlise e levantando
proposicdes e acdes. De certo modo, o prefeito nos deu abertura de dialogar sobre
esse sistema, juntamente com a Secretaria Municipal de Educacdo. A comisséo
seria composta por varias representacbes das escolas e comunidades. Nesse
mesmo dia, em acordo com o prefeito municipal, ficou decidido também por um

trabalho coletivo, o qual ja haviamos debatido nas formacdes continuadas nos anos
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anteriores, sobre a constru¢cdo de um material especifico relacionado a Historia e a
Geografia do Municipio, e, também, a organizacdo de uma cartografia social,
valorizando as comunidades inexistentes no mapa do municipio. Nesta reunido,
foram eleitos os novos representantes do Conselho Municipal de Educacgéo e
Rosana Aparecida da Cruz foi eleita pelos membros como Presidente. Nesse
momento, o prefeito e a Secretaria Municipal aceitaram a proposta, mas esta néao foi
cumprida, os professores continuaram resistindo na retirada do material Positivo e
na constituicdo do material proprio elaborado pelos préprios professores.

Constatamos que ha uma contradicdo nesse caminho e, ao mesmo tempo,
um processo de mediacdo em que os professores se colocam como protagonistas,
nao aceitando receber “pacotes prontos” e distantes da realidade do campo. Martins
(2009), em sua tese intitulada “Ocupacao da Escola: uma categoria em constru¢ao”,
enfatiza que é possivel evidenciar a manifestacdo da ocupacao da escola na histéria
da educacdo por meio de agdes educacionais concretas. Ressalta que “construir a
ocupacdo da escola € compreender a educacdo capitalista e o Estado onde ela esta
inserida e ir além” (MARTINS, 2009, p. 33). Nesse sentido, o autor afirma que “A
escola é um espaco de disputa hegemoénica. Se “ocupada” pelos sujeitos sociais que
a compdem, a classe trabalhadora é uma agéncia capaz de atuar como “elemento
estatal” na contracorrente do Estado”. Dessa forma, a comunidade escolar luta por
essa ocupacado da escola, desafiando o0 modo de producéo capitalista.

E urgente pensarmos na totalidade dos fatos da realidade e como os
determinantes externos adentram no interior das escolas, instituindo formas de
ensino que se contrapdem a Educacdo do Campo. Nesse sentido, os préprios
sujeitos necessitam lutar por uma sociedade mais digna e igual, refletindo sobre uma
concepcdo de educacao critica, problematizadora e emancipadora, por uma
educacdo na diversidade, valorizando os modos de vida, a cultura, os valores e a
identidade. Como ressalta Frigotto (2010, p.20):

Este entendimento nos indica que a luta contra-hegemdnica por uma
educacdo emancipadora é parte da mesma luta de emancipacdo no
conjunto das relagBes sociais no interior das sociedades capitalistas. Trata-
se de uma luta que atinge todas as esferas da vida e que abrange o plano
econdmico, social, politico, cultural, educacional e artistico.

Nesse processo de Iuta e disputa por uma educagdo critica e

problematizadora, defendida pela concepcdo da Educagdo do Campo,
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apresentamos a seguir 0os questionamentos e as reivindicacbes da comunidade

escolar na Camara de Vereadores.

6.3 DISPUTAS POLITICO-PEDAGOGICAS NA DEFESA POR UMA EDUCACAO
DO CAMPO

Neste tépico, analisaremos as disputas politico-pedagogicas enfrentadas
pelos sujeitos do campo nos diferentes espacos sociais, na camara de vereadores,
no primeiro manifesto organizado, na constituicdo de um sindicato, na luta e

resisténcia pela elaboracéo do préprio projeto social construido pelos trabalhadores.

6.3.1 A luta continua... Coletivos reunidos na Camara de Vereadores em prol da
defesa por um Projeto de Campo: um Campo de resisténcia

Nas disputas politico-pedagdgicas, as comunidades do Municipio se
reuniram e foram até a Camara Municipal, na sessdo do dia 27 de marco de 2017. O
objetivo foi solicitar a defesa do Legislativo por uma gestdo democratica, a qual ndo
teve participacdo da comunidade escolar por ocasido da chegada desse material.
Salientamos que veio para interferir nas discussdes realizadas anteriormente sobre
uma nova concepc¢ao de educacédo, pensada pelos préprios sujeitos, substituindo um
processo de conhecimento que retratava a especificidade do municipio de Tijucas do
Sul por outro projeto incoerente e desarticulado das préticas sociais.

Durante o enfrentamento de resisténcia, caminhamos na disputa por dois
projetos antagobnicos: entre a Educacao Rural e Educacdo do Campo. Na Educacéo
Rural, h&d imposicéo, fragmentacdo do ensino, padronizacdo, homogeneizagdo; na
Educacdo do Campo, h& uma construcdo coletiva, didlogo, diversidade,
problematizacdo de aspectos contraditorios para transformar o meio social. Nesse
sentido, os professores e a comunidade se uniram para reivindicar e lutar contra um
sistema de ensino imposto e incoerente com a emancipacdo humana dos sujeitos.
Na sesséo, foi solicitada a presenca da presidente do Conselho Municipal de
Educacdo, Rosana Aparecida da Cruz, a pedido da comunidade e do coletivo de
professores, para proferir e argumentar sobre a imposi¢ao vinda hierarquicamente e

sem discussdo da comunidade. A presidente entdo enfatizou que o material veio
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sem consulta da comunidade escolar e que se contrapde a um projeto pensado
pelos préprios sujeitos, numa posicdo contraria as formacdes de professores, a
diversidade dos sujeitos, cultura, identidade e modos de vida dos trabalhadores.

Esses debates foram sendo concretizados desde 2012, na construgéo
coletiva dos Projetos politico-pedagogicos, nos estudos sobre o curriculo, no
reconhecimento do territdrio camponés, ou seja, na diversidade dos sujeitos, e que
estes encaminhamentos constam nas metas especificas do Plano Municipal de
Educacdo em relagdo aos principios da Educagdo do Campo. Salientou que o
material se direciona numa outra perspectiva, a qual ndo valoriza o contexto
sociocultural; que ndo podemos perder as discussdes realizadas nos seminarios
municipais e intermunicipais da Educagdo do Campo, assim como fazer valer a
gestdo democratica, a qual consta na constituicdo, na LDB, no Plano Municipal de
Educacdo e nas Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002) e as Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o
Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Bésica do
Campo (BRASIL, 2008).

Assim, 0s vereadores presentes concordaram na organizacdo de uma
comissao para analise do material, proposta sugerida anteriormente pelo prefeito e
secretaria municipal, e comentaram sobre o processo de uma audiéncia publica no
final do ano de 2017. Nesse mesmo dia, foi comentado sobre um material especifico
de Histéria e Geografia, cuja intencdo é que seja construido pelos proprios
professores. Na sequéncia, foi realizada a leitura da carta escrita pelos professores,
a mesma mencionada anteriormente e exposta no Conselho Municipal de Educacao.

Cabe ressaltar que os oito vereadores defenderam a concepcao de
educacao oposta ao sistema de ensino por meio de apostilas e tiveram respeito pelo
ponto de vista da comunidade e dos professores, com exce¢do de um vereador, o
gual disse que o sistema positivo € um material excelente, que um Municipio vizinho
adotou esse sistema e a qualidade de ensino esta elevada. Salientou que ndo vé o
porqué desse manifesto por algo “bom” que chega ao municipio, e que isso tem a
ver com politicagem, depreciando, dessa forma, a imagem dos professores e

trabalhadores do campo.
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FOTO 23 - MOMENTO NA TRIBUNA CIDADA

Fonte: Maria Vanderléia Cruz, 2017

Os demais vereadores pediram desculpas por presenciarem a falta de
respeito e educacao do vereador que depreciou a imagem dos professores, agindo
sem respeito e consideracdo. Na sessao do dia 3 de abril, os professores pediram
retratacdo ao presidente da Camara pela exposi¢ao do vereador, e a fala na Tribuna
cidada para comentarem sobre o ocorrido. Os professores se articularam junto as
comunidades e postaram mensagens nas redes sociais, organizaram grupos no
WhatsApp, compartilharam no facebook sobre o acontecimento e divulgaram uma
nova manifestacdo na Camara no dia 3 abril de 2017. Segue o convite elaborado por

um coletivo de professores, solicitando a presenca da comunidade na Camara:

Ol&! Amanha dia 3 de abril, nés professores, pais e comunidade em geral,
vamos estar juntos na sessdo da Camara municipal as 18:00 hs. Pois na
sessdo do dia 27 de marco os professores foram citados por um vereador e
se sentiram ofendidos. Se vocé reconhece o trabalho dos professores,
valoriza a educagao do municipio, venha nos acompanhar neste momento.
Contamos com o apoio de todos. Compartilhem... Vamos unir as forgas
(COLETIVO DE PROFESSORES).

Na sessao do dia 3 de abril houve uma mobilizagdo dos professores com
uma participagao significativa de, aproximadamente, 100 pessoas. Duas professoras
solicitaram a palavra na Tribuna Cidad&, conforme segue a fala direcionada ao

referido vereador.
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Excelentissimos Senhores Vereadores,

Na constituicdo estd o direito a liberdade de expressdo, de se ter uma
opinido, o que os professores fizeram foi expressar suas opinibes e
guestionar a adocdo de um sistema de ensino por apostilamento. Em
nenhum momento foi denegrido a imagem de alguém ou feita acusacdes.
Excelentissimo vereador disse estar de posse dessa carta, onde foram
feitas as ponderacdes sobre esse sistema de ensino, além de
guestionamentos foram feitas algumas sugestdes, que parece na falta de
uma argumentacao sélida, o excelentissimo resolveu atacar e denegrir o
trabalho realizado pelos professores no municipio. Esse material vem com
um manual de orientacdo e padronizado, que bom fosse que com um
simples manual pudéssemos alfabetizar, mas e a diversidade que temos em
sala? Como fazemos, se ndo é o professor que toma as decisdes de qual
melhor atividade para realizar? Quando falou das dificuldades dos
professores de 6° ano trabalharem com os alunos, esquece que antes de
chegarem ao 6° ano passaram pela educacao infantil e 5 anos do primeiro
ciclo no municipio? O senhor acha que nés ndo temos preocupacdes ou
dificuldades em sala de aula? Alguns alunos chegam no 3° ano sem ler,
mas nem por isso culpamos os professores do 1° e 2° anos, sabemos que
cada crianca é Unica, tem um tempo de aprendizagem, necessita de
recursos diferentes para aprender e que mesmo assim nem sempre
conseguem, por varios motivos. Entdo, essas criancas nédo tem o direito de
avancarem e serem respeitadas em suas particularidades? No 6° ano com
certeza chegam alunos com dificuldades, mas o senhor generalizou como
se fossem todos, insinuando que os professores do municipio ndo fazem
nada. Quando o excelentissimo disse que estdvamos na cAmara ou quando
guestionamos a imposicao dessas apostilas sdo por motivos politicos, entéo
o senhor quis dizer que ndo podemos pensar contrario, refletir ou ter
opiniGes, pois sO serdo aceitas as que forem de acordo com os principios
partidarios de quem esta eleito? O restante é oposi¢cdo? Se um professor
ndo puder ter suas opinides, questionar e refletir sobre concepgbes de
ensino o que ele estd fazendo enquanto docente? N&o estudamos tantos
anos para ser meros reprodutores de apostilas ou aceitar tudo o que nos é
falado. Em relag&o aos resultados do IDEB o senhor parece ndo conhecer
como séo aplicadas essas avaliagdes, ndo tem relacdo nenhuma com o
municipio e insinuar que mandamos nossos alunos “fraquinhos” ficarem em
casa, bem se vé que ndo tem conhecimento nenhum da escola a que se
referiu. SO para constar, no ano de 2015, quando foi realizada a prova, na
escola Francisco sobrinho haviam 3 alunos surdos, ndo veio nenhuma
avaliacdo diferenciada para eles e estes fizeram a prova. Sabemos o que o
senhor falou realmente acontece, mas o senhor acusar isso de acontecer
aqui no municipio, deveria pensar melhor. Deixamos claro que ndo somos
politiqueiros, somos politizados, contribuintes, educadores, cidadaos
tijuguenses, participativos, cumprindo o nosso dever. Sendo assim,
sugerimos que o vereador busque conhecer melhor as escolas do nosso
municipio, inteirar-se das praticas pedagdgicas dos nossos professores, que
pensando nos alunos, independente de quanto ganham, cumprem seu
papel e seu dever de educar com amor e garra, acreditando que € possivel
assim contribuir por um mundo melhor (COLETIVO DE PROFESSORES, 3
de abril, 2017).
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22 carta (CARTA DE REPUDIO 2)

Hoje esta carta vem manifestar a indignacdo de todos os professores da
Rede Municipal de Ensino de Tijucas do Sul, os quais foram profundamente
ofendidos na Sessao da Camara municipal no dia 27 de marco de 2017 pelo
vereador. E a primeira coisa que queremos lhe dizer € que a sua formacao
ndo veio do vento, vocé teve o auxilio de brilhantes pessoas, esses
chamados de professores. Professores esses que tem uma carga horaria de
trabalho de 8 horas por dia os 5 dias da semana e que por muitas vezes
enfrentam muitas dificuldades que vocés ndo fazem nem questdo de entrar
em uma dessas instituicdes escolares e verificar se esses profissionais estao
precisando de algo. Ao contrario do cargo dos vereadores que fazem uma
Sessdo de aproximadamente 2 horas a cada segunda-feira e séo
remunerados com um baita salario de R$ 6478,00.Agora ndés lhe
perguntamos, de todo esse dinheiro: Quanto vocés investem no
conhecimento de vocés? Ja nos professores estamos em constante estudo e
ampliagdo do conhecimento e ainda tem gente que nos chama de
incompetentes. Agora eu lhes digo com toda a convicgdo, incompetentes ndo
somos n@s, é bem aquele que nos dirigiu esta palavra. Outra coisa Senhor
vereador, vocé disse, que a Educagcdo do Campo foi imposta. Saiba que
nosso trabalho sempre foi coletivo, Tivemos muitos encontros, seminarios
municipais, intermunicipais, constru¢do e didlogo com a comunidade
escolar. Imposicdo foram essas apostilas vindas sem consulta da
comunidade escolar. Agora pec¢o que olhe bem a sua volta e me diga onde
vocé mora? Sinto lhe dizer, mas é no Campo e do Povo do Campo que
vocé recebe seu salario. Porque, infelizmente, teve pessoas que
acreditaram que poderiam contar com vocé como representante, mas diante
de tanta indignagéo, nos |Ihe dizemos que estavam totalmente errados e
nossa esperanca € de que 4 anos passa rapido e que este cargo ndo é
vitalicio. E os jovens que vocé diz que precisam ir embora do Campo para
as grandes cidades, ndo sabe o0 que estd dizendo, lhe digo mais,
precisamos € que vao embora esses vereadores que ndo fazem valer o voto
qgue lhes foi confiado, pois representantes do povo que pensam em seu
municipio elaborariam politicas publicas que viessem ao encontro das reais
necessidades da populagéo. E ndo esquecam que o jovem de hoje define o
futuro. Sendo assim, senhores vereadores, gostariamos de deixar claro a
nossa plena indignacao e nosso repudio a este infeliz comentério. E exigir o
minimo de Educagédo e Respeito. (COLETIVO DE PROFESSORES, 3 de
abril, 2017).

Essa visdo critica e conscientizadora da classe trabalhadora vai, aos
poucos, mudando, mas o processo € lento. Podemos constatar um despertar de um
senso critico nos ultimos anos no Municipio de Tijucas do Sul-PR. Nesse sentido,
importante destacar que, em 2012, iniciamos debates nas escolas e comunidades
para discutir a concepc¢ao da Educacdo do Campo, articulando um Projeto politico-
pedagogico coerentes com 0 contexto social dos sujeitos. Apds esses debates,
provocando a comunidade escolar, € visivel processo de mudanca no sentido de
ampliar um olhar mais critico diante da totalidade dos fatos que vdo surgindo no
municipio.

Martins (2004, p.33), em sua obra Gestdo Democratica e Ocupacdo da

Escola, afirma que:
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A premissa de que a gestdo democratica da escola responde a necessidade
do rompimento com a o6tica empresarial de administracdo escolar, esta de
acordo com uma concepc¢éo de sociedade que supere a grande contradi¢cdo
entre capital e trabalho, com vistas a ruptura do presente sistema socio-
politico-econdmico. Nesse sentido, a concepgdo de Estado sera
consentdnea com a premissa gramsciana da composicdo desse, na qual o
Estado é composto pela “sociedade politica” e “sociedade civil’. Assim, nao
somente os aparelhos politicos formais, legisladores e de coercédo direta
(sociedade politica) sdo responsaveis pela hegemonia, mas também é
necessario, por parte de quem detém o poder, utilizar-se dos aparelhos
“privados” da sociedade civil para consolidar sua supremacia hegeménica.
A escola compbe a sociedade civi. Mesmo na esfera publica, a escola
enquadra-se na conceituacédo de aparelho “privado” de hegemonia, pois é
uma instdncia em que somente a utilizacdo da forca e coercdo néo
garantem a soberania hegemonica. A escola apresenta-se, entdo, como o
palco de lutas pela hegemonia, somada as outras instancias da sociedade
civil e, assim, apresenta nela a possibilidade de mudanca do quadro atual
de coisas regido pelo capital.

Percebe-se a forca popular no enfrentamento por injusticas sociais, na
organizacdo em grupos do WhatsApp e comentarios no facebook, como a
participagdo da populagéo nas sessdes da Camara de vereadores reivindicando as
situacbes das comunidades pelo bem-estar da populacdo. Ha grandes avancos,
embora ndo sendo de toda a classe. Nessa constatacdo, podemos evidenciar um
fato ocorrido em 2017, em que seria criado pela Camara dos Vereadores um cargo
politico de diretor geral, com um salario exorbitante de R$6.600. A populacdo se
revoltou e organizou um manifesto contra esse projeto. A forga popular se uniu e 0
projeto acabou sendo extinto.

Nesse sentido, € importante refletir sobre esse movimento dos trabalhadores
em busca de seus direitos, como afirma Martins (2004, p. 59). A educacéo
omnilateral®* “busca aliar realidade, vivéncias cotidianas, cultura popular e contetido
programéatico ndo s6 no interior da sala de aula, mas com o processo educativo que
circunda esta atividade-fim”. Ainda, o autor salienta que “a formagao omnilateral é o
objetivo da educacédo para as varias dimensdes humanas e para valores humanistas
e socialistas”.

Importante refletir e extrair das licdbes e experiéncias construidas pelo MST

sobre a organizacgao coletiva e a luta por direitos. Caldart (2003, p. 69) ressalta que

24 O Conceito de Educacdo Omnilateral encontra-se no Dicionario de Educagdo do Campo.
Conceito definido por Gaudéncio Frigotto (2012, p. 267): “Educacdo omnilateral significa, assim, a
concepcéo de educacéo ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as dimensfes
que constituem a especificidade do ser humano e as condi¢cdes objetivas e subjetivas reais para
seu pleno desenvolvimento histérico”.



179

Lutadores do povo séo pessoas que estdo em permanente movimento pela
transformag&o do atual estado de coisas. S&o movidos pelo sentimento de
dignidade, de indignacdo contra as injusticas, e de solidariedade com as
causas do povo.

Na Figura 7, a seguir, € demonstrada a indignacdo dos profissionais da

Educacao e comunidade escolar.

FIGURA 7 - REVINDICAGAO DOS TRABALHADORES

EGO
SALARIO DE RS 6.600,00

Nao precisa de experiéncia e nem estudo,
Venha vocé pode ter essa chance!

Local: Camara Municipal Tijucas do Sul - PR
Hora: 18:00h - Data:20/02/2017

Vocé acha justo a diretoria da Camara
criar um emprego politico com salario
de RS 6.600,00?

Entdo venha para que isto ndo aconteca,
pois a diretoria esta trabalhando para isso.

Vamos fazer o povo ser o juiz desta questao!

ACORDA TIJUCAS

Fonte: Retirado de um dos grupos do WhatsApp, 2017

E possivel ver a indignacéo e o protesto dos servidores publicos municipais
diante da injustica social. “Por isso se engajam em lutas sociais coletivas e se
tornam sujeitos da historia. Nossa sociedade estd carente de lutadores do povo.
Ajudar a forma-los também é um desafio das escolas do campo” (CALDART, 2009,
p. 70). O protagonismo dos sujeitos em busca de transformacéo da realidade ja é
visivel dentro do movimento da Educacdo do Campo no municipio. A Figura 31

mostra o Primeiro Manifesto organizado pelos professores
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FOTO 24 — PRIMEIRO MANIFESTO ORGANIZADO PELOS PROFESSORES E COMUNIDADE

Fonte: Trabalho de Campo, 2017

Esse foi o primeiro protesto organizado pelos professores envolvendo a
comunidade na luta por direitos negados aos povos do campo e aos trabalhadores.
A luta por uma nova hegemonia. Nessa dire¢cdo, Semeraro (1999, p. 91) salienta

que:

A constru¢éo da hegemonia, considerada na 6tica emancipatéria das lutas
das classes subalternas, conduz a ocupacao dos espag¢os da sociedade civil
e da sociedade politica, levando a radicalizacdo da democracia e extingdo
do Estado capitalista. Quando a maioria da sociedade- a classe
fundamental dos trabalhadores estiver em condi¢cbes de assumir a direcdo
de sua propria histdria, ndo havera necessidade de coercéo e intervengdo
externa: tera chegado a era da “sociedade regulada”, onde cada um sera
capaz de “obedecer as leis formuladas por ele mesmo”, de se
autodeterminar e elaborar coletivamente a “nova civilizagao”.

Nesse despertar, verifica-se que o povo esta buscando ser juiz para lutar
pelas injusticas sociais e por um projeto contra-hegemonico. A populacdo comeca a
procurar uma transformacao social, reivindicando seus direitos, propondo solucbes
coletivas. Gramsci fala dessa forma de organizacao. O coletivo tem forca ao se unir.
Fazer essas relacbes entre a teoria e a pratica faz-nos compreender que, se
gueremos ser dirigentes de nossa classe, conforme Gramsci salienta, basta querer e
resistir ao dominio da sociedade capitalista nha qual vivemos. A relacdo com a escola
e a comunidade em busca de objetivos comuns é extremamente importante para
agucar o senso critico das criangas e transformar o meio.

Gramsci (1978, p. 21), na sua obra Concepcédo Dialética da Historia, afirma
que “A consciéncia de fazer parte de uma determinada forca hegemonica (isto €, a
consciéncia politica), é a primeira fase de uma ulterior e progressiva

autoconsciéncia, na qual teoria e pratica finalmente se unificam”. Nesse sentido, a
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disputa hegemaonica se realiza nas interpretacdes da realidade, na estreita relacao
com o aspecto econdémico, e de projetos para modificar a realidade. Dessa forma,
acontece a relacao entre o consenso e a represséao, entre o Estado e sociedade civil,
e as forcas organizadas que disputam uma nova hegemonia.

Esse despertar de uma consciéncia politica comeca a aflorar no municipio e
a populacdo continua na luta por dignidade e valorizacdo profissional. Em outro
momento, os trabalhadores se reuniram para tratar da questao salarial, em que foi
realizada, na Camara dos Vereadores, a discussao de um Decreto que iria acabar
com a gratificacdo incorporada ao salario dos motoristas. Houve, novamente, a
circulacdo de um convite e a presenca da populacdo na Camara Municipal,
resultando que o salario permaneceu sem a retirada do direito adquirido. Portanto,
com o intuito de reivindicar e lutar pelos direitos negligenciados, o servidor publico
municipal comeca a percebé-los mais claramente e a buscar por eles, de modo que

as vozes clamam por novas acgoes e solucdes diante de uma organizagao coletiva.

O exercicio da hegemonia assume conotacfes diferentes a partir do modo
COMO 0S grupos sociais se relacionam e exercem suas fun¢gdes com base
na organizacdo do Estado e do papel mais ou menos coercitivo e
intervencionista da sociedade politica, e ainda do processo de
conscientizagdo politica das classes dominadas; a hegemonia é uma
relacdo ativa, cambiante, evidenciando os conflitos sociais, os modos de
pensar e agir que se expressam na vivéncia politica; conforme se
desenvolvem e se inter-relacionam as forcas em luta, tem-se o
fortalecimento das relacbes de dominio, o equilibrio entre coercdo e
consenso ou a ampliacdo da participacdo politica e da organizacdo da
sociedade civil (SCHLESENER, 2001, p. 19).

Ao perceber que a organizacdo coletiva é uma estratégia de luta para
conquistar seus direitos, os trabalhadores comecam a se mobilizar para a
constituicdo de um sindicato dos servidores publicos municipal no municipio. Segue
a convocacao a todos os funcionarios publicos da Rede Municipal para a criacédo de
um sindicato dos servidores publicos municipais e 0s sujeitos envolvidos na reuniao

organizada pelos proprios trabalhadores.
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FIGURA 8 - PANFLETO ORGANIZADO PELOS MOTORISTAS E LOGO

Fonte: Jodo Luis Bisewski, 2017

FOTO 25 - FUNCIONARIOS PUBLICOS PRESENTES NA ASSEMBLEIA NA CRIAGAO DO
SINDICATO

Fonte: Trabalho de Campo, 2017

Ha um vinculo entre a reflexdo da realidade e acdo dos sujeitos, em que
filosofia e histéria se articulam e estdo presentes na totalidade dos fatos sociais.
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Essa luta contra hegeménica dos trabalhadores é um novo jeito de pensar,
rompendo com a forma impositiva diante dos grupos dominantes.

Apés seis anos discutindo a concepcdo da Educacdo do Campo e a
construcdo coletiva do Projeto politico-pedagdgico, ndo podemos ficar inertes diante
de um sistema que chega hierarquicamente e aceitar as imposicdes. E preciso unir
forcas e questionar. Entédo, indaga-se: Até onde vai a liberdade e a democracia que
0S povos do campo pretendem com seu proprio projeto de vida? As resisténcias sdo
intensas. Segundo Schlesener (2013, p. 8), “A extensdo do conformismo enquanto
padronizacdo dos comportamentos coloca novos problemas aos educadores,
principalmente aos que assumem seu trabalho como um processo de formacéo
critica”.

As relacdes econdmicas e politicas que vivenciamos na sociedade e as
contradicbes enfrentadas interferem no processo de construcdo de uma nova
hegemonia e na emancipacdo humana. Em vista disso, torna-se emergente uma
redefinicdo por uma nova organizagdo politica pela propria classe trabalhadora, na
luta coletiva por uma nova sociedade, rompendo com a dominacdo da classe
burguesa. E preciso dar as méos e lutar coletivamente, percebendo as contradices
da realidade para que esta possa ser transformada pelos préprios sujeitos, pois

como afirma Schlesener (2013, p.9):

Nesse contexto a cultura resulta da interacdo dos homens entre si e com o
ambiente, no sentido de criar uma identidade de classe e alcancar uma
compreensdo abrangente da hist6ria como processo de criagdo continuada,
de Iuta e consolidagdo de direitos e deveres, de convivéncia e
companheirismo gerados no esforgo de construcdo da vida coletiva.

Na formacao constituida por um coletivo, torna-se fundamental romper com
um Estado dominador e impositivo, criando uma nova politica, que ultrapasse o
instituido e proponha formas de controlar esse Estado que dita regras, impbe e
controla os sujeitos. Para Gramsci, como jA mencionado, o Estado é a propria
sociedade organizada. Cabe ressaltar que, com uma organizacdo efetiva e a luta
pelo bem comum, sera possivel conquistar a cidadania almejada. A sociedade
capitalista determina acdes que favorecem o modo de producdo capitalista, o
processo de mais valia, visando lucro e mercadoria. Desse modo, somente um
coletivo fortalecido possibilitara o livramento da classe dominante. Mas para que iSso

aconteca, é necessario ultrapassar barreiras e obstaculos, e o papel dos intelectuais
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organicos na sociedade torna-se essencialmente importante nos processos de
transformacdo. E necessario lutar por uma nova hegemonia e, nesse percurso,
vamos construindo uma caminhada, no enfrentamento das contradicbes que
cotidianamente vivenciamos. A funcdo do intelectual e da escola é a mediagéo, o
despertar da consciéncia critica por uma nova concepc¢ao de olhar a realidade e seu
entorno € romper com a individualidade, € perceber a grande forca que o capital vem
se instalando na sociedade em prol do lucro, do consumo e da mé&o de obra dos
sujeitos. Nesse olhar de totalidade, o segundo passo é transformar o meio social
(GRAMSCI, 2004).

6.4 A MEDIACAO

Na construcdo de outra sociedade, € preciso sair da acomodacdo e o
processo dialdgico entre os sujeitos é fundamental para pensar a realidade em que
estamos inseridos e poder transforma-la por meio da luta coletiva. Isso se d& por
meio da organizagao coletiva da classe trabalhadora, na defesa contra a exploragao,
o modo de producéo capitalista, a opressao e as desigualdades presentes no que se
refere aos direitos negligenciados pelo poder publico, ou seja, defender uma escola,
uma sociedade que supere a logica capitalista, individualista, a meritocracia e
paternalista. Comecar a contestar algo que néo vai bem e problematizar no coletivo
€ um movimento ativo na busca de reflexdo, acdo e, consequentemente,
transformacao. Na medida em que o sujeito comeca a perceber o seu entorno, o seu
mundo real, ele vai se dando conta das contradicdes e, de acordo com as suas
necessidades, comeca a lutar por transformacéo. E necessario sair da aparéncia e
conseguir chegar a esséncia.

De acordo com o pensamento de Gramsci, o0 intelectual organico precisa
conhecer-se a si mesmo, sendo o proprio dirigente, ser um elemento da propria
ordem e disciplina. E ndo pode conseguir isso sem conhecer o outro também, isto €,
conhecer a sua historia, e os esforcos realizados. Essa consciéncia comeca a se
despertar na tomada de consciéncia de sua comunidade e por meio de seus
interesses. Nesse viés, a provocagdo no interior da classe vai gerar autonomia e
uma concepc¢do homogénea no modo de pensar dos sujeitos, no sentido de criticar

as ideologias que vao deformando essa consciéncia. Entdo, o engajamento e
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trabalho coletivo vao proporcionar a direcdo de um projeto societario e emancipador
se 0s sujeitos se articularem em prol de seus objetivos comuns para transformar a
sua realidade.

Gramsci denomina os intelectuais de “orgéanicos e tradicionais”. As camadas
de intelectuais tradicionais constituem grupos sociais dominantes, 0os quais reforcam
a hegemonia. A pretensdo destes intelectuais é reorganizar uma nova classe por
meio da subordinacéo ou assimilacao de seu controle e poder, de forma a assegurar
sua hegemonia. Compreendemos que a classe burguesa vai reorganizar, tentar
reverter esta camada de intelectuais, favorecendo a ideologia desejada no que se
refere ao modo de producédo capitalista. Ha interesses em jogo, uma correlacéo de
forcas. Nesse sentido € que a constituicdo dos intelectuais organicos vai fortalecer a
classe trabalhadora, impedindo a manipulacdo e resistindo ao enfrentamento. Ao
trazer esse pensamento politico de Gramsci, na relacdo com o contexto conjuntural
gue estamos vivendo tanto no Pais, Estado ou Municipio, percebemos uma forca de
disputas antagbnicas que se contrapem a uma visdo humanizadora, a qual é
defendida pela concepcéo da Educacdo do Campo, pois enquanto fortalecemos uma
organizacao coletiva de intelectuais organicos lutando pela sua classe, a camada de
intelectuais tradicionais utiliza-se de varias estratégias para convencer seu lado
oposto de pensar (visdo rural).

Esses determinantes externos sao fatores limitadores enquanto se pensa
numa escola democrética, na construcdo da autonomia, no processo coletivo das
tomadas de decisdes. Assim, prosseguimos as discussdes coletivas, em meio as
disputas e aos enfrentamentos, resistindo e lutando por uma concepcdo de

educacao que respeite a diversidade do campo.

6.4.1 Continuando o debate coletivo na discussdo do material (Aprende Brasil) -

Reunido do Conselho Municipal de Educacéo

No dia 5 de abril de 2017, foi realizada a reunido do Conselho Municipal de
Educacao, cuja pauta foi direcionada a transicdo da gestdo, a prestacédo de contas
do Programa Nacional do Transporte (PNAT) e, aproveitando este espaco de
discussoes, foi dialogado também sobre a composicdo da Comissdo para a andlise

do material “Aprende Brasil” (Sistema Positivo).
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Cabe ressaltar que, nesse encontro, foram problematizadas as questdes
referentes ao material e a formacdo de uma comissao para analisar as atividades, os
conteudos, imagens, especificidades do campo, entre outros aspectos inerentes a
esse material. Também foi debatido sobre a construcdo coletiva de um material
préprio e especifico na area de Historia e Geografia e que contemplasse a
especificidade do municipio. Neste encontro, estavam presentes diretores,
coordenadores, pais de alunos, secretdria municipal de Educacdo e equipe

pedagdgica.

FOTO 26 - REUNIAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

Fonte: Trabalho de Campo, 2018.

Nesse dia, organizamos as representacdes que fariam parte da analise do
material e do encaminhamento de um material especifico na area de Historia e
Geografia, assim como a construgcdo da cartografia social. Segue a comissao

designada pelos membros do Conselho Municipal de Educagéo:

Comissao

Para Analise do Material Didatico Sistema Aprende Brasil - Editora Positivo

I. Representantes do Conselho Municipal de Educacao;

II. Representantes da Camara do Fundeb;
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lll.  Equipe pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo;
IV. Diretor e/ou coordenador de cada instituicdo de ensino da Rede Municipal;
V. Professores da Rede Municipal de Ensino, sendo um representante de cada
instituicdo e por modalidade de ensino;
VI. Representantes de pais de alunos de cada instituicdo da Rede Municipal de
Ensino;
VIl. O presidente da comissdo de educacdo da Camara Municipal e mais um
representante desta Comissao;
VIIl.  Representantes de Secretarias de Agricultura e Meio Ambiente;
IX. Representantes das comunidades (lideres comunitarios, agricultores,

associacoes).

ApoOs esse encontro, houve outro momento de discussdo no Conselho
Municipal de Educacdo, no dia 10 de maio, e o coletivo sugeriu para que
aproveitassemos essa comissdo para comecar a trabalhar com o material didatico
proposto na reunido anterior. Nessa reunido, fizemos uma nova reorganizagdo da
analise e ficou definido que a propria comunidade escolar faria a anélise do material
cotidianamente, registrando questdes pontuais que seriam argumentos na audiéncia
publica realizada final do ano.

O coletivo pensou em agilizar a construgdo do material para ndo perder
todas as discussOes realizadas sobre Educagdo do Campo no municipio. No dia 14
de junho, as 17h30, nas dependéncias da Escola Municipal Leovanil Camargo, nos
reunimos novamente com Varios representantes das comunidades para encaminhar
a elaboracao do material.

Tivemos a presenca da professora Rita Gongalves, com formacao na area
de Historia, em parceria com a Universidade Tuiuti do Parana, para o
encaminhamento desse material.

Cabe salientar que iniciamos em 2015 um trabalho de formacdo com essa
professora, fazendo analise do livro didatico PNLD, especificamente a “Colecao
Girassol”, que era utilizado pelos professores no momento. Essa formacao foi
importante para problematizar as atividades, imagens e analise do livro como um
todo, e os professores indagaram que esse material ainda ndo condizia com a

especificidade. Nessa reunido, foi discutido sobre a elaboracdo de um material
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didatico especifico no municipio, o qual contribuira na metodologia do professor, e
que as atividades sejam coerentes com o0s principios da Educacdo do Campo. No
debate realizado, uma mée de aluno sugeriu que essa proposta fosse aberta a todos
os professores da Rede Municipal na semana pedagdgica, em julho de 2017, e que
nao ficasse restrita a essa comissdo. Percebemos resisténcia por parte da
Secretaria Municipal de Educacéo, pois a agenda de formacé&o estava comprometida
com outras formagoes.

Mas houve persisténcia no grupo e, entdo, foi cedido um periodo de meia
hora para discutir, junto com todos os professores na semana pedagodgica de julho,
para definir no processo democratico, as estratégias e os encaminhamentos nessa

construgao.

FOTO 27 - DEBATE COLETIVO PARA A CONSTRUCAO DE MATERIAL DIDATICO ELABORADO
PELOS PROPRIOS PROFESSORES

Fonte: Trabalho de Campo, 2017

Nessa direcdo, a intencédo dos professores e da comunidade € elaborar um
livro coletivo, de um material préprio construido pelos sujeitos, que tenha valorizado

0 contexto e ndo deixe de ser trabalhada a identidade e a cultura do municipio,
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aspectos essenciais trazidos na reestruturacdo do Projeto politico-pedagogico,
conceitos relevantes na trajetdria de construcéo coletiva.

Esse material imposto gerou inquietagdo e indagagdes coletivas, uma vez
que ndo condiz com os debates originados na reelaboracdo dos Projetos politico-
pedagogicos e com o Plano Municipal de Educacdo. As criticas foram se
acentuando por se tratar de um material apostilado, vindo de um sistema privado,
padronizado para todas as escolas, incluindo a Educacéo Infantil (Pré | e Il) e Ensino
Fundamental (I Ciclo — 1° ao 3° ano) e distante do contexto da Educagédo do Campo.

Na dissertagdo “O Processo de Apropriacao da Politica da Educacdo do
Campo por profissionais de uma escola no interior do Estado de Sao Paulo”, de
Delma Rosa dos Santos Bezerra (2016), a autora fez mencdo a apropriacdo da
politica da Educacdo do Campo, relacionando como mediadores limitadores e
potencializadores. Ela retrata o0 momento vivido pelos professores em relacdo ao
material didatico que chega na escola, e nas entrevistas realizadas, os professores
indagam sobre a sua padronizacdo, a desconsideracdo pela identidade propria, a
relacdo urbanocéntrica, o engessamento do ensino. A autora pondera sobre o
sistema de apostilas adotado pelo municipio, enfatizando-o como um mediador
limitador do trabalho pedagdgico, o qual se direciona de forma contraria do
paradigma da Educacdo do Campo. Essa dissertacdo se aproximou das
contradicbes que estamos enfrentando no municipio de Tijucas do Sul, por disputas
de um projeto relacionado a materialidade da vida, que é a construcao prépria dos
sujeitos, e por outro lado, enfrentando a imposicéo e a forca do capital num trabalho
fragmentado, engessado e sem sentido, distante de um Projeto politico-pedagdgico
dentro do contexto do campo.

Cabe ressaltar que Programas existentes no Municipio também sé&o
contraditorios diante de uma concepcdo de educacdo coerente com 0 contexto

sociocultural dos sujeitos.

6.4.2 Disputas de projetos no municipio de Tijucas do Sul

As disputas por projetos de sociedade vinculados a formac&o humana séao o
grande desafio dos movimentos e organizacdes sociais. O Quadro 5, a segquir,

destaca os Programas existentes no Municipio de Tijucas do Sul.



QUADRO 5 - PROGRAMAS EXISTENTES NO MUNICIPIO

190

@ PROGRAMAS
5 o)
INSTITUICAO © 9 sl .o S S| o o
S | wS sl wsg Sle2lnag|aog |0 Z| L w .2
Slacelaog| 2 ool 2| 2@ | % —w| 2 Qg
°cloc&og|8c|33lz5|z2|2 |YE|lo |05
GE) o .ucj al g E w &, AS) a Ui o 2 g o g
3 <
z =
Cmei Branca de Neve 153 Sim N&o N&o | Nao [ Nao Ndo | Ndo | Sim | N&o | Sim
Cmei Cantinho da 38 Sim N&o N&o | Nao | Néo Ndo | Ndo | Sim | N&o | Sim
Crianca
Cmei Pedacinho do 78 Sim Sim N&o | N&éo | Néo N&o | N&o | Nao | N&o | Sim
Céu
Cmei Stefanie Erdelyi 112 Sim N&o N&o | Nao [ Nao N&do | Nao | Sim | Nao | Sim
Cmei Tio Jango 116 Sim N&o N&o | Nao [ Nao N&o | N&o | Nao | Nao | Sim
Escola Municipal 390 Sim N&o Sim | Sim | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Professora Leovanil
Camargo
Escola Municipal do 56 Sim Sim Sim | Nao | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Campo
Erminio Cardoso
Escola Municipal do 50 Sim Sim Sim | Nao | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Campo
Afonso Pena
Escola Municipal do 92 Sim Sim Sim | Nao | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Campo
Tomé de Souza
Escola Municipal 114 Sim Sim Sim | Nao | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
do Campo Presidente
Médici
EscolaMunicipal do 87 Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Campo Emiliano
Perneta
Escola Municipal 138 Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
do Campo Joao Maria
Claudino
EscolaMunicipal do 70 Sim Sim Sim | Nao | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Campo Deputado
Leopoldo Jacomel
Escola Rural Municipal | 328 Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Francisco da Rocha
Camargo Sobrinho
Escola Rural Municipal | 102 Sim Sim Sim | Sim | Sim Sim Sim | Ndo | Sim | Sim
Manoel Ribas

Fonte: Plano Municipal de Educacéo , 2016

Conforme o Quadro 5, os programas do Governo Federal sdo ferramentas

de apoio técnico e financeiro aos municipios, sendo descritos abaixo:

PDDE Educacéo Basica: Consiste na assisténcia financeira as escolas publicas da

educacao basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas
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privadas de educacdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos. O
objetivo desse recurso € a melhoria da infraestrutura fisica e pedagogica, o reforco
da autogestdo escolar e a elevacdo dos indices de desempenho da educacéo
bésica. Os recursos do Programa séo transferidos de acordo com o numero de
alunos, de acordo com o censo escolar do ano anterior ao do repasse.

PDDE Campo: Destinar recursos financeiros de custeio e de capital as escolas
publicas municipais, estaduais e distritais, localizadas no campo, que tenham
estudantes matriculados na educacgdo basica, a fim de propiciar adequacdo e
benfeitoria na infraestrutura fisica dessas unidades, necessarias a realizacao de

atividades educativas e pedagdgicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino.

Programa Mais Educacgéo: Constitui-se como estratégia do Ministério da Educacgéo
para inducé&o da construcédo da agenda de educacéao integral nas redes estaduais e
municipais de ensino que amplia a jornada escolar nas escolas publicas para, no
minimo, 7 horas diarias, por meio de atividades optativas nos macrocampos:
acompanhamento pedagoégico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos
humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promocdo da saude;
comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e

educacado econdémica.

Programa Escola Acessivel: Promover condicbes de acessibilidade ao ambiente

fisico, aos recursos didaticos e pedagogicos e a comunicacao e informacdo nas
escolas publicas de ensino regular.

PNLD Educacédo Basica: O Programa tem por objetivo prover as escolas publicas
de ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias,

obras complementares e dicionarios.

PNAIC: O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa € um compromisso
formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os 8 anos

de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

El Manutencdo - Brasil Carinhoso: O Programa consiste na transferéncia
automatica de recursos financeiros, sem necessidade de convénio ou outro

instrumento, para custear despesas com manutencdao e desenvolvimento da
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Educacao Infantil, contribuir com as acdes de cuidado integral, seguranca alimentar

e nutricional, garantir o acesso e a permanéncia da crianca na Educacéao Infantil.

PROINFO: E um programa educacional com o objetivo de promover o uso
pedagdgico da informatica na rede publica de educacao basica, levando as escolas

computadores, recursos digitais e contedados educacionais.

PDDE INTERATIVO: E a ferramenta de planejamento da gestio escolar disponivel
para todas as escolas publicas. Ele foi desenvolvido pelo Ministério da Educacéo,
em parceria com as Secretarias Estaduais e municipais, e sua principal
caracteristica € a natureza autoinstrucional e interativa de cada tela. Ou seja, além
das escolas e secretarias ndo precisarem mais realizar formacgdes presenciais para
conhecer a metodologia e utilizar o sistema, este interage permanentemente com o
usuério, estimulando a reflexdo sobre os temas abordados.

Podemos concluir que os Programas advindos do Governo Federal néo
correspondem a concepc¢ao da Educacdo do Campo, geralmente sdo constituidos
de uma visdo urbana, sem problematizar as questdes sociais, culturais, econémicas,
enfim, os valores constituidos pelos sujeitos ao longo da histéria, ou seja, os
trabalhadores que vivem e trabalham no campo sdo produtores de conhecimento,
linguagem, cultura. Nesse sentido, € preciso defender um projeto educacional que
seja fundamentado nos valores da vida, nas relacdes sociais, e 0 que se percebe

séo formas de aparéncia, ocultando a esséncia. Conforme apontado por Kosik:

O mundo da pseudocreticidade é um claro-escuro de verdade e engano. O
seu elemento préprio é o duplo sentido. O fenbmeno indica a esséncia e, ao
mesmo tempo, a esconde.A esséncia se manifesta no fendmeno, mas sé de
modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos.O
fendmeno indica algo que nédo é ele mesmo e vive mesmo e vive apenas
gragas ao seu contrario. A esséncia ndo se da imediatamente; é mediata ao
fendmeno e, portanto, se manifesta em algo diferente daquilo que é. A
esséncia se manifesta no fenémeno. O fato de se manifestar no fendbmeno
revela seu movimento e demonstra que a esséncia ndo € inerte nem
passiva. Justamente por isso o fendmeno revela a esséncia. A manifestacéo
da esséncia é precisamente a atividade do fendémeno (KOSIK, 2010, p. 15).

Pautando-se na afirmacdo de Kosik, nos chama atencdo no movimento que
precisamos percorrer até chegar a esséncia. E preciso investigar, mergulhar nos
fatos da realidade e descrever minuciosamente como se manifestam as relacdes

sociais. Para entender esse fenbmeno, é preciso atingir a esséncia, no processo
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dialético e com dinamico movimento. Nesse sentido, é preciso ficar atento a essas
politicas.

Ribeiro (2013), em seu artigo intitulado “Politica educacional para
populacbes camponesas da aparéncia a esséncia”, menciona que ha elementos
para contestar e para aceitar. Ha confrontos das concepc¢fes entre Educacédo do
Campo e Educacédo Rural que alimentam as praticas pedagdgicas, que podem se
classificar em trés aspectos: 1) A Educacdo Rural estd articulada a politica
econdmica, de forma a ser determinada pelo Estado. Ou seja, a escola oferecida
aos camponeses nao pode ficar separada das politicas publicas, no que concerne a
producdo agropecuaria, determinada pelo agronegdcio; 2) Segundo aspecto informa
a politica para a educacdo rural quanto a logica da produtividade definida pelo
capital agrario-comercial-exportador e financeiro.3) Os objetivos, metodologias e o
curriculo da Educacdo Rural sdo organizados com énfase na producdo de
mercadorias, com énfase no sistema capitalista.

A escola do Campo contraria e defende esta forma de educagéo, ela integra
em suas praticas pedagdgicas e no curriculo os conhecimentos historicamente
construidos pelos sujeitos, as experiéncias coletivas e sociais, as memarias, 0
contexto e as contradi¢des vividas, no sentido de articular o conhecimento cientifico
com o conhecimento construido na pratica.

Ribeiro salienta que a producédo de conhecimentos parte das experiéncias
camponesas, articulando-as com o conhecimento cientifico e tecnoldgico
socialmente produzido, contrapondo-se, com isso, a uma concepcao de ciéncia que
historicamente subsidia a subordinacdo dos camponeses, a expropriacdo de suas
terras e a apropriacdo do que produzem. Destarte, a terra, com todos 0s seus
significados, solos, aguas, florestas, campos, desertos, savanas, montanhas, fauna,
flora e cultura dos povos que dela e nela vivem, é o nucleo do projeto de Educacéo
do Campo que vem sendo construido pelo Movimento Camponés (RIBEIRO, 2009).

Ha estratégias das politicas publicas para o campo que sdo Programas em
uma nova roupagem, sem pensar no processo de reflexdo das contradi¢cdes
emanadas pela sociedade capitalista. Percebe-se, por exemplo, o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) assumido pelos governos federal do
Distrito Federal, dos estados e municipios, de assegurar que todas as criancas

estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
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Fundamental. Esse Programa apresenta estratégias praticas nas formacdes dos
professores, sem fundo tedrico e problematizador, pois essa politica veio com o
intuito de reforcar a parte escrita e leitura, como se isso simplesmente bastasse, mas
sem indagar as questdes inerentes a realidade do campo e da sociedade.

Outro Programa € o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD Educacéao
Basica), cujo objetivo é prover as escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio
com livros didaticos e acervos de obras literdrias, obras complementares e
dicionarios. Cabe ressaltar que os livros didaticos apresentam uma visao
urbanocéntrica e ndo condizem com o contexto sociocultural dos sujeitos, contetdos
fragmentados e sem perspectiva critica e problematizadora.

Ha um movimento contraditorio da politica educacional para as comunidades
camponesas, sao politicas invisiveis e distantes de uma formagédo humana que nao
condiz com a esséncia da realidade do campo.

No artigo intitulado “As cartilhas do Agronegdcio nas escolas do campo: a
pedagogia do capital”’, Sapelli (2016) reflete sobre a imposicdo desses materiais ao
chegar as escolas publicas, um modelo de ensino voltado com uma forma ideol6gica
pautada em metodologias e conteudos acriticos e que alienam o ser humano. A
autora faz analises de conteudos relacionados as cartilhas como Agrinho (SENAR),
Projeto Escola (Syngenta), as quais defendem um modelo de educacado aliado ao
agronegdcio, ao empreendedorismo e ao capital. Ainda, menciona a existéncia de
outros, produzidos com énfase no capital: o SEBRAE, o Sistema Positivo, entre
outros, a que chama de Pedagogia Empreendedora. “isso explica a presenga da
pedagogia do capital e a parceria publico privada firmada para implementa-la nas
escolas publicas” (SAPELLI, 2016, p. 280).

Assim, caminhamos na contradicdo, e ha uma disputa de projetos que
adentram nos municipios da Regido Metropolitana, com vieses voltados a Educacao
Rural e que néo correspondem as reais necessidades dos povos do campo. Projetos
como Agrinho, Sebrae e Comfloresta ja chegaram até o municipio de Tijucas do Sul
e os professores recusaram a trabalhar com eles. N&ao obstante, em 2017, com a
mudanc¢a da gestéo, enfrentamos uma fase de luta e disputa contra o material do

Positivo, havendo resisténcia por parte dos professores.
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Diante dos questionamentos contra esse material, instaurou-se a CPI?®
(Comissdo Parlamentar de Inquérito) para investigar se a comunidade escolar
concordava com o material pedagdgico e se atendia as especificidades dos sujeitos.
Dessa forma, foi enviado um questionario aos professores, coordenadores e
diretores, totalizando 77 questionarios; também houve depoimentos de pais de
alunos, Secretaria de Educacéo e Presidente do Conselho Municipal de Educacéao.
Na andlise das respostas dos questionarios e depoimentos, constatou-se que a
escolha do material pedagdgico nao foi realizada de forma democrética, e que nao
atendiam as especificidades dos sujeitos. Nesse sentido, com a luta e resisténcia da
comunidade escolar esse material foi extinto.

E importante instigar e despertar novas vozes de reflexdo por uma escola do
campo, refletindo sobre as reais possibilidades de mudanca. A Educacado do Campo
estd constantemente em movimento. Em meio as contradicdes, na disputa pela
entrada de grupos capitalistas, h4 grupos sociais coletivos resistindo a esse
enfrentamento, desafiando uma nova ordem social.

Diante das resisténcias que enfrentamos na construcao de projetos contra -
hegemonicos, Freitas (2014) nos faz refletir sobre o empresariamento da educacéo.
O autor menciona sobre o controle desse sistema por apostilamento seguindo uma
padronizacdo, ndo havendo necessidade de uma grande preparacdo profissional,
bastando seguir as apostilas, 0 que verticaliza o ensino e se torna homogéneo. O
autor destaca que esses materiais engessam a organizacao do trabalho pedagégico.
Esses determinantes externos interferem na autonomia do professor, na construgcao
e na criacdo de suas atividades proéprias, contrapondo-se a um projeto elaborado
pelos sujeitos. Nesse sentido, esse material vai contra a constru¢cdo coletiva do
Projeto politico-pedagdégico, em que 0s sujeitos buscam a auto-organizacao e criam
alternativas sociais, respeitando a diversidade cultural. H4& um processo de
subordinagéo, pois ndo se respeita a especificidade dos alunos, nem mesmo o
contexto em que estes se inserem.

A saida para vencermos esses desafios impostos e contraditorios € a forca
coletiva, ou seja, como Gramsci salienta, gerar intelectuais organicos capazes de

reverter essa logica alienante e acritica diante de tantos desafios postos no caminho.

25 Relatorio final da CPI sobre as apostilas do Sistema Aprende Brasil. Disponivel em:
http://www.cmtijucasdosul.com.br/cpi-finaliza-trabalhos-e-apresenta-parecer-sobre-as-apostilas-
do-sistema-aprenda-brasil-em-tijucas-do-sul/.



http://www.cmtijucasdosul.com.br/cpi-finaliza-trabalhos-e-apresenta-parecer-sobre-as-apostilas-do-sistema-aprenda-brasil-em-tijucas-do-sul/
http://www.cmtijucasdosul.com.br/cpi-finaliza-trabalhos-e-apresenta-parecer-sobre-as-apostilas-do-sistema-aprenda-brasil-em-tijucas-do-sul/

196

Nesse viés, diante do que convivemos numa sociedade capitalista, € necessario
inverter processos hegemoénicos na luta contra hegemoénica, na superacdo do
paradigma dominante.

Dessa forma, os principios politicos de um interesse coletivo, aos poucos,
vao se fortalecendo e gerando novos intelectuais na busca por direitos
negligenciados, pela democracia, por uma nova ordem social. Munarim (2011)
destaca aspectos importantes nesse movimento, como o pedagdgico, politico,
epistemologico, ressaltando que essas trés dimensdes devem estar articuladas a
dimensao cultural, de luta de hegemonia, ou seja, um movimento de transformacéo
cultural, o que Gramsci referencia em seus escritos.

Ha um confronto entre Estado e Sociedade Civil, pois fatores externos
instituidos vem com outro propésito, ou seja, enquanto se luta por um projeto de vida
e de formacdo humana, entramos em confronto com programas que marcam a
relacdo capitalista. A classe trabalhadora pode reverter essa logica, constituindo
coletivos fortalecidos por intermédio da for¢a popular.

Constatamos que as discussdes com as comunidades, provocaram nos
sujeitos uma mudanca significativa no reconhecimento do territério camponés. Eles
passaram a valorizar o contexto local, a cultura e a identidade do municipio, assim
como problematizar as contradicbes. Cabe ainda ressaltar mudancas significativas
em suas posturas diante da luta e resisténcia, reivindicando seus direitos,
guestionando, argumentando e encontrando solugbes de superacdo diante das
limitacGes.

Compreendemos que o Estado, conforme estudado por Gramsci, € um
espaco de disputas sociais, em que a sociedade civil, ou seja, os coletivos
organizados podem reverter o processo de dominados e se tornarem dirigentes por
uma nova sociedade. Exemplo dessa luta foi realizada no Municipio de Tijucas do
Sul-PR, foco do presente estudo, ao questionar a Secretaria Municipal de Educacao
sobre Programas e Projetos que chegam sem o consentimento da comunidade
escolar.

Evidenciamos, neste processo de reavaliagdo, mudancas significativas que
foram sendo construidas nesses seis anos de discussdes, sobretudo numa nova
concepcao de educacdo, capaz de contribuir na praxis coletiva, que questiona as
praticas cotidianas e busca a transformacao da realidade.
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Concluimos, neste capitulo, a luta por uma nova hegemonia, que respeite e
considere os principios da Educacdo do Campo diante de tantos entraves e limites;
constatamos conquistas, gerando nos sujeitos um reconhecimento pelo territério em
que vivem, valorizando a identidade e a cultura. Nessa trajetéria, evidenciamos
mudancas significativas ao notar que 0s sujeitos comecaram a reivindicar seus
direitos e reconhecer-se como protagonistas. O caminho é desafiador na construcao
de outro projeto de vida e emancipacao, mas a luta por uma transformacao dessa
realidade ndo pode ser enfraquecida. Somente se fortalecera na constituicdo de um
coletivo que lute para desconstruir processos de hegemonia que presenciamos a
todo instante na sociedade.

Neste sentido, o processo de construcdo da concepcdo do campo emerge
de uma busca incessante do conhecimento emancipador, construido pelos préprios
sujeitos na reflexdo-acao-reflexdo. Nesse vié€s, tornou-se necessaria a relacao teoria
e pratica na busca do conhecimento, e a descoberta por um novo jeito de olhar o
meio em que vivemos, como saber questionar, perceber as contradicbes presentes
na sociedade e, desta forma, lutar pela justica social e emancipacdo humana. O
projeto de educacado deve ter a formacdo humana como prioridade, pois esta liberta,
indaga e emancipa. E nesse caminho que trilhamos, de forma &rdua, num

movimento que néo pode parar.

O trabalho da escola do campo precisa considerar questfes béasicas para
constituir-se, como desenvolver a habilidade para trabalhar coletivamente,
gue se cria somente trabalhando coletivamente, aprender a dirigir e ser
dirigido [...] (GEHRKE, 2010, p.165).

Segundo Fresu (2018, p. 21), “na sociedade burguesa, a escola desenvolve
um papel sempre mais importante, por um lado fornecendo mao de obra funcional a
producdo material e por outro formando intelectualmente os futuros representantes
da classe dominante.” Segundo o autor, o marxismo nao rejeita as praticas da
burguesia, mas tem a ambicéo de tornar a classe operaria o herdeiro dessa classe.
Na visdo de Gramsci, a ferramenta primordial da ag&o politica, o partido, exerce uma
dupla funcdo pedagogica, ou seja, forma novos dirigentes e trabalha para eliminar a
divisdo entre intelectuais e massas. Dessa forma, o partido revolucionario deve
trabalhar para oferecer instrumentos culturais e as fungdes politicas para

transformar-se em classe dirigente.
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Schlesener (2018), no artigo intitulado “Esta mesa redonda é quadrada:
notas sobre gestdo democratica a partir dos escritos de Anténio Gramsci”, explicita
as nogoes de gestao e democracia. Ressalta que as experiéncias dos Conselhos de
Fabrica vividas pelos trabalhadores italianos em 1920 foram a organizacdo da
construcdo de uma nova hegemonia, ou seja, uma gestdo democratica em que

envolvia todos no debate de forma efetiva.

Os escritos de Gramsci acentuavam que a ordem burguesa, hierarquica,
mantida por uma disciplina mecanica e autoritaria, excluia a critica, o
compromisso e a responsabilidade do individuo com a coletividade; no
ambito politico-juridico formal basta obedecer a lei e a ordem e deixar que
as ambicBes e paixBes pessoais dos pequenos grupos ativos decidam os
destinos da sociedade. (SCHLESENER, 2018, p. 81).

Nesse sentido, a unido e o trabalho coletivo, diante de um projeto politico,
podera obter a autonomia e a identidade de classe, criando 6rgéos independentes e
gue se articulem na formacao pedagogica, politica e cultural, superando os limites

das lutas corporativas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, analisamos como a escola publica estd permeada por
disputas politico-pedagdgicas. Essas disputas estao atreladas a projetos societarios
diferentes e sdo evidenciadas nos espacos sociais, ha conjuntura politica, nas
relacbes entre capital e trabalho, na invisibilidade do territério camponés e nas
resisténcias dos trabalhadores. Ainda, sdo constituidas por projetos hegeménicos
ligados ao capital e por uma contra hegemonia, que resulta na luta e resisténcia da
classe trabalhadora. Dentre esses projetos, estdo: Concurso Socioambiental “Dia da
arvore”, organizado pela Empresa Comfloresta, Programa Agrinho, Projeto Sebrae
(Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas empresas) e o Sistema Aprende
Brasil.

A existéncia de disputas politico-pedagdégica ficou visivel no espaco local
apos os estudos sobre a concepcdo de Educacdo Rural e de Educacdo do Campo.
A primeira € caracterizada por projetos escolares, pratica pedagdgica e politica
educacional distanciada do mundo do trabalho, da cultura, da vida no campo. As
decisbes sdo tomadas pelas equipes pedagodgicas e gestores, com auséncia de
didlogo com as comunidades do campo. A segunda é constituida pelos proprios
povos do campo, a partir de coletivos de debate sobre educacéo, escola, reforma
agraria e projeto de sociedade. No municipio de Tijucas do Sul, até meados de 2010
nada se falava sobre Educagcdo do Campo, em que pese essa concepcao ter mais
de 10 anos a época.

A partir dos debates e seminarios de estudos realizados no municipio
iniciados em 2011, os professores comecgaram a questionar os projetos e programas
que chegavam as escolas. Os sujeitos comecaram a visualizar as estratégias
capitalistas ocultas nesses projetos. Destarte, evidenciam-se nesses projetos e
programas o0 incentivo ao agronegdcio, a meritocracia, ao individualismo, ao
empreendedorismo, a privatizacdo de ensino. A comunidade escolar passa a
perceber essas contradi¢cdes e iniciam-se experiéncias que evidenciam disputa por
outra concepcéo de educagéo, articulada a materialidade da vida.

As disputas disputas politico-pedagdgicas analisadas neste trabalho sao

constituidas por:
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1) Uma concepc¢éao de educacdo cuja proposta educacional esta atrelada a
emancipacado humana dos sujeitos, se contrapondo a uma concepcéao de
educacgdo imposta, antidemocratica, individualista e empreendedora;

2) A luta pela aderéncia a um projeto societario de formacdo humana se
contrapondo com um projeto da sociedade capitalista.

3) Conteudos escolares de acordo com a concepcdo da Educacdo do
Campo (problematizagcdo diante das questbes da realidade), se
contrapondo a Educacdo Rural (conhecimentos fragmentados e sem
criticidade, distantes do contexto social).

4) Participacao coletiva dos sujeitos, por meio de uma gestdo democratica,
se contrapondo a uma gestdo dominadora e autoritaria;

5) Agricultura familiar e agronegoécio. A agricultura familiar resistindo por
meio de diversos formatos, desde producdo agroecoldgica, hidropdnica,
individual, associativa etc. O agronegocio manifesto em producdo em
larga escala de pinus, eucalipto e soja, em especial. Ainda, atividades
econOmicas assalariadas vinculadas ao turismo rural.

6) As relacfes de forcas nos espacos das escolas (como os determinantes
externos e internos), no poder executivo (forma de gestdo), na relacao
com a sociedade (desigualdade social), no espaco legislativo
(reinvindicacdes coletivas por outro projeto de sociedade) e judiciario
(luta por direitos).

Uma concepcdo de educacdo que emancipe 0S sujeitos requer pensar
autonomia, participacao, trabalho coletivo e nos interesses da classe trabalhadora.
Porém, constata-se a presenca da concepc¢do de educacdo voltada aos interesses
capitalistas, em que a esséncia do Estado é ser regulador e dominador.

Os resultados obtidos na pesquisa reforcam que, sem a organizacdo do
trabalho coletivo, ndo ser& possivel a constru¢cdo de um projeto em prol da formacgéo
humana. Lutar e resistir contra um projeto hegemaonico requer compreender como 0s
ditames do capital utilizam estratégias de dominacdo das pessoas, dos
trabalhadores.

Constatamos os limites e possibilidades na busca por um projeto de
sociedade que leve em conta a formacdo humana. Quanto aos limites, constata-se

as ordens determinadas por um sistema autoritario, burocratico, conservador e
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opressor. Mas também constatamos as possibilidades de luta coletiva, buscando
uma nova ordem social. Essa relacdo contra hegemonica mudou fatos da nossa
realidade, ndo aceitando as imposi¢des sem consulta da comunidade.

Ao desvendar as contradicdes presentes nos projetos hegemonicos,
iniciamos a luta na defesa por um projeto de vida e de humanizacédo. No entanto, as
correlacdes de forca sdo avassaladoras, ao findar algo que ndo condiz com a classe
trabalhadora, outras contradicdes vao surgindo e seguimos a batalha. A nossa
contribuicdo na pesquisa trouxe momentos significativos de mediagédo junto ao
coletivo de professores e comunidade. Os debates e didlogos gerados foram
inqueitando as pessoas, de modo que passaram a ser protagonistas e a nao aceitar
as determinagOes impostas como aquisicdo de projetos hegemonicos e materiais
distantes da materialidade da vida. Houve resisténcia e enfrentamento coletivo.

Nas analises, verifica-se o processo de resisténcia dos coletivos tanto de
natureza politica, cultural e pedagdgica nos espacos da escola e nas comunidades
do campo do Municipio de Tijucas do Sul. E perceptivel essas mudancas clamando
por justica social, mesmo enfrentando o exacerbado sistema que oprime e domina.

O grande desafio da escola publica na atualidade € lidar com um governo
autoritario e conservador. Nado € facil, mas também ndo é impossivel. As
experiéncias no municipio de Tijucas do Sul nos mostram que € possivel mudar.

Nesse sentido, a escola tem um papel fundamental no desenvolvimento de
uma concepc¢do contra hegeménica, partindo da pratica social dos sujeitos, da
compreensao da realidade, com vistas a sua transformacéo. Tanto no plano politico,
como no plano pedagdgico, as disputas levardo a conquista de um trabalho
direcionado a uma concepcao critica da educacado ou levardo a um trabalho ligado
ao sistema capitalista. Ou seja, em sintese, a educacdo estara a servico da classe
trabalhadora ou do capital.

Nas eleicbes de 2018, com a vitéria de Bolsonaro, constatamos a forca
hegemonica presente, uma conjuntura dificil, a qual retrata uma ideologia marcada
pelo sistema capitalista, em que o discurso ofusca a verdadeira esséncia de um
projeto emancipador. E lamentavel o que vivemos, mas necessitamos resistir e
continuar lutando. Ndo podemos esmorecer! Vivenciamos as disputas politco-
pedagogicas em nivel de pais, Estado e Municipio. Mas a esperanca por um projeto
popular ndo pode parar... A luta precisa continuar...
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No municipio de Tijucas do Sul, ndo havia percepc¢éo das disputas em torno
da educacdo. Conforme os professores foram estudando e articulando-se com as
comunidades do campo, as disputas politico-pedagdgicas foram se desvelando. Por
meio das discussdes coletivas, dos conhecimentos tedricos, fomos aprendendo a
questionar a prOpria pratica, indagando sobre as imposicbes e as disputas
enfrentadas cotidianamente.

Em aproximadamentes seis anos de encontros nas comunidades,
seminérios, as trocas de experiéncias entre 0s sujeitos e 0s grupos de estudos
foram fundamentais para discutir as demandas da sociedade dirigidas pela forca do
capital, e também provocar a constituicdo de outro projeto de sociedade formulado
pelos proprios sujeitos. Os debates e encontros realizados contribuiram para o
conhecimento tedrico, critico, e também possibilitaram enxergar as contradicfes
sobre o mundo, a sociedade, a vida, essas disputas politico-pedagogicas ja
mencionadas.

Cabe destacar que o papel hegemonico do Estado interfere no processo
educacional, pois reforca as relacbes de dominacdo no modo de producao
capitalista e oculta as experiéncias que se voltam ao saber critico, ao conhecimento
gue emancipa.

Os determinantes externos (legislacédo, diretrizes, projetos de entes privados
ou paraestatais etc.) e internos (rotinas, organizacdo do trabalho escolar,
fragmentacdo de conteudos, disciplinas, relagdes hierarquicas entre professores,
funcionérios, direcdo etc.) acabam impactando na organizacdo do trabalho
pedagogico, no sentido de ndo pertencer aos principios da Educacdo do Campo,
pois, segundo a Concepc¢édo da Educacdo do Campo, a organizagcdo do trabalho
pedagdgico se fundamenta nos processos coletivos das decisbes com a
comunidade escolar, tendo em vista a solucdo dos problemas.

Os determinantes externos estdo imbuidos de outra concepcdo de
sociedade, de escola, gestao, contraria aos principios da Educacdo do Campo, pois
sao distantes da realidade, s&o propostas centradas na burocratizacdo do sistema
escolar, na competitividade, no individualismo, na concepc¢éo tecnicista, determinista
e autoritéria.

Nessa perspectiva, a0 mesmo tempo em que lutamos pela emancipacao

humana, deparamo-nos com um sistema neoliberal que se contrapde a concepcao
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da Educacdo do Campo. Nesse sentido, desafiamos Programas e projetos
neoliberais que chegam ao municipio numa lbgica tecnicista, empreendedora,
baseada no modo de producdo capitalista e do agronegdcio. Lutamos, resistimos
diante das imposic¢oes, do clientelismo e da troca de favores.

Tijucas do Sul € um municipio que dialoga com a Educacdo do Campo e que
enfrenta a Educacdo Rural, mas que também convive com ela, huma sociedade
contraditéria e desigual. Nesse sentido, as aparéncias que estavam ocultas
comecaram a se desvelar e percebemos coisas que ndo enxergavamos. Ao desvelar
a realidade perversa, nao ficamos mais Iinertes diante das contradicdes.
Questionamos, indagamos e ndo aceitamos o conservadorismo, 0 autoritarismo,
lutamos pela emancipacdo. Cabe destacar que muitos avangos tivemos, mas
enfrentamos grandes desafios diante de um trabalho coletivo, pois as contradi¢cdes
estdo presentes e acabam obstaculizando uma construcdo baseada na formacéao
dos sujeitos. Disputamos determinantes externos que acabam implicando na
autonomia dos sujeitos porque ha um ideario hegemonico capitalista.

Sabemos que a construcdo coletiva ainda é um grande desafio que temos
para percorrer, mas que frutos e sementes ja foram espalhados nesse movimento da
Educacdo do Campo. Temos intelectuais organicos da classe trabalhadora lutando
por justica e direitos negligenciados.

Diante dessas disputas politico-pedagdgicas, evidencia-se o0 primeiro
manifesto organizado pelos professores, a constituicdo de um sindicato a favor da
classe trabalhadora, as cartas de repudio organizadas pelo coletivo de professores
indignados com o sistema por apostilamento, enfim, as disputas politico-
pedagdgicas por reinvindicacdes de um projeto de sociedade coerente com o
contexto do campo. Nessas provocacOes, constatamos mudancas significativas,
contrariando algo incoerente com a nossa realidade. Nesse caminho construido,
tivemos disputas e avancos significativos, que impactaram, mas é necessario pensar
gue ndo ha mudanca e nem transformacdo se nao for com o proprio esforco e
organizacao dos trabalhadores.

Cabe destacar que o NUPECAMP foi o grande incentivador nos debates
iniciados em 2011 no municipio, sob a coordenacdo da professora doutora Maria
Antonia de Souza. Importante ressaltar a obra intitulada Escola Publica, Educacgéo
do Campo e Projeto Politico-Pedagodgico, organizada pela referida professora em
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2018. A obra é, em sua maioria, construida de forma coletiva e vincula-se ao
materialismo historico dialético, indagando e problematizando as questdes
relacionadas as acdes politico-educacacionais mediante as disputas que
enfrentamos cotidianamente.

E para concluir, defendemos a tese de que, nos espacos locais, a
Educacédo do Campo enfrenta um processo de resisténcia, de natureza politica,
pedagdgica e cultural.

Por fim, vale relembrar que as disputas politico-pedagdgicas estdo na
sociedade, na luta pela democracia e pelos direitos da classe trabalhadora. No dia
de finalizacdo desta tese, foi publicada uma Carta em Defesa da Democracia e da
Educacdo do Campo, pelo Férum Nacional de Educacdo do Campo, que sera
reproduzido na sequéncia, com a intencdo de dar visibilidade aos enfrentamentos

nacionais cotidianos.
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Eog FORUM NACIONAL DE EDUCACAD DO CAMPO
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PELA DEMOCRACIA E PELA EDUCACAO DO CAMPO

O Forum Nacional da Educagio do Campo - FONEC vem a pablico manifestar repidio e posicionamento em
relacdo as declaracoes da candidatura Bolsonaro sobre educagio e sobre a populagie que vive, trabalha
estuda no campo.

Eevela, além de profunda ignorincia e desconhecimento, desprezo e preconceito especialmente com os
mdigenas e quilombolas, mas nio deixa de atacar tambeém os direitos dos/as agnecultores/as familiares e
assentados/as ao propor, como sclugdo para os historicos problemas de acesso & educagdo, a educaclo a
distancia.

Grandes conquistas tiveram os/as camponeses nos iltimoes 20 anos. no campo da educacio. gracas a huta dos
movimentos e organizagies soclals e sindicais, por um lado, mas também 3 implementagio de politicas
publicas que organizaram as condiges de acesso de grandes contingentes de camponeses/as a sala de anla,
em todos os nivels.

Todas essas conquistas enconfram-se em gravissimo risco sob um suposto governo  Bolsonaro. Mas € ainda
mais grave: ameaga fechar as escolas piblicas mumicipais e estaduais dos assentamentos, por razdes
autoritanas e desrespeitosas com as centenas de milhares de familias que ali vivem ha décadas.

Os efeitos de tais amincios afetardo direta e ignalmente também os/as docentes/as e  as escolas e as
universidades por meio de constrangimento, puniges e processos judicials. Afetarfio diretamente os cursos
de Licenciatura em Educagio do Campo, por meio de cancelamento de bolsas quilombolas, bolsa assisténcia,
corte imediato de financiamento a projetos de extensfo e pesgquisa junto a essas populagdes.

Nosso compromisso historico com o direito 4 Educacio do Campo agora se manifesta no apoio & candidatura
de HADDAD que ja demonsirou seu compromisso quando Ministro, ao assinar o Decreto que cniou a Politica
Nacional de Educacio do Campo e o PRONEEA como parte da Politica de Estado; criou os cursos de
Licenciatura em Educagio do Campo e financiou a alterninecia; mstifmm as bolsas estudantis e crion programas
de formacio continmada para educadores/as das escolas do campo, entre tantas outras niciativas.

Educagio do Campo € direito. Nenhum passo atrds. HADDATD PRESIDENTE!

Brasilia, 24 de Cutubro de 2018,
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