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RESUMO

O presente estudo tem como objeto os mecanismos de exclusdo na trajetéria escolar de alunos
privados de liberdade do Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos - Professor
Odair Pasqualini, a partir da compreenséo da escola como componente da complexa estrutura social,
em que é envolvida em uma rede de processos, que incluem e excluem as pessoas na dinamica de
suas relacdes, como, por exemplo, a questao de raga, religido, género, filosofia, nivel socioecondmico
e cultural. Estes mecanismos discriminatdrios contribuem para a evasado e seletividade, além de
fatores intrinsecos a propria escola. Essas mazelas sociais influenciam diretamente no cotidiano
escolar e contribuem para que as criancas e 0s adolescentes no decorrer do ano letivo sejam
conduzidos para fora da fila, para fora do curriculo oficial, para fora do sistema de avaliacéo, para fora
da cultura escolar, para fora do ideario educativo e, por fim, direcionam-se para o abandono escolar.
Como objetivo geral pretendeu-se a analise da trajetéria escolar do aluno privado de liberdade, os
fatores que levaram a sua exclusdo escolar, os mecanismos de exclusdo social que estavam
presentes neste processo e como foi a sua incluséo na criminalidade. E, como objetivos especificos:
realizar o registro da histéria da criacdo, implantacdo e regularizacdo do CEEBJA Professor Odair
Pasqualini, no contexto da modalidade de educacéo de jovens e adultos, identificar o perfil do sujeito
da pesquisa, as pessoas privadas de liberdade, internos desta unidade penal; detectar quais fatores
externos e internos a escola que foram determinantes para a evasdo escolar, na trajetéria de vida
escolar dos sujeitos pesquisados. A exclusdo escolar foi analisada com um olhar para o interior da
escola, nas relacdes estabelecidas, nos contratos firmados subjetivamente, na cultura legitimada por
intermédio do curriculo oficial. Como referencial tedrico utilizou-se as ferramentas conceituais de
Foucault, na perspectiva de escola como instituicdo disciplinadora que tem como objetivo central
moldar, fabricar alunos ddceis e (teis para uma sociedade de controle; como também a leitura de
mundo proferida por Freire, sobre a invasédo cultural no interior da escola; o conceito de inclusdo
excludente abordado por Cury; e as interpretacdes realizadas por Dubet acerca da igualdade. Com o
auxilio destes autores procurou-se entender alguns mecanismos que contribuem para o abandono
escolar. Como recurso metodoldgico foi aplicado um questionario com questdes abertas e fechadas e
solicitada a redag&o de um texto por parte dos sujeitos selecionados para a pesquisa. A analise dos
dados demostrou que os mecanismos de exclusdo social interferem diretamente no abandono escolar
e a escola como instituicdo disciplinar na visdo de Foucault (2013) deixa nas criancas e nos
adolescentes marcas profundas em suas lembrangas pelo processo de subjetivacdo/objetivagcéo que
passaram neste ambiente.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Educacdo em Privacdo de Liberdade®. Exclusdo
Escolar. Mecanismos de Excluséo Escolar.

! Termo juridico — restricéo de liberdade.



ABSTRACT

The present study has the object the mechanisms of school exclusion for students in privation of
freedom from State Center for Basic Education for Youth and Adults - CENSE Odair Pasqualini, from
the understanding of the school as the complex social structure component, which is involved in a
network of processes which include and exclude people in the dynamics of their relationship, for
example, the issue of race, religion, gender, philosophy, socioeconomic and cultural level. These
discriminatory mechanisms contribute to the avoidance and selectivity, as well as intrinsic factors to
the school. These social problems directly influence the daily school and make children and teenagers
during the school year carried out in line, out of the official curriculum, out of the evaluation system,
out of school culture, out the educational ideal and finally direct to the school leaving. As a general
purpose it was intended to analyze the school trajectory of the student who is is privation of freedom,
the factors that led to their exclusion from school, the mechanisms of social exclusion that were
present in this process and how they were included in crime. And as specific objectives: to carry out
the record of the history of creation, implementation and regularization of CEEBJA Odair Pasqualini, in
the context of adults and Youth Education mode, to identify the profile of the research subject, the
persons deprived of freedom, internals of this criminal unit; to detect external and internal factors to
school which were determinant to the school avoidance in school life trajectory of the researched
subjects. The school exclusion was analyzed with a look into the school, the relationships established,
the contracts signed subjectively legitimized the culture through the official curriculum. As a theoretical
framework we used the conceptual tools of Foucault, school perspective as a disciplinary institution
whose main objective to shape, to make kind and useful students for a society of control; as well as
the world of reading given by Freire about cultural invasion in the school; the concept of exclusionary
inclusion approached by Cury; and the interpretations made by Dubet about equality. With the help of
these authors we tried to understand some of the mechanisms that contribute to school dropouts. As
methodological approach it was applied a questionnaire with open and closed questions and
requested the drafting of a text by the selected for the research subjects. The analysis demonstrated
data that the mechanisms of social exclusion directly interfere with the school leaving and the school
as a disciplinary institution in Foucault's view (2013) leaves in children and adolescents deep marks in
their memories by the subjectivation / objectification process that passed in this environment .

Keywords: Youth and Adult Education. Education Deprivation of Liberty. School exclusion. School
Exclusion mechanisms.
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1 INTRODUCAO

Para melhor compreender o perfil do aluno que ingressa na educacao de
jovens e adultos, no CEEBJA Professor Odair Pasqualini, tendo em vista uma
melhor organizacdo do trabalho pedagdgico, naquela instituicdo, definiu-se como
objeto de estudo os mecanismos de exclusdo escolar na trajetoria escolar deste
aluno, procurando avaliar a existéncia ou ndo de uma relagdo entre o abandono
escolar na vida pregressa daqueles alunos e o seu ingresso na criminalidade e as
condi¢cdes de trabalho e funcionamento escolar no CEEBJA para este perfil de

aluno.

Inicialmente se discutirq, a partir de estudo bibliografico, o conceito de
exclusdo escolar e suas relagcbes com a exclusdo social. E, na sequéncia, se
analisara esta problematica, através da trajetoria escolar de vinte alunos privados de
liberdade na Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa — Regime Fechado, que
frequentam o Ensino Médio, no Centro Estadual de Educacéo Basica para Jovens e
Adultos - Professor Odair Pasqualini, escola que funciona nas dependéncias da
Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa. Sera realizada uma pesquisa quantitativa e
gualitativa a respeito dos mecanismos da exclusdo educacional — externos e
internos a escola — na historia de vida escolar dos sujeitos envolvidos e as possiveis

relacBes com 0s mecanismos de excluséo social e a criminalidade.

Sendo a pesquisadora integrante do quadro de profissionais do CEEBJA
Professor Odair Pasqualini', na funcdo de professora pedagoga, tem como objetivo
com o desenvolvimento da pesquisa o aprofundamento nas questdes tedricas sobre
0 objeto de pesquisa e encontrar respostas pertinentes a probleméatica sobre a
exclusdo educacional e suas relacées com a inclusédo na criminalidade, contribuindo
para o debate da problemética no campo investigativo da Educacao de Jovens e
Adultos e da Educacdo em Instituicdo Prisional. Dessa forma, tem-se assim a
expectativa de que os resultados da pesquisa possam contribuir para a mais

adequada organizagédo do trabalho pedagdgico na escola pesquisada, ao definir com

! De agora em diante, por economia de discurso, sempre se usara a sigla CEEBJA, quando se for
referir ao CEEBJA Professor Odair Pasqualini.
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melhor precisdo o perfil dos seus alunos e os mecanismos internos da instituigao
escolar que contribuiram para o seu afastamento em sua vida escolar pregressa.
Caso o afastamento foi ocasionado por encontrar dificuldades de aprendizagem,
diagnosticando em qual disciplina e se estas dificuldades persistem, de forma a
poder sugerir intervencdes nas praticas pedagogicas dos docentes do CEEBJA, ou
ainda se o afastamento se deu por conta das relagBes sociais internas a escola,
como bloqueio de aprendizagem por traumas a serem superados ou outros
mecanismos. Considera a pesquisa viavel por estar inserida no local que apresenta

restricbes quanto a pessoas de fora para realizarem tal pesquisa.

A pesquisa terd como objetivo geral a analise da trajetoria escolar do aluno
privado de liberdade, os fatores que levaram a sua exclusao escolar, 0s mecanismos
de excluséo social que estavam presentes neste processo e como foi a sua inclusao
na criminalidade. E, como objetivos especificos: realizar o registro da histéria da
criacdo, implantacdo e regularizacdo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini, no
contexto da modalidade de educacdo de jovens e adultos, suas condicfes de
trabalho e organizacéo do trabalho pedagogico; identificar o perfil do sujeito historico
real da pesquisa, as pessoas privadas de liberdade, internos desta unidade penal;
detectar quais fatores externos e internos a escola que foram determinantes para a

evasao escolar, na trajetoria de vida escolar dos sujeitos pesquisados.

Na fase inicial foi feito um estudo bibliografico sobre os conceitos de
exclusdo escolar e exclusdo social, concluindo que estes adolescentes e jovens
posteriormente integram a Educacao de Jovens e Adultos - EJA. Foi realizada uma
pesquisa documental a partir de documentos oficiais e legislacdo educacional
especifica sobre a historia desta modalidade de ensino — EJA, no Brasil, em
continuidade EJA nas dependéncias dos espacos prisionais do Estado do Parana e

especificamente nas Unidades Prisionais no municipio de Ponta Grossa.

Através da pesquisa documental foi realizada a reconstru¢do historica da
criacdo, implantacdo e regularizacdo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini, do
municipio de Ponta Grossa, que funciona nas dependéncias da Penitenciaria
Estadual de Ponta Grossa e do seu funcionamento escolar, detalhando suas

especificidades, as condi¢des de trabalho e o perfil dos alunos que o frequentam.
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Além disso, foi realizado um trabalho de campo, utilizando-se como
instrumento de coleta de dados um questionério individual, com o objetivo de
resgatar a trajetoria escolar dos alunos, solicitando também a producdo de textos
sobre a tematica e experiéncias com/e na escola. Com a retrospectiva da trajetéria
escolar procurou-se dar conta das relag6es econémicas, culturais, politicas, sociais,
urbanas e educacionais, a fim de se construir 0os possiveis pontos em comum que
geraram a exclusdo escolar e a insercdo no mundo da criminalidade. Estes
instrumentos ndo se encontram em registros documentais, mas estao vivos no

interior da meméria de quem viveu.

Segundo Kenski (1995, p.138) “(...) a memodria dos sujeitos vem sendo
encarada, por varias instancias sociais e culturais, como o depdsito e a fonte mais
significativa da “verdade”, capaz de definir os destinos individuais e coletivos dentro

da sociedade.”.

O questionario aplicado pela pesquisadora foi usado como “questionario

aplicado em entrevistas face a face”, pois segundo Vieira,

Os questionéarios de autoaplicacdo produzem boas respostas quando vocé
busca fatos, mas se vocé busca sentimentos, é melhor fazer entrevistas
face a face. (...) A vantagem dos questionarios feitos por meio de
entrevistas, em relacdo aos questionarios de autoaplicacéo, é o fato de ser
possivel explicar as questdes mais dificeis ao respondente. (VIEIRA, 2009,
p.22)

Considerando ainda que este procedimento possibilita ao pesquisador
explicar aos respondentes o porqué do questionario aplicado, a importancia da
sinceridade nas respostas, a pretensdo da pesquisa no campo educacional, a

instituicdo responsavel pela pesquisa e a garantia do sigilo.

Foram utilizados como referencial te6rico as ferramentas conceituais de
Foucault, na perspectiva de escola como instituicdo disciplinadora que tem como
objetivo central moldar, fabricar alunos Uteis para uma sociedade de controle; como
também a leitura de mundo proferida por Freire, sobre a invasdo cultural no interior

da escola; o conceito de inclusado excludente abordada por Cury; e as interpretacdes
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realizadas por Dubet acerca da igualdade. Com o auxilio destes autores procurou-se

entender alguns mecanismos que contribuem para o abandono escolar.

A escolha dos autores Paulo Freire e Michel Foucault se justifica pelo
entendimento destes autores sobre a fabricagéo e atuacdo do homem sob os efeitos
do/no contexto social.

Foucault compreende que a sociedade disciplina 0 homem por intermédio
da norma para que este seja obediente e (til no convivio social, observando as
convencgdes sociais estabelecidas pelo poder de alguns que as construiram com a
apropriacdo do saber; entdo o saber € gerado nas relaces de poder, para Foucault
(2013, p.132) “(...) o corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que

Ihe impdem limitagdes, proibi¢des ou obrigagdes.”.

O autor contribui com seu entendimento sobre como a escola com suas
praticas pedagogicas vém ao longo da historia moldando, adestrando o homem para
0 convivio harmonioso no interior da sociedade e quando h&a a quebra nesta relagéo
harmoniosa este homem é sequestrado pela instituicdo “prisdo” para redefinir seu

“eu”, constituindo os alunos privados de liberdade — sujeitos desta pesquisa.

Para Freire, o homem €& condicionado para viver em sociedade, este
condicionamento é inconsciente, arquitetado pelos dominadores que o fazem por
intermédio da legitimacdo dos bens de consumo e bens culturais, e a escola
reproduz esta concepcdo quando legitima em seu curriculo a cultura dos
dominadores. Para o0 autor, a escola deve conscientizar o aluno dos
condicionamentos em que € sujeitado. Segundo Freire (1984, p. 100), “(...) a prética
educativa-libertadora se obriga a propor aos homens uma espécie de ‘arqueologia’
da consciéncia, através de cujo esforco eles podem, em certo sentido, refazer o

caminho natural pelo qual a consciéncia emerge capaz de percebe-se a si mesma”.

O autor é referenciado em todos os documentos oficiais que legitimam a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos nas esferas nacionais, estaduais e

institucionais, o que também o legitima como referencial nesta pesquisa.

Assim, no segundo capitulo o tema central apresentado € a exclusao
escolar. Em primeira analise o enfoque foi sobre o conceito de exclusdo social e a

segunda sobre a exclusdo escolar e suas praticas pedagdgicas.
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O terceiro capitulo traz o tema da Educagdo de Jovens e Adultos no
contexto nacional e estadual; procurou-se apresentar alguns aspectos histéricos
sobre o Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos — Professor
Odair Pasqualini e o perfil de seus alunos, sujeitos da pesquisa.

No ultimo capitulo se buscou por intermédio da pesquisa de campo analisar
0os dados sobre os mecanismos de promocédo da exclusdo escolar presentes na
memoria dos alunos que se encontram privados de liberdade na Penitenciaria

Estadual de Ponta Grossa e integram o corpo discente do CEEBJA.
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2 A EXCLUSAO ESCOLAR

Para dar inicio a discussdao dos temas que tratardo este capitulo,
primeiramente sera realizada uma andlise dos conceitos fundamentais empregados
e como estes sédo utilizados no campo educacional por alguns autores.

O significado da palavra sociedade tem implicacdes politicas diferentes nas
analises realizadas por quem o faz, dependendo do ponto de visdo que o pensador
toma como essencial diante dos fatos e as consequéncias que cercam esta palavra.
No dicionario do Aurélio (2010, p.1952) encontra-se: “Conjunto de pessoas que
vivem em certa faixa de tempo e de espaco, seguindo normas comuns, e que Sao
unidas pelo sentimento de consciéncia do grupo; corpo social: a sociedade
medieval; a sociedade moderna.” Ja no dicionario de Aulete (2011, p.1275):
“Conjunto de pessoas que desfrutam o mesmo territério e a mesma histéria, com
costumes e leis comuns.”

Se a sociedade é composta por um conjunto de pessoas que convivem de
forma organizada, esta supde normas e leis de conduta estabelecidas por alguns, as
guais todos devem observar, sob pena de sofrer san¢cbes quando houver o
descumprimento, para que a convivéncia seja harmonica, de acordo com os padrdes
sociais e culturais pré-estabelecidos e aceitos pela maioria.

Foucault analisa as relacdes existentes no interior da sociedade como
formas de poder, estabelecidas por um sistema de normatizacdes, visando uma
sociedade docilizada e util, um sistema de controle social com saberes capazes de
moldar o comportamento do homem. Considera a escola, a igreja, o hospital, o
guartel, a prisdo, o asilo, o convento, entre outras, como instituicbes disciplinadoras,
responsaveis por cumprir este papel, sendo que cada uma tem seus mecanismos de
dominio sobre o homem, exercidos por normas produzidas entre os pares. A
sociedade é vista como uma composicdo de instituices disciplinadoras, onde o
poder disciplinador constitui a realidade, os regimes de verdade, as pessoas — 0S
sujeitos —, e nessa producdo constitui também os saberes e a propria sociedade de

controle.

O individuo é sem duvida o atomo ficticio de uma representacao
“ideologica” da sociedade; mas é também uma realidade fabricada por essa
tecnologia especifica de poder que se chama a “disciplina”. Temos que
deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele

=y« "« "« [T =y« ” o«

“‘exclui”, “reprime”, “recalca”, “censura’, “abstrai’, “mascara”, “esconde”. Na
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verdade o poder produz; ele produz realidade; produz campos de objetos e
rituais de verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se
originam nessa producéo. (FOUCAULT, 2013, p.185)

Paulo Freire, autor que fundamenta teoricamente as Diretrizes Curriculares
do Estado do Parana, no que se refere a Educacdo de Jovens e Adultos, como
também o Projeto Politico Pedagégico do CEEBJA Professor Odair Pasqualini, tem
uma concepcdo de sociedade advinda da divisdo de classes economicamente
definida, classificando-a genericamente em dois grandes grupos: os dominadores
(opressores) e os dominados (oprimidos).

Na perspectiva critica de Foucault a sociedade fabrica corpos doceis e Uteis,
conforme os interesses daqueles que detém o saber/poder, enquanto na concepcéo
de Freire, a sociedade é injusta e reacionaria e nela as pessoas devem lutar para
participar e/ou deveriam participar de todos os bens e recursos que ela oferece.

No Brasil, a garantia aos direitos sociais é prevista constitucionalmente. A
Constituicao Federal de 1988 estabelece no Capitulo I, dos Direitos Sociais: “Art. 62
Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo”. A apropriacao destes
direitos € subjetiva, depende da iniciativa de seus participantes e quando 0s
individuos sdo impossibilitados por caréncia de ordem social, cultural ou econémica,
o Estado, de acordo com o que prevé a Constituicdo Federal, deve lhes dar
assisténcia.

Entretanto, embora o discurso democratico liberal o garanta
constitucionalmente, o processo de acesso aos direitos sociais ndo € garantido
concretamente na sociedade capitalista. Muitos no decorrer de suas vidas sao
excluidos social, econdmica, politica e culturalmente.

A palavra exclusdo vem do Latim exclusio.onis, e significa acdo ou resultado
de excluir ou excluir-se. Ato de afastar ou omitir. (disponivel em:
http://www.significados.com.br/?s=exclusao. acesso em: 12/04/2015)

Normalmente quando € empregado o termo exclusdo, pensamos nas

pessoas que vivem em situacdo de vulnerabilidade social®, que estdo expostas a

“Vulnerabilidade social é o termo atribuido a pessoas e lugares que estao expostos a exclus&o social,
refere-se a familias ou individuos sozinhos e é geralmente ligado a pobreza. As pessoas que estdo
incluidas na vulnerabilidade social sdo aquelas que nédo tém voz onde vivem, geralmente moram na


http://www.significados.com.br/?s=exclusao

23

violéncia doméstica, vivem em lugares insalubres, ndo tém acesso a servicos de
saude, educacdo, lazer, seguranca; enfim sua dignidade humana estd comprometida
pela auséncia de acesso aos direitos sociais.

Foucault, de acordo com sua visédo de sociedade disciplinar ou de controle,
considera excluido todo aquele que ndo se adapta as normas acordadas pelas
instituicbes que compdem a sociedade, pois estas normas objetivam moldar, fabricar
o0 homem para a obediéncia e a utilidade social. O homem é vigiado e conformado o
tempo todo pelos mecanismos criados por estas instituicdes. Na escola é exigido o
bom comportamento visando uma boa aprendizagem; na fabrica o cumprimento do
horario para aumentar a produtividade; na igreja a obediéncia das normas que
produzem o bem-estar e a manutencdo da ordem social; no quartel o ordenamento

das filas e respeito a hierarquia tem o objetivo de disciplinar o homem, torna-lo docil.

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operacgGes do corpo,
que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e Ihes impdem uma
relacdo de docilidade-utilidade, sdo o0 que podemos chamar as “disciplinas”.
(...) disciplina € o momento em gue nasce uma arte do corpo humano, que
visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicdo, mas a formacdo de uma relacdo que no mesmo
mecanismo o torna tanto mais obediente quanto mais util, e inversamente.
(...) O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recomp@e. (...) A disciplina fabrica assim corpos submissos e
exercitados, corpos “doceis”. (FOUCAULT, 2013, p.133)

Todo aquele que ndo se enquadra nessa modulacdo € excluido,
discriminado, colocado a margem da sociedade, embora o poder disciplinador das

instituicbes ndo vise excluir e sim adestrar, modelar o individuo, conforme os

objetivos da sociedade.

O poder disciplinar € com efeito um poder que, em vez de se apropriar e de
retirar, tem como funcdo maior “adestrar”; ou sem duvida adestrar para
retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as for¢cas para
reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utiliza-las num todo.
(FOUCAULT, 2013, p.164)
Entdo, sem o adestramento, 0 homem se torna improdutivo e insubmisso,
sendo excluido. Inicialmente se concretiza a exclusdo pelas micropenalidades, na
Optica do tempo sdo penalizados os atrasos e as auséncias; ja na realizacdo das

tarefas a desatencdo, a negligéncia, a falta de empenho; na maneira de ser e

rua e dependem de favores de outros. (disponivel em: http://www.significados.com.br/vulnerabilidade-
social/.Acesso em 12/04/2015)
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proceder a grosseria, a desobediéncia; nos discursos a arrogancia, a tagarelice; no
corpo e na sexualidade as atitudes inesperadas daquelas impostas culturalmente
pelas instituicbes disciplinadoras. “(...) a titulo de puni¢do, toda uma série de
processos sutis, que vao do castigo fisico leve a privacdes ligeiras e a pequenas
humilhagdes.” (FOUCAULT, 2013, p.172)

Em todo este processo de maquinacéo para incluir o homem na sociedade,
dentro da perspectiva esperada de docilidade e utilidade, estd o exame, mecanismo
fundamental de controle externo, que para Foucault vira qualificar, classificar e punir
o homem, através de técnicas de poder. “E o exame € a técnica pela qual o poder,
ao invés de emitir sinais de seu poderio, ao invés de impor sua marca a seus
suditos, capta-os num mecanismo de objetivagao.” (FOUCAULT, 2013, p.179)

Este mecanismo de objetivacdo ao longo da historia foi produzindo saberes
sobre como governar o outro por intermédio do poder, o termo poder aqui nhdo tem
uma conotacdo de for¢ca, mas de subjetivar o homem, moldar, adaptar, integrar,
inserir na engrenagem social, ndo com a preocupacdo do bem estar do outro, mas
para regular o controle de suas formas de pensar, ser, agir e viver.

Para Freire, 0 homem excluido é aquele que se encontra huma situacao de
dominacéo pelo outro, que ndo somente ndo participa dos bens materiais e culturais
ofertados pela sociedade, mas que € invadido pela cultura dominante do outro,
cultura que ndo é sua, cultura de poucos - daqueles que detém o poder e o saber
como diria Freire - e que € imposta a todos, legitimada nos bens de consumo e
abordada no curriculo oficial da escola.

a invaséo cultural, que serve a conquista e & manutencdo da opressao,
implica sempre a visdo focal da realidade, a percep¢éo desta como estética,
a superposi¢cdo de uma visdo do mundo na outra. A “superioridade” do
invasor. A “inferioridade” do invadido. A imposicao de critérios. A posse do
invadido. O medo de perdé-lo.

A invasao cultural implica ainda, por tudo isto, que o ponto de decisdo da
acdo dos invadidos estd fora deles e nos dominadores invasores. E,
enquanto a decisdo ndo estd em quem deve decidir, mas fora dele, este
apenas tem a ilusdo de que decide. (FREIRE, 1987, p.158)

No campo educacional a exclusdo toma uma dimensdo mais ampla e
complexa. A ampliacdo do acesso aos direitos sociais contribui para a inclusao

escolar, mas somente 0 acesso ndo garante a permanéncia do aluno na escola. A
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exclusdo escolar € um processo complexo decorrente de inUmeros fatores externos
e internos a escola.

A seguir se analisard como a exclusao social pode contribuir para a exclusédo
escolar e mais adiante sera analisada a exclusédo escolar sob outra perspectiva, a de
um olhar para o interior da escola, nas relagbes estabelecidas, nos contratos
firmados objetivamente e subjetivamente, na cultura legitimada por intermédio do
curriculo oficial. Serdo usadas algumas nocdes de autores como Foucault, por
exemplo, a perspectiva de compreensao da escola como instituicdo disciplinadora
gue tem como objetivo central moldar, fabricar alunos Uteis para uma sociedade de
controle; de Freire toma-se a sua leitura de mundo sobre a invasédo cultural no
interior da escola; de Cury empresta-se o conceito de inclusdo excludente; e
buscam-se as interpretacdes realizadas por Dubet acerca da igualdade. Com o
auxilio destes autores espera-se entender alguns pontos que contribuem para o

abandono escolar.

2.1 A EXCLUSAO SOCIAL E SUAS IMPLICACOES NA EXCLUSAO ESCOLAR

A exclusao social é algo facil de constatar, ao andar pelas ruas dos centros
urbanos, facilmente se identificam pessoas excluidas socialmente; pessoas adultas
e criangcas morando em pracas ou mendigando pelas ruas quer por falta de emprego
qguer por outros problemas sociais, e/ou expondo suas doencas numa postura
vitimizada pela falta de acesso a saude, e/ou pelo abandono familiar; na periferia
pode-se constatar a falta de saneamento basico ou de iluminacdo publica, ruas
intransitaveis, servicos de saude insuficientes para a populacédo, auséncia de escola
perto da residéncia. Estas mazelas estdo muito presentes nas cidades brasileiras.

Dados do relatério da UNICEF® “Situacdo da Adolescéncia Brasileira 2011 -
O Direito de Ser Adolescente: Oportunidade para reduzir vulnerabilidades e superar
desigualdades” vem ratificando as afirmagdes acima. Pretende-se analisar algumas
destas exclus@es sociais que permitem fazer um link com a exclusdo escolar, nao
como causa Unica, mas como fator de contribuicao.

Quanto aos moradores de ruas a UNICEF quantifica em seu relatorio:

¥ UNICEF - Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia, instituiciio da ONU (Organizacdo das Nacdes
Unidas), cujo objetivo é proteger a vida, promover o desenvolvimento e fazer respeitar os direitos das
criangas.
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Milhares de adolescentes passam boa parte de sua infancia e adolescéncia
em abrigos, como também estdo 24 mil meninas e meninos em situacao de
rua no Brasil, segundo dados de um estudo do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda), em parceria com a
Secretaria de Direitos Humanos, divulgado em 2011.

70% - sdo meninos e vivem da venda de balas e frutas, engraxam sapatos,
lavam carros, separam material reciclavel no lixo, pedem dinheiro ou
simplesmente perambulam pelos centros das médias e grandes cidades do
Pais.

59,1% dormem na casa de familiares e trabalham nas ruas; 23,2% dormem
nas ruas; 2,9% dormem temporariamente em instituicdes de acolhimento e
14,8% circulam entre esses espagos.

70% - aponta como razdo para estar nas ruas € a violéncia doméstica.
(UNICEF, 2011, p.36-37)

Os moradores de ruas sdo pessoas que vivem em situacdo de
vulnerabilidade social. A falta de acesso a educacdo formal € uma das
consequéncias da falta de habitacdo; segundo o relatorio da UNICEF (2011), e esta
mazela é ocasionada principalmente por outro problema social, que é a violéncia
domeéstica.

E no ambiente familiar que a crianca se desenvolve, se este convivio for
saudavel, seu desenvolvimento proporcionara a apropriacdo de capacidades
essenciais para conviver em sociedade, mas se a violéncia doméstica estiver
presente nas relacdes, seja fisica, sexual, psicolégica e/ou de negligéncia quer
fisicas e/ou emocionais, seu desenvolvimento estara comprometido e, como se
constatou na pesquisa acima, esta violéncia empurra a crianga, o adolescente para
fora do convivio familiar, onde nas ruas se depara com outras violéncias e para

sobreviver ocorre o ingresso no trabalho infantil.

Ainda mais grave é a situacdo dos adolescentes trabalhadores que ja
abandonaram a escola — 3,4% do total de meninos e meninas entre 12 e 17
anos. Sao adolescentes com situacdo ainda mais frageis em termos de
protecdo e oportunidades: trabalham no comércio de rua, como ambulantes
ou prestadores de servicos como engraxates, sdo meninas empregadas
domésticas, ou coletam frutos em atividades extrativistas de baixo valor
agregado, como em culturas de acai, babacu, moluscos e mariscos, entre
outros. Esses garotos e garotas também tém mais chances de se envolver
com o trabalho ilicito no trafico de drogas e outras atividades criminosas, e
na exploracao sexual. (UNICEF, 2011, p.34)
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O relatério ndo aponta dados especificos de criangcas e adolescentes
moradores de ruas, e sim do trabalho infantil, que envolve criancas sem escolas,

distanciando-as cada vez mais da educacéo formal.

Dos meninos e meninas de 12 a 17 anos que trabalham, 82% deles também
estdo matriculados na escola. Entretanto, como vimos acima, a matricula é
apenas um primeiro passo no processo de educagcdo de um adolescente.
Estudos e pesquisas mostram que adolescentes que trabalham e estudam
estdo mais vulneraveis ao mau desempenho na escola, a repeténcia e a
evasdo. (UNICEF, 2011, p.33)

O trabalho infantil também contribui para a exclusdo escolar, mesmo das
criancas e adolescentes que possuem convivio em familia estruturada, mas cuja
situacdo socioecondmica leva a inclusdo no universo do trabalho. A pesquisa
apresentada no relatério da UNICEF demonstra que 82% dos entrevistados tinham a
matricula na escola, o direito do acesso foi ratificado, mas a permanéncia e o
sucesso néo correspondiam satisfatoriamente.

O referido relatorio da UNICEF traz a sistematizacdo de dados de varias
pesquisas realizadas em diferentes dimensdes da vida de criancas e adolescentes e

sobre a sua situacdo socioecondmica revela:

A pobreza nega aos adolescentes seus direitos. Ela representa uma
situagcdo de vulnerabilidade que potencializa outras vulnerabilidades. Torna
mais frageis os que poderiam ser ambientes de prote¢do e seguranca de
meninos e meninas, aumenta os riscos de abuso e exploragcdo. Faz com
gue esses adolescentes figuem mais expostos a doengas, a ma
alimentacdo. Além disso, a situacdo de pobreza, muitas vezes, mina a
confianca dos adolescentes em seu proprio futuro e no futuro de suas
comunidades e de seu pais. Essa é ainda uma vulnerabilidade que se
transmite de geracao a geracéo, criando ciclos intergeracionais de excluséo.

No Brasil, a pobreza e a pobreza extrema tém rosto de crianga e de
adolescente. Dados preliminares do Censo 2010, do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), indicam que quatro em cada dez brasileiros
(40%) que vivem na miséria sdo meninas e meninos de até 14 anos. Depois
das criancas, o segundo grupo etario com maior percentual de pessoas
vivendo em familias pobres sao os adolescentes. (UNICEF, 2011, p.29)
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A pobreza e a pobreza extrema* ferem o que prevé a Constituicdo Federal
de 1988, no Capitulo Il, dos Direitos Sociais, que estabelece entre os direitos sociais
“a alimentacdo”. Diante disso, indaga-se: como pode um ser humano sobreviver
numa sociedade capitalista com um or¢camento mensal que néo lhe garante o
minimo para sobrevivéncia, considerando-se seu acesso a todos os direitos sociais
previstos pela Constituicdo Federal como: educacao, alimentacéo, saude, lazer entre
outros.

A fome gera a exclusdo escolar e ainda problemas de salde que também
contribuem para aquela excluséao,

A desnutricdo corresponde a uma doenca de natureza clinico-social
multifatorial, cujas raizes se encontram na pobreza. Quando ocorre na
primeira infancia, estd associada a maior mortalidade, a recorréncia de
doencgas infecciosas, a prejuizos no desenvolvimento psicomotor, ao menor
aproveitamento escolar e a menor capacidade produtiva na idade adulta.
(BRASIL, Portal da Saude, disponivel em:
http://dab.saude.gov.br/portaldab/ape_pcan.php?conteudo=desnutricacaces
so em: 20/04/2015)

O baixo rendimento escolar estd associado a falta de concentracao,
dificuldade de memorizacdo, apatia, atraso no desenvolvimento neuropsicomotor,
ocasionados pela desnutricdo® que leva a recorrentes reprovacgdes e, enfim, ao
abandono escolar.

Outro fator ligado a saude da crianca e do adolescente que contribui para a
exclusdo da escola é a violéncia sexual, que nem sempre esta ligada a situacéo de
exclusao social, e sim ao uso da violéncia e manipulacdo do adulto sobre a crianca
e/ou adolescente. O relatorio da UNICEF, baseado em informac¢des do servico -

Disque Dentincia Nacional®, em 2010, apresenta os seguintes dados:

QUADRO 1 - VIOLENCIA SEXUAL SOBRE CRIANCAS E ADOLESCENTES

TIPO DE VIOLENCIA EM PERCENTUAL EM PERCENTUAL
MENINOS MENINAS

EXPOLORACAO SEXUAL 20% 80%

TRAFICO DE CRIANCAS E | 26% 74%

* A categoria linha da extrema pobreza é enquadrada numa renda per capita mensal de até R$
70,00 em 2013.

® Desnutrigdo, a palavra esta sendo utilizada com significado de fome, auséncia de alimentacéo e nao
como qualidade da alimentacéo, ou seja, alimentacao equilibrada.

® Disque Dentincia é um servico de chamadas gratuitas e andnimas, onde é possivel denunciar casos
de violéncia contra criancas e adolescentes, o qual € mantido pela Secretaria de Direitos Humanos do
Governo Federal.


http://dab.saude.gov.br/portaldab/ape_pcan.php?conteudo=desnutricao.acesso
http://dab.saude.gov.br/portaldab/ape_pcan.php?conteudo=desnutricao.acesso
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ADOLESCENTES
ABUSO SEXUAL 21% 79%
PORNOGRAFIA 27% 73%

Dados organizados pela pesquisadora Elisabete de Paula Dias, segundo informacdes obtidas
no documento: Situacdo da Adolescéncia Brasileira 2011 - O Direito de Ser Adolescente:
Oportunidade para reduzir vulnerabilidades e superar desigualdades. (UNICEF, 2011, p.43-45)

Embora a pesquisa do Disque Denuncia ndo aborde a situacdo social da
vitima da violéncia sexual, a vulnerabilidade social possibilita colocar a crianca e o
adolescente diante de circunstancias que séo facilitadoras ao abusador. A vitima na
escola em geral da indicios do sofrimento pos-violéncia, demonstra-se introspectiva,
se fecha no seu mundo interior, no seu sofrimento, na maioria das vezes nao relata
o fato a ninguém, pelo fato de o abusador ser um familiar ou ter ligacdo intima com a
familia, o rendimento escolar sofre baixa, podendo ocorrer a reprovacao.

A gravidez na adolescéncia é uma experiéncia que ocasiona um impacto na
vida das adolescentes estudantes, pois ap0s a gravidez, por preconceito social, falta
de creche ou ingresso no universo do trabalho para sustentar o filho, o abando da

educacéo formal é evidente, e o relatério da UNICEF denuncia:

(...) o impacto da gravidez na adolescéncia no direito a educacdo das
meninas. Estudos do Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (Ipea)
mostram que, no Brasil, entre as meninas com idade entre 10 e 17 anos
sem filhos, 6,1% ndo estudavam, no ano de 2008. Na mesma faixa etéria,
entre as adolescentes que tinham filhos, essa proporcdo chegava a
impressionantes 75,7%. Entre essas mesmas meninas que ja eram maes,
57,8% delas ndo estudavam nem trabalhavam.

No Brasil, 2,8% das meninas entre 12 e 17 anos ja tiveram filhos, segundo
dados do Sistema Nacional de Nascidos Vivos (Sinasc), do Ministério da
Saude. (UNICEF, 2011, p.41)

Observa-se no Estado do Parana, em particular na rede de ensino estadual,
gue atende as adolescentes da faixa etaria de 10 a 17 anos, a mesma situacao
abordada na pesquisa, onde inexiste politica publica de incentivo e apoio a
adolescentes gravidas e meninas que ficaram maes precocemente.

Estas mazelas reveladas pelo relatério da UNICEF - “Situacdo da
Adolescéncia Brasileira 2011 - O Direito de Ser Adolescente: Oportunidade para
reduzir vulnerabilidades e superar desigualdades”, expde as situagdes vividas nas
escolas, nas quais durante o decorrer do ano letivo criangas e adolescentes vao

sendo conduzidos para fora da fila, para fora do curriculo oficial, para fora do



30

sistema de avaliacdo, para fora da cultura escolar, para fora do ideério educativo e,
por fim, direcionando-o0s, separa-os, conduzindo-os ao abandono escolar.

2.2 OS MECANISMOS DE EXCLUSAO ESCOLAR

Como se pode observar muitas sdo as mazelas sociais que distanciam a
crianca e o adolescente da educacao formal, mas a exclusdo escolar também pode
estar presente no interior da escola, no préprio processo de subjetivacdo/objetivacao
gue a escola realiza com o aluno, através das praticas pedagdgicas ou educativas.

2.2.1 A excluséo escolar, sob a perspectiva foucaultiana.
2.2.1.1 Situando a discussao.

Este topico tem o objetivo de refletir sobre os mecanismos da excluséao
escolar presentes nas relacbes que perpassam o interior da escola. Escola esta,
vista sob a perspectiva foucaultiana, como uma instituicdo que faz parte de um
tecido social, que objetiva impor significados, através das relacbes de poder,

construindo saberes e contribuindo para a fabricacdo do “eu” disciplinado e util.

A escola é uma instituicdo complexa que participa de uma rede intrincada de
poderes para um processo de subjetivacdo/objetivacdo do homem, como argumenta
Veiga Neto (2011, p. 55): “(...) os individuos se tornam sujeitos como resultado de
um intrincado processo de objetivacdo que se da no interior de redes de poderes,

que os capturam, dividem, classificam.”

A escola, nesta perspectiva, € vista como uma instituicdo social que contribui
para a subjetivacéo/objetivacdo do aluno. Pois controla o tempo todo e a todos; suas
atitudes e suas reacdes as normas estabelecidas e legitimadas no regimento escolar
e na sociedade. Essas normas visam disciplinar e contribuir para a formacao do
homem e nelas séo estabelecidos espacos, limites, ordens e categorias para melhor

administrar este controle.

Os alunos sado organizados por niveis de conhecimentos série/ano, as séries
sdo organizadas por turmas, as turmas ordenadas pela fila, observando a estatura
fisica, as salas de aula normalmente seguem a organizacdo das carteiras

enfileiradas onde cada um tem seu lugar.
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Toda esta organizagéo segue uma hierarquia de func¢des dentro da escola. A
equipe pedagdgica organiza as turmas, o inspetor observa e vigia o0 comportamento
fora da sala de aula, o professor controla 0 comportamento subjetivo e com suas
praticas pedagdgicas recompensa 0s que obtém sucesso com elogios verbais e
marcacdes no caderno como refor¢co positivo; e todos séao vigiados pelo diretor

escolar.

Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o
trabalho simultdneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de
aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar.
(FOUCAULT, 2013, p.142)

Ressalta-se que as praticas pedagogicas, que ndo sdo estritamente de
ensino, sao vistas na sociedade cada vez mais como de educacao ou reeducacao,

objetivando fabricar o sujeito disciplinado e util para a sociedade.

Embora o homem moderno seja constituido social e historicamente numa
rede complexa de poderes, isso néo significa que ele seja totalmente submisso. Ele
resiste a imposicoes externas, assim pode negar ideias, normas e comportamentos
estabelecidos pela sociedade como padrédo cultural como: a frequéncia a escola,
cuidados basicos com a saude, convivio saudavel com a familia e comunidade,
frequéncia em grupos religiosos, procurando expressar sua insatisfacdo pela
musica, pelos grafites feitos em muros e prédios da cidade, pelo comportamento
agressivo, pela recusa de limites, pelo uso de drogas ilicitas e pelo descumprimento

de normas, regras e padrbes pré-estabelecidos pela sociedade.

Sob esta otica quais fatores que excluem ou levam o estudante a excluséo

escolar, no interior da propria escola?

Para responder a esta questdo utilizou-se da pesquisa bibliografica como
fundamento tedrico para as andlises e da pesquisa de dados no site da Secretaria
Estadual de Educacédo de 2013, tomando como amostra uma escola da rede publica
estadual no municipio de Ponta Grossa, considerando o alto indice de adolescentes
cumprindo medida socioeducativa que eram ou foram alunos desta escola em 2013,

tendo em vista a analise do tema exclusdo escolar.
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O objetivo da pesquisa nesta fase foi analisar a reagdo dos alunos que
negam o sistema de interdicdo na objetivagdo do seu “eu” e ignoram suas
consequéncias no seu destino escolar, podendo resultar na sua exclusao escolar,
pois a escola deposita no aluno a expectativa de um comportamento escolar

moldado nas convencgdes sociais.
2.2.1.2 A escola e o processo de objetivacao do aluno

A escola ao longo dos tempos tem contribuido para a formagédo do homem, a
qgual é estabelecida pelos padrdes aceitaveis da sociedade em um determinado
tempo e espaco histdrico social. No decorrer da histéria da humanidade os padrdes
de cultura, ordem social, trabalho, estética, beleza, educacdo, entre outros, vao
sendo redefinidos e a escola vem contribuindo com saberes necessarios para que

estes padrdes sejam incorporados pelas novas geracoes.

A escola tem como funcdo social transmitir o conhecimento construido
historicamente pela humanidade, por intermédio de um processo vivo de producéo e
ressignificacdo destes conhecimentos que representam o patrimonio cultural
imaterial, no decorrer deste processo articula poderes que circulam por estes

saberes, objetivando a fabricacdo de homens que a sociedade atual espera.

Na descricdo aqui formatada de escola sob a perspectiva tedrica de Michel
Foucault’, a escola é vista como uma instituicdo disciplinar, que objetiva lapidar,
formar o homem para atuar na sociedade moderna de maneira docil, disciplinada e
util. Para este filésofo: “A disciplina “fabrica” individuos; ela é a técnica especifica de
um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seus exercicios.” (FOUCAULT, 2013, p. 164)

Foucault vé a disciplina como uma ferramenta para fabricar corpos
submissos, aumentando a forca do corpo em termos econdmicos e de utilidade, e
este processo de fabricacdo do “eu” torna-se mais eficiente quando distribui o
homem em espacos, heterogéneos a todos, com normas em comum, com padrdes
singulares, o tempo penetra o corpo, exigindo a mesma construcéo historica a todos,

com controle minucioso de poder sobre o corpo-objeto.

’ Michel Foucault, pensador e epistemélogo francés contemporaneo, sua obra muito contribui para o
movimento antipsiquiatrico e antipedagdgico.
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A escola, desse modo, é vista como um ambiente quadriculante, que visa
moldar comportamentos, utliza-se de técnicas e ferramentas nas relagbes
pedagdgicas, através das praticas discursivas ou nao discursivas, procurando impor
ao aluno um limite, um modelo de comportamento, de valores, de padrdes morais e

éticos.

O Regimento Escolar® das escolas publicas estaduais do Estado do Parana
ilustra com clareza esta pratica, no Capitulo Ill, DOS DIREITOS, DEVERES,
PROIBIQOES E AQ@ES EDUCATIVAS PEDAGOGICAS E DISCIPLINARES DOS
ALUNOS; Secao lll, Das proibic¢oes:

Art. ... Ao aluno é vedado:

|. tomar atitudes que venham a prejudicar o processo pedagogico e o
andamento das atividades escolares;

Il. ocupar-se, durante o periodo de aula, de atividades contrarias ao processo
pedagbgico;

lI. retirar e utilizar, sem a devida permissdo do 6rgdo competente, qualquer
documento ou material pertencente ao estabelecimento de ensino;

IV. trazer para o estabelecimento de ensino material de natureza estranha ao
estudo;

V. ausentar-se do estabelecimento de ensino sem prévia autorizacdo do
6rgado competente;

VI. receber, durante o periodo de aula, sem a prévia autorizacéo do 6rgéo
competente, pessoas estranhas ao funcionamento do estabelecimento de
ensino;

VII. discriminar, usar de violéncia simbdlica, agredir fisicamente e/ou
verbalmente colegas, professores e demais funcionarios do estabelecimento
de ensino;

VIII. expor colegas, funcionarios, professores ou qualquer pessoa da
comunidade a situac¢des constrangedoras;

IX. entrar e sair da sala durante a aula, sem a prévia autorizacdo do
respectivo professor;

® Regimento Escolar - E 0 Regimento Escolar que estrutura, define, regula e normatiza as acdes do
coletivo escolar, haja vista ser a escola um espaco em que as relacdes sociais, com suas
especificidades, se concretizam. Integrante de um Sistema de Ensino, em uma sociedade, a escola
tem, no Regimento Escolar, a sua expresséo politica, pedagogica, administrativa e disciplinar e deve
regular, no seu ambito, a concep¢do de educagdo, os principios constitucionais, a legislacdo
educacional e as normas especificas estabelecidas pelo Sistema de Ensino do Parana. (Secretaria de
Estado da Educacéo - PR, Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_escolar.pdf. Acesso em
29/11/14)


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_escolar.pdf
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X. consumir ou manusear qualquer tipo de drogas nas dependéncias do
estabelecimento de ensino;

XI. fumar nas dependéncias do estabelecimento de ensino;

XIl. comparecer as aulas embriagado ou com sintomas de ingestao e/ou uso
de substancias quimicas toxicas;

XIll. utilizar-se de aparelhos eletrénicos, na sala de aula, que ndo estejam
vinculados ao processo ensino e aprendizagem;

XIV. danificar os bens patrimoniais do estabelecimento de ensino ou
pertences de seus colegas, funcionarios e professores;

XV. portar armas brancas ou de fogo e/ou instrumentos que possam colocar
em risco a seguranca das pessoas;

XVI. portar material que represente perigo para sua integridade moral e/ou
fisica ou de outrem;

XVII. divulgar, por qualquer meio de publicidade, a¢gBes que envolvam direta
ou indiretamente o nome da escola, sem prévia autorizacdo da direcdo e/ou
do Conselho Escolar;

XVIII. promover excursdes, jogos, coletas, rifas, lista de pedidos, vendas ou
campanhas de qualquer natureza, no ambiente escolar, sem a prévia
autorizacdo da direcdo. (Secretaria de Estado da Educacdo - PR, Disponivel
em:http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_es
colar.pdf. Acesso em 29/11/14)

As praticas discursivas ou ndo discursivas objetivam fabricar o homem no
interior de um sistema preciso de comandos, colocando o aluno em um pequeno

mundo de sinais, onde cada um esté ligado a uma resposta obrigatoria.

Segundo Foucault,

“A ‘disciplina’ ndo pode se identificar com uma instituicio nem com um
aparelho; ela € um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que
comporta todo um conjunto de instrumentos, de técnicas, de procedimentos,
de niveis de aplicagdo, de alvos; ela € uma fisica’ ou uma ‘anatomia’ do
poder, uma tecnologia.” (FOUCAULT, 2013, p.203)

A escola nesta perspectiva € uma das instituicbes disciplinadoras deste
tecido social e o aluno ao chegar a escola ja recebeu influéncias de outras
instituicdes disciplinadoras como a familia, igreja, comunidade, grupos sociais, que

contribuiram também para a construcdo historica da subjetividade do aluno.

Estes dispositivos de controle sobre os outros, empregados pelas

instituicdes disciplinadoras sdo construidos a partir de poderes, que criam saberes,


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_escolar.pdf.%20Acesso%20em%2029/11/14
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_escolar.pdf.%20Acesso%20em%2029/11/14
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entdo, quanto mais saber mais poder, pois o poder advém da construcdo de
saberes, o0 homem utiliza seu saber para sujeitar o outro por intermédio do poder
disciplinar. Aqueles que se opde ao sistema disciplinar tendem a ser marginalizados

bY

socialmente, tendem a exclusédo (os loucos, os doentes, 0os pobres, os detentos,
etc.). Por isso Foucault (2013) compreende a sociedade moderna como uma

sociedade disciplinar.

Na escola, quando o aluno descumpre uma norma estabelecida pelo
Regimento Escolar, tem as sanc¢des pré-determinadas, previstas na Secéo IV, Das
Acbes Pedagogicas Educativas e Disciplinares:

Art. ... O aluno que deixar de cumprir ou transgredir de alguma forma as
disposicdes contidas no Regimento Escolar ficara sujeito as seguintes
acoes:

I. orientacdo disciplinar com acBes pedagogicas dos professores, equipe
pedagégica e direcéo;

I. registro dos fatos ocorridos envolvendo o aluno, com assinatura dos pais
ou responsaveis, quando menor;

Ill. comunicado por escrito, com ciéncia e assinatura dos pais ou
responsaveis, quando crian¢as ou adolescentes;

_encaminl {otos.de acBes educativas:

V. convocagdo dos pais ou responsaveis, quando criangca ou adolescente,
com registro e assinatura, e/ou termo de compromisso;

VI. esgotadas as possibilidades no ambito do estabelecimento de ensino,
inclusive do Conselho Escolar, sera encaminhado ao Conselho Tutelar ou a
Promotoria de Justica da Infancia e da Juventude, quando criangca ou
adolescente, para a tomada de providéncias cabiveis.

Art. ... Todas as a¢bes pedagdgicas disciplinares previstas no Regimento
Escolar serdo devidamente registradas em Ata e apresentadas aos
responsaveis e demais 6rgdos competentes para ciéncia das acgles
tomadas.

Art. ... O Ato Infracional praticado pelo aluno sera comunicado
imediatamente ao Conselho Tutelar ou & Promotoria de Justi¢ca da Infancia
e da Juventude.

Paragrafo Unico — A comunicacdo da pratica do Ato Infracional & autoridade
policial, Conselho Tutelar ou & Promotoria de Justica da Infancia e da
Juventude ndo implica em prejuizo a frequéncia do aluno acusado no
estabelecimento de ensino, salvo decreto de internagcdo provisoria.
(Secretaria  de Estado da Educacéo - PR, Disponivel
em:http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_es
colar.pdf. Acesso em 29/11/14)


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_escolar.pdf.%20Acesso%20em%2029/11/14
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/regimento_escolar.pdf.%20Acesso%20em%2029/11/14
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Estas sancdes pedagodgicas, na instituicdo disciplinadora escolar fazem
parte do processo de treinamento e correcdo, na fabricagdo do “eu”, na
formacao/objetivacdo do estudante, ndo visam a puni¢do, expiacdo ou repressao,
mas permitem ao aluno e seus familiares e/ou responsaveis a tomada de
consciéncia de que o descumprimento das normas previstas no Regimento Escolar
implica consequéncias normalizadoras. Combinam as técnicas de hierarquias que
vigiam e as das sanc¢des que normatizam. “(...) a disciplina faz valer seu poder que &
de analise.” (FOUCAULT, 2013, p.188)

Nestes casos a escola utiliza o poder, a ela legitimado, registrando os
descumprimentos previstos nas normas estabelecidas no Regimento Escolar, o que
podera servir de prova documental das praticas pedagodgicas realizadas pela escola
com a intencdo de objetivar o aluno, com anuéncia da familia que toma ciéncia do
documento. “O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde”. (FOUCAULT, 2013, p. 133)

Esta pratica pedagdgica € utilizada como uma técnica de transformacéo das
experiéncias que o aluno tem de si mesmo, construindo sua subjetividade de modo a
autodisciplinar-se, objetivando transformar o aluno em um sujeito pela mediacao da
escola, na fabricacdo do seu “eu” interior € no ideario da sociedade de constituicdo

de um homem civilizado, docil e util.

Segundo Larrosa,

A experiéncia de si, historicamente constituida, € aquilo a respeito do qual o
sujeito se oferece seu préprio ser quando se observa, se decifra, se
interpreta, se descreve, se julga, se narra, se domina, quando faz
determinadas coisas consigo mesmo, etc. E esse ser préprio sempre se
produz com relacdo a certas problematizacdes e no interior de certas
praticas. (LARROSA,1994, p.42)

A escola espera que ao chamar a aten¢do do aluno, esta pratica pedagoégica
possa mediar a relacdo que o sujeito tem consigo mesmo, em um dispositivo
pedagogico de tecnologias oticas de auto reflexdo e de autoconhecimento. Relagbes

estas, que perpassam no ato de se ver, na auto avaliagdo, no julgar seus atos, na
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auto-expressao, no confessar o erro e por fim na autotransformacéo, por intermédio

do autocontrole redefinindo suas atitudes, remodelando sua subjetivagao.

A escola com esta mediagcdo passa de instituicdo disciplinadora para
construtora de sujeitos autodisciplinados. Desta forma, a disciplina passa a fazer
parte da subjetividade do aluno, propiciando momentos de auto identificacéo,
autoconceito, consciéncia e autocontrole. Enfim, fazendo-o voltar o olhar para dentro
de si e nesta pratica problematiza as situacdes, pois, ao verbalizar a sua histéria,
analisa a si mesmo. Esta busca interior pressupde conhecer a si e permite a auto
mudanca. E por intermédio desta pratica pedagdgica que o aluno se torna visivel a si

mesmo, em Seu interior.

O aluno quando nédo aceita este processo de objetivacdo por parte da
escola, ndo restaura em sua subjetivacdo as expectativas da escola que estdo

ancoradas nas convencdes sociais, e é excluido.

A sequir serdo analisados os dados de uma escola publica estadual
localizada na periferia da cidade de Ponta Grossa, que oferta as séries finais do
ensino fundamental da Educacdo Basica e que apresenta um alto indice de
abandono escolar, com o objetivo de se aprofundar a discussao sobre o0 processo de

objetivacdo pela escola e sua negacao pelo aluno.

QUADRO 2 — RENDIMENTO ESCOLAR.

Rendimento Escolar - Dados Preliminares - Ano 2013 — SERE

Ensino Fundamental 9 anos

Taxa de Aprovagéo
Total de | Aprovados por Conselho de | Taxa de| Taxa de
Ensino/Série | Aprovados Classe Reprovacgéo Abandono
6° Ano 79,58% 9,73% 15,49% 4,93%
7° Ano 80,14% 18,80% 12,33% 7,53%
8° Ano 76,58% 22,35% 9,91% 13,51%
9° Ano 85,71% 14,74% 6,04% 8,24%
Total —do g9 5704 15,92% 10,67% 8,26%
Ensino
Rendimento Escolar - Dados Preliminares - 2013 - SERE - Suporte aos Sistemas de Registro
Escolar. Disponivel em:

http://mww.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/rendimentoEscolarPrelim
inar.xhtml. Acesso em: 20/11/2014
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Esta escola nao foi escolhida aleatoriamente, pois em comparagdo com as
demais escolas do municipio de Ponta Grossa, em 2013, teve participacdo em 10%
dos adolescentes que ingressaram no Centro de Socioeducacgédo de Ponta Grossa,
com taxa de reprovagédo e abandono significativas, totalizando 18,93% dos alunos
gue nao obtiveram sucesso escolar (somando-se os indices de reprovagdo e
abandono), e 15,92% que foram aprovados, mas por Conselho de Classe. Com
relacdo a faixa etaria é interessante destacar que o maior indice de reprovacgao
nesta escola estd no 6° e 7° anos que correspondem aos anos iniciais de classes
polidocentes; e o maior indice de abandono esta no 8° ano escolar, que se
concentra numa idade critica, por volta dos 13/14 anos de idade.

O Centro de Socioeducacdo de Ponta Grossa atende adolescentes em
conflito com a lei, que cometeram ato infracional®, com internacéo proviséria®,
internac&o sancdo™ ou internacdo'?, com baixo nivel de escolaridade, adolescentes
de 12 a 21 anos de idade, que negaram a objetivacdo da escola e escolheram uma

subjetivacdo com valores do universo da criminalidade.

Estes adolescentes na construcdo de sua subjetividade, na fabricacdo do

seu “eu”, ndo conseguiram a captura do “eu” duplicado, ou seja,

Aprender a ver-se, a dizer-se, ou a julgar-se € aprender a fabricar o proprio
duplo. E a “sujeitar-se” a ele. Esse duplo esta construido pela composicao
do eu que vejo quando me observo a mim mesmo, do eu que expresso
quando me digo a mim mesmo, do eu que narro quando construo
temporalmente minha prépria identidade, do eu que narro me aplico um
critério, do eu que domino quando me governo. (LARROSA, 1994, p.39)

A escola perpassa a construcdo historica da subjetivacdo do homem,
contribui positivamente ou ndo, na objetivacdo de seus alunos, enquanto uma das
instituicGes disciplinares que compde o tecido social, mas o homem tem autonomia

para a fabricagdo do seu “eu”, para a construcao de sua subjetividade, para optar

° Ato infracional —conduta descrita como crime ou contravencdo penal praticada por adolescente
menor de dezoito anos.

1% |nternacao proviséria — periodo de no méaximo quarenta e cinco dias que o adolescente permanece
internado aguardando a sentenca.

' Internacdo sancdo -descumprimento reiterado e injustificavel de medida anteriormente imposta.
(obrigacéo de reparar o dano, prestacdo de servico a comunidade, liberdade assistida ou regime de
semi-liberdade)

'2 Internacéo — constitui medida privativa de liberdade, com manutencdo méxima a cada seis meses,
nédo excedendo o periodo de trés anos.
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em quais ancoragens ird fundamentar seus principios de valores morais e éticos, na
perspectiva da sociedade ou ndo, nos moldes singulares determinados pelas
instituicBes disciplinadoras ou ndo. Entretanto, a postura rebelde podera implicar na
sua exclusao destas instituicdes disciplinadoras, colocando-o a margem delas e da
sociedade. A replicacdo das ocorréncias podera criar 0 habito de quebrar normas e
padrbes, a postura ética fica fragilizada e o ingresso no mundo da criminalidade

pode se tornar uma atitude normal.
2.2.2 Os mecanismos de excluséo escolar presentes nas praticas pedagdégicas.
2.2.2.1 Situando a discussao.

A escola sendo um dos componentes da complexa estrutura social envolve
uma rede de valores e ac¢les, que incluem e excluem as pessoas na dinamica de
suas relagdes, como, por exemplo, a questdo de raca, religido, género, filosofia,
nivel socioecondmico e cultural. Estes mecanismos discriminatérios também
contribuem na evasao e seletividade, além dos fatores intrinsecos a propria escola,

como as praticas pedagogicas.

Com o objetivo de refletir sobre estas questdes na perspectiva da exclusao
escolar, serd analisado como as praticas pedagogicas tém contribuido para

afugentar os alunos.

Para isso, sera utilizada a pesquisa bibliografica e a pesquisa de
informacdes no site da Secretaria Estadual de Educacao do Parana com dados reais
das escolas da rede publica estadual no municipio de Ponta Grossa, para melhor se

avaliar o tema da exclusdo escolar.

O acesso ou ndo a escola ndo € o unico fator de exclusdo escolar. Esta,
também é promovida por questfes internas da escola, resultantes das experiéncias
escolares com os professores, com os outros alunos, das relacdes entre professor e

aluno e das praticas pedagogicas.

Esta situagdo de exclusdo na propria dindmica interna da escola é explicada
por Roberto Jamil Cury (2008) com o conceito de inclusado excludente, para quem
enquanto ordenamento juridico a escolarizacdo € inclusiva, o cidaddo tem direito a

ela, jA como mecanismo de reproducéo da estrutura social ela € excludente.
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Para melhor compreensdo desta situacdo, sera analisado o quadro de
professores, os indices do IDEB, as taxas de aprovacao, reprovagdo e o abandono
escolar de duas escolas da rede de ensino estadual, localizadas na regido central e
na periferia no municipio de Ponta Grossa, estado do Parana. O critério de escolha
das escolas foi a localizacdo geogréfica, sendo escolhida uma na periferia e outra na
regido central da cidade. Além da localizacdo geografica, consideraram-se os dados
de ingresso de adolescentes na unidade socioeducativa de Ponta Grossa no ano de
2013. Sendo que a escola selecionada da periferia teve 10% dos adolescentes que
cumpriram medida socioeducativa em 2013 e a da zona central ndo apresentou

registros de alunos que frequentavam e/ou eram evadidos desta escola.
2.2.2.2 Aprofundando empiricamente a discussao.

Hoje, o ordenamento juridico brasileiro possibilita a igualdade de direito ao
acesso a escola, o que néo garante a igualdade dos resultados, segundo Dubet,
(2008, p. 40) “o aluno que fracassa aparece como o responsavel pelo seu proprio
fracasso e, a0 mesmo tempo, sua igualdade fundamental é preservada, pois tudo se
passa como se ele tivesse decidido “livremente” sobre suas performances escolares

trabalhando mais ou menos.”.

Com a baixa autoestima, o aluno e a familia, depois do fracasso escolar,
entram num estado de desanimo, interiorizando o sentimento de indignos pela
apropriacdo da escolaridade formal. Nesta situacdo é comum o jovem evadido da
escola ingressar no mundo de trabalho ou algumas vezes no mundo da

criminalidade.

No decorrer do processo ensino aprendizagem as relacbes pessoais sao
consideradas um elo entre os seres humanos e o conhecimento, estas relacdes sao
condicionadas pelo processo de apropriagdo do saber formal, sistematizado,
elaborado na escola e pelas condi¢des institucionais, pedagogicas e didaticas que
perpassam este processo, cooperando ou criando barreiras conflituosas para a

apropriagao do saber escolar.

A escola estd inserida em uma estrutura social que recebe influéncias e
influencia a composigdo desta estrutura, como também, a familia, a comunidade

escolar, o sistema educativo, crengas, culturas e ideologias.
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A sociedade vista na perspectiva de estrutura social apresenta-se dividida
em classes, que possuem diferengas culturais. A escola reproduz a cultura dos
grupos que detém o poder, a qual esta prescrita no curriculo oficial. Os alunos de
escolas publicas geralmente pertencem a classe trabalhadora e ao ingressar na
escola se deparam com uma dupla tarefa: a) incorporar a concepg¢éo de mundo dos
grupos detentores do poder econémico e cultural, apresentada pela escola, através
de suas préticas pedagdgicas, como normas de falar, formas de conduta, de valores
e atitudes; e b) assimilar o conhecimento universal, cientifico, construido

historicamente.

Sendo o aluno fruto desta estrutura social, sente a necessidade de ser
incluido, de ser reconhecido e de ser estimado, e a escola negando sua cultura,
nega sua existéncia enquanto pessoa, pois, ndo reconhece seus saberes pessoais

como saberes culturais validos.

Os professores ignoram os conteudos obtidos pelos alunos no seu cotidiano
sociocultural. Segundo Freire (1993, p.33-34): “o corpo nos remete a conhecimentos
gue se organizam no interior das acdes, das praticas de vida. O texto (a escrita) nos
remete aos conhecimentos organizados no interior de convencgdes, codigos ou

conceitos”.

A linguagem do aluno é reflexo da sua construcdo histérica, agregada com
sua cultura. Ao se deparar com o discurso transmitido pelo professor, que é
legitimado pela classe dominante, o aluno precisa aprender um novo tipo de
discurso, esta apropriacdo podera implicar na sua permanéncia na escola ou néao.

Freire analisa esta postura da escola como invasao cultural,

Desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a invasao
cultural é a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes freiam a
criatividade, ao inibirem sua expanséo.

Neste sentido, a invaséo cultural, indiscutivelmente alienante, realizada
maciamente ou ndo, é sempre uma violéncia ao ser da cultura invadida, que
perde sua originalidade ou se vé ameacada de perdé-la. (FREIRE, 1987,
p.149)
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A escola aborda os conteudos ignorando as diferentes realidades, néo
valorizando a cultura local, ndo ha uma preocupacdo em escutar os alunos sobre a
sua producédo cultural. Sendo assim, os conteddos ndo despertam o interesse dos
alunos, pois sao trabalhados temas sem fazer relacdo com a comunidade em que a
escola estd inserida. Pode-se tomar como ilustracdo o debate que pontualmente
acontece no més de marco nas escolas, sobre o Dia Internacional da Mulher, ha
uma preocupacao em reconhecer o papel da mulher na histéria mundial, mas sem
trazer para o debate personalidades femininas importantes na comunidade,
guestionando-se como estas mulheres tém contribuido para a construcéo historica e
cultural local. A postura pedagdgica de contextualizar e valorizar a cultura do aluno
por intermédio da escuta, legitimando a cultura local como produtora de saberes e
referencial, visando a sistematizacado do conteudo, torna a pratica pedagoégica mais
significativa para o aluno. Esta, sendo significativa desenvolveria nele um sentimento
de pertencimento a escola, tornando a relacdo positiva, contribuindo para o

distanciamento do abandono escolar.

N&do se estd fazendo aqui uma apologia as praticas pedagodgicas que
contribuem para o esvaziamento do conteudo universal, cientifico e académico, que
expressa o patrimonio cultural imaterial construido historicamente; o que se sugere é
gue o professor precisa incentivar a pensar e resolver problemas do cotidiano,
assim, opondo-se a unicamente a um curriculo pré-estabelecido e organizado com
sequéncia légica. O que se propde € uma pratica pedagodgica que funde os
principios da escuta do aluno, mantendo a preocupacdo com a funcédo social da
escola no processo de transmissédo, producao e ressignificacdo dos conhecimentos
universais e cientificos, mas possibilitando a valorizacdo da cultura do aluno como
ponto de partida e buscando construir um saber sistematizado que possibilite ao
aluno sua autonomia para decidir como utilizar estes saberes na construcdo de uma

sociedade igualitaria e justa para todos.

Pois para Ortiz: “Dizer que as culturas sdo um “patriménio da humanidade”
significa considerar a diversidade enquanto valor universal. Todos devemos cultiva-

la e respeita-la.” (2007, p.15)

Assim propde Freire, em suas contribuigdes no livro organizado por Gadotti,
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Meu ponto de partida é que a classe trabalhadora tem dois direitos, entre
muitos outros, fundamentais.

Primeiro, conhecer melhor o que ela ja conhece a partir da sua pratica.
Ninguém pode negar que a classe trabalhadora tem um saber. (...)

O segundo direito € o de conhecer o que ainda nédo conhece, portanto, de
participar da produc@o do novo conhecimento. E ndo € possivel participar
da producéo do novo conhecimento se ndo se tem o direito de participar da
produgcédo mesma. (...)

(...) Partir do ponto de vista da sua percepcao de mundo, da sua histéria, do
seu proprio papel na histéria, partir do que sabe para poder saber melhor, e
ndo partir do que sabemos ou pensamos que sabemos. Se 0 ponto de
partida esta em nds, os chamados intelectuais, ndo ha nenhum outro
caminho sendo o do autoritarismo. Mas, se reconhe¢o que o ponto de
partida estd na classe trabalhadora, no seu nivel de conhecimento, o puro
reconhecer desse ponto de partida necessariamente ja € por a disposicdo
da classe trabalhadora o método de conhecimento. (GADOTTI, 2000, p. 69)
[GRIFO DO AUTOR]

Retomando a perspectiva inicial, de que a escola faz parte de uma estrutura
social complexa, o vinculo de trabalho dos professores que atuam na rede de ensino
publica no Estado do Parana, também é complexo. Num universo de 78.852
professores, 63,15 % de professores pertencem ao QPM™ e QUP, com
estabilidade e lotacdo fixada em uma escola e 36,85 % dos professores sao
pertencentes ao PSS™, com contratos temporarios, podendo ser suspensos a
gualqguer momento. Existem professores do segundo grupo que apresentam
inseguranca e/ou falta de comprometimento com a comunidade escolar, pois, a sua
permanéncia na escola é temporaria. As consequéncias desta rotatividade séo: falta
de continuidade nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelo professor, como
também o desconhecimento do Projeto Politico Pedagdgico da escola, pelo tempo
insuficiente para o professor conhecer e criar vinculos com a cultura local. Esta
guebra de vinculo afetivo do professor com o aluno, sua falta de comprometimento
com a comunidade escolar, o ndo pertencimento do professor a escola, vem

corroborar com a fragilidade da qualidade da educacéao.

¥ QPM, Quadro Préprio do Magistério - vinculo de trabalho efetivo, estabelecido com o Estado do
Parana apoés selecdo em concurso publico estadual.

¥ QUP, Quadro Unico de Pessoal - vinculo de trabalho efetivo, estabelecido com o Estado do
Parand.

!® PSS, Processo Seletivo Simplificado — vinculo de trabalho temporario, estabelecido com o Estado
do Parana, através de contrato pela CLT (Consolidacdo das Leis Trabalhistas), apds selecdo em
processo simplificado.
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Os professores da educacao basica com este perfil trabalham em escolas de
periferia, geralmente, tem menos experiéncia docente, apresentando dificuldades de
trabalhar com os alunos que tém defasagem de aprendizagem. A rotatividade destes
professores impossibilita 0 acompanhamento do seu desempenho profissional pela
equipe pedagogica. Por outro lado, da parte dos professores QPM ou QUP, que séo
lotados na instituicdo e ja concluiram seu plano de carreira, muitas vezes ha uma
postura de acomodacédo, ndo participando de cursos de formacao continuada, nédo
se interessando por seu aperfeicoamento.

Toda essa problematica reflete-se como barreira institucional, a qual é
evidenciada nos resultados obtidos pelos alunos nas avaliagbes nacionais, como 0
IDEB'. No municipio de Ponta Grossa podemos constatar estas situacoes,
analisando os resultados de duas escolas, uma localizada no centro com 100% dos
professores da disciplina de Lingua Portuguesa e 75% de professores de
Matematica pertencentes ao QPM ou QUP e 25% dos professores da disciplina de
Matematica pertencentes ao quadro de PSS. A outra escola localizada na periferia
com 25% dos professores da disciplina de Lingua Portuguesa e 50% de professores
de Matematica pertencentes ao QPM ou QUP e 75% dos professores da disciplina

de Lingua Portuguesa e 50% dos professores de Matematica, pertencentes ao PSS.

O resultado do IDEB das duas escolas em quatro anos é o seguinte: 4,7 —
4,7 -5,1 e 5,0 para os anos de 2005, 2007, 2009 e 2011 respectivamente, na escola
localizada no centro, onde a maior parte dos professores de Matematica e Lingua
Portuguesa é estavel, conforme quadro 3; e 3,2 — 4,3 — 3,8 — e 3,7 para 0s anos de
2005, 2007, 2009 e 2011 respectivamente, na escola localizada na periferia, na qual

o indice de professores ndo estaveis é maior, conforme quadro 4.

QUADRO 3 — RESULTADO DO IDEB — ESCOLA LOCALIZADA NO CENTRO.

ESCOLA LOCALIZADA NO CENTRO DA CIDADE
IDEB - indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica

Ensino 2005 2007 2009 2011
Ensino

Fundamental -14,7 4,7 51 5
Anos Finais

O IDEB é calculado a partir do desempenho dos alunos nas avaliagbes do Inep (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e em taxas de aprovacao. E
apresentado numa escala de zero a dez e medido a cada dois anos. Disponivel em:

'® DEB, indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
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http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml. Acesso
em; 20/11/2014

QUADRO 4 — RESULTADO DO IDEB — ESCOLA LOCALIZADA NA PERIFERIA.

ESCOLA LOCALIZADA NA PERIFERIA DA CIDADE

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica

Ensino 2005 2007 2009 2011
Ensino

Fundamental -13,2 4,3 3,8 3,7
Anos Finais

O IDEB é calculado a partir do desempenho dos alunos nas avaliagées do Inep (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e em taxas de aprovacgéo. E
apresentado numa escala de zero a dez e medido a cada dois anos. Dlsponivel em:
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml. Acesso
em: 20/11/2014

O quadro de professores para o ano letivo das escolas € composto por
professores QPM e ou QUP, por lotagdo no estabelecimento de ensino e ou
Processo de Remocdo'’, os quais ocupam as vagas, ficando as vagas
remanescentes disponibilizadas para os professores excedentes de outras escolas e
por ultimo as vagas sdo ofertadas ao PSS. Neste ultimo topico de profissionais

podem se candidatar professores formados e/ou académicos.

Em todo este processo existem professores QPM e/ou QUP que se
candidatam ao Processo de Remocao, ndo obtendo éxito a vaga no estabelecimento
de ensino pretendido aqueles que tém menor qualificacdo profissional, ou seja,
guando o avanco no Plano de Carreira ficou inferior aos demais inscritos na disputa

pela mesma vaga, permanecendo assim nas escolas da periferia.

Segundo Dubet, que aponta para a meritocracia das oportunidades,

Ela designa o modelo de justica, permitindo a cada um concorrer numa
mesma competicdo sem que as desigualdades da riqueza e do nascimento

" Processo de Remoc&o - processo do Concurso de Remocado dos Professores do Quadro Préprio
do Magistério — QPM e do Quadro Unico de Pessoal do Poder Executivo — QUP, conforme o disposto
no Artigo 5.°, da Resolucdo n.° 3295/2014. Devendo participar os professores que desejam alterar o
estabelecimento de lotacdo no mesmo municipio e aqueles que ainda ndo tém lotacdo em
estabelecimento de ensino (lotados no municipio). O concurso considera o tempo de servi¢o, o
exercicio profissional (nivel da carreira, obtido por intermédio da formacdo continuada) e a
assiduidade, para fiz de classificacao.


http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/ideb.xhtml
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determinem diretamente suas oportunidades de sucesso e de acesso a
qualificacbes escolares relativamente raras. Hierarquizando os alunos
unicamente em funcdo de seu mérito, espera-se que a igualdade das
oportunidades elimine as desigualdades sociais, sexuais, étnicas e outras,
gue caracterizam todos os individuos. Esse tipo de igualdade esta no centro
da justica escolar nas sociedades democraticas, isto é, nas sociedades que
consideram que todos os individuos sédo livres e iguais em principio, mas
gue também admitem que esses individuos sejam distribuidos em posicdes
sociais desiguais. Dizendo de outra maneira, a igualdade das
oportunidades é a Unica maneira de produzir desigualdades justas
guando se considera que os individuos sao fundamentalmente iguais e
gue somente o mérito pode justificar as diferencas de remuneracéo, de
prestigio, de poder... que influencia as diferencas de performance
escolar. (DUBET, 2008, p.11) [grifo nosso]

Analisando os estimulos sociais e culturais em que as duas escolas publicas
estao localizadas, ja poderiamos perceber a desigualdade de oportunidades que a
localizacdo geografica proporciona indo além do nivel socioeconémico, embora as
duas escolas sejam de oferta de ensino publico, a localizagdo geografica aponta
para a desigualdade social, cultural e familiar. As familias que residem nos bairros
centrais da cidade ou sdo proprietarios de iméveis mais valorizados ou pagam
aluguéis mais altos que os da periferia, possuem em geral um poder aquisitivo maior
€ 0 acesso aos meios culturais tanto para os pais como para os filhos é mais
evidente, assim o aluno chega a escola com um nivel cultural mais elevado do que

aquele que reside na periferia.

Analisando os resultados do IDEB e o quadro de professores das duas
escolas, pode-se inferir que um dos possiveis indicadores para o baixo rendimento

seria o perfil dos professores que pertencem ao regime de contrato do PSS.

Conforme a Constituicdo Federal todo cidaddo tem direitos individuais
fundamentais, e € ela que regulamenta esses direitos, permitindo legalmente o
acesso a garantias fundamentais. Deste modo, o Estado tem que propiciar meios e
recursos para que o cidaddo possa apropriar-se de seus direitos. O Titulo VIII, da
Ordem Social; Capitulo Ill, da Educacédo, da Cultura e do Desporto; Seccédo | da

Educacao; da Constituicdo trata especificamente do direito a educacéo.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacéo para o trabalho.
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O direito a educacao esta também estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n® 9394/96,

Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental € direito publico subjetivo, podendo
gualquer cidadéao, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizagao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

O ordenamento juridico estabelece a igualdade de oportunidade, para a
apropriacdo de um direito fundamental embora subjetivo, mas a histéria de vida de
cada aluno constréi trajetorias escolares diferenciadas e singulares. Nao basta
proporcionar oportunidades iguais, sem considerar que as pessoas sao unicas,
pertencentes a uma estrutura social complexa, que refletem esta complexidade com
limitacGes e desigualdades. Tratar todos igualmente é o inicio da desigualdade no

acesso e permanéncia na escola.

O modelo educativo atual ignora as desigualdades, considera somente que
ao proporcionar as condi¢des estruturais da igualdade de oportunidade foram
atingidas as metas da oferta do ensino publico e gratuito. Embora ndo se possa
ignorar o grande avanco que o Brasil alcancou com relacdo ao crescimento da oferta
escolar, é preciso ir além da oferta, € necessario pensar na permanéncia na escola e
permanéncia com sucesso. Quando esse sucesso esperado ndo ocorre € comum
remeter-se o0 fracasso escolar ao aluno, alegando falta de interesse, falta de
atencao, falta de dedicacédo, assim afirma DUBET, “o aluno que fracassa aparece
como o responsavel pelo seu proprio fracasso e, ao mesmo tempo, sua igualdade
fundamental é preservada, pois tudo se passa como se ele tivesse decidido
‘livremente’ sobre suas performances escolares trabalhando mais ou menos.”
(DUBET, 2008, p.40-41)

O aluno e sua familia interiorizam o sentimento de fracasso, tomam para si a
culpa, se sentem desestimulados, desencorajados para superar as desigualdades,
pois sempre foram tratados de maneira igual. A escola da igualdade empurra o

aluno para fora dela tratando-o de maneira igual, sem respeitar as diferencas que
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existem de fato na realidade social e ignorando a diversidade cultural presente no

contexto escolar.

Abaixo sera analisado o mapeamento das duas escolas em questdo, quanto

as taxas de aprovacao, taxas de reprovacao e ao abandono escolar,

QUADRO 5 — TAXA DE APROVACAO — REPROVACAO — ABANDONO ESCOLAR
— ESCOLA LOCALIZADA NO CENTRO.

ESCOLA LOCALIZADA NO CENTRO DA CIDADE

Rendimento Escolar - Dados Oficiais - CENSO / INEP

Indicadores 2007 |2008 |2000 |2010 |2011  [2012 |2013

Aprovagao
Ensino Fundamental
Anos Finais

Reprovacao

88,50% [90% 89,70% |[85,70% |86,80% [85,90% |80,20%

Ensino Fundamental - ;40 9,90% [10,30% |14% 12,30% |14,10% |19%
Anos Finais

Abandono

Ensino Fundamental -1, 5600|0100 |0% 030% |0,90% |0% 0,80%
Anos Finais

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Disponivel em:
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/rendimentoEscolar.xhtml.
Acesso em: 20/11/2014

QUADRO 6 — TAXA DE APROVACAO — REPROVACAO — ABANDONO ESCOLAR
— ESCOLA LOCALIZADA NA PERIFERIA.

ESCOLA LOCALIZADA NA PERIFERIA DA CIDADE

Rendimento Escolar - Dados Oficiais - CENSO / INEP

Indicadores 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Aprovacao

Ensino Fundamental -1 g3 5005 [ 7704 75,20% |76,00% |79,30% |74,60% |81,60%
Anos Finais

Reprovacéo

Ensino Fundamental -7, 16,70% |9,80%  |24% 20,70% |16,40% |11%
Anos Finais

Abandono

Ensino Fundamental -|q q500 |12 300 |15% 0,10% |0,0% 9,00% |7,70%
Anos Finais

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Disponivel em:
http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas/f/fcls/escola/indicador/rendimentoEscolar.xhtml.
Acesso em: 20/11/2014
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Os quadros 5 e 6 permitem analisar os indices de aprovacao, reprovacao e
abandono das duas escolas, a primeira localizada no centro e a outra na periferia da
cidade de Ponta Grossa.

Com relagcédo a taxa de aprovacdo percebe-se na escola central uma leve
tendéncia de queda nos indices de aprovacdo, na série historica de sete anos,
embora ela mantenha certa constancia na casa dos 80%. J4 a escola da periferia
manteve-se na casa dos 70% ou pouco mais e teve um indice mais elevado de
aprovacdo apenas no inicio da série de 83% e no ultimo ano, atingindo entdo
81,60%, mostrando uma elevagado em relagdo a maior parte da série historica.

Quanto aos indices de reprovacao por outro lado, a escola central apresenta
certa instabilidade, variando de cerca de 10% a 14%, caindo para cerca 12% e tendo
um novo crescimento para 19% no ultimo ano da série. A escola periférica, por sua
vez também apresentou bastante instabilidade neste indice, variando de cerca de
17%, caindo para cerca de 10%, subindo para casa dos 20% e atingindo a taxa
menor de 11% em 2013. Estes percentuais causam certa estranheza pelo fato de o
indice de reprovacao ser maior no centro e menor na periferia, nos anos de 2009 e
2013, o que nos faz estabelecer a hipotese de que os alunos da periferia ja possam
ter sido excluidos do processo no decorrer dagueles anos letivos, abandonando a
escola, antes do final do ano letivo, sem ter a oportunidade de serem aprovados ou
reprovados. De qualquer modo, outras variaveis deveriam ser analisadas para

melhor averiguacdo desses indices.

Com respeito aos indices de abandono, a escola central apresenta sempre
indices muito baixos e estaveis, inferiores a 1%, enquanto a escola periférica
apresenta grande variagdo em seu indice de abandono que vai de 0% em alguns
anos a 12%, 15%, 9% e cerca de 7% no ultimo ano. Desperta atencdo
principalmente a grande elevacdo nos indices de abandono, na escola periférica,
nos anos de 2008 (12,30%), 2009 (15%), 2012 (9,00%) e 2013 (7,70%) em relacéo
aos demais anos que ficaram na casa de 0% e 1%. Tal inconstancia mereceria um

estudo mais detalhado por parte da propria instituicdo escolar.

O professor precisa perceber que seu desempenho profissional dentro da
escola € de natureza politica, que precisa conhecer a diferenca cultural de seus

alunos, que o ponto de chegada para o avango pedagodgico deve ser igual para
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todos, mas que o ponto de partida é individual, dependendo da construcéo histérica
cultural de cada aluno, mas é preciso ter a esperteza metodolégica de ofertar
subsidios teoricos e praticos aos seus alunos para que no ponto de chegada todos

obtenham sucesso.

Deste modo, a escola precisa aprender a educar igual, como principio de
igualdade enquanto ordenamento juridico, e enquanto ordenamento ético para

atingir a todos, considerar a desigualdade, como principio da pratica pedagdégica.

Enquanto o poder publico ndo oferecer condi¢cdes para que o ordenamento
juridico se efetive em sua plenitude e a escola ndo despertar para a observancia da
desigualdade como ponto de partida, garantindo com isso que todos tenham acesso
e permanecam na escola com sucesso o0 indice de excluidos deste direito tende a

manter-se ou aumentar.

Estas criancas e adolescentes historicamente excluidos da escola chegam a
um determinado momento em suas vidas que sentem a necessidade de participar da
sociedade que é organizada para pessoas letradas, diante desta lacuna voltam a

escola para buscar subsidios para sua formacao.

O poder publico cria uma modalidade de ensino para atender estes jovens e
adultos, denominada Educacao de Jovens e Adultos — EJA, no proximo capitulo sera
apresentado como esta modalidade surgiu e o porqué da sua permanéncia até os

dias atuais®®.

3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo serd feita uma breve andlise da trajetdria historica da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil - EJA, a partir de documentos oficiais e da
legislacdo educacional especifica, modalidade de ensino que vai além de um direito
previsto na legislacao brasileira. Mais que a garantia do exercicio da cidadania, esta
modalidade de educacgdo traz como foco principal o direito a educagcdo, mas
atendendo as especificidades do aluno que se encontra em defasagem idade/série,

muitas vezes ja incluido no mundo do trabalho e com familia constituida.

18 Dias atuais - ano de 2015.
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Este aluno chega a escola em busca do tempo perdido e dos conhecimentos
ndo apropriados. Esta modalidade de ensino tem como funcdo social a
instrumentalizacdo do aluno através do conhecimento construido historicamente
pela humanidade, devendo possibilitar aos seus educandos a plena participagdo na
sociedade com uma consciéncia autbnoma e critica das suas responsabilidades
sociais para a construcdo de um mundo melhor, expectativa que é descrita pela
Declaragdo de Hamburgo como: “construgdo de um mundo onde a violéncia cede

lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica.” (UNESCO, 1999, p 19)

Nos registros aqui realizados sobre sua histéria vamos observar que a
Educacao de Jovens e Adultos foi criada com o objetivo de erradicar o analfabetismo
e hoje toma uma conotacédo de direito em aprender e aprender por toda a vida.

3.1 A HISTORIA DOS EXCLUIDOS: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL.

As raizes da Educacdo de Jovens e Adultos estdo atreladas a ordem
historico-social do Brasil, os jovens e adultos que hoje integram esta modalidade de
ensino sdo descendentes de grupos excluidos historicamente no pais: mulheres que
pela cultura machista tinham o acesso negado, negros escravizados, indios,
trabalhadores rurais bracais, trabalhadores urbanos com subempregos, pessoas
portadoras de necessidades educativas especiais, pessoas geograficamente
distantes do acesso a escola. Ao analisar-se como se construiu o processo histérico
desta modalidade de ensino constata-se a presenca destes grupos e como O
processo da educacéao foi construido no Brasil inspirado na cultura branca/europeia,
cristd, masculina e alfabetizadora e com objetivo seletivo, discriminatorio e

excludente.

De acordo com PAIVA (2004), a oferta da educacdo chegou ao Brasil por
intermédio dos jesuitas, que preservaram a estrutura rigida de Portugal, centrada na
hierarquia e fundada na religido, com a missédo de preservar a cultura portuguesa,
embora a distancia geogréfica e a diversidade da flora e fauna e falta de recurso de
toda ordem influenciassem na n&o absor¢cdo desta cultura, o que se revela
principalmente na resisténcia dos indios em prestar servicos aos portugueses.

Podemos observar os primeiros ensaios com a educagado de jovens e adultos no
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Brasil com a chegada dos portugueses, no inicio como experimento de catequizar 0s
indios impondo a cultura europeia e mais tarde com a criagdo de colégios.

A importancia do colégio estava alicercada na formacdo do estudante em
prepara-los para a manutencao da cultura portuguesa, a disciplina se torna
instrumento capital, a filosofia e a concep¢cdo de mundo com o pecado
orientavam a pedagogia. "Educa-se para ndo se fazer (isto ou aquilo)."
(PAIVA, 2004, p.50)

Parafraseando PAIVA (2004), o modelo de educacdo proposta neste
momento histérico atingiu o objetivo proposto para a populacdo adulta indigena que
tinha uma conotacdo mais religiosa que educacional e foi eficaz no seu tempo,

preservando a cultura portuguesa com rigor pedagaogico.

Com a historia da EJA no periodo colonial ndo se constataram iniciativas
governamentais significativas. Apos a expulsdo dos jesuitas no periodo pombalino,
as escolas foram organizadas de acordo com os interesses do Estado, ndo se
privilegiando a educacdo de jovens e adultos e sim os interesses especificos dos
filhos dos colonizadores portugueses. De acordo com VECHIA (2005, p.78), “(...) um
conjunto de escolas, articulado numa visdo de ensino que visava o preparo dos
jovens da elite brasileira para seguir os estudos superiores na Universidade de

Coimbra ou em algumas universidades da Franga.”

Assim, s6 no século XIX, em 1879, o Decreto n°® 7.247 de Lebncio de
Carvalho previa a criacdo e auxilio para cursos especificos de adultos analfabetos,
livres ou libertos do sexo masculino, com duas horas diarias de duracao no verao e
trés no inverno, com as mesmas matérias do diurno. A reforma também previa o

auxilio a entidades privadas que criassem tais cursos. (MELO, 2009, p. 296-297)

Segundo o documento das Diretrizes Nacionais para Educacado de Jovens e
Adultos; no inicio da republica, seguindo uma tradicdo vinda do final do império,
cursos noturnos de “instrugdo primaria” eram propostos por associagdes civis que
poderiam oferecé-las em estabelecimentos publicos desde que pagassem as contas
de gas, conforme Decreto n° 13. 1.1890 do Ministério do Interior (BRASIL, 2000,
p.15). Eram iniciativas autbnomas de grupos, clubes e associa¢des que almejavam

de um lado, recrutar futuros eleitores e, de outro, atender demandas especificas do
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mercado. Estas iniciativas autbnomas ndo visavam o bem da populagcdo, mas
atender aos interesses das elites, sobretudo em aumentar o contingente eleitoral e

atender ao desenvolvimento urbano industrial.

Na perspectiva da educacao servir aos interesses da classe dominante, a
Constituicdo Federal de 1891 passa a impedir o voto do analfabeto como também o
alistamento militar. S6 em 1915, séo oferecidos ideias e planos, manifestados pelos
proprios republicanos, desiludidos com a RepuUblica existente, movimento
denominado “republicanizacdo da Republica”, de matiz nacionalista e voltado para a

expansao da escola priméria e escola popular. (NAGLE, 1974, p.262)

A conferéncia de Olavo Bilac e a formacéo da Liga de Defesa Nacional, em
1916, marcam o repensar do Brasil, através de alguns objetivos como: combater a
estrangeirizacdo, debelar o analfabetismo, difundir a escola priméaria, promover a
Lingua Patria. A Liga Nacionalista de S&o Paulo propde o combate a abstencao
eleitoral e passa a encaminhar uma luta contra o analfabetismo, “alfabetizar significa
proporcionar a aquisi¢cdo de direitos politicos, pois, de acordo com o Art. 70, § 2° da
Constituicdo, o analfabeto ndo pode manifestar sua vontade politica.” (NAGLE,
1974, p.263).

Na década de 20, com movimentos operarios, surto de urbanizacdo, a
necessidade de mao-de-obra, muitos movimentos civis e oficiais iniciam uma luta

contra o analfabetismo, considerando-o um “mal nacional’.

Em 1925, surge o ensino noturno para jovens e adultos, por meio da
Reforma Jodo Alves, mais uma vez com a intencdo de atender aos interesses

dominantes, aumentando o contingente eleitoral.

O Decreto de Vargas n°® 21.079 de 1932, instituiu o Cdodigo Eleitoral
Provisorio, regulamentando as mulheres o direito ao voto, estas passam a ser alvo
das campanhas de alfabetizacdo com o objetivo de aumentar o contingente eleitoral
e melhorar a mao de obra industrial, pois ja estavam incluidas no universo do
trabalho. (NAGLE, 1974)

A Constituicdo de 1934 reconheceu pela primeira vez em carater nacional, a
educacdo como direito de todos que deveria ser ministrada pela familia e pelos

poderes publicos (art.149). Ao se referir, no art. 150, ao Plano Nacional de
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Educacédo, afirmava que se deveria obedecer aos principios do ensino primario
integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria, extensivo aos adultos. Essa
constituicdo pde o ensino primério extensivo aos adultos como componente da

educacédo e como dever do Estado e direito do cidadao. (BRASIL, 2000)

Campanhas de alfabetizacdo foram implementadas, através de politicas
publicas em 1947, como a Campanha Nacional de Educacdo de Adultos,
capitaneada por Lourenco Filho, que tinha como entendimento a educacao de
adultos como peca fundamental na elevacgéo cultural dos cidad&os. Segundo PAIVA,

A campanha dignificava o combate ao marginalismo, conforme o
pronunciamento de Lourenco Filho: devemos educar os adultos, antes de
tudo, para que esse marginalismo desapareca, e 0 pais possa ser mais
coeso e mais solidario; devemos educar os adultos, antes de tudo, para que
esse marginalismo desapareca, e 0 pais possa Ser mais Coeso € mais
solidario; devemos educa-los para que cada homem ou mulher melhor
possa ajustar-se a vida social e as preocupacdes de bem-estar e progresso
social. (PAIVA, 1987, p.179)

Conforme consta nas Diretrizes Estaduais de EJA do Estado do Parana, a
intencionalidade das politicas para o dominio da leitura e da escrita estavam

alinhadas as demandas do processo de industrializacdo do pais.

Assim, a educacdo escolar passou a ser considerada baluarte do progresso
e do desenvolvimento da nacdo. O analfabetismo foi compreendido como
um “mal e uma doenga nacional” e o analfabeto como “inculto, preguicoso,
ignorante e incapaz’. O dominio da leitura e da escrita foi valorizado para a
execugcdo das emergentes técnicas de producdo industrial, frente ao
acelerado processo de urbanizacdo do pais. (PARANA, 2006, p.17)

Em conformidade com este contexto, no ano de 1958 iniciou-se a Campanha
de Erradicacdo do Analfabetismo. Ja no inicio dos anos 60, movimentos de
educacdo e cultura popular ligados a organizacbes governamentais e néo-
governamentais como a Igreja Catdlica, desenvolveram um processo de

alfabetizac&o para adultos, tendo em vista as estruturas sociais injustas.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°. 4021/61,
no artigo n°. 99 determinava que aos maiores de 16 anos fosse permitida a obtencéo

de certificados de concluséo do curso ginasial, mediante a prestacado de exames de
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madureza, apos estudos realizados sem observancia do regime escolar, assim como

a concluséo do curso colegial aos maiores de 19 anos. (BRASIL, 2000, p. 18-20)

A Lei n® 4.024/61 determinava ainda, no seu art. 99: aos maiores de 16
anos sera permitida a obtencdo de certificados de concluséo do curso
ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza, apos estudos
realizados sem observancia de regime escolar.

8 Unico: Nas mesmas condicdes permitir-se-a a obtencéo do certificado de
concluséo de curso colegial aos maiores de 19 anos.
(BRASIL, 2000, p.19)

Em 1963, Paulo Freire, no Rio Grande do Norte desenvolveu um método
inovador de alfabetizacdo, quando ensinou 300 adultos a ler e escrever em 45 dias.
Aléem do processo de alfabetizacdo as interacbes tentavam conscientizar

politicamente.

Esse educador idealizou e vivenciou uma pedagogia voltada para as
demandas e necessidades das camadas populares, realizada com sua
efetiva participacdo e a partir de sua histéria e de sua realidade. O trabalho
pedagoégico com jovens e adultos passou a contar com 0s principios da
educacdo popular. (PARANA, 2006, p.18)

Neste periodo, os movimentos de educacdo popular se propagaram
destacando-se o0 Movimento de Educacdo de Base (MEB), da Confederacéo
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); os Centros Populares de Cultura (CPC), da
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), fundamentados nas ideias e experiéncias
desenvolvidas por Paulo Freire, buscando uma educacdo fundamentada na
educacdo e cultura popular, questionando a ordem capitalista e fomentando a
articulacdo das organizacdes e movimentos sociais em torno das Reformas de Base,
propostas no Governo Jodo Goulart (1961-1964). (PARANA, 2006, p.18)

O Ministério da Educacdo, em 1964, organizou o Programa Nacional de
Alfabetizacdo de Adultos - PNA, coordenada por Paulo Freire, porém com o golpe
militar de 1964 foram suprimidas as experiéncias e esperancas da educacgdo

popular, acentuando-se a desigualdade no pais. (PARANA, 2006, p.18)
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O golpe militar de 1964, ao lado da maior precariedade no regime
federativo, trarda novos impactos para a educacdo escolar. A fragil
Constituicdo de 1967 subtrai da educacéo a vinculagdo no momento em que
essa mesma Lei ampliava o ensino primario para 8 anos e 0 tornava
obrigatério apenas para a faixa etaria de 7 a 14 anos. Esse processo de
producdo da desigualdade, de cujo peso a realidade atual ainda é
detentora, vai nos mostrando a face dos sujeitos da privagdo: negros,
pardos, migrantes do campo e de regides mais pobres do pais,
trabalhadores manuais, moradores de bairros periféricos e pessoas fora da
faixa etéaria legal. (CURY, 2008, p.219)

Continuando na mesma perspectiva a Constituicdo de 1967 mantém a
educacdo como direito de todos (art. 168), e pela primeira vez estendeu a
obrigatoriedade da escola até os quatorzes anos. Foi a partir disso que se constituiu
a categoria dos adolescentes na escolaridade apropriada, propiciando com isso a
emergéncia dos alunos com faixa etaria de quinze anos, sob o conceito de jovem.
Esse conceito se fez importante por tornar-se referéncia para o ensino supletivo.
(BRASIL, 2000, p.20)

Muito importante neste contexto é a Lei n° 5379/67 que propiciou a criacao
de um modelo de alfabetizacdo (MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢éo),
com o objetivo de erradicar o analfabetismo, e propiciar a educacdo continuada para
adolescentes e adultos. Varios decretos decorreram desta lei, sendo um deles o
decreto n°. 61.311/67, a respeito do levantamento de recursos e, o outro, o decreto
n° 61.314/67, que tratava da constituicdo de campanhas civicas em prol da
alfabetizacdo. (BRASIL, 2000, p.20)

O MOBRAL tinha um controle rigido na metodologia pedagdgica e na
producédo dos materiais didaticos. O Programa foi criado para atender as orientacdes
de agéncias internacionais ligadas a UNESCO, que incentivavam a universalizacao
de uma educacdo elementar comum com o0s objetivos de desenvolvimento

socioeconémico e manutencdo da paz. (PARANA, 2006, p.18)

A proposta pedagégica do MOBRAL considerava a migracao rural-urbana,
intensa naquele periodo, dando primazia a um modelo industrial-urbano com
padrbes capitalistas de producdo e consumo que se processava no pais. Buscava
reduzir o analfabetismo por intermédio de campanhas de massa, estimulando o

entusiasmo popular, imputando ao analfabetismo o desemprego.
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A Lei n° 5.400 de 21/03/1968 é relacionada ao recrutamento militar e
ensino, que tratava da alfabetizacéo de recrutas, que sendo ainda analfabetos aos
dezessete anos de idade, seriam obrigados a alfabetizarem-se. (BRASIL, 2000,
p.20)

E, nesse contexto do regime militar no Brasil (1964-1985), que se
desenvolvem varias reformas de cunho autoritario, sendo mais notaveis as Leis n°.
5540/68 e n°. 5692/71, as quais versam sobre o processo de “modernizacao
conservadora” do pais, deliberando a primeira sobre a reforma do Ensino Superior e
a segunda sobre a reforma do 1° e 22 graus do ensino (atual Educacado Basica que
corresponde ao periodo do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino
Médio).(BRASIL, 2000, p.21)

A Lei n° 5692/71 formulou cinco artigos proprios para 0 ensino supletivo,
nos quais afirmava que esta modalidade de ensino destinava-se a suprir a
escolarizacao regular, para adolescentes e adultos, que ndo a tinham concluido na
idade propria. Essa modalidade abarcava o processo de alfabetizagéo,
aprendizagem, qualificacdo e atualizacdo, podendo acontecer via ensino a distancia,
por correspondéncia ou por outros meios adequados. Os cursos e 0S exames
deveriam ser organizados a partir dos sistemas estaduais e de acordo com seus

respectivos conselhos de educacédo. (BRASIL, 2000, p.21)

De acordo com o art.26, daquela Lei, os exames supletivos seriam de
responsabilidade dos “estabelecimentos oficiais ou reconhecidos”. Para maiores de
18 anos era permitida a conclusdo do 1° grau e maiores de 21 anos para 0 2° grau.
E o numero de horas destes cursos, segundo o art. 25, da mesma Lei, deveria se
ajustar com o tipo especial de aluno a que se destinavam, resultando dai uma
grande flexibilidade curricular. (BRASIL, 2000, p.21)

O ensino supletivo foi apresentado, em principio, como uma modalidade
temporéria, de supléncia, para 0os que precisavam comprovar escolaridade
no trabalho e para os analfabetos. Porém, tornou-se uma forma de ensino
permanente, de oferta necesséria, considerando a crescente demanda.
(PARANA, 2006, p. 19)
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A Lei n° 5692/71 ignorou o legado dos movimentos de educacao e cultura
popular do inicio da década de 60, que tinham como principal representante Paulo
Freire. A educagéo a distancia aderiu aos moldes tecnicistas e individualistas de
aprendizagem, com instrucdo programada, ofertada em centros de estudos
supletivos e telecursos, na modalidade ndo-presencial, que se somaram aos cursos
presenciais de ensino supletivo. Os centros de estudo utilizavam material didatico na
forma de modulos e sessbes de estudos com frequéncia livre, a avaliagédo era feita

periodicamente, por disciplina e modulo.

Pelo Parecer n® 699/77, fica estabelecida a idade para poder prestar
exames supletivos e definem-se as suas fungdes, como se pode observar em Brasil
(2000):

Conselheiro Valnir Chagas, regulamentando a idade de prestacdo de
exames e 0 controle destes pelos poderes publicos. Esse parecer destacou
quatro funcdes do entao ensino supletivo.
A — A supléncia: Tratava-se da substituicdo compensatéria do ensino
regular pelo supletivo via cursos e exames com direito a certificacdo de
ensino de 1° grau para maiores de 18 anos e de ensino de 2° grau para

maiores de 21 anos;
B — O suprimento: tratava-se da complementac&o do inacabado por meio de
cursos de aperfeicoamento e de atualizacéo;
C - Aprendizagem;

D — Qualificacéo; (BRASIL, 2000, p. 21).

A supléncia passou a constituir-se em oportunidade educativa para uma
parcela de jovens e adultos excluidos do ensino regular, para ingressar no trabalho.
Estes jovens e adultos necessitam de certificacdo para ganhar mobilidade no
mercado de trabalho quer na manutencdo do atual ou na procura de novas

oportunidades profissionais.

Com um ambiente politico-cultural favoravel com o fim do regime militar e a
retomada das eleicbes diretas, nos anos 80, o0s sistemas de ensino publico iniciaram
um processo para romper com a visdo compensatéria do ensino supletivo,
desenvolvendo experiéncias inovadoras de alfabetizacdo de jovens e adultos, por
governos locais em parcerias com organizagbes nao governamentais de

movimentos sociais.
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Em 1985, com a Nova Republica, o governo federal extinguiu o MOBRAL e
criou a Fundacéo Educar (Fundacdo Nacional para Educacao de Jovens e Adultos).

Em 1986, o Ministério da Educacdo organizou uma Comissao para a
elaboracdo de Diretrizes Curriculares Politico Pedagogicas da Fundacdo Educar,
iniciando-se um periodo de descentralizacdo dos recursos e poderes decisorios, até
entdo concentrados no MEC. Os estados e municipios passaram a assumir seus
orcamentos e demandas de alfabetizacdo e escolarizacdo da Educacéo de Jovens e
Adultos. (PARANA, 2006, p. 19)

A Constituicdo de 1988 reconhece a Educacdo de Jovens e Adultos como
modalidade especifica da educacao basica, no conjunto das politicas educacionais
brasileiras, estabelecendo o direito a educacédo gratuita para todos os individuos,
inclusive aos que a ela ndo tiveram acesso na denominada idade propria.
Difundiram-se pelo territorio brasileiro, nas varias unidades da federacao, os Centros
de Ensino Supletivo. (PARANA, 2006, p.20)

O Estado do Parand, a partir da década de 80 cria os primeiros Centros de
Estudos Supletivos, nas principais cidades: Curitiba, Cascavel, Ponta Grossa,

Londrina e Maringa.

Os Centros de Estudos Supletivos tinham como proposta o0 ensino
asseriado, atendimento individualizado, flexibilidade nos horarios para os alunos e

requeriam uma pratica quase autodidata.

(...) criou os Centro de Estudos Supletivos (CES), atualmente denominados
Centro Estaduais de Educacéo Bésica para Jovens e Adultos (CEEBJAS), e
0s Ndcleos Avancados de Ensino Supletivo (NAES), descentralizando o
atendimento de EJA nas diversas regides do Estado.

Outras formas de descentralizacdo do atendimento & demanda de EJA
foram criadas como os Postos Avancados dos CEEBJAS (PAC) e também
os Termos de Cooperacéo Técnica (TCT) — convénios entre a Secretaria de
Educagcdo e empresas/entidades publicas e privadas que desejassem
escolarizar seus funcionarios. (PARANA, 2006, p. 20)

No inicio dos anos 90, inicia-se no Paran& o processo de municipalizacdo da

19
I

oferta dos anos iniciais do Ensino Fundamental - Fase , como também dos

!9 Ensino Fundamental — Fase I, equivalente ao 1° ao 5° ano da Educacéo Basica.
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exames de supléncia para esta etapa de ensino da educacdo de jovens e adultos.

20
I

As séries finais do Ensino Fundamental - Fase II~° e Ensino Médio, e os respectivos

exames continuavam de competéncia da esfera estadual. (PARANA, 2006, p.21)

O ano de 1990 foi declarado pela Organizacdo das Nac¢des Unidas como
Ano Internacional da Alfabetizacéo, realizando-se em Jomtien, na Tailandia, uma
Conferéncia Mundial, entretanto, o governo federal brasileiro se omite da
responsabilidade financeira para a EJA.

“A Declaragao de Jonthien deu destaque a educagéo de jovens e adultos,
incluindo metas relativas a reducdo de taxas de analfabetismo, além da
expansado dos servicos de educacdo basica e capacitacdo aos jovens e
adultos, com avaliacao sobre seus impactos sociais.” (DI PIERRO, 2001, p.
68)

No Brasil, em 1993, foi realizado o Encontro Latino-Americano sobre
Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, promovido pela SEF?/MEC em
cooperacao com a UNESCO, realizada em Olinda-PE, com a participacdo de 6rgaos
governamentais e ndo governamentais, universidades e sociedade civil, com o
objetivo de realizar o intercambio de experiéncias nacionais de atuacdo em EJA,

para a construcdo de uma politica nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°. 9.394/96, LDB, deixa
clara a intencdo de “assegurar educacao gratuita e de qualidade a esse segmento

da populacéo, respeitando a diversidade que nele se apresenta” (artigo 37).

Embora a lei referencie o “respeito a diversidade”, a cultura escolar brasileira
ainda se encontra impregnada pela concepcdo compensatoria de educacdo de
jovens e adultos que iniciou com o ensino supletivo, com a visdo de reposi¢cdo de
estudos, nutrindo um olhar preconceituoso que leva a se subestimar 0s alunos, nao
valorizando a cultura popular e ndo reconhecendo os conhecimentos adquiridos na

educacédo nao formal.

2% Ensino Fundamental — Fase Il, equivalente ao 6° ao 9° ano da Educacéo Basica.
?! SEF — Secretaria de Educacdo Fundamental.
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Com a publicacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB
n® 9394/96, as instituicdes do Parand que ofertavam EJA?* denominadas CES®
passam a chamar-se CEEBJA?*. Ainda, neste periodo, o Parana implantou a oferta
da educacao formal nas unidades penais e de socioeducacéo, aos educandos que
se encontram privados de liberdade, na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos.

Em 1996 foi realizado no Brasil o Seminario Nacional de Educacdo de
Jovens e Adultos em Natal, Rio Grande do Norte, nas discussdes ficou evidente o
equacionamento do problema do analfabetismo e dos baixos indices de
escolarizacdo da populacdo jovem e adulta no Brasil e como a falta de prioridade
politica no ambito federal vinha agravando estes indices.

Como resultado deste evento iniciou-se no Brasil os Foéruns de EJA que
discutiam e mantinham vivo o debate em torno das politicas publicas de educacao
para jovens e adultos e consensualmente assumiram o compromisso da formulacéo

de um Plano Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos.

Segundo a Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos, fruto da V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos, que foi
realizada em Hamburgo, na Alemanha em 1997, a educacdo de adultos torna-se
mais que um direito, consistindo na chave de leitura para o século XXI, sendo tanto
consequéncia do exercicio da cidadania, quanto uma condicdo para a plena
participacdo na sociedade. Além do mais, € um poderoso argumento em favor do
desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade
entre sexos, do desenvolvimento socioeconémico e cientifico, como também
requisito fundamental para a construcdo de um mundo onde a violéncia cede lugar

ao didlogo e a cultura de paz com base na justica.

A Declaracdo de Hamburgo em 1997 trouxe a preocupacdo da oferta da
educacdo de jovens e adultos nos diferentes grupos que ainda estdo excluidos,
entre os grupos citados pela declaracéo estédo incluidos os reclusos, no Tema VIII,
itens 43 e 47:

*2 EJA — Educacéo de Jovens e Adultos.
*8 CES — Centro de Estudos Supletivos.
% CEEBJA — Centro Estadual de Educacéo Basica para Jovens e Adultos.
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A educacéo para todos os adultos: os direitos e aspiracdes dos diferentes
grupos.

43. O direito a educacdo é um direito universal, que pertence a cada
pessoa. Embora haja concordancia em que a educacdo de adultos deve ser
aberta a todos, na realidade, bastante grupos ainda estdo excluidos:
pessoas idosas, migrantes, ciganos, outros povos fixados a um territério ou
ndmades, refugiados, deficientes e reclusos, por exemplo. Esses grupos
deveriam ter acesso a programas educativos que pudessem, por uma
pedagogia centrada na pessoa, responder as suas necessidades, e facilitar
a sua plena integracdo participativa na sociedade. Todos os membros da
sociedade deveriam ser convidados e, se necessario, ajudados a se
beneficiar da educacdo de adultos — o que supbe a satisfacdo de
necessidades educativas muito diversas. (...)

Para isso, nos comprometemos a:
47. Reconhecer o direito dos detentos a aprendizagem:

a) informando os presos sobre as oportunidades de ensino e de formacéo
existentes em diversos niveis, e permitindo-lhes o acesso a elas;

b) elaborando e pondo em marcha, nas prisbes, amplos programas de
ensino, com a participacdo dos detentos, a fim de responder as suas
necessidades e aspiracdes em matéria de educacao;

c¢) faciltando a acdo das organizacbes ndo governamentais, dos
professores e dos outros agentes educativos nas prisdes, permitindo, assim,
aos detentos o0 acesso as instituicbes educativas, estimulando as iniciativas
que tenham por fim conectar os cursos dados na prisdo com os oferecidos
fora dela. (UNESCO, 1999, p 52)

O Estado do Parana, em 1998, realizou o Encontro Preparatorio Nacional de
Educacdo de Jovens e Adultos, sediado pela Secretaria Estadual de Educacao do
Parana, como uma das representacbes do CONSED®. Este Encontro teve como
metodologia basica discussdes em grupo, plenaria com as conclusdes e
apresentacao de propostas. Os temas discutidos foram os seguintes: educacéo e
trabalho; educacao e juventude; educacédo no campo e com comunidades indigenas;
educacdo para a cidadania, direitos humanos e participacdo; alfabetizacdo e
escolarizacdo de jovens e adultos; educacdo e superacdo dos preconceitos de

género e etnia/raca e educacédo e desenvolvimento local e sustentavel.

O | Encontro Nacional de Educacgéo de Jovens e Adultos, realizado no SESC

Rio de Janeiro, em 1999, representa mais um passo na historia da EJA:

?® CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de Educacao.
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O ENEJA/RIO buscou contribuir para a ampliacdo e a melhoria da qualidade
da educacdo de pessoas jovens e adultas no Brasil, mediante o
estabelecimento de politicas articuladas de cooperacao entre as esferas de
governo e 0s segmentos governamental e ndo-governamental. Ao renovar o
interesse pela tematica da alfabetizagcdo, da educacao para a cidadania e a
formag&o para o trabalho, o encontro pretendeu colaborar para a reviséo e o
alargamento do conceito de EJA, propiciando uma leitura brasileira da
Declaracdo de Hamburgo e da Agenda para o Futuro. O encontro visou,
também, promover a divulgacdo e o intercambio de experiéncias,
potencializando iniciativas, motivando os agentes, fortalecendo parcerias e
comiss@es interinstitucionais constituidas nos Estados e municipios e os
féruns estaduais ja existentes (RJ, MG, ES, RS, SP), estimulando a criacao

de outros, tanto estaduais como regionais. (BRASIL, 2007, p.84)

Em 1999 e 2000, ocorreram duas teleconferéncias sobre a Formacédo de
Educacao para Jovens e Adultos, promovidas pela Universidade de Brasilia (UnB) e
0 Servico da Industria (SESI), com o apoio da UNESCO, em dez de maio de 2000,
sendo o relator Carlos Roberto Jamil Cury. Apés estes eventos foram aprovadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos com o
parecer 11/2000.

O primeiro conjunto versa sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental e o segundo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. Isto significou que, do ponto de vista da normatizacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a Camara de Educacédo
Basica respondia a sua atribuicdo de deliberar sobre as diretrizes
curriculares propostas pelo Ministério da Educacéo e do Desporto (art. 9° §
1°, da lei n. 4.024/61, com a versao dada pela Lei n. 9.131/95). Logicamente
estas diretrizes se estenderiam e passariam a viger para a educacao de
jovens e adultos (EJA), objeto do presente parecer. A EJA, de acordo com a
Lei 9.394/96, passando a ser uma modalidade da educacdo basica nas
etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma especificidade
propria que, como tal deveria receber um tratamento consequente.
(BRASIL, 2000, p. 2)

O Parecer CNE/CEB n.11 de 2000 é dirigido aos sistemas de ensino que

ofertam a educac&o de jovens e adultos, sob a forma de atendimento presencial®® e

*®Atendimento presencial — momentos exclusivamente presenciais, sendo a carga total do curso com
100% presencial.
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semipresencial’’ de cursos e que tenham como objetivo a certificacdo de conclus&o

de etapas da educacgédo basica.

Realizado também em 2000 o Il Encontro Nacional de Educacéo de Jovens
e Adultos em Campina Grande-PB, o Il ENEJA se prop06s a colocar em discussao os
conceitos de alfabetizacdo sob trés aspectos; politico, pratico e de pesquisa e
parceria que informam diferentes projetos de educacéo de pessoas jovens e adultas
em curso no pais, além de articular os diversos foruns estaduais e regionais

dedicados ao tema.

Os participantes do [l ENEJA manifestaram a sua indignacdo com a recusa
do governo federal, através do MEC, em implementar uma politica educacional que
contemple efetivamente a educacéo de jovens e adultos como uma modalidade da

educacédo basica.

A atual politica governamental no atendimento a educacdo de jovens e
adultos encontra-se dispersa em 6rgdos como o Ministério do Trabalho, o
Ministério da Reforma Agraria e o INCRA, o Ministério da Educacéo e se
realiza em programas de cunho compensatério e projetos com carater de
campanha — a exemplo da Alfabetizacdo Solidaria e do PRONERA — que
nao atendem as demandas sociais, geram descontinuidade e repercutem
negativamente no trabalho pedagégico. Neste sentido, reafirmamos a
necessidade da constru¢do conjunta entre governo e sociedade civil, de
politicas publicas que viabilizem uma educac¢@o de jovens e adultos de
qualidade, reconhecida como direito e de acesso universal. (BRASIL, 2007,
p. 103)

No mesmo ano de 2000 foi realizado o Férum Mundial de Educacdo em
Dacar, na oportunidade foi apresentada a Resolu¢do no 56/116, intitulada “Década
das Nacgdes Unidas para a Alfabetizacdo para Todos”, na qual se proclamou o
periodo entre 2003-2012 como a Década das Nacdes Unidas para a Alfabetizacéo,
com o objetivo de levar educacdo a todos, e reiterada pela Assembleia, em sua

sessao especial, realizada em Genebra, em 2000.

2" Atendimento semi-presencial - momentos presenciais e ndo presenciais, sendo a carga total do
curso referente a 30% utilizado na forma presencial e 70% na forma ndo presencial.
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A proclamacgdo da Década das Nacbes Unidas para a Alfabetizacdo pela
Assembléia, em sua qlinquagésima sexta sessdo, foi saudada pela
Comissdo de Direitos Humanos, em sua Resolucdo no 23/2002, de 22 de
abril de 2002, sobre o direito a educacgédo. (BRASIL, 2007, p.146) [sic]

A proposta do Férum de Dacar era obter progressos significativos em
direcdo ao aumento palpavel nos numeros absolutos de pessoas alfabetizadas entre
2003-2012.

O 1ll Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos — Il ENCEJA, foi
realizado em 2001 no Centro de Convenc¢des do Anhembi em Séao Paulo — SP:

Il ENEJA teve como tema a divisdo de responsabilidades entre os
organismos governamentais das trés esferas administrativas e as
organizacBes da sociedade civil para a consecucdo das metas relativas a
educacdo de pessoas jovens e adultas previstas no Plano Nacional de
Educacdo. Problematizou questbes quanto a quem cabe cumprir as metas;
analisou 0s compromissos internacionais da EJA e enfocou questdes
especificas da educacédo bésica e do significado do mundo da cultura em
relacdo com a EJA; assim como discutiu o sentido do trabalho na
construgéo do curriculo. (BRASIL, 2007, p. 105)

Em 2002 foi realizado o IV Encontro Nacional de Educacdo de Jovens e
Adultos — IV ENCEJA, em Belo Horizonte- MG, abordando as questdes relacionadas
a EJA: diretrizes e bases; conceitos e praticas; articulacdo dos féruns estaduais e

regionais e seus respectivos segmentos.

O Brasil apresentou o Relatério Nacional da Educacéao de Jovens e Adultos
do Ministério da Educagdao do Brasil na Conferéncia Internacional “MidTerm” em
Educacao de Adultos em Bangcoc na Tailandia em 2003, este relatério avalia a EJA

no Brasil pés-Hamburgo, apresenta os desafios a serem enfrentados:

Mais do que informacdes, a significancia desse documento se expressa
pelos enormes desafios que a EJA ainda tem de enfrentar: um quantitativo
enorme de jovens e adultos fora da escola; a falta de uma politica clara de
financiamento; certezas e incertezas em relagdo aos conceitos de EJA, a
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formacéo de professores, ao material didatico, entre outros. Em sintese, o
desafio da construcdo de uma politica publica de EJA no Brasil, que efetive
o direito de todos. Os documentos internacionais representam o esfor¢o de
uma acgdo orquestrada com o0s varios paises signatarios, em busca da
educagdo como direito ao longo da vida. Para isto, a Declaracdo de
Hamburgo continua sendo o eixo fundamental que antecede e norteia os
demais documentos, apontando na sequéncia a agenda de compromissos
gue ndo podem ser encarados como acordos burocraticos ou mais uma lista
de boas intengbes. Ao contrario, 0 que se revela na estratégia de
continuidade da V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos
(Confintea), € uma proposta de acompanhamento e busca de efetividade
nas agfes assumidas pelos governos. (BRASIL, 2007, p.13)

Ainda em 2003 o Ministério da Educacao criou a Secretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo para elaboracdo e execucao de politicas publicas com
vistas a superagdo do analfabetismo no Brasil. Langcou ainda o Programa Brasil
Alfabetizado.

Em 2003 foi realizado em Cuiaba-MT o V Encontro Nacional de Educacao
de Jovens e Adultos — V ENCEJA, abordando as questdes relacionadas as politicas
publicas de educacéo de jovens e adultos; aos Planos Estaduais e Municipais como
articuladores de politicas; os avancos na participacdo da sociedade civil na

construcao de politicas publicas.

s

A marca do V ENCEJA é superar o analfabetismo pelo esforco de
mobilizacdo politica da sociedade civil como parceira para a tarefa de alfabetizar 20
milhdes de brasileiros e pensar para esses a continuidade de estudos, ndo mais
tratada como acao pontual, descontinua, mas parte da educacéo ao longo da toda a

vida.

Quanto a alfabetizacdo, exige também revisdo conceitual, pelo que significa,
em sociedades grafocéntricas, saber ler e escrever para exercitar a
cidadania, 0 que exige concepcgdes que ultrapassam o processo inicial de
alfabetizacdo, ndo restrita ao mecanismo da leitura e da escrita, mas
assumida, freireanamente, como atividade politica e como acado cultural.
(BRASIL, 2007, p.127)

O Estado do Parana em 2006 implantou as Diretrizes Curriculares da
Educacdo de Jovens e Adultos, para as escolas do Parana que ofertam essa
modalidade de ensino, atendendo o perfil dos educandos jovens, adultos e idosos,

tanto para 0S cursos como para 0sS exames estaduais.
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Pode-se observar que o perfil dos alunos descritos nas diretrizes continuava

com um ponto em comum - a exclusao:

Compreender o perfil do educando da Educacg&o de Jovens e Adultos (EJA)
requer conhecer a sua historia, cultura e costumes, entendendo-o como um
sujeito com diferentes experiéncias de vida e que em algum momento
afastou-se da escola devido a fatores sociais, econdmicos, politicos e/ou
culturais. Entre esses fatores, destacam-se: o ingresso prematuro no mundo
do trabalho, a evasdo ou a repeténcia escolar.

(...) Atualmente, os adolescentes ainda s@o presenca marcante nas escolas

de EJA. A grande maioria é oriunda de um processo educacional
fragmentado, marcado por frequente evasdo e reprovacdo no Ensino
Fundamental e Médio regulares.

(...) Os jovens e adultos que procuram a EJA precisam da escolarizacao
formal tanto por questdes pessoais quanto pelas exigéncias do mundo do
trabalho.

(...) o atendimento escolar a jovens, adultos e idosos néo se refere somente
a uma caracteristica etaria, mas a diversidade sociocultural de seu publico,
composto por populagcdes do campo, em privacdo de liberdade, com
necessidades educativas especiais, indigenas, remanescentes de
quilombos, entre outros, que demandam uma educacdo que considere o
tempo, 0s espacos e a sua cultura. (PARANA, 2006, p.29-31)

As Diretrizes da EJA do Parana trouxeram como eixos articuladores a
cultura, o trabalho e o tempo e o desafio de desenvolver processos de formacao
humana, articulados a contextos sociohistéricos, a fim de que se reverta a exclusao
e se garanta aos jovens, adultos e idosos 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso. A
construcdo das diretrizes possibilitou a formagcdo continuada dos profissionais da

EJA envolvidos no processo,

Durante o periodo de construcdo das diretrizes, foram realizados inUmeros
seminarios, simpdésios, reunides técnicas e encontros descentralizados, com
0 objetivo de favorecer a participacdo dos educadores nas discussdes que
se deram ao longo de trés anos de intensos debates. Esse processo de
formagéo continuada em torno das diretrizes evidenciou a necessidade de
nelas contemplar as especificidades dos niveis e modalidades de ensino da
Educagcédo Basica, sem perder de vista a contribuicdo dos diferentes
componentes curriculares na formacao integral dos alunos ao longo do

processo de escolariza¢do. (PARANA, 2006, p.7)
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O Ministério da Educacdo em 2009 apresentou como meta prioritaria
assegurar a todos os brasileiros de 15 anos e mais, que ndo tiveram acesso a
escola ou dela foram excluidos precocemente: o0 ingresso, a permanéncia e a
conclusdo do ensino fundamental com qualidade. Para tanto, em parceria com
estados, municipios e sociedade civil, implementou um conjunto de ac¢des visando a:
ampliacdo da oferta, recuperacdo e melhoria da escola publica e valorizacdo do
professor.

Faz-se necessaria a oferta da educacédo de jovens e adultos em todos os
ambientes e locais onde existam pessoas excluidas do processo educativo

(...) a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social
ndo reparada para com os que ndo tiveram acesso e nem dominio da
escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a
forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de
obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia
social contemporanea. (BRASIL, 2000, p. 5)

A UNESCO (2015) apontou no Relatério de Monitoramento Global de

Educacao para Todos, que o numero de analfabetos no Brasil vem reduzindo:

Reducéo das taxas de analfabetismo entre jovens e adultos (taxa de
analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais vem sendo reduzida no
Brasil: passou de 12,4%, em 2001, para 8,7%, em 2012 (PNAD 2012).
(Disponivel em: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia’education/education-
for-all/#c1480638 . Acesso em: 14/07/2015)

O IBGE demonstrou em seu portal Brasil em Sintese que:

No periodo de 2007 a 2013 foi mantida a tendéncia de declinio das taxas de
analfabetismo e de crescimento da taxa de escolariza¢do do grupo etario de
6 a 14 anos e do nivel de educacdo da populacdo. O diferencial por sexo
persistiu em favor da populacdo feminina.

O nivel de instrucdo cresceu de 2007 para 2013, sendo que o grupo de
pessoas com pelo menos 11 anos de estudo, na populagédo de 25 anos ou
mais de idade, passou de 33,6% para 41,8%. O nivel de instru¢gao feminino
manteve-se mais elevado que o masculino. Em 2013, no contingente de 25
anos ou mais de idade, a parcela com pelo menos 11 anos de estudo
representava 39,6%, para os homens e 43,7%, para as mulheres.
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(Disponivel em: http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao. Acesso em
14/07/2015)

Os dados acima evidenciam a situacdo da taxa de analfabetismo e da
escolaridade no Brasil, atravées da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
realizada no periodo de 2007 a 2013. A pesquisa revelou o indice de crescimento da
taxa de escolarizacdo no Brasil que abaixa no periodo de seis anos, assim como
também a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade que se
manteve quase estagnada, de 2007 com 10% a 2013 com 8%, diferenca quase
insignificante para a importancia que a leitura e a escrita proporcionam ao individuo,
sdo bens sociais que levam o individuo a apropriar-se de outros bens como

culturais, sociais, econdmicos, politicos, entre outros.

Entende-se ao se analisar este dado que a educacao de jovens e adultos
ainda tem como desafio o analfabetismo, como também ofertar a aprendizagem ao
longo da vida. Isto porque a expectativa de vida das populacbes cresceu e esta
modalidade de ensino pode contribuir para participacdo dos individuos na
construcédo de uma sociedade mais tolerante, solidaria, justa, democratica, pacifica e

sustentavel.

Finalizando esta andlise historica pode-se pontuar que a Educacdo de
Jovens e Adultos desde a sua criacdo, que tinha como objetivo erradicar o

analfabetismo, ainda esta longe de atingir as metas estabelecidas.

Uma modalidade de ensino foi criada especificamente para cumprir sua
funcado social e ser extinta, entretanto, ndo obteve sucesso total, porque os motivos
sociais e humanos que levaram a sua criacdo, nas décadas de cinquenta e
sessenta, continuam presentes na sociedade atual. Os alunos ainda hoje se
descobrem analfabetos, sem escolarizacdo, sem o dominio dos saberes escolares,
sem diploma, excluidos da totalidade de direitos que sédo conquistas da condi¢cao

humana.

Os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos tém uma caracteristica comum

em suas histérias de vida e trajetéria escolar, a exclusdo escolar.


http://brasilemsintese.ibge.gov.br/educacao
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3.2 A HISTORIA DA OFERTA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
SISTEMA PENITENCIARIO DO PARANA

Para a construcao dos temas a seguir: Historia da oferta da educacao de
jovens e adultos no sistema penitenciario do Parand como também a Histéria do
CEEBJA — Professor Odair Pasqualini; recorreu-se a documentos oficiais, sites
governamentais, as ferramentas conceituais do autor Michel Foucault (2013), o qual
vé a prisdo e a escola como instituicdes de sequestro e a memdria da prépria
pesquisadora , a partir de 1994, iniciou sua trajetoria profissional na modalidade da
EJA e em 2004 na EJA prisional e, juntamente com o corpo docente, inicia o

processo de criagdo do CEEBJA — Professor Odair Pasqualini.

A sociedade redefiniu o castigo dos delinquentes, com a finalidade de
recuperacédo do ser humano, a legislacdo penal em vigéncia substituiu as instituicbes

correcionais punitivas pelas instituicdes disciplinadoras.

Segundo Foucault,

O momento histérico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte
do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades,
nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas formacdo de uma relacdo que
Nno mesmo mecanismo o torna tanto mais obediente quanto é mais util, e
inversamente. (FOUCAULT, 2013, p.133)

Sob esta perspectiva utilizando a concepcédo de Foucault para a prisdo a
partir da sociedade moderna, a recuperacdo ndo se da mais sob a forma de
suplicios do corpo, mas na forma de disciplina do corpo, moldando o homem “décil e
util” para seu regresso ao convivio social. A disciplina ¢é inteligentemente
orquestrada pelo poder, construido pelo saber com o objetivo de fabricar um novo
homem com nova visdo e postura numa maquinaria de controle estabelecida no
interior das prisdes, esquadrinhando ao maximo toda agéo, atitude, postura corporal

e comportamental.

Nesta logica Foucault considera:
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O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica’, que €& também
igualmente uma “mecénica do poder”, estd nascendo; ela define como se
pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para que
fagam o que se quer, mas para que operem como se quer, com as técnicas,
segundo a rapidez e a eficacia que se determina. A disciplina fabrica assim
corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”. A disciplina aumenta as
forcas do corpo (em termos econdmicos de utilidade) e diminuem essas
mesmas forcas (em termos politicos de obediéncia). Em uma palavra: ela
dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma “aptiddo”, uma
“capacidade” que ela procura aumentar; e inverte por outro lado a energia, a
poténcia que poderia resultar disso, e faz dela uma relacdo de sujeicdo
estrita. (FOUCAULT, 2013, p. 134)

Hoje, a instituicdo disciplinar “prisdo”, com uma rigorosa rede de relagdes e

padrdes de comportamento, visa com a disciplina, segundo Foucault

Estabelecer assim um quadro econdmico que possa valer como principio de
enriquecimento; inspecionar os homens, constatar sua presenca e sua
auséncia, (...) — distribuicdo e andlise, controle e inteligibilidade — s&o
solidarios. (...) Trata-se de organizar o multiplo, de se obter um instrumento
para percorré-lo e domina-lo; trata-se de lhe impor uma “ordem”.
(FOUCAULT, 2013, p. 143)

1?8 a identidade humana inicia

Ao ser condenado e ingressar no sistema pena
um processo de mudanca, além de perder o direito de ir e vir adentra na maquinaria
para refazer o seu “eu”. Segundo Foucault (2013, p.132) “(...) o corpo esta preso no
interior de poderes muito apertados, que lhe impdem limitacdes, proibicbes ou
obrigagdes.” Nao €& mais reconhecido pelo seu nome e sim pelo numero do
prontuario; recebe um uniforme que descaracterizara toda sua cultura; seu cabelo
recebera corte Unico, uniforme; perdera a opgédo de escolha alimentar, o cardapio

também é Unico e padronizado com balanceamento calérico; sua forma de andar

*® Sistema penal — os padrdes aqui citados sdo baseados na observacado da autora da pesquisa que é
professora pedagoga do CEEBJA Professor Odair Pasqualini que funciona nas dependéncias da
Penitenciéria Estadual de Ponta Grossa.
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com gestos personalizados sdo abandonados para adotar um caminhar geralmente
enfileirado, compassado, com as maos para tras e a cabeca direcionada para o
chdo. A hora de dormir é imposta pela auséncia de luz; ndo visita mais quem
gostaria e sim é visitado por quem quer vé-lo, apdés agendamento com dias e
periodicidade estabelecidos; a utilizagcdo do seu tempo serd estabelecida pelas
atividades programadas por outro, como a hora do solario, a hora da leitura, a hora
do setor de trabalho, a hora da escola, a hora do momento ecuménico, a hora do
banho. N&o possui mais autonomia para administrar seu tempo, pois “o0 tempo
penetra o corpo, e com ele todos os controles minuciosos do poder”. (FOUCAULT,
2013, p.146). S&o procedimentos de rituais de obediéncia adotados pelas
instituicbes disciplinadoras - “as prisdes” -, no Parana, atualmente denominadas

cadeias publicas® e penitenciarias®.

Hoje,®* o Parana tem 29 unidades penais, na maioria ha a oferta de
escolarizacdo, sob a responsabilidade de instituicdes educacionais vinculadas a
Secretaria Estadual de Educacdo, denominadas Centros Estaduais de Educacéo
Basica para Jovens e Adultos — CEEBJAs, com modalidade de ensino de Jovens e

Adultos na forma semipresencial.

A implantacdo da educacdo formal no sistema penitenciario do Parana
iniciou em 1982, embora o sistema de aprisionamento no estado fosse inaugurado

em 1909, por intermédio das Cadeias e Penitenciaria do Estado.

Tornou-se necessario e urgente que o governo e a sociedade passassem a
entender a pena e a prisdo em funcdo de objetivos e metas educacionais e
ndo mais como meros instrumentos de controle social, de punicdo e de
segregacdo. A educacdo é um bem valioso. E a mais eficiente ferramenta
para alavancar o crescimento pessoal. E td0 importante que assume o
status de Direito Humano fundamental, pois deve ser vista como parte
integrante da dignidade humana e aquilo que contribui para amplia-la como
conhecimento, saber e discernimento. (PARANA, 2012, p.12)

A escola tomada como uma instituicdo disciplinadora no contexto de uma
sociedade de controle inicia suas atividades nas unidades penais numa perspectiva

de contribuir para o processo de ressocializagdo do preso, ou seja, no processo de

2% Cadeia Publica — Destinada a presos provisorios.
% penitenciaria — Destinada a presos condenados.
%! Julho de 2015.
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coercdo individual e coletiva dos corpos, adaptando-os as normas e rotinas
estabelecidas pela unidade penal. Este processo disciplinador também passa pelo
processo de coercao individual e coletiva do grupo de profissionais que atua na
escola, de modo que gradativamente vai sendo construida sua identidade e sua

histéria como instituicdo educativa no sistema penal.

A escola dentro do sistema prisional, através de sua dinamica pedagdgica e
do seu poder institucional, busca despertar no aluno suas potencialidades positivas,
porque o poder disciplinador, segundo Foucault (2013) ndo é destrutivo, ele é
construtivo, ele constitui o individuo na sua corporalidade e na sua identidade, seja
pelas atividades pedagdgicas que contribuem para a construcdo do conhecimento
escolar, seja por intermédio de diferentes projetos “educativos” encaminhados no

interior da instituicdo penal.

O poder disciplinar €, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e
de retirar, tem como fungdo maior “adestrar’; ou seja, sem duvida adestrar
para retirar e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas
para reduzi-las; procura liga-las para multiplica-las e utilizd-las num todo.”
(FOUCAULT, 2013, p. 164)

Toda a acdo desenvolvida na unidade penal é supervisionada pelo olhar
atento dos agentes penitenciarios e sob os olhares ininterruptos das cameras de
vigilancia, a escola que compde este contexto também € controlada por estes

olhares.

O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo de
olhar: um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de
poder, e onde, em troca, 0s meios de coer¢do tornem claramente visiveis
aqueles sobre quem se aplicam. (FOUCAULT, 2013, p. 165)

As aulas sao ministradas de portas abertas com a presenca de um agente
penitenciario no corredor, o qual pode ouvir tudo o que é dito pelo professor e pelos
alunos, o sistema de monitoramento fiscaliza a todos. Qualquer sinal de

desobediéncia das normas estabelecidas é de conhecimentos de todos, os

procedimentos estabelecidos seguem um protocolo: o aluno é retirado da sala e no
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caso da “falta” ser do professor, este também é afastado, o problema € comunicado
a Chefia de Seguranca, sdo instaurados processos internos, como diria Foucault
(2013, p.171) “todos os sistemas disciplinares, funcionam como um pequeno
mecanismo penal”. Apos esclarecer os fatos, se culpado, o aluno podera receber
falta disciplinar® e o professor podera receber uma pena disciplinar®, que vai
geralmente da adverténcia até remoc¢do para outra escola, podendo em funcédo da
gravidade da falta receber outras penalidades previstas no Estatuto do Servidor
Publico. E a disciplina moldando corpos “ddceis” e “Uteis” pelo cumprimento das
normas.

Organiza-se assim como um poder mdultiplo, automatico e anénimo; pois, se
é verdade que a vigilancia repousa sobre individuos, seu funcionamento é
de uma rede de relac6es de alto a baixo, mas também até um certo ponto
de baixo para cima e lateralmente; essa rede “sustenta” o conjunto, e o
perpassa de efeitos de poder que se apoiam uns sobre os outros: fiscais
perpetuamente fiscalizados. (...) O que permite ao poder disciplinar ser
absolutamente indiscreto, pois estd em toda parte e sempre alerta.
(FOUCAULT, 2013, p. 170)

A Lei de Execucdo Penal de 1984 veio garantir ao preso sua visibilidade
como individuo de direito, trazendo para o interior das unidades penais o direito a
educacédo formal. O Estado do Parana inicia a oferta da educacao formal em 1982.
Esta iniciativa foi amparada pelo Termo de Acordo Especial de Amparo Técnico, em
01 de fevereiro de 1982, celebrado entre a Secretaria da Justica, Cidadania e

Direitos Humanos — SEJU e a Secretaria de Estado da Educacéo - SEED.

O referido acordo constituiu uma agéo conjunta entre a SEJU e a SEED,
proporcionando aos presos e aos funcionarios do sistema penitenciario do
Parana escolariza¢@o no ambito do 1° e 2° graus, através da modalidade de
ensino supletivo. Inicialmente a primeira escola foi implantada em Curitiba
como um Centro de Orientacdo da Aprendizagem, 6rgdo vinculado ao

% Falta disciplinar do detento — Estabelecida no Art. 59 da Lei de Execucdo Penal. Praticada a falta
disciplinar, deverd ser instaurado o procedimento para sua apuragdo, conforme regulamento,
assegurado o direito de defesa. (Lei de Execugao Penal n® 7.210)

% Falta do servidor - Estatuto do Servidor Publico do Parana — Estabelece como penalidade ao
servidor publico no Art. 291 as penas disciplinares: | - adverténcia; Il — repreenséo; Ill — suspenséo; IV
— multa; V — destituicdo de funcdo; VI — demissédo; VIl — cassacdo de aposentadoria ou
disponibilidade. (Lei n® 6174, 1970, p.51)
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Centro de Estudos Supletivos de Curitiba, conforme resolugcdo n° 80/82
SEJU/SEED e Resolugdo n° 1707/82 — SEED, ambas de 28/06/82.
(PARANA, 2012, p.29) [grifo nosso]

A demanda de professores era reduzida, pois a avaliacdo dos estudos era
realizada fora do processo de ensino, através de exames. Pela Resolugdo n°
1707/82 da Secretaria de Estado da Educacéo - SEED, os alunos eram preparados
para os exames de equivaléncia correspondentes as quatros primeiras séries do 1°
grau® e para os exames supletivos da educacéo geral, no que se refere as Ultimas
séries do 1° grau® e ao 2° grau®, realizados pelo Centro de Estudos Supletivos de
Curitiba.

Em 1984, a Lei de Execucdo Penal n°® 7.210 veio garantir a0 preso as
modalidades de assisténcia como atribuicdo do Estado, prevendo-se no Capitulo 2,

Da assisténcia, Secéo V, Da assisténcia educacional:

Art.17 - A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18 - O ensino de primeiro grau serd obrigatério, integrando-se no
sistema escolar da unidade federativa.

Art. 19 - O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciacdo ou
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo unico - A mulher condenada tera ensino profissional adequado a
sua condicao.

Art. 20 As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam
cursos especializados.

Art. 21 Em atendimento as condi¢bes locais, dotar-se-a cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. (BRASIL,
1984, p. 8).

Em 1987, pela Resolugdo n°® 2088/87/SEED, o estabelecimento de ensino
com avaliacdo fora do processo passou a ser denominado Nucleo Avancado de
Estudos Supletivos — NAES Dr. Mério Faraco, primeira instituicdo de ensino do

Parana que funciona nas dependéncias de uma unidade penal.

% 10 grau — atualmente denominado na EJA como Ensino Fundamental — Fase |, equivalente ao
eriodo do 2° ao 5° ano da Educacéo Bésica.

® Educacao Geral — atualmente denominado na EJA como Ensino Fundamental Fase Il, equivalente

ao periodo do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

% Equivalente ao Ensino Médio.
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Em 1988 a Constituicdo Federal passa a reconhecer a Educacdo de Jovens
de Adultos como modalidade especifica da educacao béasica, estabelecendo o direito
a educacdo gratuita para todos.

Seguindo o ordenamento juridico nacional, o estado do Parana ao construir
a Constituicdo do Estado do Parand, estabelece no seu Titulo VII, Das disposicdes
Constitucionais Gerais, artigo 239, o compromisso estadual com a assisténcia, “O
Estado promovera a assisténcia a homens e mulheres internos e egressos do

sistema penitenciario, inclusive aos albergados, visando a sua reintegracdo a
sociedade”. (PARANA, 1989, p. 95)

Além do NAES Dr. Mario Faraco, destinado ao atendimento educacional dos
internos do sistema penitenciario do estado, foi criada a Escola Penitenciaria do
Parana — ESPEN, esta instituida como unidade subdepartamental do Departamento
Penitenciario do Parana — DEPEN e da Secretaria de Estado da Justica e da
Cidadania - SEJU, através do Decreto N° 609 de 23 de julho de 1991, com a
finalidade de promover o desenvolvimento e capacitacdo dos agentes e funcionarios

do DEPEN e coordenar todo o programa educacional do sistema penal.

A Escola Penitenciaria do Parand - ESPEN foi instituida como unidade
subdepartamental do Departamento Penitenciario do Parand e da Secretaria de
Estado da Justica e da Cidadania - SEJU, através do Decreto N° 609 de 23 de julho
de 1991, tendo como sua primeira diretora a pedagoga Ana Maria Correa Almeida
(1991-1993). Vale destacar que, nesse periodo, foi dada grande énfase a
capacitacdo de agentes penitenciarios, com cursos para aperfeicoamento a chefes
de seguranca, taticas defensivas, gerenciamento de crises, entre outros. (disponivel
em: http://www.espen.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=3.
Acesso em: 24/10/2015)

Foi reorganizada a Divisdo de Educacdo, daquele departamento, que, no
ambito da ESPEN, passou a monitorar todas as atividades do Programa de
Escolarizagéo, desenvolvido nas unidades penais, em parceria com a Secretaria de

Estado da Educacéo.


http://www.espen.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=3
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Em 1994 sao publicadas as Regras minimas para o tratamento do preso no
Brasil, em seu capitulo Xll, Das instru¢des e assisténcia educacional, define-se o

seguinte:

Art. 38. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formag&o profissional do preso.

Art. 39. O ensino profissional serd ministrado em nivel de iniciacdo e de
aperfeicoamento técnico.

Art. 40. A instrugdo primaria serd obrigatoriamente ofertada a todos os
presos que ndo a possuam. Paragrafo Unico — Cursos de alfabetizacao
serédo obrigatorios e compulsorios para os analfabetos.

Art. 41. Os estabelecimentos prisionais contardo com biblioteca organizada
com livros de contetddo informativo, educativo e recreativo, adequado a
formacao cultural, profissional e espiritual do preso.

Art. 42. Devera ser permitido ao preso participar de curso por
correspondéncia, radio ou televisdo, sem prejuizo da disciplina e da
seguranca do estabelecimento. (BRASIL, 1994, p.5-6)

Em 1995 a Resolucdo n® 2104/95 da SEED - traz em seu texto a
transformacao do carater de avaliacdo do NAES. Dr. Mario Faraco, passando de
avaliacdo fora do processo para avaliagdo no processo no curso supletivo de 1°
grau, o que significou a realizacdo da avaliacao pelo proprio NAES e ndo mais pelo
CES de Curitiba:

(...) foi autorizada a realizacdo de avaliacdo do rendimento escolar dos
alunos do curso supletivo de 1° grau — funcéo supléncia de educacao geral
durante o processo de ensino aprendizagem, transformando, assim, a
estrutura e seu funcionamento ao ofertar estudos com avaliacdo no
processo ensino aprendizagem. (In: PARANA, 2012, p.30)

O direito a educacédo esta também estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional n® 9394/96, LDBN

Art. 5°.0 acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
gualquer cidadao, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizagao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo. (BRASIL, 1996)
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Sendo os internos do sistema penal adultos com mais de dezoito anos e
com nivel de escolaridade baixo, a modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos —
EJA vem atender o perfil deste aluno, pois considera seu tempo de aprendizagem

guer cronoldgico ou cognitivo.

Segundo a LDBN, Art. 37° “A educacdo de jovens e adultos sera destinada
agueles que nédo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental

e médio na idade propria”.

Ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos de 2000, reconhece a importancia de assegurar a equidade, a diferenca e a
proporcionalidade no modelo pedagodgico adotado. A equidade observa a igualdade
curricular, assegurando o direito a educacéao; a diferenca valoriza o conhecimento e
valores que fazem parte da identidade do aluno; e a proporcionalidade verifica as

necessidades proprias desta modalidade de ensino como espaco e tempo.

Art. 5° Os componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdgico
proprio da educacdo de jovens e adultos e expressos nas propostas
pedagégicas das unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos
objetivos e as diretrizes curriculares tais como formulados no Parecer
CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente Resolugdo, nos pareceres
CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas respectivas
resolugbes e as orientagBes proprias dos sistemas de ensino. Paragrafo
unico. Como modalidade destas etapas da Educacdo Bésica, a identidade
propria da Educac@o de Jovens e Adultos considerard as situacdes, 0s
perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de
equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacéo e contextualizagao
das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagégico préprio, de modo a assegurar: | - quanto a equidade, a
distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um
patamar igualitario de formacao e restabelecer a igualdade de direitos e de
oportunidades face ao direito & educacgdo; II- quanto a diferenca, a
identificagdo e o reconhecimento da alteridade propria e inseparavel dos
jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do mérito
de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; Il -
guanto a proporcionalidade, a disposicdo e alocagcdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades préprias da Educacéo de
Jovens e Adultos com espacgos e tempos nNos quais as praticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolariza¢éo basica. (BRASIL. 2000, p.1-2)



79

Até 2002 os profissionais da educacao que prestavam servi¢gos educacionais
nas Unidades Penais do Parana eram indicados, ndo havia nenhuma normatizacéo
especifica para o ingresso destes profissionais nas escolas que funcionavam nas

dependéncias das unidades penais.

Em 2002 com a assinatura da Resolugdo Secretarial n.° 221/2002, a
distribuicdo das aulas nos cursos de EJA, inclusive nas Unidades Penais, passou a
utilizar processo especifico, organizado e conduzido por uma comisséo constituida
por representantes da entidade parceira e da SEED, envolvendo analise de curriculo
e entrevista, cujos pré-requisitos eram:

| — para a analise de curriculo:
a) ser estatutario;
b) ter habilitacédo especifica na disciplina a que se candidatar

¢) nao ter sofrido penalidade administrativa e/ou judicial,
d) apresentar o perfil esperado.

Il — para a entrevista:

a) visdo ampla da problemética do internado;

b) facilidade para trabalhar em equipe;

c) facilidade para lidar com situacdes de tensao e conflito;

d) disponibilidade para desenvolvimento de propostas educativas dirigidas
as pessoas internas em estabelecimento correcional. (PARANA, 2002, p.2)

Os profissionais que atuam nos espacos que ofertam educacdo em privacéo
de liberdade recebem uma gratificacdo de exercicio em Unidade Penal ou

Correcional Intra Muros, amparada pela Lei Estadual n® 13.666/02.

Em 2003 é realizado o 1° Forum Pedagdgico do Sistema Penitenciario do
Parand em Ponta Grossa, que estava inaugurando a Penitenciaria Estadual de
Ponta Grossa, simultaneamente era implantado o ensino formal por intermédio do
Posto Avancado do CEEBJA — PAC.

As atividades do Programa de Escolarizacdo, desenvolvido nos
estabelecimentos penais em parceria com a Secretaria de Estado da Educacéo, a
partir de 2004 passam a ser supervisionadas pela Escola Penitenciaria — ESPEN,
conforme a Resolucdo 141/2004 da SEJU.

A Resolucao Conjunta n° 02/2004-SEED/SEJU/SETP de 2004, regulava e
trazia novas normas de selecdo dos servidores publicos da SEED para serem

supridos nos Estabelecimentos de Ensino da Rede Estadual de Educacdo Béasica
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gque ofertam Educacdo de Jovens e Adultos para educandos em privagao de
liberdade, aperfeicoando em alguns aspectos a resolucéo anterior de 2002.

a) a composicdo da Comissdo Especial por trés servidores publicos da
SEED e/ou do NRE e dois da entidade parceira, 0s quais ndo poderiam
estar em exercicio no estabelecimento de ensino e na Unidade, sendo
designados pela DG/SEED;

b) a realizacdo de duas etapas classificatorias, sendo uma a analise de
curriculo, valendo 60% da nota final e a outra, a entrevista, valendo 40%,
ambas conforme anexos da Resolucao;

c) a elaboracéo de edital préprio pelo GRHS/SEED;

d) para inscricdo, comprovar ser estatutario, ser concursado na area de
conhecimento/disciplina especifica ou na funcdo pretendida, ndo ter
cumprido pena estabelecida em sentenca criminal transitada em julgado nos
ultimos dois anos, ndo ter sido condenado, nos ultimos trés anos, ao
cumprimento de penalidade administrativa de suspensdo, demissdo ou
cassacado de aposentadoria;

e) o estabelecimento dos valores (créditos) maximos por item a ser
avaliado, descritos nos anexos da Resolucdo. (PARANA, 2004, p.2-3)

Para o processo de selecdo para diretores de estabelecimentos de ensino
gue funcionam nas dependéncias das unidades penais do Parana em parceria com
a SEJU, em 2005 foi publicada a Resolucéao n°® 2847/2005, estabelecendo as normas

do processo de selecao, resolucdo que veta a participacdo dos alunos no processo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos
no Art. 6° estabelecem que, “Cabe a cada sistema de ensino definir a estrutura e a
duracdo dos cursos da Educacdo de Jovens e Adultos, respeitando as diretrizes
curriculares nacionais, a identidade desta modalidade de educacdo e o regime de

colaboracéao entre os entes federativos.” (BRASIL, 2000, p.2).

O Parana elabora as Diretrizes Curriculares para a Educacdo de Jovens e
Adultos, 2006, a qual passa a orientar a organizacdo curricular das escolas do
estado que ofertam essa modalidade de ensino. Tem como eixos articuladores do

curriculo a cultura, o trabalho e o tempo. Traca o perfil dos educandos:

Compreender o perfil do educando da Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
requer conhecer a sua historia, cultura e costumes, entendendo-o como um
sujeito com diferentes experiéncias de vida e que em algum momento

afastou-se da escola devido a fatores sociais, econémicos, politicos e/ou
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culturais. Entre esses fatores, destacam-se: 0 ingresso prematuro no mundo
do trabalho, a evaséo ou a repeténcia escolar. (...) 0 atendimento escolar a
jovens, adultos e idosos nao se refere somente a uma caracteristica etaria,
mas a diversidade sociocultural de seu publico, composto por populagbes
do campo, em privacdo de liberdade, com necessidades educativas
especiais, indigenas, remanescentes de quilombos, entre outros, que
demandam uma educagdo que considere o tempo, 0S espacos e a sua
cultura. (PARANA, 2006, p.29-31)

Com o objetivo de garantir o retorno e a permanéncia dos alunos na
escolarizacdo formal por intermédio da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, o Parana elabora as Diretrizes Curriculares da EJA no Parana, apés um
trabalho coletivo entre os educadores que proporcionou aos participantes o
amadurecimento tedrico, politico e conceitual. A proposta foi apresentada a todos os
profissionais que atuavam na EJA na Semana Pedagodgica de 2006. Apos as criticas
e sugestdes do coletivo foi legitimado o documento, o qual passou a orientar a

modalidade de ensino da EJA no Parana.

Em 2006, com publicacdo da Resolucédo Conjunta n°® 08/2006 — SEED/SEJU
foram estabelecidas as competéncias de cada Secretaria parceira no sentido de
garantir a escolarizacdo basica, no nivel fundamental e/ou médio, na Educacéo de
Jovens e Adultos as pessoas em privacdo de liberdade, nas Unidades Penais do
Estado do Parana, por meio dos Centros Estaduais de Educacdo Basica para

Jovens e Adultos ou através de Acdes Pedagdgicas Descentralizadas.

Resolucdo secretarial conjunta, acorda que cabe a SEED fornecer
profissionais docentes e administrativos para atuarem no sistema penal,
responsabilizando-se pelo pagamento do salario basico dos mesmos e cabe
a SEJU fornecer as condi¢des infra-estruturais (salas de aula, mobiliario e
material escolar). (disponivel em:
http://www.depen.pr.gov.br/modules/conteudo/print.php?conteudo=117.
Acesso em: 11/07/2015)

Neste momento histérico o Parand atendia:


http://www.depen.pr.gov.br/modules/conteudo/print.php?conteudo=117
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1. CEEBJA Dr. Mario Faraco, com sede em Piraquara. A organizacdo da oferta
ocorria por meio de acdes pedagolgicas descentralizadas - APED nos
estabelecimentos Penais de Curitiba e Area Metropolitana;

2. CEEBJA Prof. Manoel Machado, atendendo em dois locais, sendo que a sede
seria na Penitenciaria Estadual de Londrina e no outro espaco uma acéo pedagdgica
descentralizada, vinculada ao proprio CEEBJA,

3. CEEBJA Prof.2 Tomires M. de Carvalho, autorizado a funcionar na Penitenciaria
Estadual de Maring4;

4. CEEBJA Prof. Odair Pasqualini, autorizado a funcionar, a partir de 2005, na
Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa. Anteriormente, a oferta realizava-se por
meio de turmas de APED, vinculadas ao CEEBJA Prof. Paschoal Salles Rosa, de
Ponta Grossa;

5. Penitenciaria Industrial de Cascavel, autorizadas turmas de APED vinculadas ao

CEEBJA Joaquina Mattos Branco, que funciona no mesmo municipio;

6. Penitenciaria Industrial de Guarapuava, autorizadas turmas de APED vinculadas

ao CEEBJA de Guarapuava, que funciona no mesmo municipio;

7. Penitenciaria Estadual de Foz do Iguacu, autorizadas turmas de APED vinculadas

ao CEEBJA Prof. Orides B. Guerra, que funciona no mesmo municipio.

Em 2008 é elaborado o Parecer CNE/CEB n° 25, de 09 de marco de 2008,
gue trata das Diretrizes Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos
em situacdo de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais. A redacéo final
€ publicada na Resolucdo CNPCP n° 03, de 06 de marco de 2009, do Conselho
Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, que dispde sobre as Diretrizes

Nacionais para a oferta de educacao nos estabelecimentos penais.

A regulamentacado do atendimento educacional no Sistema Penitenciario do
Parana decorre das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacdo em
Estabelecimentos Penais aprovadas pela Resolucdo n° 3, de 06 de margo
de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP), que foram homologadas pelo Ministério da Educacgdo por meio da
Resolucédo n° 2, de 19 de maio de 2010, do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE). (PARANA, 2012, p. 12)
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Ainda em 2010 na esfera federal foi elaborada a Resolucdo MEC/CNE/CEB
n° 02, de 19 de maio de 2010 que dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta
de educacao para jovens e adultos em situacdo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 04, de 09 de
marco de 2010 das Diretrizes Nacionais para a oferta de educacéo para jovens e
adultos em situacao de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais.

Na esfera estadual a Deliberagdo CEE/PR n° 05, de 03 de dezembro de
2010, estabelece Normas para a Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino
Fundamental e Médio do Sistema de Ensino do Parana.

Com o objetivo de ampliar as matriculas e qualificar a oferta de educacéo
nas prisdes, em 2011 é instituido o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
Sistema Prisional, pelo Decreto Presidencial n°® 7.626; o qual prevé a elaboracéo

pelos estados do Plano Estadual de Educacéo para o Sistema Prisional.

Em 2011 a Resolugdo n°® 090, altera a denominacdo da entdo Escola
Penitenciaria do Parana - ESPEN para Escola de Educacdo em Direitos Humanos -
ESEDH-PR, (...) a esséncia da Escola como uma instituicAo de exceléncia no
processo de capacitacao, formacado, aprimoramento pessoal e profissional continua

a mesma. (Disponivel em: http://www.esedh.pr.gov.br/ . Acesso em 07/07/2015).

No mesmo ano sao publicadas as resolucbes: Resolu¢cdo n° 01/2011 -
SEED/SEJU/SECJ, que regulamenta o processo de selecdo de servidores publicos,
vinculados a SEED, para suprimento da demanda nos estabelecimentos de ensino
em unidades penais, substituindo a Resolucdo Conjunta n® 02/2004; a Resolucao
Conjunta n® 03/2011 — SEED/SEJU, que estabelece as competéncias de cada
Secretaria parceira no atendimento a escolarizacdo das pessoas em privacao de
liberdade, substituindo a Resolugdo Conjunta n° 08/2006 e a Resolucdao Conjunta n°
4761/2011 — GS/SEED, que regulamenta o Processo de Consulta a Comunidade
Escolar para a selecao de Diretores e Diretores-auxiliares dos Estabelecimentos de
Educacéo de Jovens e Adultos, da Rede Estadual de Educacdo Basica do Parana,
gue funcionam em parceria com a Secretaria de Estado da Justica, Cidadania e

Direitos Humanos/Departamento Penitenciario.
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Ainda em 2011, é publicada em 29 de junho de 2011 a Lei 12.433, que
garante a remicao da pena pelo estudo, o que incentiva 0 acesso a escolarizagcao
dos detentos.

Art. 126. O condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do tempo de
execucado da pena.

§ 1° A contagem de tempo referida no caput sera feita a razo de:

I - 1 (um) dia de pena a cada 12 (doze) horas de frequéncia escolar -
atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou
superior, ou ainda de requalificacdo profissional - divididas, no minimo, em 3
(trés) dias;

§ 2° As atividades de estudo a que se refere o § 1° deste artigo poder&o ser
desenvolvidas de forma presencial ou por metodologia de ensino a distancia
e deverdo ser certificadas pelas autoridades educacionais competentes dos
cursos frequentados.

§ 5° O tempo a remir em funcdo das horas de estudo sera acrescido de 1/3
(um terco) no caso de conclusdo do ensino fundamental, médio ou superior
durante o cumprimento da pena, desde que certificada pelo 6rgéo
competente do sistema de educacéo.

Art. 129. A autoridade administrativa encaminhara mensalmente ao juizo da
execugdo copia do registro de todos os condenados que estejam
trabalhando ou estudando, com informacéo dos dias de trabalho ou das
horas de frequéncia escolar ou de atividades de ensino de cada um deles.
(BRASIL, 2011, p.1)

Em 2012 é publicado o Plano Estadual de Educacao no Sistema Prisional do
Parana, apds a participacdo nas discussdes e reflexdes no 3° Seminario Nacional
pela Educacéo nas Prisdes, realizado em Brasilia no mesmo ano. Este plano passa
a subsidiar o atendimento escolar nos espacos prisionais. A sua elaboracédo foi
coordenada pela Secretaria de Estado da Educacao e pela Secretaria de Estado da

Justica, Cidadania e Direitos Humanos.

Os CEEBJAs participaram com discussfes internas, sistematizadas e
enviadas para serem incluidas na redacado final do plano, o qual também ficou
disponibilizado nos portais da Secretaria de Estado da Educacao e da Secretaria de
Estado da Justica, Cidadania e Direitos Humanos para sugestdes nas discussoes e

decisfes referentes a oferta de educacéo nas prisées do Parana.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm#art126.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm#art129.
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O Encontro Estadual de Educacé&o nas Prisbes que ocorreu em julho de
2012, em Curitiba, teve como objetivo planejar e elaborar coletivamente a versao
final do Plano. Apés o evento a Comissdo de Sistematizacao finaliza a redacao final
do Plano Estadual de Educacao no Sistema Prisional do Parana. Esta Comissao foi
composta de indicagdOes das instituicbes parceiras participantes dos encontros e pela
Coordenacédo de Educacdo de Jovens e Adultos — que responde pela demanda na
SEED - e pelo PDI-Cidadania, que coordena a educacdo, qualificacdo e
profissionalizagéo nos estabelecimentos penais do Estado.

A escola no interior dos presidios deve ter como funcdo o desafio de
desconstruir a concepcgédo de que ali € um ambiente de desumanidades e de
negacao de direitos. A educagdo no espaco prisional deve ser vista como
um precioso mecanismo de valorizacdo das acdes que elevam a autoestima
do educando jovem, adulto e idoso privado de liberdade. Utilizada como
instrumento de resgate da dignidade humana, de desenvolvimento do
pensamento reflexivo, da atividade criadora e inovadora, ela possibilitara a
construcdo da autonomia pessoal, preparando-os para a vida em
sociedade. (PARANA, 2012, p.16)

Em junho de 2012 é criada a Portaria Conjunta n° 276 que disciplina o
Projeto da Remicéo pela Leitura no Sistema Penitenciario Federal. No mesmo ano
esta Portaria é regulamentada no Estado do Parana pela Lei 17.329, que trata da

Remicao da Pena por Estudo através da Leitura.

Este programa, implantado em todos os estabelecimentos penais,
disponibiliza aos apenados alfabetizados, a cada més, 01 (um) livro de obra
literria classica, cientifica ou filosofica, inclusive livros didaticos da area de
salde, dentre outros, previamente selecionadas por uma comissédo de
docentes.

A participac@o dos apenados é voluntaria. A cada 30 dias realizam a leitura
de um livro e, para fins de remicdo, produzem um relatério de leitura e ou
resenha, conforme o nivel de escolariza¢@o. O trabalho escrito € avaliado e
conta com um aproveitamento de 00 a 100, a média minima é 60 para a
aprovacao.

Ressaltando que, apds a leitura do livro, os apenados que possuem o
Ensino Fundamental elaboram um relatério de Leitura e aqueles que
possuem o Ensino Médio e Superior uma resenha. A escrita é feita em trés
momentos de forma presencial. Na primeira versdo o texto € avaliado pelo
professor de Lingua portuguesa, num segundo momento é produzida a
reescrita e novamente corrigido para elaboragéo da versao final.

Os Centros Estaduais de Educacdo Basica para Jovens e Adultos que
atendem as Unidades Penais, aos quais o apenado estiver vinculado,
encaminhardo o Atestado de participacdo na Remicdo pela Leitura, com


http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=77830&indice=1&totalRegistros=1
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aproveitamento, bem como a carga horaria cumprida, ao Juiz da Vara de
Execucdes Penais para que este possa acolher a titulo de remicédo da pena,
contabilizando-se 4 (quatro) dias de remicdo aos que alcancarem o0s
objetivos propostos.

(Disponivel em: http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/

conteudo.php? conteudo=45. Acesso em: 07/07/2015)

Além da escolarizacdo formal e do Projeto da Remicdo pela Leitura no
Sistema Penitenciario, ha a oferta do PDI*” CIDADANIA, que foi institucionalizado
pelo DECRETO N° 4021 de 09 de marco de 2012, com objetivo de promover a
reinsercao social dos apenados do Sistema Penal do Estado do Parand, por meio do
ensino formal e profissionalizante; da capacitacao e qualificacdo; por meio da oferta
de trabalho; da saude e da qualidade de vida dentro das Unidades Penais, 0
programa faz parte do Departamento de Execucéo Penal — DEPEN da Secretaria de

Seguranca Publica e Administracdo Penitenciaria do Parana.

O Programa PDI-Cidadania almeja transformar as prisbes em escolas de
capacitacdo profissional que contribuam com a promocédo da cultura da paz
no Sistema Penal do Estado do Parana, por meio de: Educacdo e
qualificacao profissional;

Observatérios do conhecimento de gestdo prisional, de praticas de
sustentabilidade, de saude mental e de préticas juridicas;

Centrais de residuos solidos;

Canteiros produtivos de trabalho;

Associacgdes de protecdo e assisténcia aos condenados;

Cooperativas de trabalho de apenados e egressos;

Arranjos produtivos locais;

Consércios e parcerias publico privado.

(Disponivel em:
http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=

9 Acesso em: 07/07/2015)

Neste mesmo programa é ofertada, por intermédio de edital especifico aos
pedagogos da SEED que pertencem ao Quadro Préprio do Magistério, a
possibilidade de desempenharem a funcdo de Pedagogo de Unidade, tendo em vista
gue a SEJU apresenta um nuamero limitado destes profissionais e sem concurso em

vigor para chamamento, estes pedagogos ficam supridos nos CEEBJAs que

%" PDI Cidadania — O Programa é composto por uma equipe de servidores do Sistema Penitenciario
do Parand, que participam do processo de incubadores para o Desenvolvimento de Competéncias
junto ao Programa, auxiliando a Unidade no Desenvolvimento das tarefas de Planejamento,
Programas e Projetos para o Sistema Penal, e, através da CEQP- Coordenacdo de Educacéo,
Qualificacao e Profissionalizacéo objetiva a formacéo, escolarizacdo, capacitacéo e profissionalizagédo
dos apenados, com énfase nos estudos do Programa de Educacédo em Direitos Humanos. (Disponivel
em: http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=6. Acesso em
11/07/2015)


http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/%20conteudo.php?%20conteudo=45.%20Acesso
http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/%20conteudo.php?%20conteudo=45.%20Acesso
http://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/listarAtosAno.do?action=exibir&codAto=65457&indice=4&anoSpan=2012&anoSelecionado=2012&mesSelecionado=3&isPaginado=true
http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=9
http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=9
http://www.pdi.justica.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=6
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funcionam nas dependéncias das unidades penais e prestam servicos a unidade

penal.
Ainda em 2012 foram criados outros estabelecimentos no Parana:

1. CEEBJA Wilson Antbnio Neduziak (Cascavel);

2. CEEBJA Novos Horizontes (Francisco Beltréo)

3. CEEBJA Helena Kolody (Foz do Iguacu).

4. Penitenciaria Estadual de Cruzeiro do Oeste, autorizadas turmas de Acgdes
Pedagdgicas Descentralizadas — APED.

5. Associacdo de Protecdo e Assisténcia aos Condenados — APAC de Barracéo,
autorizadas turmas de A¢Oes Pedagogicas Descentralizadas — APED.

Além de todos estes atendimentos, a partir de 2013 o Programa Parana
Alfabetizado da SEED passa a ser ofertado nos estabelecimentos penais do Parana
administrados pela SEJU, por intermédio do Pedagogo da Unidade. O monitor do
programa € um encarcerado com grau de escolaridade superior ao Ensino Médio,
para atender outros presos nos espacos prisionais de dificil acesso como

penitenciarias, prisdes, cadeias, delegacias, patronatos, etc.

Em 2014 realizou-se o Il Encontro Estadual de Educacdo nas Prisdes do
Parana. No evento foi divulgada a aprovacdo da Proposta Pedagodgica Curricular
pelo Conselho Estadual de Educacéo do Parana. Esta Proposta combina momentos
presenciais com momentos a distancia, como experimento pedagégico num periodo
de dois anos, a ser implantado pelos CEEBJAs que atendem alunos em privacao de

liberdade no estado.

Durante o segundo semestre de 2014 e primeiro bimestre de 2015 os
CEEBJAs reestruturam sua Proposta Pedagdégica Curricular, para atender o Parecer
Bicameral CEE/CEIF/CEMEP N° 02/14, aprovando-a em 19/03/14 como
Experimento Pedagdgico, pelo prazo de 02 anos, de acordo com a Deliberacdo n°
02/10-CEE/PR, encaminhando suas propostas para Conselho Estadual de

Educacédo do Parand, para andlise e aprovacao.

Em 20 de julho de 2015 é publicada a Instrugdo Normativa que estabelece

critérios e procedimentos operacionais para a implantacdo da Proposta Pedagogica
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Curricular para a oferta da Educacédo de Jovens e Adultos nos estabelecimentos
penais do Parana, como experimento pedagdgico com duracao de dois anos.

Ainda em 2015, ap6s processo de credenciamento é autorizada a APED que
funcionava nas dependéncias da Penitenciaria Estadual de Cruzeiro do Oeste
passando esta a ter autonomia como CEEBJA Professor Jodo da Luz da Silva
Corréa.

A educacédo formal ofertada aos alunos privados de liberdade no Parand é a
modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, a qual segue a
Proposta Pedagogica Curricular da Educacdo de Jovens e Adultos do Parana,
Diretrizes Curriculares Estaduais. O atendimento preferencialmente €é na
organizacao coletiva, com flexibilidade de horarios, organizacdo de tempo escolar,
considerando as especificidades de cada unidade prisional e o perfil do aluno. Em
cumprimento a nova Instrucdo Normativa, o0 atendimento ganha novas
possibilidades. Previstas anteriormente com atendimento de 100% presencial, a
nova Proposta Pedagodgica Curricular viabiliza o atendimento articulado com

momentos presenciais e momentos combinados a distancia.

N&o se pode ter a ingenuidade pedagogica de esperar que a escola seja a
Unica responsavel pelas transformacfes do homem. Muito menos ter a expectativa
de que o detento ao seu retorno para o convivio na sociedade, tendo passado por
um processo de escolarizagcdo no ambiente prisional, esteja efetivamente preparado
para a sua reintegracdo social. E, ainda mais, se houver transformacodes
significativas em sua personalidade e comportamentos, remeter todas as
responsabilidades a escola. Entretanto, a escola pode e deve contribuir no processo
em que o aluno esta recluso, subsidiando com conteudos construidos

historicamente.

No interior das unidades penais as vivéncias humanas nao sédo construidas
a partir de interagcdes muito amistosas e sim dentro de um processo hierarquico no
gual todos tém que observar as normas e regras que sao estabelecidas com muita
clareza e a observancia de seu cumprimento é muito criteriosa, envolvendo todas as
pessoas que convivem neste ambiente. A disciplina é palavra de ordem do setor de
seguranca da unidade penal, pela qual todas as atividades desenvolvidas na

unidade s&o autorizadas, acompanhadas, observadas e avaliadas pelo setor.
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As escolas no interior das unidades penais ndo séo vistas como uma escola
gue tem autonomia propria, e sim uma escola que faz parte da unidade e funciona
em suas dependéncias, segue as orientagcbes e determinacbes do setor de
seguranca. Toda a acdo da escola precisa, primeiro, ser comunicada a chefia de
seguranca ou superiores, e obter autorizacdo, para depois ser efetivada. Como
exemplo, cita-se a inclusédo dos alunos nas turmas da escola, a qual depende da
aprovacao da unidade. Veremos mais adiante como esta disciplina reflete-se sobre o
funcionamento interno da escola e organizacéo do trabalho pedagdgico.

Foucault que compreende a sociedade sob a perspectiva do controle e as
instituicbes como a prisdo e a escola aqui abordadas, como instituicdes
disciplinadoras, pensa sobre a disciplina: “A disciplina procede em primeiro lugar a

distribuicdo dos individuos no espago” e sua vigilancia é constante. (2013, p. 137).

A escola funcionando nas dependéncias das unidades penais também
integra esta maquinaria disciplinar, cumpre seu papel de moldar os individuos
enquanto instituicdo disciplinadora, mas também €& moldada pela instituicao

disciplinar — a qual esta subordinada neste espaco - a “priséo”.

Tudo que se passa dentro de uma unidade penal que possui o0
monitoramento humano e/ou o monitoramento eletrébnico € de conhecimento de
todos, como afirma Foucault: “A disciplina € uma anatomia politica do detalhe”.
(2013, p. 134) No interior da prisdo é desencadeado um conjunto de dispositivos de
controles sobre o preso: o chamamento dos alunos para as atividades®, a
realizacdo da revista corporal e individual para o enfileiramento no momento do
deslocamento da galeria até o espaco da atividade, o controle da pisada em ritmo de
cadéncia lento, tudo realizado em critérios pré-estabelecidos, seguindo uma ordem
das galerias em que o aluno esta alojado até o local da atividade a ser realizada.
Este alojamento e deslocamento ndo séo feitos aleatoriamente, ao contrario séao
realizados segundo critérios estabelecidos pela equipe de seguranca que prima pela
disciplina e a utiliza como uma ferramenta de poder, separando 0S corpos para

otimizar a seguranga e o tempo.

¥ Atividades comumente ofertadas na unidade penal — setor de trabalho, escola, solario, atendimento
médico ou assistencial e visitas.
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A ‘disciplina’ ndo pode se identificar com uma instituicio nem com um
aparelho; ela é um tipo de poder, uma modalidade para exercé-lo, que
comporta todo um conjunto de instrumentos, de técnicas, de procedimentos,
de niveis de aplicagéo, de alvos; ela é uma fisica’ ou uma ‘anatomia’ do
poder, uma tecnologia.” (FOUCAUL, 2013, p.203)

A disciplina dentro das unidades penais objetiva 0 maximo de eficiéncia para
a realizacao das atividades, a disciplina penetra nos corpos para extrair o maximo de
guantidade de forcas de cada um e combina-las num resultado esperado, sao
técnicas de treinamento propagados pelo interior deste espaco que viabilizam o
cumprimento da prépria disciplina. E um tratado do “ndo” subjetivamente
apresentado a todos que ingressam no sistema, funcionarios, presos e visitantes:
“nao pode portar celular’, “ndo pode usar roupas provocativas”, “ndo pode fumar”,

” ““

“nao pode comentar assuntos pessoais”, “ndo pode entrar no mérito dos motivos da

condenacéao do preso”, “nao se pode aproximar do preso”, entre outros.

Este conjunto de sinais menores visa moldar as pessoas para 0
comportamento esperado, ou seja, que nao comprometa as normas de seguranca
da unidade penal e possa melhor utilizar as pessoas que ali trabalham, delas

extraindo o seu potencial profissional.

A disciplina controla o tempo e o corpo, Foucault lembra:

(...) qualidade do tempo empregado: controle ininterrupto, pressdo dos
fiscais, anulagdo de tudo o que possa perturbar e distrair; trata-se de
constituir um tempo integralmente util.

(...) o controle disciplinar ndo consiste simplesmente em ensinar ou impor
uma série de gestos definidos; impde a melhor relagdo entre um gesto e a

atitude global do corpo, que é uma condicdo de eficacia e de rapidez.
(FOUCALT, 2013, p.145-147)

A escola dentro de sua rotina diaria também possui seu tratado do “n&o”,
impondo limites comportamentais e atitudinais ndo sé aos alunos, mas também aos
seus profissionais da educacao, nesta rede de normas e regras existe uma vigilancia

permanente que controla uns aos outros, uma intrincada relagdo de observéancia.
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Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada
um e o trabalho simultaneo de todos. Organizou uma nova economia
do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espago escolar como
uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar. (FOUCAULT, 2013, p.142)

Os profissionais da educagdo que atuam em escolas que funcionam nas
dependéncias das unidades penais tém o desafio de humanizar um ambiente
desumanizador com uma proposta pedagdgica que conduza o aluno a construir seu
processo de aprendizagem, permita ao aluno voltar-se para seu interior e
(re)fabricar-se. Nessas escolas as praticas pedagdgicas devem mediar a relacédo do
preso consigo mesmo e com O outro, e ao analisar sua constituicdo historica
entender as praticas que regulam seu comportamento e o levaram a situacdo de
condenado, despertando sua autoconsciéncia e autodeterminacgao, restaurando sua
subjetividade. O profissional neste ambiente deve ver o outro como igual, com direito
de ser respeitado. Este € o desafio: desenvolver esta proposta pedagogica sob o
controle ininterrupto dos olhares hierarquicos do poder disciplinador, porém retirando
deste poder, como ensinou Foucault, a sua positividade, na medida do possivel

tendo em vista a (re)construcéo da subjetividade dos internos.
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4 O CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA PARA JOVENS E ADULTOS
PROFESSOR ODAIR PASQUALINI

Criado em 1972, no Parang, o Departamento de Educacdo Complementar
visava & elevacéo educacional por intermédio do exame de supléncia® com objetivo
de preparacdo de méo de obra para o mercado de trabalho. Como n&o obteve
sucesso, pois os indices de baixa escolaridade no estado n&o apresentaram
melhoras significativas o Departamento de Educacdo Complementar transforma-se
no Departamento de Ensino Supletivo e cria os Centros de Estudos Supletivos -
CES; o primeiro CES em unidade prisional no estado foi o CES Dr. Mario Faraco que
iniciou seu atendimento em 1982.

Os Centros de Estudos Supletivos tinham uma proposta de ensino
individualizado com horarios flexiveis para atender o aluno trabalhador e exigiam

autonomia do aluno no planejamento de seus estudos.

Atualmente denominado Centro de Educacédo Béasica para Jovens e Adultos
- CEEBJA, a oferta de estudo é priorizada através da organizacao coletiva na forma
presencial, o aluno pode cursar até quatro disciplinas ao mesmo tempo e oferta

Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Os CEEBJAs foram criados em quase todas as cidades do Parana, inclusive
no interior de unidades penais, para atender pessoas privadas de liberdade que ndo

concluiram seus estudos.

4.1 O CONTEXTO DE CRIACAO E DESENVOLVIMENTO INSTITUCIONAL

Quando todas as instituicdes disciplinares®® falham e o homem néo
apresenta um comportamento esperado pelos padrdes estabelecidos pela sociedade
disciplinar, o pacto social € rompido e ha a violacdo da lei, 0 homem é sequestrado

do convivio social e submetido a privacdo de liberdade, permanecendo isolado da

% Exame de Supléncia — Destinado a pessoas que nao tiveram acesso a Educacédo Basica na idade
propria, ou ndo deram continuidade aos estudos e pleiteiam certificacao.

0 Instituicdes disciplinares — conceito utilizado por Michel Foucault para designar por exemplo:
instituicdes militares, médicas, assistenciais, escolares e industriais.
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sociedade, num espaco analitico denominado prisdo. Neste sentido Foucault afirma,

O espago disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quando corpos e
elementos ha a repartir. E preciso anular os efeitos das reparticbes
indecisas, o desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulacédo
difusa, sua coagulacdo inutilizavel e perigosa; tatica de antidesercdo, de
antivadiagem, de antiaglomerac&o. Importa estabelecer as presencas e as
auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as
comunicacdes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou
0s méritos. Procedimentos, portanto, para conhecer, dominar e utilizar. A
disciplina organiza um espaco analitico. (FOUCAULT, 2013, p. 138)

Durante o periodo da vida em que o homem encontra-se privado de
liberdade, interno em um espaco disciplinar que objetiva ndo punir fisicamente pelo
seu comportamento antissocial, mas por intermédio da disciplina pretende modelar
seu corpo com o proposito de torna-lo util e docil. Com esta acdo espera-se poder
contribuir para que no seu retorno ao convivio social o ex-recluso tenha o
comportamento restabelecido positivamente, observando as regras e normas do

pacto social construido historicamente pela humanidade.

Neste espaco disciplinar em que a sua presenca € conferida a todo o
instante, suas acdes e reacdes analisadas ininterruptamente, sua voz ouvida por
todos, seus gestos interpretados, enfim o homem entra huma maquinaria que ira
esquadrinhar todo o seu ser, potencializando seus pontos positivos e neutralizando
0s negativos. Para Foucault, este sistema disciplinar (2013, p. 133): “visa nao
unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢éo,
mas a formacdo de uma relacdo que no mesmo mecanismo o torna tanto mais
obediente quanto é mais Util, e inversamente.” Este pelo menos € o objetivo, na
avaliacado teodrica foucaultiana, do sistema disciplinar. Na pratica, quando se trata do
sistema disciplinar prisional sabe-se que muitas outras variaveis intervenientes

também lhe destinam o fracasso, haja vista a reincidéncia criminal alta no Brasil.

Segundo dados apontados pelo Relatério de Pesquisa sobre Reincidéncia
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Criminal do Brasil realizado pelo IPEA* apresentado em 2015 (BRASIL, 2015) a
cada quatro apenados, um é reincidente no Brasil e de acordo com DEPEN-PR*
(PARANA, 2004) em 2004, 22% da populacdo carceraria era reincidente no Estado
do Parana.

Se no convivio social as instituicdes disciplinares falharam com as pessoas
gue se encontram privadas de liberdade, neste fracasso institucional pode-se incluir
0 insucesso da instituicdo escolar, tendo em vista que 68% da populacéo carceraria
do Brasil em 2014 n&o possuia o Ensino Fundamental Completo (BRASIL, 2015)*.
Na prisdo de hoje, além do setor de saude, de trabalho, de formacao profissional, o

setor educacional passa a contribuir na fabricagdo deste novo homem.

A escola apresenta em suas praticas pedagogicas taticas e técnicas comuns
as instituicdes disciplinadoras, controlando e analisando o aluno em todo o processo
ensino-aprendizagem, “O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o
esquadrinha, o desarticula e o recompée.” (FOUCAULT, 2013, p. 133)

A escola passa a integrar 0s espacos prisionais, no Brasil, tendo legitimada

sua integracao na Lei n°® 3274 de 1957:

Art. 1° S80 normas gerais de regime penitenciario, reguladoras da execucéao
das penas criminais e das medidas de seguranca detentivas, em todo o
territério nacional,

Xl A educacgdo moral, intelectual, fisica e profissional dos sentenciados.

Art. 22. Téda a educagédo dos sentenciados (art. 1°, inciso XlIl), levando-se-
Ihes em conta os indices psico-pedagdgicos (art. 9°) e orientada a sua
vocacao na escolha de uma profissdo Util, objetivard readapta-los ao meio
social.

Paridgrafo Unico. Nésse sentido serdo organizados o0s respectivos
programas, de modo que a educacgdo intelectual, artistica, profissional e
fisica se processem em equilibrio no desenvolvimento eugénico das

“ IPEA - Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada. Pesquisa disponivel em:
http://mww.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatoriopesquisa/150611_relatorio_reincidencia_cr
iminal.pdf

“2 DEPEN - Departamento Penitenciario do Estado/Parand. Pesquisa disponivel em:
http://imww.depen.pr.gov.br/arquivos/File/perfil_presos.pdf

*® Dados obtidos em BRASIL, Ministério da Justica, INFOPEN — Levantamento Nacional de
Informag®es Penitenciarias, banco de dados nacional que contém informag8es de todas as unidades
prisionais brasileiras, atualizada pelos gestores dos estabelecimentos desde 2004. Disponivel em:
http://www.justica.gov.br/noticias/mj-divulgara-novo-relatorio-do-infopen-nesta-terca-feira/relatorio-
depen-versao-web.pdf. Acesso em: 10/07/2015


http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatoriopesquisa/150611_relatorio_reincidencia_criminal.pdf
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatoriopesquisa/150611_relatorio_reincidencia_criminal.pdf
http://www.depen.pr.gov.br/arquivos/File/perfil_presos.pdf
http://www.justica.gov.br/noticias/mj-divulgara-novo-relatorio-do-infopen-nesta-terca-feira/relatorio-depen-versao-web.pdf
http://www.justica.gov.br/noticias/mj-divulgara-novo-relatorio-do-infopen-nesta-terca-feira/relatorio-depen-versao-web.pdf
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faculdades mentais em consonancia com a salde e fortalecimento do
corpo.

Art. 23. Na educagdo moral dos sentenciados, infundindo-se-lhes habitos de
disciplina e de ordem, também se compreendem os principios de civismo e
amor a Patria, bem como os ensinamentos de religido, respeitada, quanto a
éstes, a crenca de cada qual.

Art. 24. Quando pela, classificacdo dos sentenciados (v et a d o) se
registrar a presenca de retardados mentais, dar-se-lhes-4, em curso
separado, e em estabelecimentos ou pavilhdo a parte, a educacao
compativel com as suas faculdades. (disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L3274.htm acesso em:
25/10/2015) [sic]

Atualmente estd em vigor a Lei de Execucdo Penal n° 7210 de 1984, que
prevé a educacéao formal no sistema prisional no capitulo Il, Da Assisténcia, secao V,

Da Assisténcia Educacional, se encontra nos artigos 17 a 21:

Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrucdo escolar e a
formacao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatério, integrando-se no sistema
escolar da Unidade Federativa.

Art. 19. O ensino profissional sera ministrado em nivel de iniciagdo ou de
aperfeicoamento técnico.

Paragrafo anico. A mulher condenada tera ensino profissional adequado a
sua condicao.

Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam
cursos especializados.

Art. 21. Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de
reclusos, provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos.

(Disponivel em: http://mww.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm,
acesso em: 12/08/2015)

A escola no interior da unidade prisional vem “recompor” o que na idade
certa nao “compds”, a educagao formal, idade/série/ano. No entanto, o processo de
escolarizacado formal vai além desta garantia de direito e se torna uma forte aliada no

processo de fabricacdo deste novo homem, pois para se obter um corpo daécil e util o


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L3274.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm
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homem precisa ser exercitado para docilidade e utilidade. Foucault analisa alguns
destes aspectos disciplinares presentes na escola para o controle da atividade:

1) o horério: (...) nas escolas elementares, a divisdo do tempo se torna
cada vez mais esmiugante; as atividades sdo cercadas o mais possivel
por ordens a que se tem que responder imediatamente.

(...) O tempo medido e pago deve ser também um tempo sem impureza
nem defeito, um tempo de boa qualidade, e durante todo o seu
transcurso o corpo deve ficar aplicado ao exercicio.

2) a elaboracéo temporal do ato: (...) O tempo penetra 0 corpo, e com ele
todos os controles minuciosos do poder.

3) Donde o corpo e o gesto postos em correlacdo: (...) No bom emprego
do corpo, que permite um bom emprego do tempo, nada deve ficar
ocioso ou indtil: tudo deve ser chamado a formar o suporte do ato
reqguerido.

4) A articulagdo corpo-objeto: (...) a escola mutua também foi disposta
como um aparelho para intensificar a utilizagdo do tempo; sua
organizagdo permitia desviar o carater linear e sucessivo do ensino do
mestre; regulava o contraponto de operacdes feitas, ao mesmo tempo,
por diversos grupos de alunos sob a direcdo dos monitores e dos
adjuntos, de maneira que cada instante que passava era povoado de
atividades multiplas, mas ordenadas; e por outro lado o ritmo imposto
por sinais, apitos, comandos impunha a todos normas temporais que
deveriam ao mesmo tempo acelerar o processo de aprendizagem e
ensinar a rapidez como uma virtude. (...) O corpo, tornando-se alvo dos
novos mecanismos do poder, oferece-se a novas formas de saber.
(FOUCAULT, 2013, p. 144-149)

A escola que se utiliza destas taticas e técnicas no processo ensino-
aprendizagem colabora com os interesses do sistema penal, que é a expectativa de
ressocializacdo do preso, esperando que este ao retornar a sociedade apresente
caracteristicas pessoais melhores daquelas do seu ingresso, inclusive com relacédo a

formacédo educacional, dando-lhe melhores condicdes de participacdo na vida social.

Assim, dentro deste espirito e atendendo as necessidades regionais, em
2003 o Estado do Parana inaugura a penitenciaria ho municipio de Ponta Grossa,
denominada Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, com capacidade para 490

presos em Regime Fechado.

No mesmo ano a Secretaria de Estado da Educacdo, no uso de suas
atribuicbes legais, com base na Resolugdo Conjunta n° 02/04 SEED/SEJU/SETP
(Secretaria Estadual da Educacgao / Secretaria Estadual da Justica / Secretaria do

Trabalho e Promogéo Social), regulamenta o Processo Seletivo para professores
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estatutarios ministrarem aulas no PAC (Posto Avancado do Centro Estadual de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos — Professor Paschoal Salles Rosa), para
funcionar nas dependéncias da Penitenciéria Estadual de Ponta Grossa.

Esta penitencidria foi planejada com uma arquitetura propria para atender a
educacdo formal no interior da penitenciaria. As aulas iniciaram-se no més de
setembro de 2003, com duas turmas do Ensino Fundamental — Fase | e quatro
turmas do Ensino Fundamental — Fase Il (duas sendo de Historia e duas de
Portugués), na modalidade de EJA, ofertando as disciplinas através de médulos, na
organizacéo semipresencial*.

A arquitetura planejada para a edificacdo da escola segue a descricdo do

“Pandptico” criada por Bentham®, analisada por Foucault,

O Panodptico de Bentham é a figura arquitetural dessa composi¢cdo. O
principio é conhecido: na periferia uma construcdo em anel; no centro, uma
torre: esta € vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do
anel; a construcdo periférica € dividida em celas, cada uma atravessando
toda a espessura da construcao; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite
que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entéo colocar um vigia na
torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado,
um operario ou um escolar. (FOUCAULT, 2013, p.190)

A escola apresenta a seguinte estrutura arquitetbnica, uma edificagcdo com
janelas em toda a sua volta, pois se pode ver de fora o que acontece no seu interior,
com quatro salas de aula, com circuito de monitoramento eletrénico de filmagem e
sistema de abertura de portas, que é acompanhado por um controle geral externo.
As salas sdo distribuidas: duas a direita e duas a esquerda separadas por um
corredor onde permanece o funcionario responsavel pelo servico de seguranca,
denominado agente penitenciario, que com o olhar atento faz o monitoramento

durante todo o periodo, interrompendo o aluno e/ou o professor se julgar necessario.

** Semipresencial - 30% da carga horéria total do curso na forma presencial e 70% nao-presencial.

5 J. Bentham idealizou e desenhou em 1785 um centro penitenciario denominado Panéptico. O
conceito do desenho permite a um vigilante observar todos os prisioneiros sem que estes possam
saber se estéo ou ndo sendo observados.



98

FIGURA 1 - IMAGEM DE SALA DE AULA NO CEEBJA “PROFESSOR ODAIR
PASQUALINI, NA PENITENCIARIA ESTADUAL DE PONTA GROSSA, REGIME
FECHADO, S/D

Fonte: Arquivo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini.

No final do corredor tem uma estrutura isolada construida de policarbonato
gue possibilita ver tudo e ser visto por todos, denominada controle interno, onde
permanece um agente penitenciario que controla a porta de acesso a escola por
acionamento eletrdnico. Com esta estrutura arquitetbnica todos s&o vistos e
vigiados, o aluno é impedido de comunicar-se com 0s colegas, o professor é
monitorado na sua pratica pedagdgica e o0 agente penitenciario € vigiado na sua

atitude profissional.

Dai o efeito mais importante do Pandptico: induzir no detento [neste caso
em todos que permanecem no interior da edificacdo] um estado consciente
e permanente de visibilidade que assegura o funcionamento automatico do
poder. Fazer com que a vigilancia seja permanente em seus efeitos, mesmo
se é descontinua em sua ac¢do; que a perfeicdo do poder tenda a tornar
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indtil a atualidade de seu exercicio; que esse aparelho arquitetural seja uma
maquina de criar e sustentar uma relacdo de poder independente daquele
que o exerce: enfim que os detentos se encontrem presos numa situagéo de
poder de que eles mesmos sdo os portadores. Para isso, € a0 mesmo
tempo excessivo e muito pouco que o prisioneiro seja observado sem
cessar por um vigia: muito pouco, pois o essencial € que ele se saiba
vigiado; excessivo, porque ele ndo tem necessidade de sé-lo efetivamente.
(FOUCAULT, 2013, p. 191)

Este ritual de vigilancia constante desperta em todos os personagens do
interior da edificacdo a certeza de que todas as acgOes, reacdes, palavras
pronunciadas, gestos feitos, olhares insinuantes estdo sendo controlados e
analisados pelas pessoas internas ao espaco fisico ou externamente pelos agentes

penitenciarios que observam pelo monitoramento eletronico.

No inicio de 2004, a escola atendia aproximadamente 120 alunos
distribuidos em seis turmas, sendo necessaria a ampliacdo da demanda dos
professores ja selecionados para: quatro turmas do | Segmento do Ensino
Fundamental, cinco turmas do Il Segmento do Ensino Fundamental (sendo duas de
Portugués e trés de Historia) e uma turma do Ensino Médio (Histéria). Com esta
ampliacdo a escola passa a atender aproximadamente 200 alunos, sendo que cada

turma poderia ser composta por no maximo 20 alunos.

Considerando 20 alunos por turma, no Regime Fechado que possuia quatro
salas de aula, a escola passa a atender por periodo aproximadamente 80 alunos,
monitorados por dois, trés ou no maximo quatro agentes penitenciarios, pois a
técnica da vigilancia, da visibilidade também proporciona economia, considerando

que:

O poder disciplinar, gracas a ela, torna-se um sistema “integrado”, ligado do
interior & economia e aos fins do dispositivo onde € exercido. (...) permite ao
poder disciplinar ser absolutamente indiscreto, pois estad em toda a parte e
sempre alerta, pois em principio ndo deixa nenhuma parte as escuras e
controla continuamente os mesmos que estdo encarregados de controlar; e
absolutamente “discreto”, pois funciona permanentemente e em grande
parte em siléncio. A disciplina faz “funcionar” um poder relacional que se
autossustenta por seus proprios mecanismos e substitui o brilho das
manifestagdes pelo jogo ininterrupto dos olhares calculados. (FOUCAULT,
2013, p. 170)
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Em maio do mesmo ano, de acordo com a Resolucdo Conjunta n°02/04
SEED/SEJU/SETP, foi regulamentado o Processo Seletivo para professores
estatutarios, objetivando suprir demanda nas disciplinas do Ensino Fundamental —
Fase |, Ensino Fundamental — Fase Il (Portugués, Matemética e Educacéo Fisica),
Ensino Médio (Matematica e Educacao Fisica) e Coordenacéo Itinerante.

No més de julho de 2004, o PAC da Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa
passa atender a seis turmas do | Segmento do Ensino Fundamental, oito turmas do
Il Segmento do Ensino Fundamental e duas turmas do Ensino Médio.

Com a ampliacdo das demandas e do numero de alunos, a Coordenadora
Itinerante com a colaboracéo dos professores integrantes do PAC inicia o0 processo
de criacéo da escola em 2004.

Em 30 de junho de 2005, a Resolugdo n®1717/05 cria, autoriza e reconhece
o funcionamento do Centro Estadual de Educacdo para Jovens e Adultos
“Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa” — Ensino Fundamental e Médio; que passa
a funcionar nas dependéncias da Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, escola
situada na Rua Batuira s/n°, Santa Maria, do municipio de Ponta Grossa, sob a
responsabilidade do Nucleo Regional de Educacédo de Ponta Grossa, mantido pelo

Governo Estadual do Parana.

A mesma Resolucdo Conjunta, ja citada, n°® 02/04 SEED/SEJU/SETP e o
Edital n°® 43/05 — DG/SEED de 01 de setembro de 2005 regulamentam o processo
seletivo para direcdo e o Edital n® 45/05 — DG/SEED regulamenta a funcdo de
secretario, ampliando assim as demandas no CEEBJA da Penitenciaria Estadual de

Ponta Grossa.

A equipe de profissionais que integra a escola ndo satisfeita com a
denominacdo da escola estabelecida pela direcdo da unidade penal solicita a
alteracao, entdo com a Resolucao n° 2848/05 de 26/10/05, o CEEBJA Penitenciaria
Estadual de Ponta Grossa, passa a denominar-se “CEEBJA Professor Odair
Pasqualini”, em homenagem ao Professor Odair Pasqualini, educador que dedicou
anos de sua vida a educacéo dos jovens e adultos no municipio de Ponta Grossa,

preocupado com a educacgdo dos excluidos e que incentivava aos jovens e adultos
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para retornarem aos estudos, objetivando a sua participagcdo ativamente na

sociedade letrada em que vivem.

FIGURA 2 - PLACA DE INAUGURACAO DO CEEBJA “PROFESSOR ODAIR
PASQUALINI, NA PENITENCIARIA ESTADUAL DE PONTA GROSSA, 2005

Fonte: Arquivo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini.

A escola sob o olhar de Foucault é uma instituicao disciplinar,

Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o
trabalho simultaneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de
aprendizagem. Fez funcionar o espago escolar como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar.
(FOUCAULT, 2013, p.142)

As instituicdes disciplinares produziram uma maquinaria de controle que
funcionou como um microscépio do comportamento. (FOUCAULT, 2013, p.
167)
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Mas esta conotacgdo fica mais evidente dentro do sistema penitenciario, pois
além dos conteudos previstos nas Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional,
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e Jovens e Adultos, Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educacdo de Jovens e Adultos e as Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacao de privacéo
de liberdade, nos estabelecimentos penais a escola com suas préaticas pedagdgicas
produz discursos e reproduz técnicas, taticas e estratégias de controle disciplinar

sobre os alunos.

Estas relacdes de micropoderes estdo impregnadas nas agdes do professor,
o qual também é fabricado pelas relagbes de micropoderes produzidos pelo sistema
social e pelo sistema penal. Para a manutencdo da ordem social o homem produziu
normas sociais estabelecidas e aceitas pelos participantes. E o pacto social e no
interior das instituicbes sao acordados pactos, objetivando um homem disciplinado e

atil para a instituicao.

Na obediéncia das normas e procedimentos de seguranca, a escola espera
gue todo este ritual de observancia da ordem interna venha contribuir para o
processo de ressocializacdo do preso, assim contribuindo para a manutencdo da

ordem social.

O CEEBJA Professor Odair Pasqualini, nesta conjuntura atendia o periodo
matutino e vespertino na Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa — PEPG e iniciava
o atendimento também no Centro de Regime Semiaberto de Ponta Grossa —
CRAPG.
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FIGURA 3 - IMAGEM DO CEEBJA “PROFESSOR ODAIR PASQUALINI, NA
PENITENCIARIA ESTADUAL DE PONTA GROSSA, REGIME SEMIABERTO, S/D

Fonte: Arquivo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini.

O espaco utilizado pela escola no Centro de Regime Semiaberto de Ponta
Grossa no inicio era um barracdo sem divisoria no seu interior, utilizado para visita
nos finais de semana, sem monitoramento eletrénico, mas com monitoramento dos
agentes penitenciarios para manter a disciplina prisional. Segundo Foucault (2013,
p. 165): “O exercicio da disciplina supée um dispositivo que obrigue pelo jogo de
olhar: um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de poder, e
onde, em troca, 0s meios de coercdo tornem claramente visiveis aqueles sobre

quem se aplicam.”
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FIGURA 4 - IMAGEM DE SALA DE AULA NO CEEBJA “PROFESSOR ODAIR
PASQUALINI, NA PENITENCIARIA ESTADUAL DE PONTA GROSSA, REGIME
SEMIABERTO, S/D

Fonte: Arquivo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini.

Os alunos atendidos no Regime Semiaberto, em sua maioria, sdo oriundos
do Regime Fechado, os quais passaram por um periodo de suas vidas, sujeitados
pelas técnicas e taticas do poder disciplinar mais rigido no sistema fechado; e agora,
no sistema penal semiaberto, jA& conquistaram uma relativa liberdade, podendo
inclusive trabalhar fora do sistema penal, durante o dia, retornando para o sistema a
noite, assim tém também a perspectiva de um comportamento mais proximo aos
alunos das escolas regulares de fora do sistema penal. Por este motivo ndo ha

monitoramento eletrénico.

Segundo Foucault o poder disciplinar, “a disciplina ‘fabrica’ individuos; ela é
a técnica especifica de um poder que toma os individuos a0 mesmo tempo como

objetos e como instrumentos de seu exercicio.” (FOUCAULT, 2013, p. 164)
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O aluno incorpora no seu comportamento um estado de consciéncia de
visibilidade constante, o que assegura os efeitos do poder disciplinador por todo o
tempo que ele permanece sequestrado pelo sistema penal. A submissdo é
constante, pois a vigilancia constante instala no aluno um estado de persuaséo que
ele proprio realiza a vigilancia sobre si mesmo, incorporando as regras e normas

estabelecidas tanto para sistema penal como para o sistema educacional.

Em dezembro de 2005 sao supridas as demandas de Ensino Fundamental
Fase |; Ensino Fundamental e Médio as disciplinas de Educacdo Artistica; Inglés;
Lingua Portuguesa; Biologia; Quimica e Ciéncias, amparadas pela mesma
Resolugéo Conjunta n° 02/2004 SEED/SEJU/SETP e Edital n.° 65/2005.

O Edital n.° 20/2006 — DG/SEED e a Resolucdo Conjunta n°02/04
SEED/SEJU/SETP regulamentam o processo seletivo para suprir as funcbes de
Técnico Administrativo e Auxiliar de Servicos Gerais para o CEEBJA Odair
Pasqualini. Assim, no dia 15 de marco de 2006 é suprida a demanda de Técnico
Administrativo e no dia 20 de marco do mesmo ano a demanda de Auxiliar de

Servicos Gerais.

Em abril de 2007 foram selecionados pelo Edital n.° 63/2007 DG/SEED os
professores de Filosofia e Sociologia do Ensino Médio, tendo em vista o retorno
dessas disciplinas nas escolas do Ensino Regular e também de Educacdo de
Jovens e Adultos, com amparo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n.° 9394/96.

Em 2007 o CEEBJA Professor Odair Pasqualini passa a atender também o
periodo noturno, objetivando a oferta da escolarizacdo formal para os alunos

trabalhadores do Centro de Regime Semiaberto de Ponta Grossa — CRAPG.

Em 2008 a escola passa por processo de eleicdo para diretor,
regulamentada pelo Edital n® 185/2008 — DG/SEED.

Pelo Edital n°® 168/2008 DG/SEED ¢é suprida uma demanda de | Segmento
do Ensino Fundamental, com validade até dezembro do mesmo ano. Com o
aumento da demanda de alunos do | Segmento do Ensino Fundamental e a néo
prorrogacao do Edital n°® 168/2008 DG/SEED, em 2009, foram ofertados pelo Edital
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n°® 162/2009 DG/SEED, trés demandas de | Segmento do Ensino Fundamental,
sendo supridas duas pela auséncia de candidatos.

Em 2011, com base na Resolu¢cdo Conjunta n°® 01/2011 — SEED / SEJU /
SECJ (Secretaria Estadual da Educacéao / Secretaria Estadual da Justica / Secretaria
da Crianca e Juventude), o edital n°® 64/2011 DG/SEED oferta para o Ensino
Fundamental — Fase | - 40 horas, para o Ensino Fundamental e Ensino Médio — as
disciplinas Arte, Biologia, Ciéncias e Inglés com 10 horas cada. Professor Pedagogo
com 20 horas e 40 horas para Agente Educacional Il, sendo que ndo houve nenhum
professor classificado para a disciplina de Arte e as demais demandas foram
supridas. No mesmo ano a escola passa novamente por processo de eleicdo para
diretor, regulamentada pela Resolucdo n° 4761/2011 — DG/SEED.

A Secretaria de Estado da Educacdo em conjunto com a Secretaria de
Justica, Cidadania e Direitos Humanos publica em 2012 o edital n°® 01/2012
DG/SEED, com objetivo de suprir a funcdo de Pedagogo das Unidades Penais do
Estado, para profissionais do Quadro Proprio do Magistério — QPM, que estao
vinculados aos estabelecimentos responsaveis pela oferta da Educacéo de Jovens e
Adultos a educandos em privacdo de liberdade, nas Unidades Penais do Estado do
Parana. Para o CEEBJA Professor Odair Pasqualini, sdo ofertadas 40 horas para
atender a Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa — PEPG e 40 horas para atender
o Centro de Regime Semiaberto de Ponta Grossa — CRAPG, com atribui¢cdes gerais

do Pedagogo previstas no Anexo IV do presente edital.

Para estes profissionais que ingressaram na unidade, entre as atribuicdes
gue |lhe sdo estabelecidas no edital constam o auxilio ao servico de seguranca da
unidade penal, na selecdo dos alunos para ingressarem na escola, embora o direito
a escolarizacao esteja previsto na Lei de Execuc¢éo Penal n° 7210 de 1984 - LEP, no
sistema penal este direito ainda € visto como uma regalia, que depende de alguns

fatores para ser efetivado,

Art. 55. As recompensas tém em vista 0 bom comportamento reconhecido
em favor do condenado, de sua colaboracdo com a disciplina e de sua
dedicacéo ao trabalho.

Art. 56. S0 recompensas:
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| - 0 elogio;
Il - a concesséo de regalias.

Paragrafo unico. A legislacdo local e os regulamentos estabelecerdo a
natureza e a forma de concesséo de regalias.

(BRASIL, 1984, disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_ 03/LEIS/L7210.htm, acesso em
12/08/2015)

Foucault traz sua contribuicdo, quando analisa 0s recursos para O

adestramento, entre eles o exame:

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sancdo que
normatiza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir.

(...) o exame abre duas possibilidades que sdo correlatas: a constituicdo do
individuo como objeto descritivel, analisavel, ndo contudo para reduzi-lo a
tragos especificos”, como fazem os naturalistas a respeito dos seres vivos;
mas para manté-lo em seus tracos singulares, em sua evolucéo particular,
em suas aptiddes ou capacidades préprias, sob o controle de um saber
permanente; e por outro lado a constituicdo de um sistema comparativo que
permite a medida de fendbmenos globais, a descricdo de grupos, a
caracterizac@o de fatos coletivos, a estimativa dos desvios dos individuos
entre si, sua distribuicdo numa “populacao”.

(...) O exame estd no centro dos processos que constituem o individuo
como efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber. (FOUCAULT,
2013, p. 177- 183)

O exame dentro do sistema penal segue o ritual da escrita disciplinar. Sao
registradas em relatorio individual todas as faltas disciplinares cometidas, cursos
profissionalizantes dos quais o detento participou, as implantacdes no setor de
trabalho, o periodo que participou na educacédo formal. Este ritual segue o preso dia
por dia por uma escrita ininterrupta que poderd lhe render a clausura, se o
comportamento esperado nao for atingido ou se a autorizacdo para participar de
todas “as regalias” for contrariada em sua expectativa enfim, a escritura da conta
dos objetivos a que se propde se 0 processo de subjetivacdo disciplinar est4 sendo

observado.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L7210.htm
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Em 2013, o edital n°® 12/2013 — DG/SEED, estabelece a regulamentacdo
para o Processo de Selecéo de servidores da Secretaria de Estado da Educacéo —
SEED, com a finalidade de suprir demandas e compor cadastros-reserva de
Professores e Agentes Educacionais Il. O cadastro de reserva tem por finalidade a
substituicdo de professores e agentes educacionais em periodo de licenca prémio,
afastamento para a funcao de gestor escolar e tratamento de saude. Foram supridas
neste edital as vagas das disciplinas do Ensino Fundamental e Médio de Arte e
Geografia e a disciplina de Portugués, com o objetivo de atender o Projeto de
Remicao pela Leitura; como também um Agente Educacional .

O Projeto Remicdo pela Leitura, fundamentado pela Lei n°® 17.329, de
08/10/2012, institui a “Remicdo pela Leitura” nos Estabelecimentos Penais do
Estado do Parana, como meio de viabilizar a remi¢cdo da pena por estudo, prevista
na Lei Federal n® 12.433, de 29 de junho de 2011. Estabelece o direito ao
conhecimento, a educacédo, a cultura e ao desenvolvimento da capacidade critica,
por meio da leitura e da producéo de textos e, por conseguinte, possibilita a remicéo
pelo estudo. O projeto inicia com atendimento no primeiro semestre de 2013, na
Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa — PEPG e no Centro de Regime Semiaberto
de Ponta Grossa — CRAPG e, no segundo semestre de 2014, na Cadeia Publica
Hildebrando de Souza de Ponta Grossa — CPHS-PG.

Em 2014 o Sistema Penal do Parana passa por varios episodios de motim e
rebelido nas cadeias publicas e penitenciarias do estado, resultando em mortes e
em trauma emocional. O clima de inseguranca entre os funcionarios responsaveis
pela seguranca reflete-se em todo o estado. A Penitenciaria de Ponta Grossa foi
excecdo nestes episédios, mas algumas medidas foram tomadas para preservar a
integridade fisica dos funcionarios da unidade penal e da escola. No Regime
Fechado foram instaladas grades, separando o professor dos alunos, o niumero de
alunos por turma foi reduzido de 20 para 10 alunos; no Regime Semiaberto foi

suspenso o turno noturno, os alunos trabalhadores ficaram sem escola.

Os professores do Regime Fechado acostumados a atender os alunos na

carteira, esclarecendo duvidas, precisaram se adaptar a nova estrutura.
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FIGURA 5 - IMAGEM DA SALA DE AULA DO REGIME FECHADO, APOS
INSTALACAO DE GRADES DE SEGURANGCA, 2014

Fonte: Arquivo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini.

No segundo semestre de 2014 a escola comeca a atender a escolarizacao
formal na Cadeia Publica Hildebrando de Souza de Ponta Grossa — CPHS-PG, com
uma turma de Ensino Fundamental Fase | e o Projeto Remicdo pela Leitura , em
uma sala de aula adaptada, pequena e sem ventilacdo. No segundo semestre de
2015 foi construida uma sala de aula com recursos da comunidade e do Fundo
Rotativo da Escola, a oferta € ampliada para o Ensino Fundamental — Fase | para
trés turmas, sendo uma ofertada no periodo noturno. Inicia a oferta do Ensino
Fundamental — Fase Il e Ensino Médio nas disciplinas de Geografia e Arte no

periodo matutino e vespertino.
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FIGURA 6 - IMAGEM DE CONVITE PARA INAUGURACAO DA SALA DE
AULA, 2015

CADEIA PUBLICA
, HILDEBRANDO DE SOUZA
PONTA GROSSA / PR

Convidamos a Vossa Senhoria para

a solenidade de inauguracdo da 1° Sala
de Aula da Cadeia Piblica Hildebrando
de Souza de Ponta Grossa, a realizar-se
no proximo dia 13 de Agosto de 2015
(quinta-feira) ds 15 horas.

|

Local: Cadeia Publica Hildebrando de Souza
End: Rua Joao Gualberto, s/n° - Colonia Dona Luiza

O Fone/Fax: (42) 3223-7467/3224-6654
© cppg.depen@depen.pr.gov.br

Fonte: Arquivo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini.

No dia da inauguracdo da escola estiveram presentes 0s representantes da
Secretaria de Estado da Educacao do Parana - SEED e da Secretaria de Estado da
Seguranca Publica e Administracdo Penitenciaria do Parana — SESP, embora o
estado néo tivesse participacdo financeira direta na obra, a ndo ser pela utilizacéo

do fundo rotativo da escola.

Em 2015 a escola inicia a implantacdo da Proposta Pedagdgica Curricular
para a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos nos Estabelecimentos Penais do
Parana, como Experimento Pedagdgico de acordo com a Deliberacdo 01/10 CEE-
PR.

A nova Proposta Pedagogica Curricular oferta para o Ensino Fundamental —
Fase Il e Ensino Médio, além da forma presencial, a possibilidade de ser realizada a
oferta num combinado de momento presencial com momentos a distancia,
considerando as singularidades da aprendizagem presencial e da aprendizagem a

distancia mediada pelas TIC, ndo como oposi¢ao ou substitutivas uma da outra, mas
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como acdes complementares. A oferta do combinado presencial com momentos a
distancia atende alunos que por motivo de seguranca, acessibilidade, excesso de
demanda, dentre outros, ndo puderem ser atendidos na forma presencial, seja na
organizacdo coletiva ou individual. Para a forma combinada com momentos a
distancia, serdo respeitadas as porcentagens estabelecidas nas matrizes

curriculares.

O CEEBJA - Professor Odair Pasqualini, por intermédio da modalidade de
Educacédo de Jovens e Adultos, completa dez anos em 2015 e vem contribuir para
garantir o direito humano subjetivo, previsto na legislacdo brasileira e proposta de
politica publica e execucdo penal, que € a apropriacdo da educacdo formal,
contribuindo para a formacdo cidadd do aluno preso nas unidades penais do
municipio de Ponta Grossa; Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa — PEPG,
Centro de Regime Semiaberto de Ponta Grossa — CRAPG e Cadeia Publica
Hildebrando de Souza de Ponta Grossa — CPHS-PG.

Contribuiu-se assim para que o aluno exerca sua cidadania e construa seu

projeto de vida para além da escola e além da priséo.

42 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO DA
INSTITUICAO EDUCATIVA

O CEEBJA - Professor Odair Pasqualini funciona nas dependéncias da
Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, atende alunos em privacédo de liberdade,
internos do sistema penal do Parand no Municipio de Ponta Grossa, oferta a

educacéo formal em trés unidades penais:

- Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa com Regime Fechado - PEPG,
para o sexo masculino, atende o Ensino Fundamental — Fase | e Fase Il e Ensino

Médio em quatro salas de aula no turno matutino e vespertino.

- Centro de Regime Semiaberto de Ponta Grossa com Regime Semiaberto -
CRAPG, para o sexo masculino, atende o Ensino Fundamental — Fase | e Fase Il e

Ensino Médio em trés salas de aula no turno vespertino.
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- Cadeia Publica Hildebrando de Souza de Ponta Grossa — CPHS, para o
sexo masculino e feminino, atende o Ensino Fundamental — Fase | e Fase Il e

Ensino Médio em uma sala de aula no turno matutino, vespertino e noturno.

4.2.1 Estrutura de ensino

O trabalho pedagdgico € desenvolvido por uma equipe de funcionarios da
SEED e da SESP, constituida pelo Conselho Escolar, Associacao de Professores e
Funcionérios, Equipe de Direcdo, Conselho de Avaliacdo da Educacédo de Jovens e
Adultos, Equipe Pedagdgica, Equipe Docente, Equipe de Agente Educacional | e

Agente Educacional Il e Equipe de Agente Penitenciario.

O Projeto Politico-Pedagogico foi aprovado pelo Parecer n° 347/2014 para
oferta da educacao formal na modalidade de Educac&o de Jovens e Adultos para o

47
I

Ensino Fundamental Fase [*— e Ensino Médio, compreendendo a Educacéo

Basica e o Ato Administrativo n® 513/2014 legitima o Regimento Escolar.

A Proposta Pedagdgica Curricular € na modalidade de ensino da Educacéao
de Jovens e Adultos — EJA, que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDBN n°® 9394/96, no artigo 37, “sera destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade

prépria”.

A estrutura do funcionamento segue as normativas estabelecidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos e Parecer n° 11/2000, comum a
todos os estabelecimentos de ensino que ofertam a modalidade de educacéo para
jovens e adultos no Brasil. Para seu atendimento no interior do sistema penal
observa a Lei de Execucdo Penal n°® 7210/1984, que garante protecdo ao preso

guanto a assisténcia a educacao.

“® Ensino Fundamental — Fase | — compreende a Educacéo Basica do 2° ao 5° ano.
*" Ensino Fundamental — Fase Il — compreende a Educacéo Basica do 6° ao 9° ano.
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4.2.2 Organizacao didatica pedagdgica

No ensino Fundamental Fase |, os conteldos escolares estdo organizados
por Areas do Conhecimento, conforme dispostas na Matriz Curricular, (anexo E) em
concordéancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, contidas nos Pareceres n.°
02 e 04/98-CEB/CNE para o Ensino Fundamental e com as Delibera¢des n° 01/06,
n° 04/06, n°® 07/06 e n° 03/08, todas do Conselho Estadual de Educacéo.

No Ensino Fundamental Fase Il e Médio, os conteludos escolares estdo
organizados por disciplinas conforme dispostas nas Matrizes Curriculares, (anexos F
e G) em concordancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais, contidas nos
Pareceres n.° 02 e 04/98-CEB/CNE para o Ensino Fundamental e Resolugéo n.°
03/98 e 03/10 e Parecer n.° 15/98 - CEB/CNE para o Ensino Médio e com as
Deliberacdes n° 01/06, n°® 04/06, n°® 07/06 e n° 03/08, 05/10 todas do Conselho
Estadual de Educacéo.

Em 2015 é implantado um experimento pedagogico por um periodo de dois
anos, com a oferta de momentos presenciais®® e momentos combinados a
distancia*, regulamentado pelas Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacéo em
Estabelecimentos Penais, aprovadas pela Resolugcéo n° 3, de 11 de marco de 2009,
do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP), que foram
homologadas pelo Ministério da Educacéo por meio da Resolugcdo n° 2, de 19 de
maio de 2010, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), atendendo as
peculiaridades de tempo, espaco e rotatividade da populacdo carceraria como
também as especificidades de cada regime prisional. Esta proposta pretende
garantir a efetivacdo do processo educativo de qualidade, no sistema penal,
objetivando a transformac&o de uma sociedade excludente. Os alunos pertencentes
a escola apresentam um sentimento de desesperanca na situacdo presente, com
falta de perspectiva futura, pois apresentam escolaridade baixa e precisam de uma

formacédo educacional.

“*® Momentos presenciais — realizados em sala de aula.
9 Momentos combinados a distancia — realizados no alojamento/cela.
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4.2.2.1 Organizacao Coletiva

Ofertada aos alunos em privacéo de liberdade por meio de um cronograma
gue estipula o periodo, dias e horéario das aulas, com previsao de inicio e término de
cada disciplina, oferece ao educando a integralizacdo do curriculo. A mediacao
pedagdgica, nessa oferta, ocorre priorizando o encaminhamento dos contetidos de
forma coletiva, na relagdo professor-aluno e considera os saberes adquiridos na
histéria de vida de cada aluno e no redirecionamento desses saberes com o objetivo
de possibilitar a reinsercéo social do apenado e, principalmente, garantir a sua plena
cidadania. A organizacdo coletiva destinar-se-a, preferencialmente, aqueles que
possuem autorizacdo e liberacdo da instancia penitenciaria para frequentar com

regularidade as aulas, a partir de um cronograma pré-estabelecido.
4.2.2.2 Organizacao Individual

Destinada aos alunos que nao tém possibilidade de frequentar com
regularidade as aulas, devido as especificidades de cada medida e/ou regime
prisional, as peculiaridades de tempo e espaco da unidade penal e a rotatividade da
populacéo carceraria. E destinada, também, aos que foram matriculados mediante
classificacdo, aproveitamento de estudos ou que foram reclassificados ou
desistentes quando ndo ha, no momento em que sua matricula é reativada, turma
organizada coletivamente para a sua insercéo. Esta organizacéo € programada pela
escola e oferecida aos alunos por meio de um cronograma que estipula os dias e
horérios das aulas, contemplando o ritmo proprio do aluno, seus saberes e sua

condicao de vinculacéo a escolarizacdo no espaco prisional.
4.2.2.3 Organizacéo individual combinada com momentos a distancia.

Em fase de implantacdo como possibilidade de realizar-se como
organizacao presencial de 100% da carga horaria; ou com 75% presencial e 25% da
carga horaria realizada pelos educandos nos espacos prisionais; ou 50% presencial
e 50% da carga horéria realizada pelos educandos nos espacos prisionais; ou 20%
presencial e 80% da carga horéaria realizados pelos educandos nos espacgos
prisionais. A forma de atendimento 20% presencial e 80% presencial combinado

com momentos a distancia € aplicada somente aos educandos impossibilitados de
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frequentar o espaco escolar, devido ao isolamento ou situacfes proprias de sua

reclusao.

4.2.3 Formas de Atendimento

A Educacao de Jovens e Adultos, nesta instituicdo escolar, é ofertada na
forma presencial e presencial combinada com EAD com as seguintes
especificidades:

Organizacgao coletiva e individual para o Ensino Fundamental — Fase |, Fase
Il e Ensino Médio, em todas as disciplinas, priorizando as vagas para matricula na

organizacao individual na oferta presencial combinada com EAD (Fase Il e Médio);
4.2.3.1 Ensino Fundamental — Fase |

Na Fase | do Ensino Fundamental a oferta € de 100% da carga horaria total

na forma presencial, com organizacéo coletiva ou individual.
4.2.3.2 Ensino Fundamental — Fase Il e Ensino Médio

Na Fase Il do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a oferta é de 100% da
carga horéria total na forma presencial, seja na organizacdo coletiva ou individual.
Para a forma combinada com EAD, séo respeitadas as porcentagens estabelecidas

nas matrizes curriculares.

4.2 .4 Matricula

A matricula pode ser efetivada a qualquer época do ano letivo na
organizacao coletiva ou individual. O educando de Ensino Fundamental Fase | é
matriculado em todas as Areas do Conhecimento simultaneamente e os educandos
do Ensino Fundamental Fase Il e Ensino Médio podem cursar no maximo quatro

disciplinas concomitantemente.

O ingresso na escola ou conforme terminologia utilizada no sistema penal —

o “implante” - depende da autorizac&o da Equipe de Seguranca.
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4.2 .5 Curriculo e Matriz Curricular

A educacao formal ofertada no CEEBJA Professor Odair Pasqualini da-se
através do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, segue orientacfes expressas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais.

Na oferta do Ensino Fundamental — Fase |, a organizacdo do trabalho
pedagdgico se da na forma presencial com 1200 horas, a frequéncia minima para
aprovacédo é de 75% para a organizacao coletiva® e de 100% para as matriculas na

organizacdo individual®*; sendo que o inicio e o término independem do ano civil.

A mediacdo pedagogica ocorrera de maneira interdisciplinar, ndo havendo
nenhuma separagdo entre alfabetizacdo e outras possibilidades de
intermediacdo que possam constituir barreiras ao desenvolvimento
educacional do educando. Este serd matriculado na Organizagao Coletiva
ou Individual, em todas as areas de conhecimento.

A Matriz Curricular serd organizada em trés Areas de Conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matemética, Estudos da Sociedade e da Natureza. A area de
Lingua Portuguesa contemplara as disciplinas de Portugués, Arte e
Educacdo Fisica com seus conteudos especificos, de acordo com as
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana. A Area de Estudos da
Sociedade e da Natureza contemplara as disciplinas de Histéria, Geografia,
Ciéncias e Ensino Religioso. (PARANA, 2014, p.9-10)

Na oferta do Ensino Fundamental — Fase Il, a organizacdo do trabalho
pedagodgico podera ser na forma presencial ou na forma presencial combinada com
momentos a distancia, ambas com 1600 horas, a frequéncia minima para aprovacgao
€ de 75% para a organizacao coletiva e de 100% para as matriculas na organizagao
individual; sendo que o inicio e o término independem do ano civil. As disciplinas que

compBem a Matriz Curricular sdo: Arte, Ciéncias, Educacéo Fisica, Ensino Religioso,

* Organizacdo coletiva - A organizacdo coletiva destinar-se-&, preferencialmente, aqueles que
possuem autorizacdo e liberacdo da instancia penitenciaria para frequentar com regularidade as
aulas, a partir de um cronograma preestabelecido.

*! Organizacéo individual - A organizacéo individual destinar-se-a aqueles educandos que ndo tém
possibilidade de frequentar com regularidade as aulas, devido as especificidades de cada medida
e/ou regime prisional, as peculiaridades de tempo e espaco da unidade penal e a rotatividade da
populacdo carceraria. E destinada, também, aos que foram matriculados mediante classificacéo,
aproveitamento de estudos ou que foram reclassificados ou desistentes quando ndo ha, no momento
em que sua matricula é reativada, turma organizada coletivamente para a sua insergéo.
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Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna - Inglés, Geografia, Histéria e

Matematica.

Na oferta do Ensino Médio, a organizacao do trabalho pedagdgico podera
ser na forma presencial ou na forma presencial combinada com momentos a
distancia, ambas com 1200 horas, a frequéncia minima para aprovacédo é de 75%
para a organizacao coletiva e de 100% para as matriculas na organizac¢ao individual;
sendo que o inicio e o término independem do ano civil. As disciplinas que compdem
a Matriz Curricular sdo: Arte, Biologia, Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica, Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna - Inglés, Geografia, Histéria e Matematica,
Quimica, Sociologia e Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol.

De acordo com a Deliberacdo n°® 04/2006 — CEE/PR, os conteudos da
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena ser&o trabalhados em todas as Areas de
Conhecimento descritas na Matriz Curricular, articulados pelos trés eixos propostos
nas Diretrizes de Educacéo de Jovens e Adultos: Trabalho, Cultura e Tempo ligados

a abordagem dos conteudos curriculares propostos para a Educacao Basica.

A oferta da escolarizacéo observa o0s seguintes principios:

Art. 65 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
l. igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

1B pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagogicas;

IV.  respeito a liberdade e apreco a toleréncia;

V. garantia de padrdo de qualidade;

VI.  valorizacdo da experiéncia extraescolar;

VII.  vinculag&o entre a educacéo escolar, o trabalho e as préticas sociais.
VIII.  consideracdo com a diversidade étnico-racial.

(REGIMENTO ESCOLAR, 2015, p.36)

Os principios estabelecidos acima no Regimento Escolar, inciso Il. “liberdade

de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
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saber”, sdo pontos nevralgicos nas praticas pedagdgicas do CEEBJA, pois o
professor precisa observar as normas estabelecidas pela unidade penal: as midias
exibidas precisam de aprovacdo da chefia de seguranca em formulario especifico
(anexo H), a divulgacao de informagdes da atualidade precisam ser selecionadas, o
livros de caréater literario ndo podem conter apologia ao crime, a rebeldia, a
pornografia, as atitudes e comportamentos fora dos esperados das convencdes

sociais “padronizados como corretos”.

Os contetdos abordados nas disciplinas servirdo para sua formacao
educacional, desenvolvidos ao longo da carga horaria total estabelecida para cada
disciplina, conforme a Matriz Curricular. Contudo dentro do sistema penal estes
contetudos pedagdgicos ultrapassam os limites do conhecimento, pois devem
subsidiar uma formagdo humana mais ampla, possibilitando a mudanga da propria
historia de vida do aluno. O periodo de reclusdo do preso pressupde um processo
de mudanca de comportamento, 0 que se realiza pela aprendizagem. Freire que da
suporte teodrico a proposta pedagoégica do CEEBJA Prof. Odair Pasqualini afirma

que:

A conscientizacdo € (...) um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo. Por
esta mesma razdo, a conscientizacdo nao consiste em “estar frente a
realidade” assumindo uma posi¢céo falsamente intelectual. Conscientizac@o
nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato acao-reflexdo. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens. (FREIRE, 1984, p. 26).

Entretanto, cumprir com este dispositivo tedrico, no contexto desta unidade
escolar, com as limitacbes apresentadas é bastante complexo e contraditorio.
Foucault contribui melhor com suas ideias para a formacdo humana, na
compreensao do que se da neste tipo de educacao prisional, ou seja, na fabricacao
deste novo homem, que entra numa maquinaria de poder que objetiva sua
docilidade e utilidade, na sua concepcédo de instituicdo disciplinar que a prisédo e a
escola fazem parte, tendo como objetivo através de suas normas estabelecidas na

Lei de Execucao Penal e Regimento Escolar a fabricagdo do homem sujeitado ao
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processo sutil de subjetivagédo do seu “eu’”.

A prisdo deve ser um aparelho disciplinar exaustivo. Em varios sentidos:
deve tomar a seu cargo todos os aspectos do individuo, seu treinamento
fisico, sua aptiddo para o trabalho, seu comportamento cotidiano, sua
atitude moral, suas disposic¢des; a prisdo, muito mais que a escola, a oficina
ou 0 exército, que implicam sempre numa certa especializacdo, €
‘onidisciplinar’. (...) sua acao sobre o individuo deve ser ininterrupta:
disciplina incessante. (FOUCAULT, 2013, p. 222)

4.2.6 Avaliacao

A avaliacdo se da no processo, mediante acdes didatico-pedagogicas que
devem possibilitar o aperfeicoamento da pratica pedagogica.

A escola também certifica pelos Exames Supletivos para conclusdo do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, e pelos Exames Nacionais de Certificacdo de
Ensino Fundamental e Médio; e para fins de remicdo da pena pela leitura,

implementa o Projeto de Remic&o pela Leitura®.

Aos alunos com necessidades especiais o curriculo é flexivel como também

a carga horaria, garantindo o atendimento pedagdgico e a conclusdo do ensino.

4.2.7 Préticas pedagogicas

As praticas pedagogicas da escola intramuros também sdo dispositivos a
servico do sistema penal, considerando que elas medeiam a formacdo do homem
esperado pela sociedade que por intermédio do sistema judiciario condenou este a
cumprir a sua pena em privacdo de liberdade, capturado para reestruturar sua

postura diante da vida. A escola além dos contelddos prescritos no curriculo vem

*2 Projeto de Remic&o pela Leitura —

Art. 83 — Para fins de remicdo da pena pela leitura, o educando em privacdo de liberdade,
alfabetizado poderd escolher apenas uma obra literaria, a cada trinta dias, dentre os titulos
selecionados para a leitura e elaboragéo de um relatério ou resenha.

Art. 84 - O relatério de leitura ou a resenha devera ser elaborado individualmente, de forma
presencial, em local adequado, providenciado pela Direcdo da instituicio de ensino, e perante
professor de lingua portuguesa.

Art. 85 - Ser4 utilizada a nota 0,0 (zero virgula zero) a 10,0 (dez virgula zero), sendo considerado
aprovado o relatdrio de leitura ou a resenha que atingir a nota igual ou superior a 6,0 (seis virgula
zero). (Regimento Escolar, 2015, p.41)
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com suas praticas pedagogicas utilizando-se de taticas e técnicas de controle,
corroborando para a objetivagdo deste novo homem ddcil e util.

O espaco institucional denominado escola faz parte de uma rede social na
gual os participantes tém que aprender as regras e normas para participar, saber
conviver com o outro e consigo, pois se houver descumprimento sdo excluidos.
Neste aspecto a escola ratifica a postura que o aluno deve ter de docilidade.

Para Larrosa (1994, p.50) “(...) a educagao € analisada como uma pratica
disciplinar de normalizagdo e de controle social. As praticas educativas sao
consideradas como um conjunto de dispositivos orientados a producdo dos sujeitos
mediante certas tecnologias (...)"

As regras e normas padronizadas ndo sao inferidas somente pelos alunos,
mas incidem sobre todos os participantes, o professor precisa neste espaco vigiar
constantemente sua pratica pedagogica, que ndao deve constar de conteudos que
conduzam a rebeldia, instigue o descontentamento ao cumprimento de valores e
comportamentos orientados nos alunos, abordar temas polémicos sobre
criminalidade, esse inclusive é vetado. O professor medeia a formacao, mas também
€ mediado pelas regras e normas em sua pratica pedagogica.

Para as préticas pedagdgicas de uma escola que funciona intramuros, o que
importa € o qué o professor faz com o seu dominio pedagdgico em favor da
objetivacdo e subjetivacdo do seu aluno na expectativa da instituicdo disciplinar.

Baseado nos referenciais legais que legitima a escola dentro do sistema
penal, os profissionais da educacdo ao desenvolver a proposta pedagogica
destinada aos alunos que ndo tem perspectiva de futuro sdo discriminados, suas
familias desestruturadas e desmoralizadas, sem lugar definido na sociedade a néo
ser a sua margem, proposta que prescreve uma pratica pedagdgica fundamentada
na transformacdo de presos em alunos; alunos criticos, instrumentalizados com o
conhecimento para atuar de forma dindmica na sociedade, pois é no ambiente
escolar que a convivéncia permite a constru¢cdo do saber, 0 repensar sobre a vida,
refletir sobre valores morais, comportamentais e atitudinais adotados no decorrer de
sua vida. Durante o periodo que o aluno cumpre sua pena, privado do seu direito de
ir e vir nos espacgos geograficos, a escola contribui por intermédio de livros, midias
utilizadas, discussfes sobre o contetdo, permitindo assim, possa viajar no universo
do saber por todo o mundo utilizando-se do seu imaginario, sobretudo possa visitar

seu proprio interior e apesar de estar inserido em um ambiente de limitagGes, de
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relacbes agressivas, de sentimentos ndo afetivos, possa se reconhecer e reelaborar
seu interior. Com esta corroboracdo no processo de subjetivacdo do aluno a escola
pretende contribuir com o processo de ressocializa¢éo, para quando o aluno retornar
para o convivio na sociedade retorne uma pessoa melhor daquela que ingressou no

sistema penal.

4.3 O PERFIL DOS ALUNOS MATRICULADOS - SUJEITOS DA PESQUISA

A Educacdo de Jovens e Adultos é composta por adolescentes, jovens,
adultos e idosos, que por inumeros motivos foram levados a interromper a trajetoria
escolar, quer por serem excluidos do ensino regular por reprovacdo, em alguns
casos por sucessivas reprovacgoes, quer por abandonar a escola para ingressar no
universo do trabalho ou por gravidez na adolescéncia, ou por dependéncia quimica,
problemas econémicos ou simplesmente abandonaram a escola por falta de
perspectivas na vida escolar. Com o decorrer do tempo alguns retornam a escola,
buscando a formacao educacional motivados por indmeros fatores como incluséo ou
manutencdo no universo do trabalho, melhoria salarial, auto realizacédo pessoal, por
acompanhamento e determinacéo judicial®, para conclusdo do ensino médio com
vistas a ingressar no ensino superior, enfim buscam uma ascensdo social e
profissional.

Estas pessoas trazem na sua historia de vida experiéncias com a exclusao
social marcada por: a) caréncia ou privacdo material, ocasionada pelo desemprego
em decorréncia da crise econdmica e/ou falta de qualificacdo profissional; b)
segregacao, pelo tratamento desigual a algumas etnias, tratando-os como seres
inferiores e diferentes, rotulando-os e marginalizando-os; c¢) discriminacdo, de
ordem: sexual, religiosa, racial, cronolégica, econémica, cultural, social; d)
vulnerabilidade, pelas condicbes minimas para uma vida com dignidade em que se
encontram, estdo na linha da pobreza extrema e apesar de todas estas caréncias
também tem a auséncia do bem simbdlico que a educacéao representa na formacao

humana.

*® Determinacdo judicial — para adolescentes em cumprimento a Programas de Medida

socioeducativa de Semi-liberdade ou Meio Aberto. — para adulto em cumprimento a Regime Aberto
ou Pro-egresso.
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No CEEBJA Professor Odair Pasqualini, que atende alunos privados de
liberdade, a realidade ndo é diferente, embora os alunos estejam privados de
liberdade ao ingressarem no sistema penal uma caracteristica em comum é a baixa
escolaridade. Esta caracteristica ndo € peculiar somente para o municipio de Ponta
Grossa, como se analisara nos dados do Parana nos ultimos anos, utilizando as
pesquisas realizadas pelo INFOPEN - Sistema Integrado de Informacbes

Penitenciarias. >

4.3.1 Internos do Sistema Penal no Parana

No periodo de 2003 a 2008, considerada a soma de analfabeto, alfabetizado
e ensino fundamental tem-se uma variacado de 64,54 % a 79,3%, segundo dados
apresentados na tabela abaixo. Deste modo, o percentual no decorrer dos anos teve
uma leve diminuicdo dos alunos com escolaridade inferior ao ensino fundamental
completo de 14,76%, pois os resultados encontrados sao: em 2003 - 79,3%, em
2004 - 76%, em 2005 — 75,1%, em 2006 — 73,5%, em 2007 — 71% e 2008 —
64,54%.

QUADRO 7 — LEVANTAMENTO DE ESCOLARIDADE DE PRESOS NO PARANA
DE 2003 A 2008

2003 2004 2005 2006 2007 2008
ESCOLARIDADE NO % N° % N° % NO % N° % N° %
Analfabeto 707 |94 [741 [92 [663 |79 |[607 |64 |[658 [587 |870 | 650
Alfabetizado 1113 | 14,8 | 933 | 11,6 | 1.032 | 12,3 | 1.247 | 13,2 | 1.146 | 10,22 | 1.180 | 8,74

Ensino Fundamental

Incompleto 4.143 | 55,1 | 4.446 | 55,2 | 4615 | 54,9 | 5.081 | 53,9 | 6.155 | 54,91 | 6.654 | 49,30

Ensino Fundamental | 652 |87 | 796 |99 |82 [102 |80 |90 | 1166 | 10,40 | 1.299 | 9,65
Completo

Ensino Médio | 482 |64 |[602 |75 [e686 |82 |87 |95 |[1121 100 | 2242 | 16,64
Incompleto

** INFOPEN - O InfoPen é um programa de computador (software) de coleta de Dados do Sistema
Penitenciério no Brasil, para a integracao dos 6rgaos de administracao penitenciaria de todo Brasil,
possibilitando a criacdo dos bancos de dados federal e estaduais sobre o0s estabelecimentos penais e
populag®es penitenciérias.
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Ensino Médio | 321 [43 [393 [49 [38 [46 |59 |61 |[767 |684 | 1020 | 7,57
Completo

Ensino Superior | 59 08 | 64 08 | 86 1,0 |86 09 [102 [o091 [133 |098
Incompleto

Ensino Superior | 48 06 |83 1,0 |77 09 |84 09 |83 074 |75 0,57
Completo

Ens. Acima de |0 0 0 0 0 0 0 0 9 009 |8 0,05
Superior Completo

N3o Informado 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0,02 |38 0,28
TOTAL 7.525 8.058 8.406 9.431 11.209 13.519

Fonte: Dados organizados pela SEJU/Pr. Situacdo em 31/12 de cada exercicio.

QUADRO 8 — LEVANTAMENTO DE ESCOLARIDADE DE PRESOS NO PARANA
DE 2009 A 2010 .

PRESOS POR GRAU DE ESCOLARIDADE

Escolaridade 2009 % 2010 %
Analfabetos 1.179 5,67 808 4,09
Alfabetizados 1.422 6,84 1.045 5,29
Ensino Fundamental Incompleto 10.026 48,20 10.437 52,82
Ensino Fundamental Completo 2.543 12,23 2.378 12,03
Ensino Médio Incompleto 3.075 14,78 2.650 13,41
Ensino Médio Completo 2.084 10,02 1.893 9,58
Ensino Superior Incompleto 217 1,04 286 1,45
Ensino Superior Completo 245 1,18 230 1,16
Ensino acima do Superior 8 1,04 20 0,10
Total 20.799 100% 19.760 100%

Fonte: INFOPEN, referéncia dezembro de 2009 e dezembro de 2010. Quadro organizado pela

pesquisadora.
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Se houve uma leve diminuicdo nos percentuais de escolaridade inferior ao
Ensino Fundamental de 14,76% entre os anos de 2003 a 2008, esta variacao se
manteve sem oscilagdes marcantes, pois somados aos analfabetos e alfabetizados
os alunos que ndo concluiram o Ensino Fundamental, no periodo de 2009 a 2010,
tem-se em 2009 - 60,71% e 2010 - 62,2 %, embora observando-se uma leve
diminuig&o nos percentuais de escolaridade inferior ao Ensino Fundamental nos dois
ultimos anos.

Em dezembro de 2011 a pesquisa revela que 59,76% dos presos
apresentam escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo no Estado do
Parana, usando-se a mesma metodologia, ou seja, somando-se o analfabeto,
alfabetizado e ensino fundamental incompleto, conforme se observa no quadro
abaixo, onde o indice revelou uma elevagéo no nivel de formagdo educacional do
preso, se comparado aos indices de 2003 que eram de 79,3% dos presos
apresentando escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo. Contudo ainda
€ preocupante o fato de que mais da metade da populacdo carceraria ndo possui 0

Ensino Fundamental completo em 2011 (59,76%).

QUADRO 9 — PRESOS POR GRAU DE ESCOLARIDADE E SEXO NO PARANA
EM 2011.

PRESOS POR GRAU DE ESCOLARIDADE E SEXO

Escolaridade Masculino | Feminino | Total Percentual
Analfabetos 698 54 752 3,67
Alfabetizados 1.283 55 1.338 6,54
Ensino Fundamental Incompleto 9.570 570 10.140 49,55
Ensino Fundamental Completo 2.385 94 2.479 12,11
Ensino Médio Completo 3.017 157 3.174 15,51
Ensino Médio Incompleto 1.888 131 2.019 9,87
Ensino Superior Completo 341 36 377 1,84
Ensino Superior Incompleto 154 12 157 0,77
Ensino acima do Superior 23 5 28 0,14
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Total

19.350

1.114

20.464 100%

Fonte: INFOPEN, em 31/12/2011. Quadro organizado pela pesquisadora.

De acordo com dados estatisticos do INFOPEN, de abril de 2012, no Parana

o indice de analfabetos somados aos alfabetizados e ensino fundamental incompleto

continua sendo 59,76%. Este € o menor indice de individuos privados de liberdade

gue nao possuem o Ensino Fundamental completo no periodo analisado.

O que chama a atencao nestes resultados é que o afastamento da escola se

deu em geral em maior indice no Ensino Fundamental.

QUADRO 10 — QUANTIDADE DE PRESO POR GRAU DE INSTRUCAO NO

PARANA EM 2012.

Quantidade de Preso por Grau de Instrucéo

Escolaridade Masculino | Feminino | Total Percentual
Analfabetos 711 67 778 3,55
Alfabetizados 1.300 55 1.355 6,18
Ensino Fundamental 10.857 592 11.449 52,26
Incompleto

Ensino Fundamental Completo 2.288 100 2.388 10,9
Ensino Médio Completo 3.003 172 3.175 14,49
Ensino Médio Incompleto 1.998 161 2.159 9,85
Ensino Superior Completo 352 39 391 1,78
Ensino Superior Incompleto 174 17 191 0,87
Ensino acima do Superior 20 2 22 0,10
Total 2.0703 1.205 21.908 100%

Fonte: INFOPEN, em 07/12/2012. Quadro organizado pela pesquisadora.

Os dados apresentados pelo INFOPEN em junho de 2013 referentes a

escolaridade nos estabelecimentos penais no Parana dos presos que apresentam

escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo, com a mesma metodologia
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usada anteriormente, € de 61,99%; retomando os indices observa-se: em 2003-
79,3%, em 2004- 76%, em 2005 — 75,1%, em 2006 — 73,5%, em 2007 — 71% em
2008 — 64,54%, em 2009 - 60,71%, em 2010 - 62,2 %, em 2011 — 59,76% e em
2012- 61,99%.

O indice apresentado em 2012 demonstra uma variacdo negativa, em
relacdo a 2011, com acréscimo de 2,23% dos presos com escolaridade inferior ao
Ensino Fundamental completo, embora os dados de 2012 de 61,99% sejam
melhores que os indices de 2003 - 79,3%, 2004- 76%, 2005 — 75,1%, e 2006 —
73,5%, lembrando que se chegou a estes indices somando a porcentagem dos
presos que ingressam no Sistema Penal do Parana se autodeclarando com
escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo, ou seja, analfabetos,

alfabetizados e com ensino fundamental incompleto.

QUADRO 11 — QUANTIDADE DE PRESO POR GRAU DE INSTRUCAO NO
PARANA EM 2013.

Quantidade de Preso por Grau de Instrugao

Escolaridade Masculino | Feminino | Total Percentual
Analfabetos 491 11 502 2,93
Alfabetizados 829 55 884 5,16
Ensino Fundamental | 9.720 424 10.144 59,16
Incompleto

Ensino Fundamental Completo | 1.365 74 1.439 8,39
Ensino Médio Completo 2.307 123 2.430 14,17
Ensino Médio Incompleto 1.282 97 1.379 8,04
Ensino Superior Completo 220 13 233 1,36
Ensino Superior Incompleto 118 9 127 0,74
Ensino acima do Superior 9 1 10 0,06
Total 16.341 807 17.148 100%

Fonte: INFOPEN, em 06/12/2013. Quadro organizado pela pesquisadora.
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Em 2013 a pesquisa do INFOPEN né&o apresenta indices muito diferentes,
pois mantém o percentual de 67,25% da populacdo carceraria, no que compreende
aos analfabetos, alfabetizados e ensino fundamental incompleto, indice que
apresentou uma variagdo de 5,26% de alta se comparado a 2011 que era de 61,99 e
se comparado aos indices de 2011, ano que apresentou o menor indice de 59,76%
de presos com escolaridade inferior ao ensino fundamental incompleto, percebemos
que no Estado do Parana a escolaridade formal no sistema penal ainda continua

sendo um desafio.

GRAFICO 1 — LEVANTAMENTO DE ESCOLARIDADE NO SISTEMA PENAL DO
PARANA EM 2014.

Escolaridade

Ensino acima do Superior completo
Ensino Superior completo

Ensino Superior incompleto

Ensino Médio completo

Ensino Médio incompleto

Ensino Fundamental completo
Ensino Fundamental incompleto 63%

Alfabetizado (sem cursos regulares)

Analfabeto

Fonte: Infopen.junho/2014

Os numeros indicam que os indices continuam sendo maiores entre 0s
presos que nao possuem o Ensino Fundamental completo em 2014, sendo de 68%.
da populacdo carceraria. A exclusdo escolar mantém-se neste segmento
marginalizado da sociedade.

A escolaridade entre os presos no Parana continua sendo inferior ao Ensino
Fundamental completo em toda a série histérica analisada de 2003 a 2014, o que
significa que o perfil de pessoas privadas de liberdade neste periodo superior a uma
década continua 0 mesmo: pessoas marginalizadas social e culturalmente.

A seguir apresenta-se uma visdo geral do indice de escolaridade do preso

no Estado do Parand com escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo
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nos Uultimos 11 anos, de 2003 a 2014: Analfabetos, Alfabetizados e Ensino

Fundamental Incompleto.

QUADRO 12 — DEMONSTRATIVO GERAL DE ESCOLARIDADE INFERIOR AO
ENSINO FUNDAMENTAL COMPLETO DE PRESOS NO PARANA DE 2003 A 2014.

Ano | 2003 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014

%% 79,3 76 75,1 73,5 71 64,54 | 60,71 | 62,2 59,76 | 61,99 | 67,25 | 68

Quadro organizado pela pesquisadora com dados dos Relatérios anuais fornecidos pelo INFOPEN, de 2003 a
2014.

Os dados apresentados e analisados referente a escolaridade do preso na
ultima década no Estado do Parana desperta a atencao para a manutencao de uma
leve curva descendente de 79,3% (2003) a 59,76% (2011) dos presos com
escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo, elevando-se este indice dos
presos analfabetos, alfabetizados e com ensino fundamental incompleto nos anos de
2012 — 61,99% ; 2013 - 67,25% e 2014 — 68%. A variacdo entre o menor indice
deste periodo - 59,76% em 2011 - dos presos analfabetos, alfabetizados e com
ensino fundamental incompleto e o maior indice em 2003 com 79,3% dos presos
analfabetos, alfabetizados e com ensino fundamental incompleto é da ordem de
19,54%.

Entre os anos de 2003 a 2011 observa-se que a escolaridade declarada pelo
preso vem apresentando uma melhorar no que se refere a conclusdo dos estudos,
tomando como andlise o indice dos analfabetos, alfabetizados e com ensino
fundamental incompleto. Entretanto, de 2012 a 2014 este indice volta a subir
apresentando uma variacao de 2011 a 2014 de 8,24% dos presos com escolaridade

inferior ao ensino fundamental incompleto.
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GRAFICO 2 — FAIXA ETARIA DOS PRESOS NO PARANA EM 2014
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Fonte: Infopen.junho/2014

7

O sistema penal do Parana, conforme dados do INFOPEN - 2014 é
predominantemente constituido por pessoas jovens com indice de 29% de pessoas
entre 18 e 24 anos e 25% com idade entre 25 a 29 anos, totalizando 54% de presos
na faixa etaria de jovens adultos com idade inferior a 30 anos, a qual é reconhecida

como a faixa etaria de grande produtividade por parte do ser humano.

Quanto a raca, cor ou etnia o estado apresenta 65,90% de pessoas brancas.

Cabe aqui ressaltar que o Relatério do INFOPEN destaca:

Apenas nos estados do Sul do pais — Santa Catarina (36%), Parana (33%)
e Rio Grande do Sul (32%) — a populagédo prisional ndo € composta
majoritariamente por pessoas negras. Esse dado, contudo, deve ser
analisado a luz do perfil demogréfico desses estados. (...) Nas demais
Unidades da Federagdo, a maioria absoluta da populagcdo prisional
brasileira é negra. INFOPEN, 2015, p. 52)
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GRAFICO 3 — RAGA, COR OU ETNIA NO SISTEMA PENAL DO PARANA EM 2014.
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Fonte: Infopen,junho/2014.

GRAFICO 4 — ESTADO CIVIL NO SISTEMA PENAL DO PARANA.
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Fonte: Infopen, junho/2014

Mais de 50% dos apenados do estado sdo solteiros e 34% tem unido

estavel.
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4.3.2 Internos na Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa

Passa-se a analisar, neste momento, o perfil do preso que frequenta o
CEEBJA Professor Odair Pasqualini que atende a Penitenciaria Estadual de Ponta
Grossa. Embora o CEEBJA também atenda o Centro de Regime Semiaberto de
Ponta Grossa e Cadeia Publica de Ponta Grossa, o foco da pesquisa esta voltado ao
perfil do aluno da penitenciaria. Para esta analise contou-se com dados referentes a
escolaridade obtidos na secretaria da escola, no més de agosto de 2015 e os
demais obtidos na unidade penal.

QUADRO 13 — LEVANTAMENTO DA ESCOLARIDADE DA PENITENCIARIA
ESTADUAL DE PONTA GROSSA EM 2015.

PENITENCIARIA ESTADUAL DE PONTA GROSSA

Dados da Unidade Penal Dados da Escola
Ensino Total Percentual de
. alunos
da % Sem Matriculados matriculados
demanda | Demanda | matricula

Ensino Fundamental — 65 13,71 35 30 46%
Fase |
Ensino Fundamental — 233 49,16 119 114 49%
Fase Il
Ensino Médio 104 21,94 53 51 49%
Escolaridade acima do 30 6,33 -- --
E.M.
Nao informou 42 8,86 -- --
escolaridade
Total Geral 474 100% 207 195 41%

Quadro organizado pela pesquisadora, com dados da unidade penal e do estabelecimento de ensino
de junho de 2015.

O guadro acima demonstra um mapeamento da escolaridade dos presos da

Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, total da demanda, percentual da demanda
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de acordo com a escolaridade, sem matricula que se aplica aos presos que
aguardam vaga para ingressar na escola, presos matriculados na escola e o

percentual da demanda que a escola atende.

A Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa tem 62,87% dos presos com
escolaridade inferior ao Ensino Fundamental incompleto, ou seja, a soma dos presos
gue deveriam cursar o Ensino Fundamental Fase | e Il, que corresponde a

escolaridade da Educacéo Bésica do 2° ao 9° ano.

O CEEBJA Prof. Odair Pasqualini atende 41% dos presos que necessitam
de atendimento escolar do Ensino Fundamental e Médio, devido a insuficiéncia de
espaco fisico e a demanda de professores, correspondendo o atendimento realizado
a 46% da demanda do Ensino Fundamental Fase | e 49% da demanda do Ensino
Fundamental Fase II.

Estdo aguardando vaga 35 alunos do Ensino Fundamental Fase | e 119
alunos do Ensino Fundamental Fase Il, ou seja, 51,67% da demanda dos presos

com escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo estdo fora da escola.

Na analise realizada sobre o indice dos presos no Sistema Penal do Parana,
observou-se que a formacdo educacional ndo apresentou variacdes positivas,
manteve-se com oscilacdes menores de 10% quanto a elevacdo educacional na
ultima década. Se tomar como exemplo a unidade penal de Ponta Grossa, que em
2015, apresentava 62,87% dos alunos com ensino fundamental incompleto e deste
percentual somente 48,32% teve acesso ao ensino formal, € possivel entender o
porqué dos indices ndo apresentarem grande variacdo. A formacdo educacional

depende diretamente do acesso a escola.

Quanto a escolaridade das pessoas privadas de liberdade na Penitenciaria
Estadual de Ponta Grossa observa-se que 62,87% dos alunos para atendimento
encontram-se entre as pessoas que nao concluiram o Ensino Fundamental. A
escola inserida no sistema penal ndo pode fechar os olhos para este problema,
devendo tomar o cuidado de preservar a sua funcao social de instituicdo educacional
gue tem o compromisso com a educacdo formal, assim como contribuir com a
formacdo humana do preso que tem ingressado no sistema penal cada vez mais

jovem, sem perspectivas de futuro, pois apresenta baixa escolaridade e ndo possui
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formacgdo profissional. A escola ndo € a Unica que dard conta do processo de
ressocializacdo, mas faz parte deste processo, instrumentalizando estes jovens e
adultos com ferramentas culturais que possam contribuir para transformar seus

pensamentos, posicionamentos, interpretacdes, sentimentos, diante do mundo.

Na Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa os indices sao 16,6% de
pessoas entre 18 e 24 anos e 28,88% com 25 a 29 anos, totalizando 45,48% de
presos jovens, em idade em que normalmente na sociedade se encontrariam com a

vida profissional definida pela qualificacao profissional e/ou pelo ensino superior.

GRAFICO 5 — FAIXA ETARIA DOS PRESOS NA PENITENCIARIA ESTADUAL DE
PONTA GROSSA EM 2015.
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Gréfico organizado pela pesquisadora, com dados do Setor de Servigo Social da Unidade Penal com
indices de agosto de 2015.

Em comparacédo ao perfil do preso no estado do Parana que apresenta 29%
de pessoas entre 18 a 24 anos, a Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa apresenta
28,8% de pessoas entre 25 a 29 anos, isso se justifica porque no sistema penal do
estado estdo computados todos os presos condenados e aguardando julgamento e

na Penitenciaria de Ponta Grossa encontram-se sO 0s presos ja condenados.
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Para a pesquisa de raga/cor na Penitenciéria Estadual de Ponta Grossa esta
foi realizada por amostragem, dos cem alunos pesquisados, os indices atuais sao:
Branca 56%, Preta 5%, Parda 38%, Amarela ndo tem registros, Indigena 1%.

GRAFICO 6 - RACA, COR OU ETNIA DOS PRESOS NA PENITENCIARIA
ESTADUAL DE PONTA GROSSA EM 2015.
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Gréfico organizado pela pesquisadora, com auto-declaragdo dos alunos em agosto de 2015.

Pode-se observar que tanto no Estado do Parana como no Municipio de
Ponta Grossa o indice de pessoas da raga/cor branca é predominante, isso devido

ao grande numero de imigrantes europeus que colonizaram a regido.

Na Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa quanto ao estado civil observa-
se o0 indice de quase 50% com unido estavel e 40% de solteiros, podendo-se

relacionar estes dados com o alto indice de jovens que integra o sistema penal.
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GRAFICO 7 — ESTADO CIVIL DOS PRESOS NA PENITENCIARIA ESTADUAL DE
PONTA GROSSA EM 2015.
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Gréfico organizado pela pesquisadora, com dados do Setor de Servigo Social da unidade penal com

indices de agosto de 2015.

Sobre a Situacao Empregaticia na época do delito, 1% trabalhou no Setor
Publico e Area de Seguranca, 8% no Setor Agropecuario, Florestal e Pesca, 10% na
Indastria de Transformacdo, 40% na Industria da Construcdo e 42% sem

gualificacao profissional.

GRAFICO 8 — SITUACAO EMPREGATICIA DOS PRESOS NA PENITENCIARIA
ESTADUAL DE PONTA GROSSA NA EPOCA DO DELITO.
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Gréfico organizado pela pesquisadora, com dados do Setor de Servigo Social da unidade penal com
indices de agosto de 2015.

E com este perfil de aluno de baixa escolaridade, de faixa etaria jovem, sem
formagao profissional que o CEEBJA Professor Odair Pasqualini procura fazer
interferéncias na sua formacdo humana, através de suas praticas pedagdgicas
orientadas pela Proposta Pedagogica Curricular adotada e contribui por intermédio
de mecanismos de controle incutidos nestas mesmas praticas. Controle em fabricar
um homem décil e util para a sociedade no cumprimento de normas e regras
construidas historicamente pela humanidade, conhecida como convencgdes sociais e
no interior da escola, estabelecidas por intermédio do Regimento Escolar, na
obediéncia/submissao pelos alunos e pelos profissionais da educacao em relacao as

normas e regras estabelecidas pela unidade escolar e penal.

Com este conjunto de principios percebem-se os moldes de uma sociedade
disciplinar dentro do sistema penal, com hierarquias a serem observadas, com a
distribuicdo dos corpos segundo o lugar que se ocupa na hierarquia, com normas
produzidas a serem seguidas, ocasionando sanc¢des e puni¢cdes ao desrespeito ou a
guaisquer outras transgressoes as normas. Uma concentracdo de forcas para extrair
o melhor do homem em sua transformacéo e aperfeicoamento, com 0 uso do tempo
(escolar e penal), que € manipulado aos interesses da disciplina. Na concepcéo de
Foucault, “O tempo de uns se deve ajustar ao tempo de outros de maneira que se
possa extrair a maxima quantidade de forcas de cada um e combina-la num
resultado 6timo.” (FOUCAULT, 2013, p.158)

No sistema penal se observa todo o ritual que uma sociedade disciplinar
exige, constitui-se um conjunto de codigos de sinais que extrai a participacdo de
todos automaticamente, as interferéncias atingem a todos desta hierarquia, pois a
vigilancia dos olhares penetra em todos 0s corpos, a observacao é de todos sobre

todos, do vigiado ao vigilante e do vigilante ao vigiado.

Na concepc¢éo de Foucault (2013), a obediéncia estabelecida pela disciplina,
individualiza os corpos, primeiro pela separacado espacial “celular”, nesta separacao
no sistema penal todos tém consciéncia de suas responsabilidades e do

comportamento esperado de cada um, de acordo com a posicdo que ocupa na
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hierarquia e as atitudes esperadas no espaco geografico que se encontram;
segundo pela estruturagcdo “orgénica”, pela elaboragcdo automatica das atividades,
comportamentos, reagcdes, emocgdes que se espera no cumprimento do seu papel na
hierarquia; terceiro pela organizagao “genética”, na utilizacdo do tempo fragmentado
e utilizado para a realizagdo de todas as atividades diarias, objetivando o
aperfeicoamento no adestramento; quarto pela acdo “combinatéria” na utilizagao das
forcas de todos os ocupantes na rede da hierarquia, combinado a tatica da disciplina
para tornar 0s corpos uteis e disciplinados.

A escola no interior do sistema penal vem contribuir para este processo,
garantindo o direito humano inalienavel que é a educacao formal, que todos devem
ter, sejam livres ou ndo, segundo determina a legislacdo, mas também atendendo

aos interesses da sociedade de controle.
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5 A EXCLUSAO NA TRAJETORIA DE VIDA ESCOLAR PREGRESSA DOS
ALUNOS MATRICULADOS NO CEEBJA PROFESSOR ODAIR PASQUALINI

Ao se construir a probleméatica para este estudo centrada na excluséo
ocorrida na trajetéria de vida escolar dos alunos do CEEBJA Odair Pasqualini,
primeiro é preciso pensar o0 que se pretende saber e como se poderd buscar as
respostas na constru¢ao deste saber. Para Gatti (2007, p.9), “pesquisa é o ato pelo
qual procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa”. De acordo com a
afirmativa da autora, a pesquisa remete a busca de respostas as perguntas
elaboradas no projeto de pesquisa inicial. Neste trabalho, as questdes norteadoras
para a investigacdo foram: O que € exclusdo escolar? Quais 0s mecanismos que
promovem a exclusdo escolar? Ha relacdo entre os mecanismos de exclusao social,
exclusdo escolar e a criminalidade? A escola pode ser, ela prépria, um fator de

exclusao escolar?

Estas questdes levaram a indagar se a escola, nhum contexto de educacao
neoliberal, como o que se vive atualmente, que prima pela competitividade,
moldando o adolescente e/ou jovem que luta pela sua sobrevivéncia, vem
contribuindo para a exclusdo destes adolescentes, jovens e adultos, na medida em
gue estes ndao encontram espaco na sociedade para inserir-se, manter-se ou
destacar-se no mercado de trabalho, ficando sem perspectivas e sendo facilmente

incluidos no ambiente da criminalidade.

Em outra perspectiva pode-se observar os adolescentes, que negam todo
comportamento estabelecido pela sociedade como padrédo cultural, o que se pode
constatar pela frequéncia a escola, pelos cuidados basicos com a saude, pelo
convivio saudavel com a familia e comunidade, pela frequéncia em grupos
religiosos, ou procurando expressar suas insatisfacdes pela muasica, pelos grafites
feitos em muros e prédios da cidade, pelo comportamento agressivo, falta de limites,
uso de drogas, liberdade sexual etc. Este padrdo de comportamento cultural define
um complexo cultural cujos integrantes se identificam, sendo esta identidade cultural

assimilada e incorporada.

As experiéncias pelas quais as pessoas passam ao longo de suas vidas vao

moldando sua forma de pensar, seu carater, sua vontade, sua conduta, seus ideais,
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seus principios, seus valores, enfim, sua maneira de ser e agir no social. Estes
adolescentes e/ou jovens sao frutos de uma sociedade capitalista, na qual importa o
“ter” e ndo o “ser” e o “saber”, incitando o jovem ao consumo alienado de bens
materiais. Estes, pelo desejo de ter e ndo possuindo recursos financeiros para
adquirir, langam-se facilmente na criminalidade para obter o que desejam e/ou séao
induzidos a pensar que precisam ter para ser aceitos nos padrbes sociais
estabelecidos no seu contexto social.

Como argumenta Paulo Freire;

a invasdo cultural, que serve a conquista e a manutencdo da opresséo,
implica sempre a visdo focal da realidade, a percepcgdo desta como estatica,
a superposi¢ao de uma visdo do mundo na outra. A “superioridade” do
invasor. A “inferioridade” do invadido. A imposicéo de critérios. A posse do
invadido. O medo de perdé-lo.

A invasdo cultural implica ainda, por tudo isto, que o ponto de decisédo da
acdo dos invadidos esta fora deles e nos dominadores invasores. E,
enquanto a decisdo ndo estd em quem deve decidir, mas fora dele, este
apenas tem a ilusdo de que decide. (FREIRE, 1987, p.158)

A afirmacdo de Freire — “a decisdo nao estda em quem deve decidir’ — é
observada no comportamento estabelecido pelos padrées aceitaveis da sociedade
gue dita a moda, as atitudes, as acdes politicamente acertadas, as normas morais,
entre outras. Esta invasao cultural hoje tem se propagado por intermédio das midias
sociais que possuem um poder de repercussdo em tempo real e as pessoas
conectadas diuturnamente tém a ilusdo de que estédo decidindo pelas suas escolhas,
mas na realidade estdo sendo condicionadas as decisbes tomadas, ou seja, as
decisbes encontram-se “fora delas”. Ha uma rede de interesses econdmicos,
filosoficos, politicos, culturais, religiosos, ambientais, sociais entre outros,
influenciando para que o invadido culturalmente tenha o comportamento desejado e

consuma os bens materiais e ideologicos expressados pelos dominadores culturais.

Adolescentes e jovens que vivem num contexto social de exclusdo marcado
pelo abandono governamental e familiar sentem a necessidade de incluir-se na
cultura legitimada pela midia, porém sem recursos financeiros para aquisicdo dos

bens materiais e culturais iniciam pequenos atos infracionais.

Sendo assim, a intencdo desta pesquisa € tentar compreender o0s

mecanismos que podem levar um adolescente a ingressar na criminalidade e
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abandonar a escola, procurando verificar as relacdes deste fendmeno de exclusao
escolar com a exclusdo social e a criminalidade. Os sujeitos participantes da
pesquisa sdo os alunos privados de liberdade do CEEBJA Professor Odair
Pasqualini, internos da Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, que contribuirdo
com seus relatos, depoimentos, histéria de vida e trajetéria escolar, manifestando
seus sentimentos e experiéncias de forma escrita em questionario com questfes
fechadas e abertas e redacéo de texto. Segundo Kenski (1995, p.138) %(...) a
memoria dos sujeitos vem sendo encarada, por varias instancias sociais e culturais,
como o depodsito e a fonte mais significativa da “verdade”, capaz de definir os

destinos individuais e coletivos dentro da sociedade.”

O questionario aplicado pela pesquisadora teve o carater de um

“questionario aplicado em entrevistas face a face”, pois segundo Vieira,

Os questionarios de autoaplicacdo produzem boas respostas quando vocé
busca fatos, mas se vocé busca sentimentos, é melhor fazer entrevistas
face a face. (...) A vantagem dos questionarios feitos por meio de
entrevistas, em relacdo aos questionarios de autoaplicacéo, é o fato de ser
possivel explicar as questdes mais dificeis ao respondente. (VIEIRA, 2009,
p.22)

Antes da aplicacdo do questionario o pesquisador explicou aos
respondentes o porqué do questionario aplicado, a importancia da sinceridade nas
respostas, a pretensdo da pesquisa no campo educacional, a instituicdo responsavel

pela pesquisa e a garantia do sigilo.

As informagdes coletas por estes instrumentos ndo serdo identificadas
individualmente, pois o objetivo ndo é nominar os sujeitos e sim ter uma visao geral
das respostas para melhor compreensédo do objeto de pesquisa e confrontar com o

referencial tedrico ja produzido buscando aprofunda-lo a partir das analises.

Segundo, Ludke

(...) Por mais perplexo que o pesquisador possa ficar, diante do peso dos
depoimentos das personagens que atuam na cena escolar e sdo na
verdade os sujeitos da acdo educativa, ele ndo pode se furtar a
responsabilidade de elaborar sua propria interpretacdo dessa agéo, a luz da
teoria acumulada a respeito do tema. E seu proprio papel como pesquisador
gue esta em jogo e corre o risco de se perder, se ele simplesmente capitular
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a aparente evidéncia das visbes dos sujeitos envolvidos. Eles mesmos
serdo os primeiros credores que devem cobrar do pesquisador uma visdo
mais informada e possivelmente esclarecedora, que va além de uma
simples reprovacao do que veem 0s proprios atores. A teoria é por certo o
principal aliado do pesquisador no desempenho dessa sua tarefa essencial.
( LUDKE, 2001, p.45)

Os dados foram analisados através de abordagem comparativa, quantitativa
e qualitativa, buscando a compreensédo do contexto social e escolar do momento
gue ocorreu o0 abandono escolar e os significados do contexto da vida dos sujeitos

pesquisados, uma vez que:

A analise dos dados representa o esforco do investigador de estabelecer as
conexdes, mediacbes e contradicbes dos fatos que constituem a
problematica pesquisada. Mediante este trabalho, véo-se identificando as
determinacdes fundamentais e secundarias do problema. (FAZENDA, 2004,
p. 88)

A Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa tem capacidade para atender até
500 pessoas do sexo masculino, sendo que em junho de 2015 tinha 474 presos,
destes 195 estavam matriculados no CEEBJA Professor Odair Pasqualini,
correspondendo a 41% de alunos matriculados em relacdo ao total de presos. Foi
selecionada deste universo de alunos matriculados, uma amostra de vinte pessoas
para participarem da pesquisa, considerando uma amostragem de pouco mais de

dez por cento dos alunos matriculados.

A pesquisa foi aprovada pela direcdo do CEEBJA, direcdo da Penitenciaria
Estadual de Ponta Grossa como também pela Secretaria da Seguranca Publica e

Administracdo Penitenciaria do Parana.

Como a pesquisa se desenvolvera com geracBes diferentes e com a
criminalidade incomum, espera-se que a investigacdo possa apontar os fatores
comuns que levaram estes jovens e adultos a exclusdo educacional e a

criminalidade.

Sera realizada uma andlise das questfes abertas e fechadas do questionario
por categoria: 1) conhecendo o sujeito da pesquisa e definindo seu perfil; 2) a
perspectiva do sujeito pesquisado sobre a familia, sua reacdo e situacado

socioeconémica no periodo do abandono escolar e os mecanismos de exclusdo
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social; 3) a escola e o abandono escolar sob a perspectiva do sujeito pesquisado e
0s mecanismos de exclusao escolar, apontados nos registros das questdes e no
texto livre, com o titulo: Escreva um texto sobre suas lembrancas da escola,

instrumentos que constam no Anexo C.

5.1 CONHECENDO O SUJEITO DA PESQUISA E DEFININDO SEU PERFIL.

Internos do sistema penal do estado do Parana e integrantes do corpo
discente do CEEBJA — Professor Odair Pasqualini que funciona nas dependéncias
da Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, cursando o Ensino Médio nas disciplinas
de Matematica, Geografia e Biologia.

5.1.1 Faixa etaria

GRAFICO 9 — FAIXA ETARIA DO GRUPO PESQUISADO
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Gréfico organizado pela pesquisadora.

Nos dados analisados referentes ao ano de 2014 sobre o perfil do preso no
sistema penal do Estado do Parana e no municipio de Ponta Grossa contata-se que
a faixa etaria de maior concentracdo de pessoas era de 54% na faixa etaria inferior a
30 anos de idade nos dados estaduais e 45,4% na faixa etaria inferior a 30 anos de
idade no municipio, neste grupo pesquisado 0 maior grupo encontra-se entre 35 a

45 anos de idade, alcancando o percentual de 45% do total de matriculados.
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Chega-se a concluséo, apdés comparar os indices de idade de ingresso e a
idade dos pesquisados, de que este grupo de pessoas encontra-se privado de
liberdade ja por um periodo relativamente grande o que possibilitou a concluséo do
Ensino Fundamental dentro do sistema penal. Considerando que o maior indice de
pessoas que ingressam no sistema penal possui a escolaridade inferior ao Ensino
Fundamental que corresponde ao 1° ao 9° ano da Educacéo Basica, tendo como
referéncia os dados apresentados anteriormente (com indices de 68% no estado e
no municipio de 62,87%) esta conclusao sera ratificada nas proximas analises de
dados, série/ano no momento do abandono escolar e respectiva idade do
respondente.

5.1.2 Série/ano que cursava quando abandonou os estudos

GRAFICO 10 — ESCOLARIDADE NO MOMENTO DO ABANDONO ESCOLAR

Escolaridade no abandono escolar
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Grafico organizado pela pesquisadora com dados do instrumento de pesquisa.

Observa-se que 15% cursavam 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
65% cursava as séries finais do Ensino Fundamental, 5% ndo responderam e
apenas 15% cursavam o Ensino Médio, os dados demonstram que a conclusdo do
Ensino Fundamental foi realizada no interior do sistema penal, 80% dos
respondentes ingressaram no sistema penal com escolaridade inferior ao Ensino

Fundamental.
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5.1.3 ldade quando abandonou os estudos

GRAFICO 11 — FAIXA ETARIA NO MOMENTO DO ABANDONO ESCOLAR

Faixa Etaria no abandono escolar
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Gréfico organizado pela pesquisadora com dados do instrumento de pesquisa.

Os resultados encontrados apresentam uma variacdo de 20% dos alunos
gue abandonaram a escola na faixa etaria entre 12 a 13 anos de idade; de 25%
entre 14 a 15 anos de idade; de 50% entre a idade de 16 a 17; e de 5% com mais de
17 anos. Os dados evidenciam que a idade maxima que este grupo pesquisado
estudou foi com mais de 17 anos — alcancando esta faixa 5% do total; e 95% até a
idade de 16 anos. Confrontando série/ano de escolaridade e a idade no momento do
abandono escolar, ratificamos que a conclusdo do Ensino Fundamental foi realizada

no interior do sistema penal.
5.1.4 Cor, raca ou etnia.

Quanto a raca, cor ou etnia os respondentes se autodeclaram como: 55%

parda, 30% branca, 5% indigena, 5% preta e 5% nédo responderam.
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GRAFICO 12 — COR, RAGA OU ETNIA DO GRUPO PESQUISADO
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Gréfico organizado pela pesquisadora com dados do instrumento de pesquisa.

5.1.5 Cumprimento de medida socioeducativa.

A pesquisa revela que 35% ja cumpriram medida socioeducativa, sendo que

20% por uma vez, 10% por duas vezes e 5% por mais de trés vezes.

5.1.6 Passagem por instituicdo de abrigo.

A pesquisa demostra que 10% dos respondentes durante sua vida passou

por instituicdo de abrigo.

5.1.7 Residéncia.

Dos respondentes: 65% moravam com pais e/ou responsaveis, 5% em

abrigo, 5% com outras pessoas, 20% na rua e 5% nao respondeu.
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5.1.8 Motivos alegados para o abandono escolar e residéncia no momento do

QUADRO 14 -

abandono

MOTIVOS PARA O ABANDONO ESCOLAR

% Questdo direta Questdes abertas e texto livre .

g o

g S

4 3

4 4

01 | “Envolvimento com as coisas | “As ma enfluéncia, companhias erradas e | Pais ou
erradas, cabeca fraca (...)” uso de drogas e bebida alcdlica.” responsavel.

02 | “Parei de estudar para ir| “(...) precisava trabalhar para ajudar em | Pais ou
trabalhar.” casa.” responsavel

03 | “Eu parei de estudar para | “falta de juizo mesmo.” Pais ou
trabalhar.” responsavel.

“(...) enfim ‘amigos’ que me levaram para o
mundo das drogas, foi quando eu comecei a
fazer as burradas da minha vida.”

04 | “Foram varios os motivos, mas | “A falta de recurso, sendo o fator principal. | Em abrigo.
o principal foi a falta de recurso | (...) A pior coisa é querer e nao poder.”
de meus pais para me manter
estudando.”

05 | “Mudancgas de endereco | “Mudanca de cidade. Ser mais velho do que | Na rua.
constantes, atraso em grau de | os outros alunos da classe.”
série.”

06 | “Naquele tempo ndo me | “Falta de vontade de estudar (...)" Pais ou
dedicava muito aos estudos sé responsavel.
fazia bagunca e cheguei a ir | “(...) queria apreender a estudar, mas como
expulso da escola. Hoje eu vejo | tinha os colegas fazia muita bagunca (...)"

0 que é ndo se dedicar aos
estudos.”

07 | “Falta de vontade e | “(...) um pouco mais foi falta de vontade, e | Na rua.
envolvimento com drogas.” outra coisa eu acabei me casando muito

novo entdo a responsabilidade ficou maior
...

08 | “O trabalho eu sempre gosto de | Nao respondeu as demais questdes e ndo | Nao
ter minhas coisas ndo depender | redigiu o texto. respondeu.
dos outros entéo eu
trabalhava.”

09 | “Bem, na minha opinido, a| “(...) nos ja tinhamos que comegar a | Pais ou
gente sempre tem que se | trabalhar desde pequeno (...)” responsavel.

esforcar em tudo que a gente
for fazer na vida. A familia é
super importante ela infuencia
muito se tivermos pais que se
preocupam com a educagéo
dos filhos a tendéncia é sempre
as coisas irem melhor, nessa
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época eu parei de estudar para
trabalhar.”

10 “Eu precisava trabalhar.” “Hoje se eu for pensar bem certo foi a falta | Pais ou
de interesse mesmo, porque eu poderia ter | responsavel.
continuado.”

11 “Devido o trabalho”. “(...) devido ao trabalho (...) ajuda minha | Pais ou
familia devido meu pai ser aposentado e | responsavel.
minha mée pensionista .(...)”

12 | “Foi por falta de interese.” “Falta de interesse, cabega dura, jovem | Pais ou

rebelde.” responsavel.

13 | “Comecei a trabalhar.” “(...) falta de dinheiro.” Pais ou

responsavel.

14 | “Em fim, pois eu tinha que | %(...) situagéo financeira.” Pais ou
trabalhar para ajudar em cassa, responsavel.
pois tinha-mos um situacdo | “(...) problema de saude. Eu queria ser
financeira ruim. A minha mé&e | adulto naquela época para pode ajuda-la, so
éra muito doentia. E que veio a | para ver a minha familia feliz (...)"
falecer aos seus 45 anos.”

15 | “bagunega, ‘trabalho’.” “A ma companhia.” Pais ou

responsavel.

16 | “A separagado de meus pais.” “apds a separagao de meus pais, fui morar | Outros, nao

com minha mée e logo ela veio a falecer ai -

) - especificou.
isso tudo me abalou e desisti dos estudos

“(...) acabei parando no tempo e acabei me

envolvendo com drogas e acabei vim a

parar numa prisao (...)"

17 | “falta de interesse.” “falta de interesse e de ter um responsavel | Na rua.

para me orientar (...)
“(...) quando era para eu ir a escola eu
ficava na rua.”

18 | “Porque eu me deixei levar | “(...) namoros festas depois de um tempo | Pais ou
pelas coisas do mundo sO6 | casei com 16 anos e ndo voltei mais.” responsavel.
queria sair, namorar, fazer .
coisas novas naquela idade.” “(...) a 62 serie ja estava com a cabeca meio

pras nuvens e sé bastou reprovar uma vez
gue ja nem fui mais eu s6 queria curtir a
vida era tudo novo pra mim (...)"

19 | “Drogas e amigos que nao | “Se envolver com pessoas erradas que me | Narua.
prestavam.” levaram a usar drogas e roubar.”

20 | “a gente era de familia humilde | “(...) fui expulso por rasgar o vestido da | Pais ou
e nao tinha muitas condicdes e | prof.” responsavel.

tive que ajudar na casa e por se
envolver com alguns colegas
gue ... € meu pai bebia muito,
etc.”

“(...) brigas.”

As respostas da questao objetiva foram transcrita na integra, nas questdes abertas e do texto foi
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inserido recortes dos registros. [sic]

Quadro organizado pela pesquisadora com dados do instrumento de pesquisa.

Os dados denunciam, na questédo direta do instrumento de pesquisa, que o
respondente alega a sua Ultima motivacdo para a decisdo do abando, mas nos
registros das questdes abertas e na redacao do texto revelam outros mecanismos

gue desencadearam o abandono escolar.

A seguir segue a andlise dos mecanismos de exclusdo escolar apontados,
0S percentuais apresentados ndo totalizam 100%, pois alguns respondentes
apresentaram respostas diferentes da questao objetiva as questbes abertas:

a) Razdo Comportamental - Atitudinal, fora dos padrdes esperados pela
escola - 45%.

Os respondentes: 01, 06, 07, 12, 15, 17, 18, 19 e o 20 apontam este
mecanismo na questao direta. Os respondentes: 01, 06, 15, 18, 19 e 0 20, mantém
esta motivacdo nos demais registros. O respondente 07 indica a gravidez na
adolescéncia como um dos mecanismos, que em seu entendimento foi ocasionado
por motivo comportamental; o respondente 12 incluiu também a falta de interesse
pelos estudos; o respondente 15 atribui a situacdo socioecondémica precaria; e o
respondente 20 atribui seu abandono escolar a situagcdo socioecondémica precaria e

a falta de estrutura familiar.
b) Situacdo socioecondmico precaria - 55%

Os respondentes: 02, 03, 04, 08, 09, 10, 11, 13, 14, 15, 20 indicam este
mecanismo socioecondmico para seu abando escolar, dos onze respondentes, dez
ingressaram no universo do trabalho. Mantiveram o0 mesmo mecanismo nas demais
guestdes os respondentes: 02, 04, 09, 11, 13 e o 14, os demais incluem ou remete a

causa para outros mecanismos de exclusao escolar.

O respondente 03 acrescenta 0 mecanismo comportamental e ingresso no
uso das drogas; o respondente 10 alega a falta de interesse pela escola; o
respondente 15 atribui ao comportamental também; e o respondente 20 além do
motivo socioecondmico entende que o0 abandono esta atrelado também aos

mecanismos comportamentais e falta de estrutura familiar.
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O respondente 04, expressa o comentario: “A falta de recursos, sendo o
fator principal. Por este motivo acarretaram muitos outros. A pior coisa € querer e
nao poder” [sic]. O respondente cumpriu medida socioeducativa por uma vez e ficou

internado em instituicdo de abrigo por uma vez.

O respondente 13 — alegou falta de dinheiro, mas nas recordacdes
desagradaveis da escola registrou: “Quando uma professora me falou que o meu
gorro estava encardido” [sic]. Embora a situagdo constrangedora da higiene do
vestuario ndo seja apontada como um dos motivos do abandono escolar deixou

marcar no subjetivo do aluno em suas recordacdes negativas da escola.
c) Estrutura Familiar comprometida - 20%

Os respondentes: 05, 16, 17 e o 20 demostram que a estrutura familiar foi

um mecanismo que contribuiu para o abandono escolar.

O respondente 16 alega a separacdo dos pais e posteriormente a morte da
mae o0 que o levou a viver com outras pessoas (ndo especificou o vinculo),

finalizando relata seu envolvimento com a criminalidade.

O respondente 17 denuncia a falta de pessoa para orientar seu
comportamento, morador de rua abandonou a escola com 16 anos cursando o 6°

ano da Educacao Basica.

O respondente 20 atribui aos mecanismos socioeconémico, comportamental
e estrutura familiar as causas do abandono escolar, inclui também a dependéncia a

drogas licitas do pai: “ meu pai bebia muito” [sic].
d) Dependéncia quimica - 25%

Os respondentes: 01, 03, 07, 16 e o 19 registram a dependéncia quimica no
momento do abandono escolar. E compreendem que a dependéncia quimica

conduziu suas vidas para o ingresso na criminalidade.

Respondente 03 — “(...) tinha muitos “amigos” enfim ‘amigos’ que me
levaram para o mundo das drogas, foi quando eu comecei a fazer as
burradas da minha vida.”

Respondente 16 — “(...) acabei me envolvendo com drogas e acabei a vir
parar numa prisao (...)”
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Respondente 19 — “se envolver com pessoas erradas que me levaram a
usar drogas e roubar.”

[sic]

e) Gravidez na adolescéncia - 5%

Respondente 07, inicialmente relaciona seu abandono escolar com seu
comportamento e atitudes desaprovadas pela escola, nas questdes abertas relata o

casamento precoce devido a gravidez na adolescéncia.
f) Educacional — distorcao idade/série/ano - 5%

O respondente 05, apresenta na resposta a questdo direta 0 mecanismo
atribuido a estrutura familiar, devido a varias mudancas de endereco e nas questdes
abertas denuncia a seu desconforto com a defasagem de sua idade com a série/ano

que cursava.

GRAFICO 13 - MOTIVOS PARA O ABANDONO ESCOLAR®

Abandono Escolar

Total: 155%

Distor¢do idade/série/ano
Gravidez na adolescéncia
Dependéncia quimica

Estrutura familiar comprometida
Situagdo socioecondmico precaria
Razdo comportamental

Motivagdo para o abandono escolar

Gréfico organizado pela pesquisadora com dados do instrumento de pesquisa.

O grafico ilustra as motivacdes que levaram os respondentes a abandonar a
escola, os dados foram analisados a partir das respostas a questao objetiva e as

questbes abertas, os respondentes no decorrer do instrumento apontaram mais de

% O gréfico 13 ultrapassa o percentual de 100%, devido os respondentes indicar mais de um motivo
para o abandono escolar.
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uma motivacdo para o abandono escolar, devido a isso que o grafico apresenta um
total de 155%, sendo distor¢cdo idade/série/ano de 5%, gravidez na adolescéncia
5%, dependéncia quimica 25%, estrutura familiar comprometida 20%, situacdo

socioecondmica precaria 55% e razao comportamental 45%.

Percebe-se como os respondentes ao abandonar a escola alegam um
motivo imediato, mas na realidade este foi a oportunidade de abandonar uma

instituicdo que incomodava e que nao proporcionava prazer e realizacéo pessoal.

5.2A PERSPECTIVA DO SUJEITO PESQUISADO SOBRE A FAMILIA, SUA
REACAO E SITUACAO SOCIOECONOMICA NO PERIODO DO ABANDONO
ESCOLAR E OS MECANISMOS DE EXCLUSAO SOCIAL

A exclusdo social ocorre quando se marca uma pessoa que estd em
situacao de vulnerabilidade como “portadora de um destino” e ndo sdo apresentadas
possibilidades para superar as dificuldades e desvantagens. Exemplos destas
exclusdes sociais contextualizadas pela auséncia e/ou servicos imperfeitos de:
moradia, trabalho digno, escolaridade, precariedade dos servicos publicos de saude,
nutricdo, saneamento basico, rede elétrica, rede de tratamento de agua, falta de
oportunidade e espacos publicos para o lazer; estas caréncias sociais podem ser
motivadores de acdes violentas no interior da familia, na comunidade local e na

sociedade em geral.

As pessoas que se encontram em uma situacdo de vulnerabilidade séo
discriminadas. A esse respeito Castel (2011, p.12) afirma: “A discriminacdo é
escandalosa porque ela se constitui numa negacao do direito, os direitos inscritos na

Constituigdo.”

O mesmo autor considera que existem dois tipos de discriminacdo a positiva

e a negativa.

Existem formas de discriminagéo positivas que consistem em fazer mais por
aqueles que tém menos. O principio destas préaticas ndo é contestavel na
medida em que se trata de desdobrar esfor¢cos suplementares em favor de
populagbes carentes de recursos a fim de integra-las ao regime comum e
ajuda-las a reencontrar este regime. N&do € discriminatério, por exemplo,
adotar uma pedagogia especial para alunos que precisam de reforco
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escolar a fim de que ndo fiquem reprovados novamente, ou oferecer
formacdes profissionais adaptadas aos trabalhadores pouco qualificados
para evitar que eles corram o risco de ficar eternamente desempregados.
Pode ser (til, e até mesmo indispensavel, tomar como alvo as populagfes
marcadas por uma diferenca que para elas € uma desvantagem, visando
reduzir ou anular esta diferenca.

Mas, a discriminacdo negativa ndo consiste somente em dar mais aqueles
gue tém menos; ela, ao contrario, marca seu portador com um defeito quase
indelével. Ser discriminado negativamente significa ser associado a um
destino embasado numa caracteristica que nédo se escolhe, mas que o0s
outros no-la devolvem como uma espécie de estigma. A discriminacao
negativa € a instrumentalizacdo da alteridade, constituida em fator de
exclusdo. (CASTEL, 2011, p.13-14)

As pessoas pesquisadas ndo estavam excluidas da sociedade, embora se
possa questionar a qualidade dos servicos publicos disponibilizados para esta
populacdo. O que a pesquisa revela é o processo pelo qual elas passaram que

estava impregnado da discriminagcao negativa que ocasionou sua exclusao escolar.

Consta que o poder publico ainda ndo desenvolveu taticas para exercer a
discriminacdo positiva que possibilita subsidios para instrumentalizacdo cultural,
social, politica e econdmica objetivando intervencdes do Estado para preencher as

lacunas existentes entre a populagdo que vive em uma situacao de vulnerabilidade.

Dubet (2008) traz em suas analises a reflexdo sobre uma escola justa,
introduz a discussdo sobre a igualdade, que vem contribuir com esta logica da
discriminacdo positiva, apresentada também por Castel (2011). Para o autor hoje a
igualdade no que se refere ao acesso escolar esta comprometida pela desigualdade
social, no aspecto educacional “a escola precisa tratar melhor os que tém menos”,

ratificando o conceito acima, Dubet contribui

Antes que comece a sele¢cdo meritocratica, uma escola justa deve oferecer
um bem comum, uma cultura comum independente das logicas seletivas.
Isso convida a se engajar fortemente em favor de um verdadeiro colégio
Unico, de um colégio cuja funcé@o seja garantir a cada um, isto é, ao mais
fraco dos alunos, os conhecimentos e as competéncias a que ele tem
direito.

(...) as desigualdades decorrentes do nascimento e da heranca sao injustas,
a igualdade das oportunidades estabelece desigualdades justas ao abrir a
todos a competicdo pelos diplomas e pelas posi¢des sociais. Trata-se nao
somente de uma maneira racional, eficaz e aberta de distribuir os individuos
nas posi¢cdes sociais para as quais suas competéncias serdo mais Uteis a
coletividade, mas também de uma maneira de tornar legitimas as
desigualdades desde que elas procedam de uma competicdo em si mesma
justa. (DUBET, 2008, p. 13 e 19-20)
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Ignorando o tratamento desigual aos alunos desiguais socialmente, a escola

toma uma postura de discriminacdo negativa contribuindo para a manutencédo das

diferencas sociais.

A seguir vamos analisar alguns mecanismos de ordem familiar e social

revelados na pesquisa que contribuiram para o abandono escolar.

a) Reacdo da familia diante do abandono escolar.

Os respondentes relataram as lembrancas da reacdo de seus pais no

momento do abandono escolar: decepc¢éo, descontentamento, conformismo diante

da situacdo socioecondmica, ira e discussfes, incentivo para nao abandonar,

iniciativa do pai em retirar da escola e situacdo de indiferenca diante da situacao,

segue as respostas:

Respondente n° 01 - “Ficaram muito decepcionados com a minha pessoa.”
Respondente n°® 02 - %(...) queriam que eu continuasse estudando (...).”
Respondente n° 03 - “no comeco eles insistiram para eu continuar (...)
Respondente n° 04 - “no inicio bastante chocante, mas depois conseguiram
superar, devido ao trabalho que consegui.”

Respondente n° 05 - “muitas discussdes.”

Respondente n°® 06 - “Meus pais nao gostaram por eles se esforcarem em
comprar material para o estudo. E eu ndo se esforgar nas aulas.”
Respondente n° 07 - “Creio que eles nao iriam ficar muito contentes.”
Respondente n° 08 - “O meu pai queria que eu voltasse pra estudar mas eu
nao quis mais ai eu ja fui cuidar da minha vida sozinho.”

Respondente n° 09 - %(...) era muito dificil nossos pais conversaram com nés
[sic] a respeito de escola.”

Respondente n° 10 - “Minha mae falou que eu iria me arrepender.”
Respondente n°® 11 - “Nao concordaram mas devido meu servico
autorizaram.”

Respondente n°® 12 - “Meus pais nao gostaram nem um pouco. Por eles eu
hoje nao precisaria ta [sic] dentro de uma cadeia.”

Respondente n° 13 - “Eles me incentivaram a voltar a estudar mas eu sem
ter alguma “coisa” tinha que trabalhar.”

Respondente n° 14 - “Bom meus pais até ndo queriam, mas por nés ter
problemas de salde e situagdo financeira ruim. A minha mée era muito
doentia.”

Respondente n° 15 - “Meu pai que me tirou da escola.”

Respondente n° 16 - “Me incentivavam a voltar a estudar.”

Respondente n° 17 - “Ficaram muito nervosos comigo.”

Respondente n° 18 - “Eles queriam que eu voltasse (...)."

Respondente n® 19 - “Minha mae tentou fazer eu voltar mas eu ndo quis
mais (...).”

Respondente n° 20 - “Meu pai ndo falou muita coisa, mas minha méae
brigava, com meu pai para que eu estudasse (...).” “mé&e falou que
precisavam de mim para ajudar (...)"

[sic]
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A afirmativa “creio que eles...” [sic], do respondente n°® 07 demonstra uma
incerteza com relacdo a reacdo dos pais, pois o0 respondente no momento do
abando estava morando na rua motivado pelo uso de drogas e briga familiar.

O respondente n°® 08 n&o registrou sua residéncia no momento do abando
escolar, mas de acordo com a afirmativa “ja fui cuida [sic] da minha vida, sozinho”,
nota-se a quebra do vinculo com os pais.

Embora o respondente n°® 17 sinalizasse que no momento do abandono
escolar morava na rua, motivado pelo uso de drogas, constatamos de acordo com
sua resposta “Ficaram muito nervosos comigo.” Esta afirmativa significa que o
vinculo afetivo com os pais nao tinha sido rompido.

O estado de sujeicéo dos pais com a situacao socioeconémica esta presente
nos registros dos respondentes n® 11, 14 e 0 20 .

Nas respostas apontadas nas questdes abertas e no registro do texto livre
observa-se nas respostas uma preocupacdo em defender os pais e principalmente a

figura da mae sobre o abandono escolar:

Respondente n® 02 - “Meus pais queriam que eu continuasse estudando
mas eu nao tava indo bem na escola e preferi trabalhar.”

Respondente n°® 06 - “Meus pais ndo gostaram por eles se esforcarem em
comprar material para o estudo. E eu néo se esforcar nas aulas.”
Respondente n° 09 - “Bom naquela época as coisas eram diferentes na
minha familia todos nés ja desde pequenos ja nossa mae nos ensinava a se
virar, vender sorvete, vender salgados e nosso pai sempre trabalhava era
muito dificil nossos pais conversarem com nds a respeito de escola, mas
bom exemplos eles sempre nos deram.”

Respondente n°® 10 - “Minha mée falou que eu iria me arrepender, mas eu
tinha casado ai eu precisava de trabalhar.”

Respondente n° 17 - “(...) meus pais ndo tem culpa de eu ter parado de
estudar eles tinham que trabalhar para manter a casa e os 7 filhos é como
eu falei foi falta de interesse da minha parte.”

Respondente n° 19 - “Minha mée tentou fazer eu voltar, mas eu ndo quis
mais, pois comecei a usar Droga.”

Respondente n® 20 - “Meu pai ndo falou muita coisa, mas minha mae
brigava, com meu pai para que eu estudasse, na vida e tudo isto causou
minha vida na priséo 12 anos.”

[sic]

Quanto ao acompanhamento e participacdo dos pais nas tarefas diarias, a
pesquisa apresenta os seguintes dados: 5% nao responderam, 60% respondentes
afirmaram que sim, embora um foi bem enfatico em afirmar que s6 a mae,
destacando a auséncia do pai; 35% responderam que ndo, mas demostraram

preocupacao em justificar que os pais trabalhavam e nao tinham tempo:
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Respondente n° 04 - “maior parte do meu tempo ficava sozinho, pois meus
pais tinham que trabalhar.”

Respondente n° 09 - “Na época que eu estudava meus pais trabalhavam
fora e os meus irméos mais velhos também entdo a gente tinha que se
virar.”

Respondente n° 14 - “Eles n&o tinham estudo suficiente e nem tempo e
paciéncia para ensinar.”

Respondente n° 15 - “meu pai ndo.” “(...) ele ndo ta nem ai comigo.”
Respondente n°® 19 - “ndo, minha méae trabalha muito, minha irma era
pequena.”

[sic]

Embora 60% dos respondentes afirmassem que os pais tinham uma postura
ativa referente as tarefas diarias, esta questdo no instrumento de pesquisa vem
demonstrar unicamente a preocupacao dos pais em relacdo a que os filhos estudem,
mas sem envolvimento direto no processo ensino- aprendizagem dos filhos. Sabe-se
gue a escola publica em geral ndo tem preocupacédo em esclarecer para 0s pais 0s
objetivos e os métodos utilizados pela escola, os pais agem pelo instinto de ajudar
os filhos e muitos acabam por realizar as tarefas para eles.

Entre as respostas encontram-se 35% dos pais absorvidos pela jornada de
trabalho que ao chegar a casa ndo participam das tarefas escolares quer pelo
cansaco quer por falta de conhecimento dos conteddos. Na EJA temos varios
testemunhos de pais, principalmente maes, que voltam aos estudos para auxiliar
seus filhos nas tarefas.

Sobre a participacao dos pais, Dubet (2008) contribui quando afirma:

N&o se pode incessantemente criticar 0s pais ativos por serem consumistas
cinicos da escola, e os pais ausentes por serem desinteressados. Nao se
pode esperar dos pais que ajudem seus filhos sem |lhes dizer em que
consiste essa ajuda. Informar os pais sobre os objetivos e os métodos da
escola, sobre as reais expectativas do servico de orientacdo a fim de
aumentar sua mobilizagdo e seu empowerment, concerne tanto a igualdade
das oportunidades quanto unicamente a igualdade dos meios. (DUBET,
2008, p. 66)

Quanto a participacdo dos pais nas reunides da escola, as respostas
indicam :
As vezes — 10%
Sim — 80%
N&o — 10%
Respondente n° 09 - “N&o participavam porque eles trabalhavam direto para
poder nos sustentar.”

Respondente n° 17 - “n&o, motivos meus pais trabalhavam.”
[sic]
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Novamente observamos uma preocupacgédo do respondente em defender os

pais.
Quanto as orientacfes dos pais apods participar das reunides na escola:
Sim orientavam — 85%
N&o orientavam — 10%
N&o respondeu — 5%

A pesquisa aponta que 85% dos respondentes afirmaram que 0s pais
orientavam seus filhos apds a reunido na escola, mas destes 80% se limitaram com
a resposta “sim” e os 20% restantes incluiram além do sim “chamavam minha

atencao’”.

As reunibes que ocorrem no interior das escolas normalmente tém como
pauta a aprovacdo do Plano de Aplicacdo de Verbas, socializacdo das regras e
normas estabelecidas, entrega do boletim escolar e avisos sobre festividades
organizadas pela escola e que precisam da participacdo dos pais. Segundo Dubet
(2003), a escola tem a expectativa que 0s pais sejam participativos e possuam um

capital cultural para educar e auxiliar seus filhos no processo ensino-aprendizagem.

Essas estratégias escolares aprofundam as desigualdades e acentuam a
excluséo escolar na medida em que mobilizam, junto aos pais, algo que nao
€ sO o capital cultural, este entendido como um conjunto de disposi¢fes e
de capacidades, especialmente linguisticas. Apela a competéncias muito
particulares referentes aos conhecimentos das regras ocultas do sistema. A
escola espera que 0s pais sejam pessoas informadas, capazes de orientar
judiciosamente seus filhos e ajuda-los com eficacia nas suas tarefas.
(DUBET, 20083, p.36)

A escola precisa pensar em taticas de discriminacdo positiva, detectar em
gue aspectos os pais estdo encontrando dificuldades em educar seus filhos e
auxiliar no processo ensino-aprendizagem e incluir na pauta das reunides

estratégias para superar estas dificuldades.

b) Situag&o socioeconémica no periodo do abandono escolar.
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Tipo de residéncia:
Imovel préprio 60%; alugado 25% e cedido 10%. N&o respondeu 5%
Servigco de :

Agua — prestadora de servico credenciada 70%, fontes naturais 25%. N&o
respondeu 5%.

Luz - prestadora de servico credenciada 95%. Nao respondeu 5%.

Saneamento basico - prestadora de servi¢o credenciada 50% e fossa 25%.
N&o respondeu 25%.

Renda familiar:

Sem rendimento 10%; com um salario minimo 45%; com dois a trés salarios
minimos 25% e com trés a cinco salarios minimos 15%. N&o respondeu 5%.

A pesquisa aponta que no momento do abando escolar, 55% dos
respondentes afirmaram que a familia sobrevivia com uma renda de no maximo um
salario minimo, salario destinado ao suprimento das necessidades basicas de seus
componentes com despesas mensais: luz, agua, vestuario, higiene, alimentacao,
medicamentos, entre outros, percebe-se que esta renda familiar ndo consegue dar
conta das necessidades minimas, ficando de fora os investimentos em educacao e
cultura, como compra de materiais escolares, livros, jogos educativos que
desenvolvem raciocinio l6gico e coordenag¢do motora, frequéncia ao museu, cinema,
teatro.

A falta destes investimentos deixa seus filhos em desvantagens culturais e
ao ingressar ou durante 0 seu ingresso nha escola fatalmente estas lacunas
educacionais e culturais prejudicam o processo de aprendizagem, uma vez que sao
pré-requisitos para a apropriacdo de conhecimentos.

Neste sentido Connell lembra,

As pessoas pobres tém poucos recursos, individual e coletivamente,
incluindo muitos dos que sdo empregados na educagdo. A extensdo das
caréncias materiais é facilmente demonstravel.

(...) Se existe uma presséo por desempenhos desiguais, entdo ha também
uma luta por resultados vantajosos, bem como pelos recursos politicos e
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econdmicos que podem ser mobilizados nessa luta. Os pobres séo
precisamente os que tém menos recurso. (CONNELL, 2011, p.22-23)

c) Mecanismos de excluséo social.

Dos respondentes a pergunta objetiva sobre o motivo do abandono escolar
55% alegaram problemas financeiros e inclusdo no universo do trabalho, de acordo
com os dados tabulados no quadro 14.

Cury ( 2008 ) caracteriza os excluidos como:

(...) os sujeitos vitimizados continuam a ser os mesmos: negros, indios,
migrantes, moradores da periferia, pessoas com mais idade. Em uma
palavra: os que sao vitimas de uma renitente e injusta distribuigdo da renda.
Dai que situacbes de desigualdade, de disparidade e de discriminacdo
produzidas de fora da escola acabam por reforcar situacBes de
precariedade no interior dela. (CURY, 2008, p. 220)

O autor vem denunciar que a situacao socioecondmica traz reflexos para o
interior da escola contribuindo para o abandono escolar. Quando a pesquisa traz a
indagacao sobre a reacdo dos pais sobre o abandono escolar, os respondentes a
seguir denunciam que a reacdo dos pais foi de conformismo com o abandono,

devido ao ingresso do filho no universo do trabalho.

Respondente n° 04 - “no inicio bastante chocante, mas depois conseguiram
superar, devido ao trabalho que consegui.”

Respondente n° 11 - “Nao concordaram mas devido meu servico
autorizaram.” Respondente n° 13 - “Eles me incentivaram a voltar a estudar
mas eu sem ter alguma “coisa” tinha que trabalhar.”

Respondente n°® 14 - “Bom meus pais até ndo queriam, mas por noés ter
problemas de salde e situacdo financeira ruim. A minha mée era muito
doentia.”

Respondente n° 20 - “Meu pai ndo falou muita coisa, mas minha méae
brigava, com meu pai para que eu estudasse (...).” “mae falou que
precisavam de mim para ajudar (...)"

[sic]

Martins analisa o problema da exclusdo sobre a perspectiva da incluséao
degradante, “A sociedade capitalista desenraiza, exclui, para incluir de outro modo,
segundo suas préprias regras, segundo sua propria logica. O problema esta

justamente nessa inclusédo”. (1997, p.32)
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Abaixo observam-se trés exemplos que ilustram esta inclusdo descrita por
Martins (1997).

O respondente n°4 nas questdes abertas analisa sua trajetéria escolar e o
gue acha que o levou ao abandono escolar, relata: “A falta de recurso, sendo o fator
principal. Por este motivo acarretaram muitos outros. A pior coisa € querer e ndo
poder” [sic]. O respondente no momento do abandono escolar tinha dezessete anos;
cursava o nono ano da Educacao Basica; estava em instituicdo de abrigo; quanto as
orientagdes dos pais sobre as tarefas escolares relata, “maior parte do meu tempo
ficava sozinho, pois meus pais tinham que trabalhar.” [sic]; moravam em casa
propria embora sem documentacdo na periferia da zona urbana; a familia tinha
como renda familiar um salario minimo. Hoje tem vinte e nove anos de idade, cursa

0 Ensino Médio e declara que nao tem profissado definida.

O respondente n° 09 nas questdes abertas analisa sua trajetoria escolar, e 0
gue acha que o levou ao abandono escolar, relata: “nossa mae nos ensinava a se
virar, vender sorvetes, vender salgados e nossos pais sempre trabalhando era muito
dificil (...) a maioria de nds ja tinhamos que comecar a trabalhar desde pequeno (...)"
[sic]. O respondente no momento do abandono escolar tinha treze anos; cursava o
sexto ano da Educacdo Basica; quanto as orientacdes dos pais sobre as tarefas
escolares relata, “(...) meus pais trabalhavam fora e os meus irmaos mais velhos
também, entdo a gente tinha que se virar.” [sic], morava com 0s pais em casa
prépria na zona urbana com documentacéo; a familia tinha como renda familiar um
salario minimo. Hoje tem quarenta e trés anos de idade, cursa o Ensino Médio e

trabalhava no setor publico.

O respondente n° 14 nas questdes abertas analisa sua trajetoria escolar, € 0
gue acha que o levou ao abandono escolar, relata: “(...) tinha que trabalhar para
ajudar em casa, pois tinhamos uma situacao financeira ruim, minha méae era muito
doentia (...) eu queria fazer algo que pudesse ajuda-la entdo comecei a trabalhar;
(...) eu queria ser adulto naquela época para poder ajuda-la (...).” [sic]. O
respondente no momento do abandono escolar tinha treze anos; cursava o 4° ano
da Educacdo Basica; quanto as orientacdes dos pais sobre as tarefas escolares
relata: “eles ndo tinham estudo suficiente e nem tempo e paciéncia para ensinar.”

[sic]; morava com os pais na zona rural, a familia tinha como renda familiar um
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salario minimo. Hoje tem quarenta e dois anos de idade, cursa o Ensino Médio e

trabalhava no setor de carga e descarga de materiais reciclaveis.

A idade dos respondentes quando abandonaram a escola apresentava uma
variacdo entre 12 a 17 anos, sendo que 55% abandonaram a escola para serem
incluidos no universo do trabalho. Considerando ainda que 80% possuiam
escolaridade inferior ao Ensino Fundamental completo e néo tinham formacao
profissional, recorreram a subemprego, sem garantias dos direitos trabalhistas e
provavelmente se mantiveram nestes subempregos até sua inclusdo no universo da

criminalidade.

5.3A ESCOLA E O ABANDONO ESCOLAR SOB A PERSPECTIVA DO SUJEITO
PESQUISADO E OS MECANISMOS DE EXCLUSAO ESCOLAR

As lembrancas tocam no profundo da alma e mexem com o emocional, o
cheiro de um bolo de fuba pode levar a pessoa a lembrar de sua avo, 0 som de uma
musica a experiéncia amorosa vivida, o perfume de uma flor o enterro de uma
pessoa proxima, uma foto a saudade de uma pessoa distante e quando tocamos nas
lembrancas as emocdes podem ser positivas ou negativas.

Quando fomos aplicar o instrumento de pesquisa houve reacfes positivas e
negativas nos grupos. Em um grupo de oito alunos da disciplina de Matematica,
alguns no inicio ndo sentiram motivacao para participar, mesmo com a explanagao
da pesquisadora sobre a importancia da pesquisa na area da educacao, enfatizando
gue os resultados da pesquisa estardo disponibilizados no Portal da CAPES e a
partir deles poderdo gerar-se politicas publicas, neste caso especifico sobre
abandono escolar, mas com a intervencao de uma das professoras da turma todos
participaram, embora alguns verbalizassem, ao pegar o instrumento, que ndo tinham
lembrancas positivas.

Em outro grupo de seis alunos da disciplina de Biologia todos participaram,
mas no decorrer do preenchimento do instrumento verbalizaram também que as
lembrancgas n&o eram boas.

No grupo da disciplina de Geografia também houve um pouco de resisténcia
com demonstracdo de aversdo ao ato de lembrar as experiéncias escolares na

adolescéncia.
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Estes adultos, hoje, ao lembrar-se da frequéncia da escola na adolescéncia
apresentaram reacdo de aversdo a lembranca, devido ao mal estar que estas
proporcionam em seus sentimentos.

Connell contribui para esclarecer este sentimento.

Os meninos que brigam na escola e sdo jogados ha rua estdo encontrando
mais do que a raiva de certos professores e diretores. Estdo enfrentando a
I6gica de uma instituicdo que representa o poder do Estado e a autoridade
cultural da classe dominante. (CONNELL, 2011, p.23)

a) Lembrancas da escola.

Entre as lembrancas positivas citadas pelos respondentes podemos
destacar: atencdo dos professores, amigos, conhecimento, lanche, professores,
bagunca, passeios, festas comemorativas, ler e desenhar, futebol. As disciplinas
destacadas pela preferéncia foram: portugués / inglés / educacéao fisica / historia /
educacdo artistica. Dois ndo responderam a pergunta e um respondeu que néo tem
lembrancgas positivas. “Nao tenho lembranga de alguma coisa que eu gostava”. [sic]
(respondente n° 17)

Nas guestdes abertas e no texto “Escreva um texto sobre suas lembrangas

da escola” apresentaram-se 0s seguintes registros de memarias positivas:

Respondente n° 01 - “A ajuda com cestas basicas para pessoas carentes.”
Respondente n° 03 - “Quando eu comecei ir para a escola.” “Eu me lembro
que os dias que eu comparecia na escola eram muito bons, porque la eu
tinha muitos “amigos”.”

Respondente n°® 05 - “Em uma festa junina, em que dancei quadrilha com
uma amiguinha.”

Respondente n° 06 - “Quando n&o aprontava na escola

Respondente n°® 07 - “Um dia que eu e meus colegas estavamos
trabalhando em grupo, foi muito agradavel a uniao”.

Respondente n°® 09 - “Eu sempre gostei de tudo das professoras, das
brincadeiras dos lanches dos amigos de tudo do estudo até hoje eu lembro
daquelas coisas.” “Primeiro o que é inesquecivel, na minha época é minha
professora que era para mim como se fosse a minha mae. Eu tinha um
respeito muito grande por ela.” “Uma coisa que eu lembro até hoje foi que a
minha professora da 1% série ela nos ensinou como nés pias deveriamos
cuidar das parte higiénica.”

Respondente n° 10 - “Eu gostava de meus amigos da escola.
de ir pra escola.”

Respondente n° 11 - “dos novos amigos dos ensinos e dos passeios.” “foi
guando eu fui escolhido pra fazer um teatro e eu seria 0 presidente
Fernando Henrigue Cardoso.” “(...) também me recordo de alguns
professores que me ajudaram bastante, eu sou muito grato mesmo nao
tendo concluido os estudos o pouco que aprendi me ajudou bastante no
meu dia a dia (...) “.

" o«

Eu gostava

” o«
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Respondente n°® 12 - “(...) o que eu mais gostava na escola dos supostos
amigos.” “Quando eu passei do 4° para o 5° ano foi bem agradavel.” “(...)
sempre ganhava presente no final do ano (...).”

Respondente n° 13 - “Do modo que certas professoras ensinavam.” “Uma
redacao que eu fiz e ganhei um premio.”

Respondente n°® 14 - “Eu gostava dos meus amigos professores
brincadeiras, as festas que tinha e um pouco do que aprendi.” “Eu tinha uma
menina que era muito especial para mim. Ela me ensinava nos exercicios e
tinha um 6timo carinho por mim. Assim como eu tinha por ela.” “(...) bons
amigos e professor gostava muito da minha diretora, ela me dava muitos
conselhos e ensinava como a vida era.”

Respondente n° 15 - “da baguncga.”

Respondente n° 16 - “Da atengao que os professores tinham em explicar e
ensinar.” “Quando eu passei do ano da 72 série para a 82 série.”
Respondente n°® 17 - “N&o tenho lembranga de alguma coisa que eu
gostava.” “Me lembro de ter ganhado num sorteio que a professora fez um
jogo de bingo.” “Mas quando eu ia a escola as lembrangas sao boas porque
la eu brincava estudava fazia lanche e é isso que me lembro.”

Respondente n° 18 - “(...) gostava s6 de educagéo fisica (...).” “Quando
fomosa uma ilha em Florianépolis.”

Respondente n° 19 - “jogar bola.” “A menina que eu gostava ate namorei
com ela.” “(...) aprendi a respeitar as pessoas, ler, escrever (...).
Respondente n° 20 - “eu mesmo gostava de ler, escrever, desenhar e etc.”
“(...) estar presente em todas, as coisas da escola, como gincana, teatro,
futebol, ajudar tanto professores, como outros (...)."

[sic]

Nota-se que ao recorrer as lembrancas da escola os respondentes
apresentaram também as lembrancas afetivas, os primeiros relacionamentos
amorosos, 0S prémios, 0s passeios, as pessoas, 0 aprendizado.

O respondente n° 17 afirma que néo tinha lembranca de alguma coisa que
gostava, mas em outra questdo quando € solicitado a descrever uma situacéo
agradavel relata uma experiéncia de premiacdo e no texto registra outras
experiéncias positivas. O respondente no momento do abando escolar residia na
rua, motivado pelo uso de drogas o que justifica seu registro “ Minhas lembrancas
ndo sdo muitas das boas, porque quando era para eu ir a escola eu ficava na rua.
Mas quando eu ia a escola as lembrancas sao boas, porque la eu brincava estudava
fazia lanche e é isso que me lembro.” [sic]

Das lembrancas negativas podemos destacar: estudar, reprovar, dia de
prova, quando era repreendido na frente dos colegas, falta de apoio da escola,
discriminacdo racial, agresséo verbal e fisica do professor, e as disciplinas citadas
com dificuldades de aprendizagem foram: portugués / matematica / inglés. Sete néo
responderam a pergunta.

No registro das questdes abertas e no texto “Escreva um texto sobre suas

lembrancgas da escola” observam-se os seguintes registros de memorias negativas:
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Respondente n® 01 - “As ma influéncia, companhias erradas e uso de
drogas e bebida alcodlica.”

Respondente n° 03 - “Quando eu desisti de ir para a escola.” “(...) enfim
‘amigos’ que me levaram para o mundo das drogas, foi quando eu comecei
a fazer as burradas da minha vida”.

Respondente n° 04 - “O racismo uma das coisas mais horriveis que uma
pessoa pode sofrer.” “Eu sofri uma repreensdo muito severa de um
professor.”

Respondente n° 05 - “Uma briga com um valentdo.” “(...) ser mais velho do
que os outros alunos da classe.”

Respondente n° 06 - “As brigas que aconteciam entre nés (...)"

Respondente n° 07 - “Eu era bem pequeno mais ainda me lembro de um
momento desagradavel, eu ndo aguentei chegar no banheiro e acabei
fazendo xixi.”

Respondente n° 09 - “Eu sou de cor negra, mas eu nunca liguei para certos
tipos de brincadeiras s6 que as vezes alguns colegas faziam perseguicoes
mas tudo bem.” “Uma vez a professora me puxou a orelha mas depois eu
entendi que ela é um ser humano e depois me deu um presente.” “(...) na
escola onde eu estudava eu sempre tive que andar grandes distancias.”
Respondente n° 11 - “reprovar de ano.” “um colega meu era paraplégico era
cadeirante ai varias coisas ele nao podia fazer com nés devido sua
deficiéncia.”

Respondente n° 12 - “Dos dias de prova.”

Respondente n° 13 - “Nao gostava era a falta de ter mais apoio em certas
situagbes.” “Quando uma professora me falou que o meu gorro estava
encardido.”

Respondente n°® 14 - “Quando a professora chamava a minha atencéo na
frente de alguém.” “Foi quando eu fui de castigo para a biblioteca, quando
derrubei um colega.” “(...) quando eu parei de estudar eles (amigos) me
encontravam nas ruas, e pediam para que eu voltasse. Mas eu ndo podia
tinha que trabalhar para ajudar meus pais.”

Respondente n° 15 - “de algumas aulas ou “matéria”. “eu sendo preso.”
“Lembrancas desagradaveis”.

Respondente n° 17 - “ Minhas lembrancas ndo sdo muitas das boas, porque
quando era para eu ir a escola eu ficava na rua.”

Respondente n° 18 - “De algumas matérias.” “Brigas por motivos minimos.”
“(...) s6 bastou reprovar uma vez que ja nem fui mais (...).”

Respondente n° 19 - “tinha uma professora muito ruim ela puxava meu
cabelo.” “Um pia foi espancado por varios meninos.”

Respondente n°® 20 - “de alguns professores, porque alguns, chegavam a
guebrar até réguas de madeira, ai fui expulso por rasgar o vestido da prof.”
“professores batendo, em alunos e etc.”

[sic]

Embora os registros apontem varias lembrancas negativas nas relacdes dos
respondentes com a escola, observa-se que nao foi atribuida a nenhuma delas a
consequéncia do seu abandono escolar, de acordo com o quadro n°l4, que
apresenta a tabulacdo dos dados referente ao motivo do abandono escolar.
Entretanto essas lembrancgas negativas podem fazer parte de um complexo conjunto

negativo de imagens que os levaram ao afastamento escolar.
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b) Experiéncias na escola.

Das experiéncias positivas destacam-se: a primeira vez que foi para escola,
campanha de cesta béasica, trabalho em equipe, visitas (fabrica da coca-cola e outro
municipio), premiacdo de redacdo, aula de higiene do aparelho reprodutor no
primeiro ano da Educacdo Basica, hamoro na infancia, aprovacao escolar (5° ano
para a 6° ano e do 8° ano para a 9° ano da Educacao Basica), quando havia um bom
comportamento pessoal, participacdo em danca e teatro em evento da escola,
ganhar premio em sorteio. Quatro alunos ndo responderam esta questao.

Das experiéncias negativas destacam-se: urinar em sala de aula, agressao
fisica pelo professor, critica a higiene da roupa, agressao fisica entre os colegas,
preconceito racial, repreensdao em publico, mudanca de escola devido a separacéo
dos pais, desisténcia da escola, castigo na biblioteca, empatia por colega deficiente
fisico e sendo preso na escola. Cinco alunos nao responderam esta questéao.

Como aconteceu com as lembrancas negativas o mesmo se deu com as
experiéncias negativas, as quais ndao foram apontadas na pesquisa como motivos
diretamente relacionados com o abandono escolar, de acordo com a tabela n° 14.

A pesquisa aponta ainda os percentuais de preferéncia e dificuldade de
aprendizagem nas disciplinas. Conforme o quadro abaixo se observa na disciplina
de Matematica 30% da preferéncia e 45% dos respondentes apontou encontrar
dificuldades de aprendizagem nesta disciplina; na disciplina de Portugués 20%
indicaram-na como disciplina de preferéncia e 35% dos respondentes a indicaram

como disciplina na qual apresentaram dificuldades de aprendizagem.

QUADRO N° 15 DISCIPLINAS INDICADAS PELA PREFERENCIA E PELA
DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

DISCIPLINAS PREFERENCIA DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM
Educacéo Fisica 40% 0%

Matematica 30% 45%

Historia 30% 0%

Portugués 20% 35%

Ciéncias 5% 10%

Geografia 5% 0%

Arte 5% 0%
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Inglés 0% 20%
Quimica 0% 10%
Fisica 0% 5%

As demais disciplinas nédo foram citadas.

Quadro organizado pela pesquisadora com dados do instrumento de pesquisa.

c) Distorcao entre idade e série/ano.

De acordo com o Parecer do CNE/CEB n° 7/2007, a idade cronoldgica para

0 ingresso no Ensino Fundamental com a duracdo de nove anos é de seis anos

completos ou a completar até o inicio do ano letivo.

Dos respondentes, 5% demonstraram em seus registros o desconforto com

a distorgéo entre a idade com a série/ano que cursavam no momento do abandono

escolar e os dados do quadro abaixo revelam uma média de trés anos na distor¢céo

da idade e ano, com uma variacdo de um a seis anos; a proporcao dos estudantes

com atraso no ensino fundamental é de 80% e no ensino médio é de 15%.

QUADRO N° 16 - DISTORCAO ENTRE IDADE E SERIE/ANO.

Ano que deveria | Distorcdo  entre
cursar de acordo | idade e
Respondente Idade Ano que cursava | com aidade escolaridade

01 13 anos 6°ano 82 ano dois anos

02 16 anos 7°ano 2°ano / E.M. guatro anos

03 14 anos 6° ano 9% ano trés anos

04 17 anos 9° ano 3%ano / E.M. trés anos

5 12 anos 52 ano 7° ano dois anos

06 17 anos 8° ano 3°ano/ E.M. guatro anos

07 15 anos 7° ano 1°ano/ E.M. trés anos

08 15 anos N&o respondeu

09 13 anos 6° ano 8° ano dois anos

10 17 anos 2° ano/ E.M. 3%ano / E.M. um ano

11 16 anos Ensino Médio

12 17 anos 9° ano 3%ano / E.M. trés anos
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13 16 anos 1°ano / E.M. 2° ano / E.M. um ano

14 13 anos 4° ano 8° ano quatro anos

15 16 anos 7° ano 2°ano / E.M. guatro anos

16 19 anos 9° ano Concluido o E.M. | No minimo quatro
anos

17 16 anos 6° ano 2° ano / E.M. cinco anos

18 14 anos 7° ano 92 ano dois anos

19 14 anos 6° ano 9° ano trés anos

20 16 anos 5°ano 2° ano / E.M. seis anos

* Os respondentes utilizaram a terminologia série para apontar a escolaridade no momento do
abandono escolar, nesta tabela vamos utilizar a terminologia utilizada para Educacdo Basica
atualmente que compreende: 1° ao 9° ano para o Ensino Fundamental e 1° ao 3° ano para o Ensino

Médio.

Quadro organizado pela pesquisadora.

Os alunos trabalham pela nota, pela aprovacao e quando se deparam com o

fracasso escolar sua autoestima fica fragilizada, conforme Dubet (2008):

Ameacados em sua auto-estima, eles oscilam entre o desanimo e a
depressao, sentindo-se indignos das esperancas neles depositadas pelos
professores, pela sua familia e por si mesmos. As vezes, rejeitando a
interiorizagdo que os culpa por suas dificuldades, eles a devolvem em
sentimentos e em agressdo contra a escola e os professores, e também
contra os bons alunos que sédo a prova viva de que “quando se quer, se
pode”. (DUBET, 2008, p.42)

Ainda do mesmo autor, Dubet (2003), este argumenta sobre a subjetividade

do aluno quando toma para si toda responsabilidade da exclusao escolar,

A exclusdo ndo é somente um fendmeno sistémico “objetivo”, € também
uma experiéncia subjetiva da exclusdo vivida potencialmente como uma
destruicdo de si, j& que cada um é responsavel por sua propria educacao,
por sua propria aventura. Ou seja, 0s alunos excluidos estdo ameacados de
se sentir destruidos por sua exclusdo, que seria 0 signo de sua propria
“nulidade”. (DUBET, 2003, p.41)

Os registros dos respondentes abaixo vém ilustrar os pensamentos de Dubet

(2003,2008):

Respondente n° 03 — “falta de juizo mesmo”.
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Respondente n° 06 - “Naquele tempo ndo me dedicava muito aos estudos
sO fazia bagunca e cheguei a ir expulso da escola.” “Falta de vontade de
estudar (...)"

Respondente n° 07 - “Falta de vontade e envolvimento com drogas.”
Respondente n°12 - “Falta de interesse, cabega dura, jovem rebelde.”
Respondente n° 15 - “bagunga, ‘trabalho’.”

Respondente n°® 17 - “falta de interesse.”

Respondente n® 18 - “(...) a 62 serie ja estava com a cabe¢a meio pras
nuvens e s6 bastou reprovar uma vez que ja nem fui mais eu s6 queria curtir
a vida era tudo novo pra mim (...)"

Respondente n°® 19 - “Se envolver com pessoas erradas que me levaram a
usar drogas e roubar.”

Respondente n° 20 - %(...) fui expulso por rasgar o vestido da prof.”

[sic]

Dubet (2008) faz uma consideracédo sobre a postura dos respondentes em

tomar para si a responsabilidade do abandono escolar:

(...) quando o aluno trabalha e fracassa, quando trabalha muito e tem pouco
éxito, e quando ele s6 consegue explicar sua situacdo admitindo ser, na
realidade, desigual, menos dotado, menos corajoso, menos eficaz.... De
maneira que esse aluno ndo consegue encontrar uma explicago crivel para
o seu fracasso fora de si mesmo, pois ele sempre foi tratado rigorosamente
de maneira igual e objetiva. Os vencidos s6 podem, portanto, apegar-se a Si
mesmos, sé podem atribuir a si mesmos a causa de seu fracasso. (DUBET,
2008, p. 41)

Os respondentes com estes registros no momento do abandono escolar
apresentam uma distorcdo de idade série/ano que variava de um ano a seis anos de
distorcdo, os quais tomaram uma atitude subjetiva de abandono escolar antes que

uma decisao objetiva de “reprovacdo” marcasse novamente sua trajetoria escolar.

d) Reacdo da escola diante do abandono escolar registrados pelos

respondentes:
1) Ignoraram a situac&o do abandono escolar — 70%

i) Preocupacéo isolada do professor — 5%
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Respondente n° 4 — “aparentemente sim, porque alguns colegas de sala
sempre que me viam, falavam que os professores perguntavam sobre mim.”

ii) Comunicaram os pais e/o Conselho Tutelar. — 25%

Respondente 06 - “Chamar meus pais até a escola e explicar para eles que
eu ndo poderia estudar mais naquela escola.”

Respondente 08 — “ Sim até entanto comunicaram o Conselho Tutelar foi
que aconteceu.”

Respondente 11 — “Sim até mesmos o porque eu trabalhava até um horario
e ndo consegui acompanhar as aulas desde a primeira aula.”

Respondente 14 — “Sim até eles fizerm reunides com a minha mae (...)"

Respondente 20 — “Sim eles foram em minha casa saber o porqué de eu ja
ndo estar indo (...)".

[sic]

A pesquisa denuncia que 70% das escolas ignoraram a situacdo do
abandono escolar, ratificando a exclusdo da escola, pois foram ausentes, e ao
negligenciarem foram coniventes com os mecanismos de exclusdo escolar sejam de

ordem social ou escolar.

Sobre a postura de indiferenca da escola ao notar a auséncia do aluno,
Connell interpreta esta postura como uma atitude comodista em ndo se preocupar
com as causas da evasao e simplesmente ignorar, pois isso demandaria mudancas

na escola.

Em uma escola sob pressdo e sem nenhuma perspectiva de obtengéo dos
recursos de que necessita ou de uma mudanca em seus métodos de
trabalho, “livrar-se” de um aluno transforma-se em solucéo rotineira para
uma ampla gama de problemas. (CONNELL, 2011, p.23)

Segundo Castel, estes alunos excluidos passam para uma sociedade
paralela. “Gostariamos de mostrar que seus dramas estao intimamente relacionados
ao fato de os jovens nao estarem propriamente nem “fora” nem “dentro”: estes

jovens sao expulsos para as margens do mundo social”. (CASTEL, 2011, p.18)
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J& 25% transferiu a responsabilidade para os 6rgdos competentes também
demonstrando uma postura de indiferenca ao problema, mas com o objetivo de se

eximir da culpa, comunicaram os érgaos de protecao.
e) Abandono escolar e inclusdo no universo da criminalidade.

Dos respondentes 55% fazem uma relagéo direta com o abandono escolar e

a inclusdo no universo da criminalidade.

Respondente n° 01 - “(...) companhias erradas e uso de drogas e bebida
alcodlica.”

Respondente n° 03 - %(...) enfim amigos’ que me levaram para o mundo das
drogas, foi quando eu comecei a fazer as burradas da minha vida.”

Respondente n° 06 - “(...) hoje nesta instituicdo eu vejo, o que € nao ir para
escola e ndo aprender tudo o que eu podia apreender antes.”

Respondente n° 07 - %(...) envolvimento com drogas.”

Respondente n° 12 - “Meus pais ndo gostaram nem um pouco. Por eles eu
hoje ndo precisaria estar dentro de uma cadeia.”

Respondente n° 15 - “eu sendo preso”. [no interior da escola]

Respondente n° 16 - “acabei me envolvendo com drogas e acabei a vir
parar numa prisao.”

Respondente n°® 17 - “Por que quando era para eu ir a escola eu ficava na
rua.” [morador de rua motivado pelo uso de drogas]

Respondente n® 18 - “Hoje eu me arrependo por ndo ter terminado tudo
talvez ndo estaria preso.”

Respondente n° 19 -"Drogas e amigos que nao prestavam.” “minha mée
tentou fazer eu voltar mais eu ndo quis mais, pois comecei a usar drogas.”
“Se envolver com pessoas erradas que me levaram a usar drogas e roubar.”
“Eu deveria ter seguido outro caminho hoje eu nado estaria aqui (...) me
arrependo muito de néo ter estudado de ter seguido esta vida sem futuro.”

Respondente n° 20 - “meu pai ndo falou muita coisa, mas minha mae
brigava, com meu pai para eu estudasse, para ser alguém na vida e tudo
isto causou minha vida na prisdo 12 anos.”

[sic]

Estas pessoas gque se encontram privados de liberdade, recorrendo as suas
lembrancas do abandono escolar, associam esta excluséo a inclusdo no universo da
criminalidade. Embora tomem para si toda a responsabilidade, ndo podemos deixar

de considerar véarios outros fatores como idade cronolégica, situacdo
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socioeconémica da familia, patriménio cultural adquirido antes do ingresso na escola

e, neste sentido, Castel argumenta

Eles séo os alvos privilegiados da determinacdo de um Estado que quer
mostrar sua autoridade infalivel contra os fatores da desordem. Ao mesmo
tempo, eles sdo esquecidos quando se trata de considerar o conjunto das
condicbes necessarias para que alguém possa conduzir-se e ser
reconhecido como cidad&o por inteiro na sociedade. As discriminagfes que
eles sofrem sdo a marca deste déficit de cidadania. A luta contra a
delinquéncia corre o risco de servir de alibi para a negacdo do
reconhecimento que eles experimentam cotidianamente, se ndo for
associada a luta para promover mais igualdade e igualmente para combater
as discriminagfes. (CASTEL, 2011, p.74)

O Relatério mundial sobre Violéncia e Saude (2002) denuncia que a falta de
acOes eficazes do Estado, além de outros fatores como os elencados abaixo,

contribuem também para a ocorréncia da violéncia.

Fatores institucionais relacionados a insuficiéncia do Estado em atender as
demandas sociais; crise ho modelo familiar e a perda do poder de influéncia
do setor religioso.

Fatores culturais como os relacionados a integracao (ou falta dela) racial e a
desordem moral.

Demografia urbana incapaz de suportar em termos de infraestrutura, o
crescimento da taxa de natalidade, a migracédo e ocupacédo desordenada do
solo urbano e o surgimento, como consequéncia, de aglomerados urbanos
desprovidos de condicdes minimamente adequadas as demandas das
pessoas. (OMS, 2002, p. 37-38)

Os respondentes reconhecem que o abandono escolar contribuiu para sua

exclusao social, percebe-se nos registros:

Respondente n°09: “Mas eu vejo que se eu tivesse me esforcado mais com
toda certeza eu teria terminado os estudos porque na minha familia tenho
irmaos que se formaram professores.”

Respondente n°11: “(...) mais por ter parado de estudar foi um prejuizo pra
mim mesmo no meu futuro.”

Respondente n°12: “(...) varios amigos que hoje estdo bem tem seu proprio
negocio, estdo tudo financeiramente bem.”

Respondente n°16: “(...) acreditava que nao ia fazer falta os estudos mas
hoje vejo que minha opinidao estava errada.”
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Respondente n°16: “(...) varios amigos e hoje muitos estdo formados sao
profissionais tem suas vidas familiares e eu acabei parando no tempo (...)

Respondente n°17: “Se na época eu soubesse que os estudos iam fazer
falta para mim eu ndo tinha parado de estudar.”

Respondente n°18: “(...) me arrependo muito porque eu tenho certeza que
no dia de hoje eu estaria bem empregado com boa parte dos estudos
terminados em uma faculdade (...) “

[sic]

O Relatério Mundial sobre Violéncia e Saude (2002) aponta ainda como
fatores que contribuem para a ocorréncia da violéncia: “Fatores socioeconémicos
como a pobreza, as desigualdades e as herancas dos periodos de recesséo
econdmica.” (OMS, 2002, p. 36-37)

f) Expectativa dos respondentes sobre a escola, hoje.

Hoje, os respondentes depositam na escola a confianca de que apés seu
desligamento da unidade penal, sua formacdo educacional contribuira para sua
inclusdo na sociedade e afastamento do universo da criminalidade. Tém ainda a
expectativa de que a sua inclusdo na escola no interior do sistema penal terd como

legado a mobilidade social, afastando-os da situacao de vulnerabilidade social.

Respondente n°06: “Mas aqui vejo todos nés como sofremos em gravar
uma matéria que estudamos na escola. Queria muito apreender mais
quando sair daqui.”

Respondente n°07: “(...) hoje estou aqui tentando aprender alguma coisa e
vou conseguir sim (...).”

Respondente n°11: *(...) agora eu quero concluir meus estudos, recuperar o
tempo perdido e conquistar uma 6tima profisséo.”

Respondente n°12: “(...) se empenhar no estudo para poder dar aos meus
filhos 0 mesmo ou um pouco mais que meus pais me deram.”

Respondente n°16: “(...) hoje voltei a escola e pretendo concluir meus
estudos e mais rapido para assim que sair e pagar minha pena que eu
possa sair e arrumar um emprego digno e possa me manter e continuar
minha vida em frente.”

Respondente n°18: “(...) mas eu tenho fé que logo eu saio desse lugar e
volto a estudar, arrumo um servigo e sigo minha vida longe do crime.”

Respondente n°19: “(...) eu quero ser uma nova pessoa eu me arrependo
muito de nédo ter estudado de ter seguido esta vida sem futuro, a escola me
ajudou muito.”
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[sic]

Os respondentes depositam confiangca em adquirir na escola o que Michael
Young (2007) reconhece e afirma como a sua finalidade, “elas capacitam ou podem
capacitar jovens a adquirir o conhecimento que, para a maioria deles, ndo pode ser
adquirido em casa ou em sua comunidade, e para adultos, em seus locais de
trabalho.” (2007, p.1294)

A pesquisa aponta 0s mecanismos que levaram a exclusdo escolar,
descreve populacdes alvos para esta exclusdo, pois pertencem a grupos que vivem
em situagdo de vulnerabilidade social. Para Castel, “enfrentar essa conjuntura para
muda-la exigiria medidas de outra ordem, que inspirem o tratamento social do
desemprego ou a insercdo de populacdes ja invalidadas pela situacdo econdémica e
social.” (2011, p.36)

A exclusdo escolar € um fenbmeno complexo, associado aos mecanismos
sociais e escolares e que se manifesta de diferentes maneiras e intensidades na
trajetéria escolar de cada respondente. Deste modo, identificar ou apontar quais
mecanismos sd0 mais ou menos importantes para explica-la ndo é facil, porque,
guase sempre, tais mecanismos estdo presentes de forma conjunta na trajetoria
escolar.

Politicas publicas que assegurem o0 acesso aos direitos sociais, politicos,
culturais e educacionais sdo indispensaveis para evitar a exclusdo escolar. Para

Dubet, “O fracasso escolar é o preludio de uma exclusao social.” (2008, p.100)
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CONCLUSAO

Esta pesquisa proporcionou a discussdo e reflexdo em torno de
probleméticas que envolvem a exclusdo escolar, a partir de analises sobre os

mecanismos de exclusdo social e os fatores intrinsecos a prépria escola neste

processo de excluséo escolar.

A partir dos conhecimentos empiricos adquiridos pela pesquisadora ao longo
de onze anos como professora pedagoga do sistema penal e da socioeducacéo,
subsidiados pelas leituras bibliograficas especificas realizadas durante a pesquisa e
pelo estudo de campo foi possivel apontar algumas inferéncias, embora nao

definitivas.

A pesquisa apresentou como objetivo geral, a analise da trajetéria escolar do
aluno privado de liberdade, os fatores que levaram a sua exclusdo escolar, os
mecanismos de exclusdo social que estavam presentes neste processo e como foi a

sua inclusao na criminalidade.

Diante do objetivo proposto a pesquisa revelou que o perfil dos sujeitos da
pesquisa sédo pessoas com faixa etaria entre 18 a 45 anos de idade (45% entre 35 a
45 anos, 25% entre 30 a 34 anos, 20% entre 25 a 29 anos e 10% entre 18 a 24 anos
de idade); quanto a cor/raca predominante parda e branca (os respondentes se auto
identificaram: 55% parda, 30% branca, 5% indigena, 5% preta e 5% néao
responderam), abandonaram a escola antes de concluir o Ensino Fundamental (15%
cursavam o0s anos iniciais do Ensino Fundamental, 65% cursava as séries finais do
Ensino Fundamental, 15% cursavam o Ensino Médio e 5% n&o responderam) e
cursam o Ensino Médio no CEEBJA Professor Odair Pasqualini que funciona nas
dependéncias da Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, onde o0s sujeitos da

pesquisa estdo privados de liberdade em cumprimento de pena em regime fechado.

A analise dos dados da pesquisa sobre a trajetoria escolar e a histéria de
vida evidencia que foram marcados pela exclusdo social, que trouxe fortes
implicagbes na exclusao escolar, viviam em situagdo de vulnerabilidade social,
abandonaram a escola na faixa etéria entre 12 a 17 anos de idade (20% entre 12 a
13 anos, 25% entre 14 a 15 anos, 50% entre 16 a 17 anos e 5% com mais de 17

anos de idade), 55% ingressaram cedo no universo do trabalho com subempregos
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sem qualificacdo profissional e 80% com escolaridade inferior ao Ensino

Fundamental no momento do abandono escolar.

Dos respondentes 35% haviam passado por unidade social cumprindo
medida socioeducativa por ato infracional, 10% por instituicdo de protecdo/abrigo e

20% eram moradores de rua no momento do abandono escolar.

Ap6s o0 abandono escolar 55% dos respondentes fazem uma relacao direta

com o abandono escolar e a inclusdo no universo da criminalidade.

O instrumento utilizado no campo da pesquisa apontou para 0s mecanismos
gue ocasionaram o0 abandono escolar: distorcdo idade/série/ano, gravidez na
adolescéncia, dependéncia quimica, estrutura familiar comprometida, situacao

socioecondmica precaria e razdo comportamental.

Foi detectada quanto a reacédo da escola diante do abandono escolar uma
postura excludente, pois, 70% das escolas ignoraram 5% houve preocupacéo
isolada do professor e 25% comunicaram o Conselho Tutelar como objetivo de

eximir-se da culpabilidade.

Foucault (2013) que compreende a sociedade numa perspectiva
disciplinadora e de controle, que tem como objetivo adestrar o homem para torna-lo
atil e docil na manutencdo desta sociedade, vé a escola como uma instituicdo
disciplinadora que faz parte de um processo de micropoderes delegados as
instituicbes que compde a sociedade, inicialmente a familia, igreja e posteriormente

a escola.

Estas instituicbes sao exemplos de instituicdes pontuais, mas na perspectiva
do autor a sociedade em suas relacdes humanas esta mergulhada neste processo
de objetivacdo do homem, ndo para punir, castigar, repreender; mas sim com o
objetivo de que o pacto social construido historicamente seja mantido de acordo com
seu contexto cultural, legitimado objetivamente pela legislacdo e subjetivamente

pelos padrdes de comportamento éticos.

A pesquisa revelou que 45% dos respondentes néo aceitando este processo

de objetivacdo, negaram estes dispositivos de controle presentes nas normas e
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regras estabelecidas pela escola e como resultado mergulharam no fendmeno de

exclusao ao abandonar a escola.

A invasdo cultural proferida por Freire (1984), analisada no segundo
capitulo, denuncia como as criancas e adolescentes séo influenciados pela cultura
dos dominantes, que vai além da legitimacdo da cultura, mas traz uma legitimidade
ao consumo ditando padrdes. Esta compreensao freireana contribui para explicar
como a crianga ao ingressar na adolescéncia tem o desejo de consumir e ndo tendo
meios financeiros para isso, abandona a escola para ingressar no universo do
trabalho. A pesquisa aponta que 10% dos respondentes alegam este mecanismo

para o seu abandono escolar.

O capitulo que trata da historia da oferta da Educacéo de Jovens e Adultos
no Brasil e no Sistema Penal do Parana demonstrou os avancos nesta modalidade
de ensino; como também revelou que os alunos com déficit educacional ainda
precisam de atencdo, demandam planos de governos com a perspectiva de
discriminacao positiva, como descrita por Castel (2011). Os desiguais precisam ser
tratados em suas desigualdades sociais, culturais, econémicas e politicas, para que
conquistem a igualdade de condicbes nestes aspectos, objetivando o sucesso

escolar.

Ainda nesta perspectiva de analise Cury (2008) demonstra a preocupacao
ndo s6 em incluir enquanto ordenamento juridico, mas que a inclusdo ndo seja
excludente no mecanismo de reproducéo da estrutura social. Considerou-se também
as ideias de Dubet (2008) sobre tratar igualmente os diferentes, ou seja, uma pratica

pedagdgica Unica que leve em conta a diversidade cultural presente na escola.

A condi¢éo de pobreza mantém uma estreita relacdo com o analfabetismo,
a baixa escolaridade e outros indicadores de saude, nutricdo, emprego,
saneamento basico, habitacdo e renda per capita. Neste sentido, a
escolarizagdo de pessoas jovens e adultas se constitui ndo somente num
desafio pedagdgico, mas, também, e principalmente, numa divida social. As
solugbes para o problema exigem uma abordagem intersetorial, uma vez
gue o processo educativo pode contribuir fortemente para debelar as raizes
da pobreza, mas dificilmente seus ganhos serdo duradouros se nao forem
complementares a politicas que visem a geracédo de emprego e renda, uma
distribuicdo justa da riqueza, a desconcentracéo da propriedade de terra e o
acesso a um sistema de salde de qualidade. (BRASIL, 2007, p.74)
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No capitulo seguinte, destacou-se a historia da EJA, que apresenta também
a trajetoria da instituicdo escolar do CEEBJA Professor Odair Pasqualini, descreveu-
se as préaticas e técnicas pedagdgicas sobre 0 adestramento escolar descrito por
Foucault (2013), tendo em vista um homem “util” para a sociedade e “docil” no seu
convivio social. InstituicAo que contribui para a retomada da trajetoria escolar
abandonada pelos alunos, vai além da sua funcdo social comprometida com os
conhecimentos construidos historicamente, tem o compromisso de contribuir na
formacdo destas pessoas que estavam excluidas da escola, da sociedade, do
convivio em harmonia com o outro e consigo mesmos, instrumentalizando-as para o
reingresso na sociedade como uma pessoa melhor e com ideais construtivos. A
pesquisa aponta que 35% dos respondentes acreditam que a escola fara diferenca

em suas vidas.

Julido e Onofre discorrem sobre a importancia da oferta da educacédo em
privacdo de liberdade como “necessidade de se propor e de concretizar politicas
publicas que visem tornar o aprisionamento um momento de aprendizagens
significativas e que contribuam com a (re)construcdo de um projeto de vida para
quando o aprisionado recuperar sua liberdade.” (2013, p. 52)

A pesquisa sugere que medidas precisam ser tomadas no campo das
politicas publicas econémicas que visem condi¢cdes socioecondémicas melhores no
pais, que as familias ndo dependam do trabalho infantil para fortalecer a renda
familiar, programas como a Bolsa Familia ajudam a manter a crianca/adolescente na
escola, mas ndo garantem sucesso, pois sdo desvinculadas de discriminacdes
positivas. O Brasil precisa desenvolver uma politica publica de educacéo integral
atentando para as lacunas educacionais que os exames nacionais>® demonstram,
assim como politicas de incentivo a um Plano de Carreira para o Magistério que
priorize a formacdo continuada, valorizando a pesquisa e as iniciativas inovadoras,
estabelecendo metas para os estados e municipios para a superacdo do abandono

escolar e incluséo das criancas e adolescentes que estdo fora da escola.

N&o se pode ler e ndo expressar um sentimento de indignagdo quando se

depara com um depoimento como o do respondente n® 14, que parou de estudar

° Exames Nacionais para a Educacédo Basica — Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica)
sistema composto por trés avaliagcdes: Aneb (Avaliagcdo Nacional da Educagéo Basica), Anresc/Prova
Brasil (Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar) e ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo).
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com “12 ou 13” anos de idade, quando cursava o quarto ano da educacédo basica,
objetivando ajudar em casa em virtude do estado de saude da méae, o respondente
relata, “eu queria fazer algo que pudesse ajuda-la entdo comecei a trabalhar”; “(...)
eu queria ser adulto naquela época para poder ajudéa-la, sé para ver a minha familia
feliz (...)".

Quando uma criangca nesta idade toma para si a responsabilidade do
sustento familiar, algo na estrutura da sociedade ndo vai bem. Da mesma forma, a
‘cegueira” e omissdo da escola - 70% delas ignorando a situacdo do abandono
escolar - indicam que algo vai mal. A¢cdes de cunho politico, social e econémico
precisam estar a frente nos compromissos firmados com o poder publico e a

populacdo, a comunidade precisa cobrar de seus governantes estas agoes.

Para Dubet (2008) a ambicdo esta em duas alternativas, associadas a
interesses politicos divergentes: “Fazer com que todos os alunos obtenham aquilo
a que tém direito, ou fazer com que uma minoria alcance a exceléncia enquanto os
outros ndo saibam grande-coisa e sejam definidos apenas por seus fracassos e
suas lacunas?” (DUBET, 2008, p.76)

A pesquisa ao analisar os mecanismos de exclusdo social interligados aos
mecanismos de exclusdo escolar em sujeitos com trajetdria escolar marcada pelo
abandono escolar, revelou os mecanismos que os levaram a exclusdo da escola,
constatando-se na pesquisa homens que quebraram as normas em descumprimento
as convencgdes sociais, homens que ndo possuem os bens culturais legitimados pela
escola e se sentem excluidos, como também aqueles que condicionados por uma
sociedade capitalista de consumo abandonaram a escola e ingressaram na

criminalidade para obter estes bens de consumo.

Ao finalizar esta pesquisa constata-se que a histéria da trajetéria escolar dos
alunos que abandonaram a escola esta intimamente atrelada a situacdo de
vulnerabilidade dos excluidos socialmente abandonados pelo poder publico e
negligenciados pela escola, que contribuiu com este processo de excluséo, pois a
pesquisa apontou para varios mecanismos de exclusado na trajetéria escolar de cada
respondente, mecanismos de excluséo social, no ambito econémico, cultural, politico
e nas relacbes familiares e mecanismos de exclusdo escolar presentes nas praticas

e técnicas utilizadas pela escola.



178

Além dos conhecimentos, das competéncias e de sua utilidade social, a
escola produz um bem educativo particular que € a formacao dos individuos
como sujeitos capazes de dominar a vida, de construir suas capacidades
subjetivas de confianca em si e de confianca em outrem. Essa
aprendizagem resulta menos dos saberes adquiridos que do seu modo de
transmisséo e do estilo educativo escolhido pela escola. N&do somente uma
escola justa deve ser util a integracdo social dos alunos, mas ela deve
formar os sujeitos de uma sociedade democréatica e solidaria. (DUBET,
2008, p.95)

Concordando com Dubet (2008) percebe-se que a exclusdo escolar vem
contribuindo para que a exclusdo social permaneca inalterada, pois a escola
contribui para a formacdo do homem e sua atuacdo na sociedade
instrumentalizando-o para que essa atuagdo seja consciente, justa, democratica,
solidaria, que o homem possa viver em sociedade sem ultrapassar as normas
estabelecidas pelo pacto social causando o mal ao outro e a si mesmo. Mas se 0
aluno abandona a escola este processo fica fragmentado e sua inclusdo precoce no
universo do trabalho vem legitimar este ciclo, excluido socialmente € excluido
educacionalmente. Sem formacéo educacional e profissional restara o subemprego
e continuara em situacao de vulnerabilidade social, a qual pode ocasionar o ingresso

no universo da criminalidade.

A escola precisa através de suas praticas pedagodgicas proporcionar o
acesso ao conhecimento para os alunos que se encontram em uma situacao
desfavorecida pelas suas condicbes sociais e culturais. Estes conhecimentos
emancipatérios possibilitardo a independéncia intelectual para além do contexto

séciocultural que pertencam.

Conhecimento “emancipatério” sim, para além do contexto sécio cultural,
mas procedendo dentro das normas e regras do pacto social construido

historicamente para manutencéo da ordem social.

Para Freire (1984), a invasdo cultural é inevitavel, mas com a
conscientizagdo como exercicio critico da acdo transformadora da realidade

condicionante é possivel libertar-se.

Somente os seres que podem refletir sobre sua prépria limitacdo sao
capazes de libertar-se desde, porém, que sua reflexdo nao se perca numa
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vaguidade descomprometida, mas se dé no exercicio da acao
transformadora da realidade condicionante. Desta forma, consciéncia de e
acao sobre a realidade séo inseparaveis constituintes do ato transformador
pelo qual homens e mulheres se fazem seres de relacéo.

(...) a consciéncia é condicionada pela realidade, a conscientizagdo é um
esforco através do qual, ao analisar a pratica que realizamos, percebemos
em termos criticos o préprio condicionamento a que estamos submetidos.
(FREIRE, 1984, p.66,85)

O homem precisa ter consciéncia dos condicionantes que o levam a pensar
de determinada maneira, agir de acordo com o esperado, vestir o que é aceito
socialmente, distinguir as linguagens do imaginario coletivo produzido pela midia,
para que de posse deste conhecimento/consciéncia adquirido na escola possa viver
no mundo e com o mundo de uma forma mais humana entendendo a logica da
cultura imposta e legitimada pela classe dominante que incita ao consumo. Ter
consciéncia que a apropriacdo destes bens deve ser consciente e de maneira legal

sem infringir as leis, pois pode ver-se privado de liberdade.

Para Foucault (2013) o conhecimento gera poder e o0 poder gera

conhecimento,

A cidade carceraria, com sua “geopolitica” imaginaria, obedece a principios
totalmente diferentes. (...) uma rede mdltipla de elementos diversos —
muros, espaco, instituicdo, regras, discursos; que o modelo da cidade
carceraria ndo é entdo o corpo do rei, com 0s poderes que dela emanam,
nem tampouco a reunido contratual das vontades de onde nasceria um
corpo a0 mesmo tempo individual e coletivo, mas uma reparticdo
estratégica de elementos de diferentes naturezas e niveis. (FOUCAULT,
2013, p. 290)

Esta relacdo poder/saber € de reciprocidade, e se estabelece no convivio
social na cidade “carceraria” ou de controle. A escola tem um papel fundamental na
transmissao dos conhecimentos e no processo de conscientizacdo sobre a realidade
concreta. S6 com este instrumental e observando as normatiza¢cdes que orientam
sua aplicabilidade o aluno pode conseguir sua emancipacdo econdmica, cultural,
social e politica, como também pode utilizad-los rompendo com o pacto social em

consequéncia do poder judiciario e ver-se privado de liberdade.
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Se a unidade penal prioriza a seguranca alicercada em uma maquinaria

onde a engrenagem principal é a disciplina.

Seré possivel alinhar a escola as normas de seguranca com uma Proposta
Pedagdgica Curricular que vise acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem do
aluno, para que de fato, possa se efetivar a construgdo da sua autonomia e

cidadania plena?

Pode o professor desenvolver suas praticas pedagdgicas com autenticidade
se as relacdes entre a unidade penal e a escola sdo estabelecidas com

micropenalidades e ao descumprir as normas internas firmadas, pode ser excluido?

Quais objetivos vém sendo atingidos pela Proposta Pedagogica Curricular se
a pesquisa apontou somente para 35% dos respondentes depositarem a esperanca

nas intervencdes da escola para seu processo de ressocializacédo?

E quais as expectativas dos 65% dos respondentes restantes? Como a
escola pode contribuir com suas praticas pedagogicas que despertem nestes alunos
um olhar vislumbrando novas possibilidades de um futuro fora do universo da

criminalidade?
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ANEXO A

SOLICITACAO DE PERMISSAO PARA A REALIZACAO DE PESQUISA.
Ao diretor do Departamento de Execucgéo Penal
Dr. Luiz Alberto Cartaxo Moura

Assunto: Solicitacdo de permissao para a realizagéo de pesquisa.

Prezado Senhor

Vimos por meio desta solicitar permissao para a realizacéo de pesquisa que
tem por titulo: “Os mecanismos de exclusao na trajetoria escolar de alunos privados
de liberdade do Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e
Adultos Professor Odair Pasqualini.” O objetivo da pesquisa sera capturar na
memoria destes alunos os mecanismos que os fizeram abandonar a escola na sua
adolescéncia ou juventude.

A responsavel pela pesquisa € a aluna Elisabete de Paula Dias, do Mestrado
em Educacdo da Universidade TUITI do Parand, linha de pesquisa em Praticas
Pedagodgicas — elementos articuladores. A pesquisadora pertence ao quadro de
profissionais da educacdo do CEEBJA Professor Odair Pasqualini, exercendo a
funcdo de professora pedagoga e sua orientadora no Programa de Mestrado é a
Professora Dra. 1éda Viana.

Para a realizacdo da pesquisa sera utilizado um questionario com perguntas
abertas e fechadas, com o objetivo de capturar na memoria dos alunos quais
mecanismos sociais e escolares levaram ao abandono escolar, antes do ingresso no
sistema penal.

Apés a conclusdo da mesma nos comprometemos a informar para as
InstituicBes envolvidas e ao PDI os resultados obtidos e garantimos o total sigilo no
gue se refere a manter em anonimato os nomes dos participantes.

Agradecemos sua valiosa colaboracdo, sem a qual ndo seria possivel a
realizacdo da pesquisa.

“Declaro ter lido e concordar com o parecer ético emitido pelo CEP da instituicao
proponente, conhecer e cumprir as Resolucbes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolucdo CNS 196/96. Esta instituicdo esta ciente de sua co-responsabilidade
como instituicdo co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos da pesquisa nela
recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranca
e bem-estar.”
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Ponta Grossa, 13 de julho de 2015.

Professora Dra. 1éda Viana. Elisabete de Paula Dias
Professora do Programa de Mestrado Mestranda do Programa de Mestrado

Universidade Tuiuti do Parana Universidade Tuiuti do Parana
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTABELECIMENTO PENAL E ESTABELECIMENTO DE ENSINO

A Penitenciéria Estadual de Ponta Grossa e o Centro Estadual de Educacédo
Bésica para Jovens e Adultos Professor Odair Pasqualini estdo sendo convidados a
participar de uma pesquisa que tem por objetivo pesquisar os mecanismos de
exclusdo social e escolar que fizeram os alunos abandonar a escola na sua
adolescéncia ou juventude.

Para a realizacdo da pesquisa sera utilizado um questionario com perguntas
abertas e fechadas, aplicada durante o periodo de aula com alunos do Ensino Médio
internos da Penitenciaria Estadual de Ponta Grossa, com o0 objetivo de capturar na
memoria dos alunos quais mecanismos sociais e escolares levaram ao abandono
escolar, antes do ingresso no sistema penal.

Os dados serdo coletados pela Mestranda Professora Elisabete de Paula
Dias, responsavel pela pesquisa, com a supervisdo da Professora Dra. Iéda Viana,
docente da Universidade TUIUTI do Parana, no curso de Mestrado em Educacéo,
linha de pesquisa em Praticas Pedagdgicas — elementos articuladores.

Para podermos realizar a Pesquisa que tem por titulo: “Os mecanismos de
exclusao na trajetéria escolar de alunos privados de liberdade do Centro Estadual de
Educacao Basica para Jovens e Adultos Professor Odair Pasqualini”’, precisamos da
colaboracéao das instituicdes, autorizando a coleta de dados.

As instituicdes poderdo interromper a sua participacdo na pesquisa a
gualquer momento, sem que isto |he acarrete qualquer tipo de prejuizo.

Garantimos o anonimato dos participantes e os dados obtidos receberdo
tratamento dentro dos principios éticos que regem os procedimentos em pesquisa.

Antecipadamente agradecemos a vossas valorosas colaboragdes, que
contribuirdo para o desenvolvimento do conhecimento nesta area e sem a qual este
estudo ndo poderia ser realizado.

Eu, Luiz Francisco da Silveira diretor da Penitenciaria Estadual de Ponta
Grossa, autorizo a coleta de dados desta pesquisa e compreendo que poderei
interromper a minha autorizagéo a qualquer momento.

Eu, Marcos Otavio Krik L. Lemes diretor do CEEBJA Prof® Odair Pasquailin,
autorizo a coleta de dados desta pesquisa e compreendo que poderei interromper a
minha autoriza¢ao a qualquer momento.
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Ponta Grossa, 13 de julho de 2015.

Luiz Francisco da Silveira Marcos Otavio Krik L. Lemes

Diretor - Penitencidria Est. de Ponta Grossa Diretor - CEEBJA Prof° Odair Pasqualini
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ANEXO C
QUESTIONARIO
| - PARTE
QUESTIONARIO alunon®

. 1. Sexo ( ) feminino () masculino
. ldade: Cor/raca: () branca () preta () parda () amarela () indigena

. Natural de:

. Tem profisséo definida? () sim ( ) n&o.

. Quantos anos vocé tinha quando deixou de estudar?

Qual série vocé cursava?

1
2
3
4
5. Caso a resposta for sim, indique qual?
6
7
8

Qual ou quais motivo(s) levou(aram) vocé a abandonar os estudos?

9 Qual foi a atitude de seus pais e/ou responsaveis, quando vocé parou de

estudar?

10 A escola tomou alguma iniciativa em saber o porqué da sua auséncia na

escola?

11 O qué vocé mais gostava na escola?
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12 O qué vocé nao gostava na escola?

13 Descreva uma situacéo agradavel que vocé vivenciou na escola?

14 Descreva uma situacao desagradavel que vocé vivenciou na escola?

15 Qual disciplina que vocé mais gostava? Por qué?

16 Qual a disciplina que vocé sentia mais dificuldades na aprendizagem?

17 Os seus pais e/ou responsaveis orientavam vocé nas licdes de casa?
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18 Os seus pais e/ou responsaveis participavam das reuniées na escola?
Caso a resposta for n&o, vocé sabe o(s) motivos(s) ?

Caso a resposta for sim, apdés a reunido seus pais ou responsaveis,
conversavam com VOcé sobre a reunido, e/ou orientavam sobre as

informagdes da reuniao?

19 Vocé ja cumpriu medida socioeducativa em unidade social?
( ) néo ( )sim Quantas vezes?

20 Durante sua infancia e/ou adolescéncia vocé ficou internado em instituicdes
de abrigo?
( ) néo ( )sim Quantas vezes?

21 Hoje, analisando a sua histéria de vida escolar, 0 qué vocé acha que levou

vocé a abandonar a escola?
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- PARTE

No periodo que vocé deixou de estudar, assinale:

Residéncia:

) com 0S pais ou responsavel.

) em abrigo.

) na rua. Motivado: ( ) briga familiar. ( ) uso de drogas. ( )

) outros:

) prépria.( )aluguel.( ) cedida.
) zona urbana ( ) zonarural
) no centro. ( ) periferia. ( ) invasao.

) com documentacdo. ( ) sem documentacéo.

Possuia:

() luz elétrica: ( )sim ( )néao

() servigo credenciado/COPEL. ( ) “gato”.

() agua fontes naturais.

agua encanada: ( ) servigo credenciado/SANEPAR. ( ) “gato”.
() saneamento basico:

() rede de esgoto municipal. ( ) fossa.( ) dejeto direto no rio
Renda familiar:

) 0S pais ou responsaveis estavam empregados.

) 0S pais ou responsaveis estavam desempregados.

) dependiam de doacdes.

N AN N /N

) vocé trabalhava. Em

) sem rendimento.
) 1 salario minimo.
) 2 a 3 salarios minimos

) 3 a 5 salarios minimos

e e N

) mais de cinco salarios minimos
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Situacéo conjugal
() solteiro.
( ) casado.

() relacédo estavel

() semfilhos.

() 1filho.

( ) 2filhos.

( ) 3filhos.

() ___ filhos.

- PARTE

Escreva um texto sobre suas lembrancas da escola.
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ANEXO D

MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL — FASE |

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO PARA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

ENSINO FUNDAMENTAL — FASE |

ESTABELECIMENTO: CEEBJA “Professor Odair Pasqualini”

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

MUNICIPIO: Ponta Grossa NRE: Ponta Grossa

ANO DE IMPLANTACAO: FORMA: Simultanea

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 1440 H/A ou 1200 HORAS

Total de Total de
AREAS DO CONHECIMENTO
Horas horas/aula
LINGUA PORTUGUESA
MATEMATICA 1200 1440
ESTUDOS da SOCIEDADE e da
NATUREZA
TOTAL 1200 1440

Total de Carga Horéaria do Curso 1200 horas ou 1440 h/a
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ANEXO E

MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL — FASE Il - PRESENCIAL

MATRIZ CURRICULAR EJA NAS PRISOES

ENSINO FUNDAMENTAL — FASE Il (6° ao 9° ano)

ESTABELECIMENTO: CEEBJA PROFESSOR ODAIR PASQUALINI

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

MUNICIPIO: PONTA GROSSA NRE: PONTA GROSSA

IANO DE IMPLANTACAO: 2014 FORMA: PRESENCIAL

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 1600/1610 HORAS ou 1920/1932 H/A

DISCIPLINAS Total de horas Total de horas/aula
ARTE 94 112
CIENCIAS NATURAIS 213 256
EDUCACAO FiSICA 94 112
ENSINO RELIGIOSO* 10 12
LINGUA PORTUGUESA 280 336
LEM - INGLES 213 256
GEOGRAFIA 213 256
HISTORIA 213 256
MATEMATICA 280 336

Total de Carga Horéria do Curso: 1600/1610 horas ou 1920/1932 h/a

Frequéncia minima para aprovacdo: 75% (setenta e cinco por cento)

*DISCIPLINA DE OFERTA OBRIGATORIA PELO ESTABELECIMENTO DE ENSINO E DE
MATRICULA FACULTATIVA PARA O EDUCANDO.
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MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL — FASE Il

PRESENCIAL COMBINADA C/EAD
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MATRIZ CURRICULAR EJA NAS PRISOES

ENSINO FUNDAMENTAL — FASE Il (6° ao 9° ano)

ESTABELECIMENTO: CEEBJA PROFESSOR ODAIR PASQUALINI

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

MUNICIPIO: PONTA GROSSA

NRE: PONTA GROSSA

ANO DE IMPLANTACAO: 2014

FORMA: PRESENCIAL COMBINADA C/EAD

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 1600/1610 HORAS ou 1920/1932 H/A

OFERTA
DISCIPLINAS CH TOTAL PRESENCIAL EAD
Pres. | EAD
75% | 25% 210/ 252 70/84
Lingua
Portuguesa / 280/ 336 50% | 50% 140/ 168 140/ 168
Matematica
20% | 80% 56 /67 224 | 269
75% | 25% 160/ 192 53/64
Historia,
Geografia, 213/ 256 50% | 50% 107 /128 106 /128
Ciéncias, Inglés
20% | 80% 43 /51 170/ 205
75% | 25% 71/84 23128
Arte e
Educacdao 94 /112 50% | 50% 47 | 56 47 | 56
Fisica
20% | 80% 19/ 22 751790
Ensino 75% | 25% 8/9 2/3
Religioso* 10/12
50% | 50% 5/6 5/6
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20%

80%

2/2

8/10

Frequéncia da etapa presencial para aprovac¢ao: 100% (cem por cento)

*DISCIPLINA DE OFERTA OBRIGATORIA PELO ESTABELECIMENTO DE ENSINO E DE MATRICULA FACULTATIVA

PARA O EDUCANDO.
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MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO — PRESENCIAL

MATRIZ CURRICULAR EJA NAS PRISOES - ENSINO MEDIO

ESTABELECIMENTO: CEEBJA PROFESSOR ODAIR PASQUALINI

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

MUNICIPIO: PONTA GROSSA

NRE: PONTA GROSSA

ANO DE IMPLANTACAO: 2014

FORMA: PRESENCIAL

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 1440/1568 H/A ou 1200/1306 HORAS

Total de Horas

Total de horas/aula

DISCIPLINAS
ARTE 54 64
BIOLOGIA 106 128
EDUCACAO FiSICA 54 64
FILOSOFIA 54 64
FISICA 106 128
GEOGRAFIA 106 128
HISTORIA 106 128
LEM — INGLES 106 128
LINGUA PORTUGUESA 174 208
MATEMATICA 174 208
QUIMICA 106 128
SOCIOLOGIA 54 64
LINGUA ESPANHOLA * 106 128

TOTAL 1200/1306 1440/1568

Frequéncia minima para aprovacao: 75% (setenta e cinco por cento)

* LINGUA ESPANHOLA, DISCIPLINA DE OFERTA OBRIGATORIA E DE MATRICULA FACULTATIVA PARA O EDUCANDO.
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MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO — PRESENCIAL COMBINADA C/EAD

MATRIZ CURRICULAR EJA NAS PRISOES

ENSINO MEDIO

ESTABELECIMENTO: CEEBJA PROFESSOR ODAIR PASQUALINI

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

MUNICIPIO: PONTA GROSSA

NRE: PONTA GROSSA

ANO DE IMPLANTACAO: 2014

FORMA: PRESENCIAL COMBINADA C/EAD

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 1440/1568 H/A ou 1200/1306 HORAS

OFERTA
DISCIPLINAS CHTOTAL PRESENCIAL EAD
Pres. EAD
75% 25% 130/ 156 44 | 52
Lingua
Portuguesa e 174/ 208 50% 50% 87 /104 87 /104
Matematica
20% 80% 35/42 139/ 166
Geografia,
Historia, 106/ 128 50% 50% 53/ 64 53/ 64
Quimica, Inglés e
Espanhol 20% | 80% 21/26 85 /102
75% 25% 40/ 48 14/ 16
Arte, Educacao
Fisica, Filosofia 54 /64 50% 50% 27132 27132
e Sociologia
20% 80% 11/13 43 /51
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ANEXO |

FORMULARIO DE AUTORIZAGCAO PARA EXIBICAO DE MIDIA.

UNIDADE:

PROFESSOR: DISCIPLINA: TURNO:

ENSINO: Fundamental Fase | ( ) Fundamental Fase Il ( ) Ensino Médio ( )

TITULO:

TIPO: Filme ( ) Documentério ( ) Video-clipe ( ) Outros:
OBJETIVO:

SINOPSE:

ATIVIDADES PEDAGOGICAS:

Pedagoga:

Autorizacao DISED em / /
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ANEXO J

ATA DO EXAME DE DEFESA DA DISSERTACAO

Universidade Tuiuti do Parana

Credenciada por Decreto Presidencial de 7 de julho de 1997 - D.O.U n? 128, de julho de 1997, Secdo 1, pagina 14295

MESTRADO EM EDUCACAO
ATA DO EXAME DE DEFESA DE DISSERTACAO

Aos dezoito dias do més de marco de dois mil e dezesseis, foi realizada a sessio de Defesa
de Dissertacio de Mestrado intitulada “Os Mecanismos de Exclusdo na Trajetoria
Escolar de Alunos Privados do Centro Estadual de Educagio Basica para Jovens e
Adultos Professor Odair Pasqualini” apresentada por Elisabete de Paula Dias. Os
trabalhos foram iniciados a4 " horas pela Profa. Dra. I&éda Viana, Presidente da Banca
Examinadora constituida pelos professores abaixo nominad s. A Banca Examinadora
passou 4 arguicio da mestranda. Encerrados os trabalhos is i(_o_ horas, os examinadores
reuniram-se para ayaliagio cujo re;&c:‘do é 0 que segue: X
J  IxaYo N & Lmqu&% PAXQ
Adbing. de d, modiege o o Saweq _g,e(o) J\u%m}&x

~

J\,‘\nv'\ dene@n 20 asododas .

Profa. Dra. Iéd7 Viana — Presidente da Banca

«JW&&M ARROV KD A

AsSinatura

Conceito

Prof. Dr. Emerson Luis Velozo — Membro Titular UNICENTRO

ﬁ\ seo Aegounpn
Assinatura Conceito

Profa. Dra. Maria Iolanda Fontana — Membro Titular UTP

P . ‘
e )
MM‘«M Jomg _Qémm

Assinatura d Conceito

Curitiba, 18 d. ;nargo de 2016.

A7 A %
-/ €L &
Profa. ]yta. {é((ﬁ/

Presidente da Banca

CAMPUS PROF. SYDNEI LIMA SANTOS E REITORIA
Rua Sydnei Antonio Rangel Santos, 238 - St2 Indcio - 82010-330 - Fone (41) 3331-7700 - Fax: (41) 3331-7792
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