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RESUMO

Nos ultimos anos houve um aumento significativo dos alunos que apresentam
alguma necessidade educacional de carater permanente e/ou temporario no ensino
superior. Dentre esses alunos esse trabalho destaca os alunos surdos usuarios da
lingua de sinais, e especialmente a atuagdo dos intérpretes da lingua de sinais no
contexto do ensino superior. Assim pretende-se com esta pesquisa analisar a visao
de intérpretes de Libras que atuam no ensino superior a respeito da sua formacao,
suas atribuicdes e praticas nesse nivel de ensino. A metodologia adotada neste
estudo é de cunho qualitativo e quantitativo e baseou-se na analise de conteudo. A
coleta de dados foi realizada por meio de um questionario, composto de questbes
abertas e fechadas, respondidas por intérpretes de Libras atuantes no ensino
superior brasileiro, a respeito de sua atuagdo no ensino superior e de seu papel
enquanto intérprete. O foco da pesquisa é descritivo e exploratério, uma vez que o
instrumento selecionado possibilitou a compreensdo de como esses profissionais
percebem suas condi¢des de trabalho na universidade. Por meio desse trabalho foi
possivel perceber que esses profissionais encontram-se em pleno processo de
construgédo dos sentidos e significados de seus atos interpretativos e que ao fazer
isso podem desempenhar o seu papel nesta construgdo do saber do académico
surdo. Para que isso ocorra de maneira mais efetiva, é preciso que o intérprete
assuma uma postura responsiva frente aos professores com que atua e os torne

parceiros e cumplices na jornada de ensino aprendizagem.

Palavras Chaves: Surdo, Intérprete educacional, Libras, ensino superior.



ABSTRACT

In recent years there has been a significant increase in students who have some
educational need for permanent and / or temporary in higher education. Among these
students that work out students deaf users of sign language, and especially the role
of sign language interpreters in the higher education context. Thus aims of this
research was to analyze the Libras interpreters vision who work in higher education
about their training, their roles and practices that educational level. The methodology
used in this study is a qualitative and quantitative nature and was based on content
analysis. Data collection was conducted through a questionnaire composed of open
and closed questions, answered by Libras interpreters working in Brazilian higher
education, about his role in higher education and its role as interpreter. The focus of
the research is descriptive and exploratory, since the selected instrument allowed us
to understand how these professionals perceive their working conditions at
university. Through this work it was revealed that these professionals are in the
process of construction of the senses and meanings of its interpretative acts and that
by doing so can play their role in this knowledge of the deaf academic. For this to
happen more effectively, we need the interpreter to assume a responsive front
posture teachers with acting and become partners and accomplices in learning

educational journey.

Key words: Deafness, educational interpreter, Pounds, higher education
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INTRODUCAO

O numero de alunos matriculados no ensino superior tem aumentado
significativamente, em relacdo ha anos anterior segundo dados do MEC/INEP
relativos ao censo de 2011. De um total de 8.961.724 alunos que se matricularam
nesse ano no ensino superior brasileiro, 29.033(0,32%) possuiam algum tipo de
necessidade educacional especial (NEE), sendo 5.065 (17,44% do total) com
deficiéncia auditiva, 2.067 (7,11%) surdos e 211 (0,72%) com surdo-cegueira
(BRASIL, 2011).

Esse aumento de procura por matriculas pode ser a resposta as politicas
publicas que se referem a inclusdo nao so6 para alunos com deficiéncia, mas também
para pessoas das mais diferentes esferas sociais, e com multiplas necessidades
educacionais especificas de carater permanente e/ou temporario decorrente das
barreiras existentes nos ambientes educacionais de ensino. Além dessas, varias
politicas afirmativas também contribuiram para esse aumento, dentre essas, a Lei de
Cotas 12.711/12, a qual garante a reserva de 50% das vagas em instituigbes do
ensino superior publico e privado, que serdo subdivididas entre alunos negros, e
também alunos oriundos integralmente do ensino médio publico regular, e/ou de
EJA, desde que comprovada uma renda familiar minima de até um salario e meio.
Também os programas PROUNI, ENEM, FIES e REUNI objetivam o acesso e a
permanéncia destes alunos na educacéao superior.

Com relagao aos alunos surdos, o foco desta pesquisa recai no intérprete de
Libras como mediador das relagbes académicas e sociais destes alunos. Desta feita,
€ importante esclarecer que com relacdo a surdez, especialmente o Decreto
5.626/2005 institui que as instituicbes federais de ensino desde a educacéo basica
até a educacgao superior devem incluir, em seus quadros, o tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa1, para viabilizar o acesso a comunicagéao, a informacgao e

a educacao desses alunos.

' Cabe esclarecer que no decorrer deste trabalho iremos nos referir aos intérpretes utilizando os termos
Tradutor/Intérprete de Lingua de Sinais (TILS), isso se deve ao fato de que ha dois modos de conceituar tal
profissional na atualidade: intérprete e tradutor-intérprete. Entende-se como intérprete aquele profissional que se
limita apenas a interpretar para a lingua de sinais o que estd sendo dito por meio da lingua oral, e por tradutor
intérprete o profissional que além do descrito acima, traduz da lingua sinalizada para a lingua oral. Estes termos
ainda estdo em discussdo entre os linguistas e intérpretes.



Cabe ressaltar que a profissdo de intérprete de Libras foi apenas
recentemente considerada pela Lei 12.319/2010, a qual regulamenta a profissédo do
lls?. Todavia antes mesmo de tal lei ser regulamentada, o movimento politico da
inclusdo, o qual ficou mais evidente na década de 1990, ja vislumbrava outros
caminhos para a acessibilidade dos surdos, que incluiam a promogao e 0 acesso a
lingua de sinais e aos conteudos académicos por meio da mediagédo do profissional
intérprete da Libras. Entretanto foi somente a partir de tal lei que a presenca destes
profissionais passou a ser obrigatoria em escolas publicas e particulares desde o
contexto da educagéo basica, até o ensino Superior em IES (Instituicbes de Ensino
Superior) que possuem alunos surdos matriculados.

Cabe destacar que o Estado do Parana, no ano de 1998 “reconhece
oficialmente, a linguagem gestual codificada na Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
e outros recursos de expressao a ela associados, como meio de comunicagao
objetiva e de uso corrente”, criando a Lei Estadual 12.095/1998. Deste modo,
percebe-se que tal estado admitiu a lingua de sinais antes mesmo do seu
reconhecimento a nivel Federal. A citada Lei decreta também o acesso a educagao
bilingue, para alunos surdos, por meio da Libras/Lingua Portuguesa e a contratagéo
de intérpretes para fazerem parte do quadro de profissionais da educacdo em
regime de Processo Seletivo Simplificado —PSS.

No intento de esclarecer a relevancia das atribuicbes deste profissional
intérprete de Libras e compreender sua insercdo no ensino superior, cabe destacar
que o trabalho do intérprete iniciou-se na informalidade das interpretacdes nas
igrejas e em ambientes familiares, e aos poucos passou a ser reconhecido nos
ambientes académicos, sendo considerado o profissional responsavel pelo processo
de tradugéo e interpretagdo dos conteudos pedagogicos.

No Brasil, esse profissional destacou-se socialmente apenas na década de
1980, em contextos assistencialistas, caritativos e informais, assim, geralmente os
intérpretes eram familiares e amigos de surdos que interpretavam em ambientes
religiosos e domeésticos de forma voluntaria, sem reconhecimento profissional. Do
mesmo modo, eu enquanto tradutor e intérprete da lingua de sinais, iniciei minha
trajetéria profissional no ano de 1986, também no ambito religioso. Naquela década,

desconhecia a lingua de sinais até encontrar-me com surdos usuarios da lingua

?lls — Intérprete de Linguas de Sinais



sinalizada, pela primeira vez na congregacao das Testemunhas de Jeova a qual
pertenco até a data de hoje. A partir deste momento, interessei-me por essa lingua e
comecei a fazer cursos até me tornar proficiente e passar a atuar como intérprete.
Cabe pontuar que ao iniciar minha trajetéria como tradutor intérprete de lingua de
sinais, era motivado por sentimentos paternalistas e assistencialistas, comuns nos
anos 80. Sendo assim, n&o recebia remuneracio pelas atividades desenvolvidas,
que em geral, eram relacionadas aos ensinamentos biblicos e a interpretagdo nas
relagdes familiares entre surdos e familiares ouvintes que desconheciam a lingua de
sinais, de forma a mediar situagdes-problema. Ademais, acompanhei varios surdos
em consultas médicas, entrevistas de emprego, reunides, dentre outras atividades
cotidianas, o que favoreceu minha proficiéncia no uso desta lingua.

Com o tempo, fui adquirindo mais habilidade na lingua de sinais e, por meio
da interagcdo com os surdos, pude dialogar e ter interagées mais significativas e
efetivas com eles. Em 1992, pela primeira vez, durante um encontro de surdos, atuei
como intérprete na primeira jornada do siléncio na cidade de Palmas-Pr. A partir
deste momento, passei a refletir sobre a atuacdo dos intérpretes e pensar neste
trabalho como uma profissdo, assim desde 1993 iniciei minha atuagdo como
intérprete de lingua de sinais em sala de aula, a principio em uma turma de inclusédo
numa escola de ensino fundamental do Estado do Parana, até chegar a atuar no
ensino superior.

A partir desta atuagdo como intérprete educacional comecei a refletir sobre
meu papel e minhas praticas neste contexto, inclusive minha formacao. Desta forma,
estudei Pedagogia, me formando entdo em 2008, como pedagogo e ingressei numa
pos-graduagao em Educacao Especial para Surdos, com enfoque para o ensino da
Lingua Portuguesa e da Libras, buscando aprofundar meus conhecimentos com
relacdo a lingua de sinais, a surdez e as praticas interpretativas. Tais reflexdes me
levaram a questionar a atuagéo dos intérpretes de lingua de sinais, principalmente
no ensino superior, no qual me deparei com termos especificos de areas do
conhecimento para os quais eu ndo tinha formacdo e preparo. Neste momento
passei a me questionar a respeito de meu papel responsivo na educagao? O que eu
poderia fazer para melhorar minha atuagao? Meu papel era de educador? Como eu
ja estava inserido no contexto educacional, como profissional intérprete de linguas,
Libras/Lingua Portuguesa, tais indagagcées me trouxeram ao curso de Mestrado em
Disturbios da Comunicagao da Universidade Tuiuti do Parana. A partir da minha



entrada no mestrado passei a aprofundar reflexdes a respeito do meu papel com
relagdo aos surdos e a compreender cada surdo como um individuo singular e
social. Outrossim, efetuei leituras e discussdes a respeito das concepgdes de
linguagem e da surdez encontradas na literatura da area, bem como, do papel do
profissional intérprete da lingua de sinais.

Como consequéncia de tais discussdes e reflexdes e da ressignificacdo de
minha atuagao profissional, delimitei o objetivo desta pesquisa, que € analisar a
visdo de intérpretes de Libras que atuam no ensino superior a respeito da sua
formacéo, suas atribuicdes e praticas nesse nivel de ensino.

Cabe esclarecer, no entanto, que por ser esta uma area de atuagao
relativamente nova ainda ha pouca literatura na area, especialmente no que tange a
visdo deste profissional enquanto educador, prevalecendo uma visdo de intérprete
enquanto instrumento ou apenas uma ponte entre uma lingua fonte e uma lingua
alvo.

Feitas essas consideracdes a respeito do trabalho do intérprete no contexto
da educacéao e acessibilidade dos surdos, no primeiro capitulo desta dissertacdo sao
apresentadas as leis e decretos que institucionalizaram a profissdo de
tradutor/intérprete de lingua de sinais (TILS), e os movimentos e cursos historicos
que direcionaram sua formagao profissional.

No segundo capitulo é considerado o intérprete de Libras em diferentes areas
de atuacao especialmente no ensino superior. Além disso, este capitulo conceitua o
papel do intérprete como educador, ou seja, intérprete educacional.

No capitulo trés €& apresentada a metodologia de pesquisa, de cunho
quantitativo e qualitativo. A pesquisa de campo foi realizada com
tradutores/intérpretes de Libras que atuam e atuaram no Ensino Superior, em duas
regides do pais, regido sul e sudeste. Estes profissionais responderam um
questionario a respeito da tematica deste estudo, e as respostas de tal instrumento
foram analisadas com base na analise de conteudo de Bardin (1979).

No capitulo quatro sdo analisados os resultados encontrados neste estudo,

bem como a discussdo dos mesmos.



CAPITULO 1- DELIMITAGAO DA INSTITUCIONALIZAGAO DA PROFISSAO DOS
TRADUTORES INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS NO BRASIL

Nesse capitulo serdo consideradas as leis e decretos que institucionalizaram
a profissdo de tradutor/intérprete de lingua de sinais (TILS), e os movimentos
histéricos que direcionaram sua formacéo profissional. Considera-se o Estado do
Parana como pioneiro neste processo, ja que antes mesmo da Lei Federal
10.436/02 e do Decreto Federal 5.626/05, neste estado a proposta de educacao
inclusiva ja vinha sendo debatida, além disso, a lingua de sinais foi reconhecida no
estado em 1998 e os profissionais intérpretes de Libras nesta época comecaram a
ser contratados para atuar no ensino regular. Tal estado a partir do reconhecimento
da Libras passou a Investir na formacao desses profissionais de forma responsiva
buscando ofertar cursos que possibilitassem que estes profissionais fossem
capacitados e a partir disso tivessem um compromisso com a educag¢ao de surdos.

No Brasil, o registro da atuagéo do profissional tradutor-intérprete da lingua de
sinais ocorreu na década de 80 do século XX. Antes disso, algumas pessoas ja
atuavam como tradutores/intérpretes, no entanto, em geral, as atividades de
tradugaol/interpretacdo na lingua de sinais ocorriam na informalidade, por meio de
um trabalho assistencialista, caritativo e voluntario, sem reconhecimento em termos
trabalhistas, ou seja, sem valorizag&o profissional. Tal trabalho, segundo Quadros
(2004) e Schubert (2015), ocorria geralmente, em instituicdes religiosas e nas
relacdes familiares e de amizade com os surdos.

Esse tipo de atuacdo assistencialista estava de acordo com o momento
historico da educacgao brasileira, ja que segundo Fernandes (2007), na década de
1980, as discussdes no pais para que os alunos com necessidades educacionais
especiais pudessem estudar em classes comuns ou escolas especiais, dependendo
das condigdes individuais de cada estudante tornaram-se mais evidentes. A escola
nao cabia nenhuma agao de modificagcao de sua estrutura, mas, cada aluno devia se

adaptar as exigéncias da instituicdo educacional em que estava inserido.



(...) nas situagdes de integragdo escolar, nem todos os alunos com
deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selegao prévia
dos que estdo aptos a insercdo. Para esses casos, sdo indicados: a
individualizagdo dos programas escolares, curriculos adaptados, avaliagcbes
especiais, reducdo dos objetivos educacionais para compensar as
dificuldades de aprender. Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas
os alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias.
(FERNANDES, 2007, p. 30,31)

A principal critica em relagdo ao processo de integragdo no caso dos surdos é
segundo Fernandes (2007) e Guarinello (2007), que as diferengas linguisticas das
pessoas surdas ndo eram consideradas.

Segundo a constituicdo de 1988, toda pessoa tem direito a uma educacéo de
qualidade e igualitaria e gratuita nos niveis fundamental e médio, sendo que o
ensino superior até este momento ndo havia sido contemplado. Além disso, merece
destaque que apesar da Constituicdo de 1988, afirmar que “educacéo € direito de
todos”, o direito dos alunos surdos ao acesso a lingua de sinais ainda n&o havia sido
mencionado e nem o direito destas pessoas serem acompanhadas por intérpretes
de libras.

A fim de abordar a insercédo do intérprete no sistema educacional brasileiro e
seu reconhecimento perante as leis, € necessario esclarecer que em meio ao
movimento de integragc&o, no qual cabia aos alunos com deficiéncia se adaptarem a
escola e n&o o contrario, se evidenciam, na década de 1990, discussdes acerca da
inclusdo. Um exemplo dessas discussdes ocorreu em um encontro em Salamanca/
Espanha em 1994, onde 25 organizagbes e 88 representantes governamentais se
reuniram com o objetivo de reafirmar o compromisso do Estado com a Educacgéo. A
partir deste encontro foi escrito o documento intitulado Declaragdo de Salamanca
(1994), o qual apresentava como uma de suas metas da educagdo o
reconhecimento da necessidade de se implantar o atendimento especial a criangas,
jovens e adultos que apresentassem necessidades especiais dentro do sistema
regular de ensino. A declaragao enfatiza que:



Toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem. Toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sao Unicas. Sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades. Aqueles com necessidades educacionais especiais devem
ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades.
Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educacdo para todos; além disso, tais escolas devem REVER
uma educacgdo efetiva a maioria das criangcas e aprimoram a eficiéncia e,
em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, s/p.)

A partir da Declaragdo de Salamanca e de varias discussdes a respeito da
proposta inclusiva, a educagao passa a ser repensada de um sistema integrador e
de carater reabilitativo para aquilo que propde a Constituicdo Federal de 1988, ou
seja, uma educacgédo universalizada, enquanto direito de e para todos. Assim ganha
forca no Brasil um movimento a favor dos principios da inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais. Entretanto, cabe esclarecer que até o
estabelecimento da constituicdo de 1988, as necessidades de comunicacdo e
aprendizagem dos surdos, incluindo a necessidade do intérprete de lingua de sinais
ainda ndo haviam sido mencionadas. Foi a partir do documento criado no encontro
em Salamanca, intitulado Declaragdo de Salamanca que a lingua de sinais dos
surdos passou a ser reconhecida como meio de comunicacido, conforme pode ser

visualizado no paragrafo 19 abaixo:

(...) Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferencas e situagdes individuais. A importancia da linguagem de signos
como meio de comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser
reconhecida e provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as
pessoas surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de
signos. Devido as necessidades particulares de comunicagao dos surdos e
das pessoas surdo-cegas, a educacao deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, s/p.)

Com base em tal declaracdo, o movimento brasileiro da chamada educacgao
inclusiva passou a defender o compromisso de educar cada estudante
contemplando uma pedagogia da diversidade, no caso dos alunos surdos, teve inicio
ha um movimento de desprestigio dos programas de educagéo especial, os quais

em geral enfatizavam apenas a oralidade e o desenvolvimento das funcdes



auditivas, e iniciou-se um incentivo macig¢o as praticas de inclusdo dessas pessoas
em escolas regulares junto com os alunos ouvintes.

A partir de tal movimento inicia-se entdo uma discussdo em torno das
mudancgas e adaptagdes que deveriam ser feitas no sistema regular de ensino para
atender as pessoas com necessidades educacionais especiais, no caso dos surdos,
o direito que essa populagédo tem de ter acesso a educagao por meio da lingua de
sinais. Percebe-se, portanto, que a lingua de sinais passou a ser contemplada nos
documentos, somente na década de 1990 e que até entdo o profissional intérprete
de lingua de sinais ndo havia sido destacado como alguém fundamental no processo
de acessibilidade dos surdos.

Deste modo, apesar de algumas leis ja referirem a lingua de sinais, apenas
em 2000, o profissional intérprete foi mencionado na legislagao brasileira, pela Lei n°
10.098 de 19 de dezembro de 2000. Esta lei estabeleceu normas gerais e critérios
basicos para a promocédo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida e apresentou outras providéncias no caso especifico
dos surdos, como a remocdo de barreiras comunicativas no processo de
aprendizagem dos surdos nas diferentes etapas da educacgéo.

No capitulo VII, artigo Art. 18, enfatiza que o poder publico deveria
implementar a formacgéo de profissionais intérpretes de escrita em braile, linguagem
de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagao direta a
pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo.

Ao apresentar a comunicagao e a necessidade de eliminacdo das barreiras
que impedem o sujeito de socializar-se com plenas condi¢des de igualdade e direito,
as politicas voltadas para os surdos ainda nao tinham, naquele tempo, reconhecido
a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagdo e expressao dos
surdos brasileiros. Tal reconhecimento s6 ocorreu em 2002 por meio da Lei

10.436/02, a qual dispde que:

Art. 1° “E reconhecida como meio legal de comunicagao e expressdo Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicagéo e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).



A Lei acima apresentada, apesar de conhecida e denominada como Lei da

Libras foi regulamentada somente pelo Decreto 5.626/05, trés anos apos sua

oficializagdo. O Decreto, em seu capitulo VI, no Art. 22, § Il, garante a presenga do

Intérprete de Lingua de Sinais, para acompanhar o aluno surdo por meio da Libras,

a saber:

Il - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacéo profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenga de tradutores e intérpretes de Libras- Lingua
Portuguesa. (BRASIL, 2005).

A partir desse decreto, pode-se verificar que as politicas publicas de

educacao passaram a reconhecer a importancia da inser¢cao deste profissional nas

instituicbes de ensino, incluindo o ensino superior — IES.

Cabe ressaltar que no Parana o reconhecimento de uma proposta de

educacéo bilingue ocorreu antes do Decreto Federal conforme citado abaixo:

A Assembleia Legislativa do Estado do Parana decretou e eu sanciono a
seguinte lei: Art. 2°. A rede publica de ensino, através da Secretaria de
Estado da Educacgéao, devera garantir acesso a educagao bilingue (Libras e
Lingua Portuguesa) no processo ensino-aprendizagem, desde a educagéo
infantil até os niveis mais elevados do sistema educacional, a todos os
alunos portadores de deficiéncia auditiva. Art. 4°. A Administragdo Publica,
direta, indireta e fundacional através da Secretaria de Estado da Educacgéo
mantera em seus quadros funcionais profissionais surdos, bem como
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais, no processo ensino-
aprendizagem, desde a educacdo infantil até os niveis mais elevados de
ensino em suas instituigdes. (www.legislacao.pr.gov.br acesso: 28/05/15)

No ambito Federal, somente em 2010 a Lei 12.319, regulamentou a profissao

de tradutor intérprete da lingua de sinais. Em seu Art. 1°, tal Lei destaca que o

intérprete educacional € o profissional bilingue que atua na tradugédo e interpretagao

da Libras/Lingua Portuguesa. Portanto, os intérpretes que até a década de 1980

eram percebidos e compreendidos por seu trabalho com carater assistencialista e

voluntario passam a partir desta lei a desenvolver fungbes cada vez mais visiveis e

determinadas de um trabalhador com direito a salario, € compromisso com sua
carga horaria (SCHUBERT, 2012).
Tal lei também destaca a orientagao referente a formacéo deste profissional,

conforme pode ser visualizado abaixo:



Art. 4° a formacao profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de
educacédo profissional reconhecidos pelo Sistema que os credenciou; Il -
cursos de extensdo universitaria; e lll - cursos de formacdo continuada
promovidos por instituicoes de ensino superior € instituicdes credenciadas
por Secretarias de Educagao. Paragrafo unico. A formagéo de tradutor e
intérprete de Libras pode ser realizada por organizagdes da sociedade civil
representativas da comunidade surda, desde que o certificado seja
convalidado por uma das instituicdes referidas no inciso Ill. (BRASIL, 2010).

Com relacao a formagao deste profissional, percebe-se que até 2005, quando
foi sancionado o decreto 5.626, a Federagédo Nacional de Educacao e Integragéo de
Surdos (FENEIS, 1988) seguia uma cartilha que estabelecia os requisitos basicos
para que as pessoas pudessem atuar como intérpretes, com exigéncias minimas,
tais como possuir pelo menos a conclusdo do ensino meédio. Conforme as
atribuicées propostas pela Federacdo Nacional de Surdos, os intérpretes deviam a
partir de 1988:

a) Possuir pelo menos o segundo grau; b) Ser ouvinte; c) Ser membro da
associagao de surdos local; d) Possuir certificado expedido pela Feneis ou
atestado fornecido por quem domine bem a linguagem de sinais; e) Possuir
alguma nocéo de idioma estrangeiro. A partir dessas condi¢des, o intérprete
estara apto ao desempenho de suas fungdes. (FENEIS, 1988, p.11)

A partir de 1988, a FENEIS passou a considerar o intérprete como um
profissional que ndo se baseava mais no carater voluntario e informal, porém apesar
disso, a formagdo minima exigida para que este profissional atuasse era apenas o
segundo grau, o que leva a refletir que uma formag¢ao académica ou linguistica mais
elaborada ainda n&o eram exigéncias. Em tal cartilha, a FENEIS destaca que o
intérprete € um profissional técnico, que realiza atividades interpretando de uma
lingua para outra em varios espagos sociais, tais como: empresas, ambulatorios
médicos etc.

A FENEIS naquela época também destacou como principais atribuicdes dos
intérpretes a de:

a) Intérprete dos meios de comunicagdo de massa sonoros (massa, cinema
e televiséo);

b) Em palestras, conferéncias, seminarios, simpodsios e outras formas de
reunido;

c¢) Atuando como intermediario na transmissao de informagdes em hospitais,
reparticdes publicas, portos, aeroportos, estagdes ferroviarias e rodoviarias,
igrejas, escolas, atendimento telefénico, em situagcdes de emergéncia e
lazer. (FENEIS, 1988, p.13)



Na época em que foi instituida a cartiiha da FENEIS era recorrente que os
intérpretes de lingua de sinais que interpretavam palestras e seminarios né&o
tivessem uma formacido especifica para tal funcdo e nem o conhecimento do
assunto a ser interpretado. Ou seja, pouco ainda se havia discutido nacionalmente a
respeito da formacdo desse profissional. Acreditava-se que frequentar as
associacdes de surdos e conviver com pessoas surdas era suficiente para que o
intérprete exercesse suas fungdes. Ademais, era comum que este profissional ndo
tivesse o conhecimento sobre a estrutura linguistica da lingua de sinais, assim, esse
deveria interpretar da melhor maneira que lhe coubesse, usando o que tinha em seu
repertério linguistico (QUADROS, 2004, p.13).

A partir desta atuagédo no fim da década de 1980, este sujeito passa a ser
considerado a “voz” dos surdos, tanto em ambientes familiares como profissionais.
Apesar disto, ainda ndo se exigia que estes profissionais tivessem conhecimentos
especificos dos conteudos escolares e académicos. Com o aumento do numero de
matriculas de alunos surdos em diferentes niveis de ensino, as atividades
pedagodgicas comegam a exigir deste profissional, competéncias educacionais, que
vao além do conhecimento da lingua.

Deste modo, ao comparar a cartilha de 1988 com a Lei 12.319 de 1 de
Setembro de 2010 (BRASIL, 2010), que regulamenta a profissao dos intérpretes de
lingua de sinais, percebe-se que a lei amplia as atribuigcbes destes profissionais,

principalmente na area educacional, tal como pode ser visualizado abaixo:

Art. 6°S&o atribuigdes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias: | - efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e
surdos, surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa; Il - interpretar, em Lingua Brasileira de
Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagogicas e culturais
desenvolvidas nas instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e
superior, de forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares; Il -
atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos; IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as
atividades-fim das instituicdes de ensino e reparticbes publicas; e V - prestar
seus servicos em depoimentos em juizo, em 6rgdos administrativos ou
policiais. (BRASIL, 2010).

Da mesma forma, ao comparar a Lei 12.319/10, a cartilha e mesmo o codigo
de ética que a FENEIS desenvolveu em 1992, percebe-se que mesmo que a
principio o papel do intérprete estivesse voltado ao voluntariado e ao



assistencialismo, € notavel que aos poucos seu papel e a exigéncia de formagéo
foram se modificando (QUADROS, 2004; SCHUBERT, 2015).

E preciso destacar que o reconhecimento deste profissional foi o resultado
dessas leis em conjunto com os movimentos sociais que envolveram surdos e
intérpretes de Libras no Brasil, os quais enfatizavam as inumeras lutas por uma
politica educacional de direitos a Educac¢éo de qualidade, a qual procura assegurar
aos académicos surdos, 0 acesso ao conhecimento por meio de suas experiéncias
visuais proporcionadas pela Lingua Brasileira de Sinais.

Perlin (2006 p. 141) ressalta que, quanto mais se reflete sobre a presenga do
intérprete de Libras, mais se compreende a complexidade de seu papel, as
profundidades e dimensdo de sua atuacdo. “Percebe-se, entdo, que tais
profissionais s&o, também, intérpretes da cultura, da Lingua, da historia, dos
movimentos, das politicas da identidade e da subjetividade surda e apresentam suas
particularidades, sua identidade, sua cosmogonia™.

Ainda com relagcdo a formacédo deste profissional, em 2006 iniciou-se um
exame de proficiéncia linguistica, Libras/Lingua Portuguesa. Tal exame chamado de
PROLIBRAS* realizado pelo MEC, objetiva certificar este profissional, habilitando-o
tanto para o ensino da Libras, como para a tradugao/interpretacdo desta lingua.
Esse exame é considerado uma ferramenta importante para auxiliar na formagao e
no reconhecimento das atividades desses profissionais da educacao.

Com relagao a formacao deste profissional no Estado do Parana, a partir de
1998 a Secretaria de Educagdo do Estado passou a promover alguns cursos,
comumente, realizados em periodos de uma semana, com carga horaria de 40
horas, distribuidos em oficinas, palestras, mesas redondas, treinamentos, com foco
na traducéo e interpretagdo da Libras. Tais eventos tinham como objetivo promover
a formacdo, qualificando esse profissional para o desenvolvimento das suas
atividades de interpretacdo na area educacional (SEED/PR, 2004).

Esses cursos eram, e ainda continuam sendo, ministrados por docentes

ouvintes, com formacdo e conhecimento na area da surdez, como também por

’ Cosmogonia — S.F. Ciéncia afim da astronomia e que trata da origem e evolugio do Universo.

* PROLIBRAS - ¢ um exame de proficiéncia que objetiva certificar instrutores e professores de lingua de sinais
e tradutores e intérpretes de lingua de sinais. Para maiores informagdes consultar: Exame Prolibras, 2009. O
presente livro objetiva apresentar o processo de elaboracdo do exame, a sua execugdo incluindo a logistica, o
processo de avaliac@o e os dados dos exames Prolibras/2006, Prolibras/2007 e Prolibras/2008.



docentes surdos, denominados “notoério saber™ alguns com formagdo e praxis
pedagodgica, que ja atuavam em escolas publicas, trazendo sua experiéncia no
ensino de criangcas surdas, e que tinham um olhar especifico sobre a fungdo do
intérprete. Muitos desses docentes eram provenientes de outros estados e regides
do pais, o que enriquecia o aprendizado para o intercambio do regionalismo
linguistico na lingua de sinais.

Apesar dos investimentos na formagao dos profissionais intérpretes, por meio
de cursos de capacitagédo/reciclagem em lingua de sinais, realizados pela FENEIS, e
do exame de proficiéncia linguistica realizado pelo PROLIBRAS — MEC (2006),
ainda existe uma lacuna na qualificacdo profissional dos intérpretes, pois mesmo
com a implementagdo de cursos para formagao deste profissional, este segundo
Dina (2013) ainda esta despreparado principalmente, para atuar no espago da
educacao basica e muito mais notério ao se confrontar com os conhecimentos
especificos no ensino superior.

Assim, no empenho de possibilitar acesso, qualificagdo, possibilidades e
oficializar a formacgao deste profissional intérprete, em 2006, a Universidade Federal
de Santa Catarina — UFSC propds um curso superior, Letras/Libras que tinha como
objetivo formar professores para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais, com foco
inicial, de atender as exigéncias legais que requeriam a inclusdo da Libras nos
curriculos dos cursos de licenciatura e fonoaudiologia em todas as Universidades do
pais.

O objetivo primario de tal curso era licenciar professores surdos para o
ensino da Libras e além disso, por meio do bacharelado formar tradutores-
intérpretes de Libras/Portugués. Respectivamente, os cursos congregavam alunos
surdos, fluentes em lingua de sinais, e ouvintes proficientes, que tivessem concluido
o ensino medio (QUADROS & STUMPF, 2009).

Cabe ressaltar que esse tipo de curso vem ao encontro da diretriz
apresentada no Decreto 5626/2005, em seu artigo 17, o qual refere que “a formagéo
do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de

°A expressdo notério saber tem sido utilizada pelas universidades brasileiras para qualificar
o professor que ndo fez um curso de doutorado e que, por isto mesmo, ndo tem o titulo de doutor
(ou o teria provindo de um doutorado livre), mas possui conhecimentos equivalentes. Foi o
caminho encontrado para formalizar um titulo capaz de atestar conhecimento adquirido fora do
ensino formal.Notdrio, portanto, € o que é notado, é conhecido, referido, respeitado e aplaudido,
com ou sem merecimento. (https://pt.wikipedia.orqg).




curso superior de Tradugado e Interpretacdo, com habilitagdo em Libras - Lingua
Portuguesa.” Isso deveria ser cumprido nos 10 anos seguintes a sua publicagao.

Cabe destacar que apesar do decreto em 2005 propor uma formagdo em
nivel superior na area da interpretacgao, tal formacéo tornou-se realidade apenas em
2006, quando a UFSC passou a oferecé-la o que parece demonstrar uma
incompatibilidade entre o que a Lei diz e o que o mercado oferta.

Em 2015, outra Lei 13.146 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia), cap. IV § em seu item 2°, dispde que os tradutores e intérpretes da
Libras atuantes na educacao basica devem ter, no minimo, ensino médio completo e
certificado de proficiéncia em Libras; Il - reitera e dispde que os tradutores e
intérpretes atuantes em cursos de graduacgao e pos graduagao, devem possuir nivel
superior com habilitacéo, prioritariamente, em traducao e interpretacgao.

Esta ultima Lei 13,146/15, sancionada nove anos apos o inicio das formagdes
para intérpretes no ensino superior parece estar mais de acordo com a realidade
brasileira, principalmente no que concerne a formagao dos intérpretes que atuam no
ensino superior.

Ainda com relagdo ao intérprete de lingua de sinais atuante no ensino
superior, foco deste trabalho, Silva (1013) refere que existe uma caréncia destes
profissionais neste nivel de ensino. Assim, € necessario aumentar o numero de
intérpretes que déem conta da demanda dos alunos surdos universitarios. Para que
isto ocorra, além da exigéncia do curso de graduagao, este profissional também
deveria possuir formagao em areas especificas do conhecimento, tais como exatas,
humanas, bioldgicas etc. Isso daria a possibilidade deste profissional se empoderar
com relagdo as disciplinas em que atua no ensino superior, principalmente com
relagdo a termos especificos de cada area do conhecimento e ao uso da Libras

nessas areas.



CAPITULO 2 - O PAPEL E A ATUAGAO DO INTERPRETE BRASILEIRO DE
LINGUA DE SINAIS.

Esse capitulo abordara o papel e a atuagao do intérprete de lingua de sinais.
Inicialmente far-se-a uma breve explanacao a respeito da atuagao deste profissional
em diferentes areas. A seguir, o capitulo destacara a fungéo do intérprete de lingua
de sinais na area educacional, enquanto educador. Finalmente discorre sobre a
atuacao do intérprete no ensino superior. Cabe esclarecer que esta pesquisa baseia-
se em uma visao que considera o intérprete como um educador, parceiro e mediador
que atua no processo de acessibilidade dos surdos.

A funcdo do intérprete de lingua de sinais a partir de 1988, ano em que a
FENEIS publicou a primeira cartiiha que orientava o trabalho deste profissional,
conforme ja mencionado no capitulo 1, baseava-se na visao deste profissional como
“‘intermediario na transmissao de informag¢des” em lugares publicos, dentre estes a
escola (FENEIS, 1988, p. 13). Nao se faziam, na época, maiores reflexdes a respeito
de sua atuagao, principalmente no que concerne a area educacional.

Cabe ressaltar, que esse fato era o esperado nesta década, pois os surdos
brasileiros ou estudavam em escolas especiais que seguiam uma perspectiva
oralista que exigiam que o surdo desenvolvesse a fala e a audicdo, ou em escolas
regulares sob o principio da Integragado, que exigia que o aluno deveria adaptar-se a
escola e pouco se fazia para atender as necessidades de comunicacao especificas
deste aluno.

O Decreto 5626/05, no seu cap.VI, Art.23, enfatiza que o aluno surdo deve ter
o acompanhamento do intérprete para viabilizar o acesso a comunicagao, porém
nao destaca a complexidade das atribuicbes deste profissional. Lacerda (2009), por
exemplo, quando fala da complexidade do papel deste trabalhador que atua na
educacdo em todos os niveis; reconhece a presenca deste ator como sendo
fundamental na proposta de inclusdo escolar bilingue de sujeitos surdos ao lado de
professores ouvintes em sala de aula (LACERDA, 2009. p.136).

Além disso, Lacerda (2007) esclarece que para que haja a inclusdo dos
surdos e a efetivacdo do direito a informagdo em sua lingua é imprescindivel o
reconhecimento deste profissional, mas para isso este precisa ter proficiéncia tanto
da Libras quanto na lingua portuguesa; conhecimento das implicagbes da surdez no



desenvolvimento do surdo; conhecimento da comunidade surda e convivéncia com
ela.

O decreto, portanto, garante a presengca desse profissional em varios
espacgos, dentre esses o escolar, mas nao esclarece que as praticas tradutorias
deveriam ser percebidas para além da exposicédo e transicdo entre duas linguas.
Para traduzir o intérprete precisa levar em conta a complexidade dos textos; os
conteudos das mais diversas areas do conhecimento, muitos dos quais nao
dominam e as diversas metodologias utilizadas pelos professores em sala de aula.
Isso tudo envolve a compreensao e apreensao de conteudos, desconhecidos dentre
as varias disciplinas em que atua.

Ja a Lei 12.319/10, que regulamentou a profissdo de intérprete de Libras
destaca que a funcdo deste profissional é efetivar a comunicagdo entre surdos e
ouvintes no acesso a diferentes servigos disponiveis nas mais variadas esferas da
sociedade. Apesar disso, ndo deixa claro a atuacio deste profissional na educacgéao.

Cabe esclarecer que apesar da relevancia desta tematica ainda existem
poucos materiais refletindo sobre a atuacédo deste profissional especialmente em
sala de aula, como é o caso deste trabalho. Lacerda (2003) esclarece que ao inserir
esse profissional em sala de aula abre-se a possibilidade do aluno surdo ter acesso
aos conteudos académicos em sinais, por meio de uma pessoa competente nesta
lingua. O acesso e o contato com essa lingua na escola podem favorecer o
desenvolvimento e a aquisicdo de novos conhecimentos de forma ampla e
adequada pelo aluno surdo. Com a presenga do intérprete de lingua de sinais, o
professor ouvinte pode ministrar suas aulas sem preocupar-se em como passar esta
ou aquela informagao em sinais, atuando na lingua que tem dominio.

Concorda-se com Gesser (2014) quando afirma que o intérprete ndo é a voz
do surdo, pois ao pensarmos no trabalho deste profissional desta maneira tende-se
a colocar os surdos no lugar daqueles que ndo possuem lingua e nem voz para
enunciar os seus pensamentos. Deste modo, o intérprete e o académico surdo
possuem uma relagdo dialdgica repleta de dizeres e saberes entre ambas as
linguas, Libras/Lingua Portuguesa e ambos 0s sujeitos assumem 0s seus papeis.
(GESSER, 2014. p,47 ).

A ideia de que esse sujeito contribui por meio do seu trabalho, e traz
melhorias na qualidade de vida dos surdos também €& defendida por Lacerda (2011)
gue reconhece a presenca desses profissionais, como sendo essencial para que os



alunos surdos, usuarios da Libras, tenham acesso ndo apenas aos conteudos
escolares, como também a oportunidades de insercao/interacdo social no espacgo
escolar. Sua fungao é de viabilizar a comunicag¢ao entre surdos e ouvintes, atuando
na fronteira entre os sentidos da lingua portuguesa (no caso do Brasil) nas
modalidades oral e escrita e da lingua de sinais, em um processo ativo, dindmico e
dialético (LACERDA, 2011).

Cabe destacar, portanto, que este profissional possui a fungdo de mediador,
ou seja, um educador e parceiro na construgdo do conhecimento dos surdos,
passando a ser chamado de intérprete educacional (LACERDA, 2007; BERBERIAN,
GUARINELLO e EYNG, 2012; SCHUBERT, 2012).

A funcédo do intérprete educacional vai além de interpretar e traduzir de uma
lingua para outra, esse sujeito auxilia por meio das linguas na aprendizagem do
aluno surdo, assumindo a responsabilidade de conduzir as media¢des ocorridas em
sala de aula. Portanto, tal profissional além de conhecer duas linguas, deve
entender o contexto da fala do professor, pois este determina, muitas vezes, o
significado das expressdes a serem interpretadas. Deste modo, este profissional
necessita se preparar a fim de adequar sua tradugado aos mais variados contextos
discursivos que ocorrem em sala de aula, ja que certos registros de linguagem s&o
mais ou menos adequados para cada tipo de contexto (LACERDA, 2003). Além
disso, a autora continua esclarecendo que no ato da interpretagdo a lingua de sinais
também apresenta diferentes demandas contextuais, que requerem que esse
profissional faga uma adequacao linguistica nas diferentes disciplinas; as variagbes
da lingua no que diz respeito a diferentes faixas etarias, grupos sociais, localizagéo
geografica etc; aos aspectos da lingua oral/lescrita usada pelos ouvintes, que
influenciam a lingua de sinais em contextos mais formais quando ha a necessidade
de termos técnicos ou especializados, obrigando o intérprete, muitas vezes, a usar
datilologia ou fazer parafrases, explicando o sentido pretendido. Com relagdo aos
intérpretes que atuam no ensino superior € preciso levar em conta que ha, em geral,
uma densidade lexical nos conteudos universitarios a qual dificulta a atuacdo do
intérprete, ja que o0 mesmo necessita tomar decisées importantes sobre quais itens
vai privilegiar e como deve trazé-los a tona.

Frente a complexidade de seu papel, tal profissional precisa usar uma
linguagem apropriada ao contexto; fazer uma interpretacdo compativel com o que o

professor esta explicando, e considerar a densidade lexical do texto e trabalhar



nesse espacgo, procurando tornar sua tradugéo acessivel ao aluno surdo (LACERDA,
2003). Além disso, é esperado que o intérprete educacional contribua efetivamente
na construgdo do conhecimento dos alunos surdos, percebendo-se como um
mediador.

Berberian, Guarinello e Eyng (2012) reconhecem o intérprete de Libras, como
educador, que constroi sentidos e conhecimentos junto ao professor. Portanto, a
partir de tal visdo ndo € possivel pensar neste profissional apenas enquanto
instrumento, pois este contribui em sala de aula por meio de atitudes responsivas e
responsaveis compartilhadas com os professores em sala de aula e com os alunos
em todo seu processo de apropriacdo do conhecimento.

Guarinello et al. (2008) enfatizam que o ato de interpretar ndo consiste
somente em traduzir uma lingua para lingua, mas ha um sujeito singular que ira
atribuir sentidos entre essas duas linguas, o que demonstra que n&o existe
neutralidade e nem linearidade na linguagem. Ao dar sentidos ao discurso, cada
profissional toma uma posicdo enunciativa ao produzir outro discurso por meio da
tradugao, fazendo escolhas de vocabularios e expressdes na sua singularidade, na
tentativa de fazer com que o aluno surdo tenha uma relagdo mais dialégica em sala
de aula.

Além disso, Lacerda (2000) argumenta que apenas a presenga do intérprete
em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo s&o garantia de que as condi¢des
especificas da surdez sejam contempladas e respeitadas nas atividades
pedagdgicas. E preciso que o intérprete torne-se um parceiro aliado do professor
regente, e que ambos oferecam uma educacgédo verdadeiramente inclusiva e de
qualidade (BERBERIAN, GUARINELLO e EYNG, 2012). Para que isso ocorra as
relagdes interpessoais sdo fundamentais, assim por meio de atitudes responsivas, ja
elucidadas por Bakhtin (2004), o intérprete realiza a interpretacdo dos enunciados,
fazendo seu melhor para que o outro compreenda e seja compreendido.

Quando se propde a conceituar o intérprete enquanto educador, sua fungao
em sala de sala de aula vai além de simplesmente traduzir e interpretar os
conteudos ministrados e/ou situacbes de interagcdo. Percebe-se que esse
profissional € também responsavel pela constru¢do do saber do aluno surdo, e o
professor e o intérprete tornam-se aliados nesse processo.

Partindo dessa visdo, concorda-se com Bakhtin (2009) quando afirma que sao

nas relagdes dialégicas, sociais que ocorrem a interagao social, linguistica, que os



homens estabelecem entre si, e é essa interagdo que tem um papel fundamental
entre eu e o outro, reconhecendo a alteridade de ambos envolvidos, assim o “eu” sé

passa a existir, em contato e por causa do “outro” (BAKHTIN, 2009).

[...] sem ele (o outro) o homem ndo mergulha no mundo signico, nao
penetra na corrente da linguagem, ndo se desenvolve, ndo realiza
aprendizagens, ndo ascende as fungdes psiquicas superiores, ndo forma a
sua consciéncia, enfim, ndo se constitui como sujeito (FREITAS, 1997, p.
320).

E preciso, pois reconhecer a relacdo de interdependéncia que deve existir
tanto entre o professor de sala de aula e o intérprete quanto do intérprete e os
alunos surdos. A partir desse viés € possivel sim reconhecer o intérprete como um
educador que compartilha e constréi sentidos e conhecimentos tanto com o
professor quanto com o surdo, e coloca ambos os profissionais em uma relacédo de
parceria responsavel (BERBERIAN, GUARINELLO e EYNG, 2012).

Schubert (2012) e Nantes (2012) a partir da visédo de intérprete educador
destacam que o intérprete assume multiplos papeis nas suas atividades diarias, que
em geral vao além do ato de interpretar e traduzir e que dependem de varios fatores
gue vao desde educacionais até sociais. Um exemplo de uma funcéao realizada por
alguns intérpretes que vai além da intepretagdo da aula dada pelo professor é a
mediacao nas relagbes académicas.

Silva (2013) também afirma que tal profissional possui diversos papeis e
explica que quando o intérprete trabalha em uma IES e enfrenta muitos desafios.
Dentre esses, a autora cita que alguns alunos ao ingressar no ensino superior nao
possuem proficiéncia na lingua de sinais, porém a IES indica este profissional para
atuar em sala de aula com este aluno, portanto cabe ao intérprete mediador
adequar-se as necessidades especificas de cada académico aceitando e
respeitando suas possibilidades e limitacbes. Deste modo, se este profissional
apenas traduzir o conteudo dado em sala de aula para a lingua de sinais, € provavel
que este aluno ndo consiga acompanhar a aula. O intérprete deve entdo adaptar-se

para traduzir usando outros recursos, como por exemplo, o portugués sinalizado®.

6 Portugués Sinalizado — ¢ um sistema artificial adotado por escolas especiais para surdos. Tal sistema toma
sinais da lingua de sinais e joga-os na estrutura do portugués. Ha varios problemas com esse sistema no processo
educacional de surdos, pois além de desconsiderar a complexidade linguistica da lingua de sinais brasileira, ¢
utilizado com o um meio de ensino do portugués para alunos surdos. QUADROS,2006 p..23).



Além disso, cabe também a este profissional promover e incluir o aluno em
grupos de trabalho, discutir os pré-conceitos construidos historicamente em torno da
surdez e dos surdos com toda a comunidade académica. Por meio de suas atitudes
responsivas tal profissional podera entdo contribuir para o desenvolvimento de
politicas educacionais que melhorem a acessibilidade dos surdos neste espacgo
académico (Silva, 2013).

Como propde a autora citada, a funcao deste profissional inserido no ensino
superior, também é promover e fomentar a Inclusdo do aluno entre: professores,
alunos, e entre todos os atores sociais envolvidos na instituigdo. Ao mesmo tempo
este profissional mediador, busca promover a sua propria inclusdo procurando se
posicionar em sala de aula, na tentativa de se colocar como “profissional educador”,
e n&o como um amigo, familiar surdo.

Embora sejam poucos os registros que mostram quando os intérpretes
comecaram a atuar no ensino superior, cabe destacar que este profissional comegou
a trabalhar neste nivel de ensino a medida em que os surdos comegaram a estudar
nas IES e solicitar a presencga deste profissional. Segundo dados do censo (BRASIL,
2013), houve um aumento de 50% de matriculas de alunos com deficiéncia, deste
modo, o numero de deficientes matriculados no ensino superior passou de 19 mil em
2010 para 30 mil alunos em 2013, sendo que a maioria destes alunos PCDs, esta
matriculada em cursos de graduag&o no ensino presencial.

Apesar do aumento de alunos surdos matriculados no ensino superior, Silva
(2013) acrescenta que, em geral, ha alguns desafios que precisam ser superados,

tais como:

1- Desconhecimentos da IES, sobre os direitos que amparam estes
alunos.

2- Falta de acessibilidade linguistica em vestibulares

3- Defasagem do ensino proporcionada aos surdos, em todos os seus

periodos de escolarizacdo, advinda a falta de recursos humanos e materiais
da organizagdo escolar, que ndo contempla, em seu projeto politico
pedagogico agdes para este publico.

4- A baixa estima desses alunos quanto a sua aprendizagem e a
possibilidade de adentar ao nivel superior.
5- O descrédito da familia deste aluno quanto a sua aprendizagem.

(SILVA, 2013, p.31).

Paes, (1990, p.33) diz que “cada lingua constitui uma visdo de mundo diferenciado e tnica”. O que faz-nos
refletir que, tal método, ndo corrobora no tange ao objetivo do intérprete educacional, que assume compromisso
com educacdo e procurar trazer significado por meio de suas praticas interpretativas, e compreensao para o
discente surdo, ndo mostra ser eficaz para a educagao inclusiva.



A partir de pesquisas que demonstravam os entraves e obstaculos que
permeiam o acesso do académico dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino superior foi instituido em ambito federal a Lei 11.096 de 13 de
Janeiro de 2005, a qual institui o Programa Universidade para Todos- PROUNI, o
programa Acessibilidade (Incluir). Esta lei atende ao disposto no Edital INCLUIR, n°
8, de 06 de Julho de 2010 e expde que a acessibilidade na Educagcdo Superior
constitui-se em uma iniciativa da Secretaria de Educacédo Superior e da Secretaria
de Educacao Especial que visa implementar politica de acessibilidade para pessoas

com deficiéncia. Tal Programa tem como objetivos:

1.1. Implantar a politica de educacao especial na perspectiva da educagao
inclusiva na educacgao superior.

1.2. Promover a¢des para que garantam o acesso, permanéncia e sucesso
de pessoas com deficiéncia nas Instituicdes Federais de Educagdo Superior
(IFES).

1.3. Apoiar propostas desenvolvidas nas Instituicbes Federais de Educacgéo
Superior para superar situagdes de discriminagao contra esses estudantes.
1.4. Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
favoregam o processo de ensino e de aprendizagem;

1.5. Promover a eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas e de
comunicagdes (MEC, 2010).

Com base nisto, a partir de 2010, as Universidades federais e as privadas
deveriam definir agdes de inclusdo de pessoas com deficiéncia, objetivando o
acesso universal a sua vida académica. Uma das agdes necessarias para que o
aluno surdo permaneca na universidade é a presenca de intérpretes de Libras, tal
como pontuado no artigo 1.5 do programa INCLUIR.

Apesar desses programas explicitarem a necessidade desse profissional nas
IES, muitos sdo os obstaculos para sua atuagédo neste nivel de ensino, destes esses
pode-se destacar: a falta de formacdo especifica para o intérprete de libras no
ensino superior, a qual so é ofertada por meio do Letras/Libras, conforme ja debatido
no capitulo 1; falta de conhecimento dos termos técnicos académicos, os quais néo
possuem um léxico (sinais) ainda formado na lingua de sinais, nem glossarios na
lingua para que este possa recorrer em auxilio para atuar com mais seguranga; a
falta de parceria, com relacdo aos professores que ndo antecipam o material, ou
conteudo a ser trabalhado para que haja uma familiarizagdo que contribua com o
trabalho a ser desenvolvido pelo intérprete (GUARINELLO et al., 2008).

Com base nessas constatacdes percebe-se que as atividades e desafios do

intérprete de Libras no ensino superior ultrapassam o conhecimento e a proficiéncia



da lingua de sinais, assim para atuar neste nivel de ensino, este profissional
necessita de tempo para se dedicar a leitura dos conteudos académicos antes da
aula que ira interpretar. Tal realidade requer formacdo, repertorio linguistico,
capacidade de desenvolver estratégias, um conhecimento aprofundado da realidade
educacional a que esta exposto, das singularidades a serem respeitadas e,

sobretudo, da sua capacidade enquanto profissional responsavel e responsivo.



CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1- TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa é transversal de abordagem quantitativa e qualitativa, aprovada
pelo Comité de Etica da UNESP - Universidade Estadual Paulista, Campus de
Marilia, Faculdade de Filosofia e Ciéncia, em 21/08/2013, conforme o protocolo n°
0782/2013.

O projeto foi aprovado de acordo com as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais resguardadas na Resolucéo 196/96 do Conselho Nacional de Saude
atendendo aos itens referentes as implicagdes da ética em pesquisas que envolvem

seres humanos.

3.2- ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados coletados para este estudo sera direcionada pela analise
de conteudo que é um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes o qual
busca obter por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens indicadores “que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢gdes de producgéo/recepgdo das mensagens” (BARDIN, 2011 p.
48).

Conforme Bardin (2011), a aplicagcdo da técnica de analise do conteudo
divide-se em trés etapas basicas: pré-analise, descricdo analitica e interpretacao
inferencial.

As principais etapas da pré-analise s&o constituidas pela leitura flutuante, que
corresponde as primeiras leituras do pesquisador do material por ele coletado, a
partir desta primeira leitura, o pesquisador comega a formular hipoteses, objetivos e
a determinar o corpus da investigagdo. Nessa fase o pesquisador escolhe o do seu
material sera submetido a analise. Na fase da descricdo analitica, o corpus
selecionado é submetido a uma analise mais profunda, orientada pelas hipbteses e
referenciais tedricos.

A partir desse primeiro estudo do material coletado surgem quadros de
referéncias que sao relativos aos pontos de vista dos sujeitos em relagdo aos



aspectos abordados. Nesta fase, em nossa dissertacdo buscamos identificar ideias
convergentes e divergentes que possibilitaram o estabelecimento de significados
apontados pelos sujeitos da amostra em respostas as questbes contidas no
questionario.

A terceira fase, que corresponde a interpretacao inferencial, € a que alcanca
maior intensidade de analise. Nesta etapa, a reflexdo e a intuicdo, com base nos
dados empiricos, irdo determinar as relagdes que aprofundam conexdes de ideias,
as quais possibilitam chegar, em alguns casos, a propostas basicas de
transformagdes nos limites das estruturas especificas e gerais, tdo esperadas desde
o estabelecimento de hipdteses e objetivos do estudo.

Nesta fase, em nossa investigagdo buscamos a interpretacdo das respostas
dadas pelos sujeitos da amostra — corpus do estudo — em confronto com a
bibliografia levantada e com nosso objetivo.

3.3- PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada com 35 tradutores intérpretes de lingua de sinais, a
maioria destes trabalham em institui¢des privadas e publicas na cidade de Curitiba,
sendo que o critério de inclusdo na amostra era que esses deveriam atuar ou ja ter

atuado no ensino superior.

3.4- PROCEDIMENTOS DA COLETA DE DADOS

Para participar dessa pesquisa, foram selecionados profissionais intérpretes
da rede de contato do pesquisador, que atuam e atuaram no ensino superior, na
regido sul e sudeste do pais. Foram encaminhados aproximadamente 105
questionarios via redes sociais, e-mails, Facebook. Ao todo 35 intérpretes
responderam aos questionarios enviados. Os participantes foram identificados pela
letra P e um numero de 1 a 35 a fim de preservar sua identidade.

Os participantes responderam a um questionario (Anexo1) contendo vinte e
sete questdes abertas e fechadas que discorriam a respeito de sua formacgao, o
papel que exercem nas instituicdes de ensino superior em que atuam, suas fungdes

como intérprete, as dificuldades que enfrentam em sala de aula, suas contribuicdes.



Quanto as questdes fechadas em algumas perguntas os participantes podiam
responder a mais de uma alternativa.

Os questionarios foram enviados eletronicamente para intérpretes que
preenchiam os critérios de inclusdo desta pesquisa, e aos intérpretes que atuam em
Curitiba, tal questionario foi entregue em maos. Todos os intérpretes deveriam entéo
responder a pesquisa individualmente e assinar o termo de consentimento livre e
esclarecido, no qual os objetivos da pesquisa estavam explicitados.

A aplicagao do instrumento para os participantes que residem em Curitiba foi
realizada pelo pesquisador em locais escolhidos por ambas as partes. Os
profissionais participantes trabalhavam em IES publicas e privadas, nas quais se
concentrava o maior numero de alunos surdos matriculados em cursos especificos
de graduacdo. Os questionarios foram respondidos por todos os participantes por
escrito sem a interferéncia do pesquisador.

Para as variaveis qualitativas, foram consideradas as frequéncias absolutas e
relativas e desenvolvida uma discusséo a partir da Analise de Conteudo, conforme ja

especificado. As categorias tematicas relacionadas foram:

1) Caracterizagdo geral da amostra quanto a sexo, idade, condigdes de
trabalho e formagao dos intérpretes.

2) Atribuigbes do intérprete

3) Atividades cotidianas e dificuldades do intérprete

Para realizar a analise dos dados, os resultados serdao apresentados de forma
numeérica quantitativamente, bem como qualitativamente por deducgao frequencial,
conforme proposto pela Analise de Conteudo, a fim de enumerar a ocorréncia de um
mesmo signo linguistico nos enunciados produzidos pelos sujeitos da pesquisa,

separando estes enunciados em categorias para melhor visualizagao e analise.



CAPITULO 4 —- APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo apresenta os resultados encontrados, assim como as analises
quantitativas e qualitativas, que estao divididas em trés secdes que correspondem
as categorias de analises explicitas no capitulo anterior, a saber:

4.1) Caracterizagdo geral da amostra quanto a sexo, idade, condi¢gdes de
trabalho e formagao dos intérpretes.
4. 2) Atribuigbes do intérprete

4. 3) Atividades cotidianas e dificuldades do intérprete

4.1- CARACTERIZACAO GERAL DA AMOSTRA QUANTO A SEXO, IDADE,
CONDIGCOES DE TRABALHO E FORMAGAO DOS INTERPRETES.

Fizeram parte deste estudo 35 participantes, sendo 74,2% (n=26) do sexo
feminino e 25,71% (n=9) do sexo masculino. Com relagcéo a idade da amostra, 13
participantes tinham entre 20 e 30 anos, 12 entre 31 e 40 anos, 9 entre 41 e 50 anos

e apenas 1 acima de 51 anos, conforme a tabela 1 abaixo.

TABELA 1 — Distribuicdo da amostra segundo faixa etaria

IDADE (ANOS) N %
20 a 30 anos 13 37,14%
31 a 40 anos 12 34,28%
41 a 50 anos 9 25,71%
Mais de 50 anos 1 2,8%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor/ 2015

Antes dos participantes responderem a respeito de sua atuacado e formacao
no ensino superior, foram questionados sobre onde aprenderam a lingua de sinais.
Dos 35 participantes, 34 afirmaram que aprenderam no ambiente familiar, religioso

ou com amigos surdos e 11 fizeram cursos de capacitagao.



TABELA 2 — Distribuigdo da amostra segundo local de aprendizado da lingua de

sjnais
RESPOSTA FREQUENCIA %
Igreja/familia e amigos 34 75,55%
Curso de Capacitagao 11 24.44%
TOTAL 45 100,0%

FONTE: O Autor/ 2015. Nota: Questdo com multiplas respostas.

Percebe-se nas respostas da tabela 2, que a maioria dos intérpretes atribui
que aprendeu a lingua de sinais na igreja ou com amigos e dentre esses apenas
24% da amostra afirma que também frequentou cursos de capacitacdo. Tais dados
confirmam o que a literatura da area aponta, ou seja que desde meados da década
de 80, a Lingua de Sinais vem sendo utilizada e aprendida nos espagos religiosos
(SANTOS, 2006; QUADROS, 2008).

Quando questionados ha quanto tempo utilizam essa lingua, 13 participantes
utilizam a lingua de sinais de 5 a 10 anos, 11 de 10 e 15 anos, 5 de 15 a 20 anos, 2

de 20 a 25 anos e 4 de 25 a 30 anos. Como demonstrado na tabela abaixo.

TABELA 3 — Distribuigdo da amostra segundo o tempo de uso da lingua de sinais

TEMPO (ANOS) N %
5a 10 anos 13 37,14%
11 a 15 anos 11 31,42%
16 a 20 anos 5 14,28%
21 a 25 anos 2 5.71%
26 a 30 anos 4 11,42%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor/ 2015.

Os dados da tabela 3 demonstram que a maioria destes profissionais ja utiliza
esta lingua ha pelo menos cinco anos, mesmo antes da oficializagdo das leis que
regulamentam tal lingua, ou seja, a Lei 10.436/02 e o Decreto 5.626/05 no seu Art.
3°. Tais respostas estdo de acordo com a literatura da area (QUADROS, 2008) que

afirma que o uso da lingua de sinais inicia-se na informalidade dos espacgos sociais



da igreja e da familia e que de forma voluntaria houve a profissionalizacdo desses
sujeitos.

Com relacdo ao tempo que trabalha em IES, 15 (42,8) participantes
responderam que trabalham entre 1 e 3 anos, enquanto 16 intérpretes o que
representa 45,7% da amostra trabalham de 4 a 6 anos e 5 (14,2%) participantes de

7 a 10 anos, conforme demonstrado na tabela 4 abaixo:

TABELA 4 — Distribuicdo da amostra segundo o tempo de atuagdo em IES

TEMPO (ANOS) N %

1 a3 anos 15 42,8%
4 a 6 anos 16 45,7%
7 a 8 anos 4 11,42%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.

Na tabela 4, € possivel visualizar varios intérpretes ja vinham atuando no
ensino superior antes mesma da Lei 12.319, de 1 de Setembro de 2010 que passou
a reconhecer o profissional tradutor/ intérprete de Libras ter sido revogada. Cabe
reconhecer que nesta amostra é possivel visualizar que a maioria dos intérpretes passou a atuar
no ensino superior apds a regularizacdo do decreto 5626, o qual tornou obrigatéria a presenca
desses profissionais atuando no ensino superior, o que parece demonstrar que tal documento
estd sendo levado em consideracdo pelas IES e que passaram a contratar esses profissionais
depois de 2005.

Referente a pergunta que discorria a respeito da carga horaria semanal
atuando na IES, 20 participantes o que representa 57,14% responderam que
trabalham de 10 a 20 horas por semana,10 participantes representando 28,57%
trabalham de 31 a 40 horas, quatro participantes, ou seja 11,4% trabalham de 20 a
30 horas, e apenas um (1) participante ndo respondeu a esta quest&o, pois quando
respondeu ao questionario ndo estava atuando como intérprete, embora tivesse

atuado por alguns anos como tal.



TABELA 5 — Distribuicdo da amostra segundo a carga semanal que trabalha como
intérprete na IES

CARGA SEMANAL (HORAS) N %

10 a 20 horas 20 57,14%

21 a 30 horas 4 11,4%

31 a 40 horas 10 28,57%

Sem resposta 1 2,8%

TOTAL 35 100,0%
FONTE:O Autor / 2015.

A partir das respostas apresentadas na tabela 5, percebe-se que os
intérpretes atuam numa carga horaria que véo de 10 a 40 horas no ensino superior,
0 que consideramos uma carga razoavelmente pesada, para quem trabalha fica
exposto num processo de tradugcdo e interpretacdo numa segunda lingua,
interpretando conteudos especificos de disciplinas especificas.

Desses 35 participantes, 22 responderam que trabalham em outro local além
da instituicdo de ensino superior, 0 que representa um percentual de 62,85%. Tais
profissionais responderam que trabalham atuando na rede estadual de ensino em
regime Processo Seletivo Simplificado — PSS, como intérpretes, outros s&o
concursados na rede Estadual como professor/Intérprete, ainda outros trabalham em
outras IES. Isso nos induz a pensar que estes profissionais que trabalham como
interpretes em varios lugares, buscam complementar sua renda.

Dentre os 35 participantes, 10 consideram sua carga horaria de trabalho
excessiva, enquanto 17 ndo consideram sua carga excessiva e oito participantes
nao responderam a questdo. O fato de alguns profissionais considerarem a carga
horaria excessiva € preocupante, pois tal fungdo exige uma concentragdo maior de
atencao e escuta podendo levar o intérprete ha um desgaste mental e fisico. Isso se
da conforme afirma Quadros (2008) pelo fato do ato de interpretar ndo ser apenas
mecanico, mas envolver questdes linguisticas e cognitivas do profissional, e por isso
€ que podem ocorrer desgastes fisico e mental nestes sujeitos.

Com relagdo ao desgaste fisico destes profissionais, Santiago, Oliveira e
Rosa (2009) esclarecem que €& fundamental prevenir a saude dos tradutores e
intérpretes de Libras e conhecer as causas patolégicas mais comuns adquiridas no

exercicio desta profissdo, que variam desde lesbes em tenddes, musculos e



articulagcdes, principalmente dos membros superiores, ombros e pescoco, até a
manutengdo de posturas inadequadas o que resulta em dor fadiga e declinio do
desempenho profissional.

Lacerda (2009) refere que este profissional ao assumir com atitudes
responsaveis sua fungdo para atender a completude da mensagem original,
refletindo as caracteristicas da lingua de chegada sem deixar tragcos na lingua de
partida, também pode apresentar um desgaste intelectual durante o ato de
interpretar, ja que ao interpretar, como ja explicitado no capitulo 2, este profissional
além de transitar entre linguas também transita entre conhecimentos de mundo os
quais muitas vezes ele desconhece.

O fato de 13 intérpretes, ou seja, 37,1%, afirmarem que ndo tem uma jornada
dupla de trabalho parece indicar que esses profissionais conseguem se manter
economicamente apenas atuando como intérpretes do ensino superior, 0 que pode
ser indicio de um reconhecimento profissional pela instituicdo na qual trabalha o que
nao quer dizer que esta realidade seja a mesma em todas as instituigdes do nosso
pais , ou seja, antes estas pessoas atuavam de forma voluntaria na informalidade, e
até mesmo sem nenhum reconhecimento muito menos valorizagdo salarial,
atualmente percebe-se que, alguns se mantém economicamente atuando apenas
nessa fungdo. E provavel que isto tenha ocorrido devido a Lei 10.436/02 que passou
a reconhecer a lingua de sinais, Libras, como a lingua de comunicagdo dos surdos
brasileiros e ao decreto 5.626/05, os quais pontuam a necessidade que os surdos
que estdo matriculados nessa etapa de ensino académicos, tém o direito de serem
assistidos por tais profissionais habilitados em todos os niveis de ensino.

Com relacédo as horas que trabalham por dia em IES, notamos que meio a
tantas politicas em relagdo a atividade e atribuicbes desse profissional, nem o
decreto nem a lei que reconhece o profissional ndo determinam uma carga horaria
minima para o desenvolvimento de suas atividades interpretativas. Portanto ha muita
variagdo nas respostas dos participantes em relagdo a sua carga horaria, quando
um destes participantes respondeu que trabalha 2 horas por dia, um outro trabalha 3
horas por dia, 15 trabalham quatro horas diarias, dois trabalham cinco horas por dia,
quatro trabalham 6 horas e 12 participantes trabalham 8 horas por dia. Os dados
indicam que os participantes que trabalham de 30 a 40 horas semanais sdo aqueles
que atuam por 8 horas diarias nas IES, os outros participantes, portanto, distribuem

sua carga horaria diaria conforme sua carga horaria semanal.



Cabe destacar que o estado do Parana estabelece nos seus documentos,
uma carga minima para esse profissional que atua na educagao basica. Que deve
ser de 20 a 40 horas semanais para oferecer apoio pedagdgico aos alunos surdos

em todas as disciplinas prevista na matriz curricular (INSTRUGCAO N.° 008/08-
SUED/SEED - Pr.)
Com relagdo a formagdo académica da amostra, na tabela 6 abaixo fica

evidente que tais profissionais buscaram se aperfeicoar e se capacitar para atuar
nesse nivel de ensino. Percebe-se na tabela abaixo que 34,2% dos participantes
possuem formagado académica e/ou graduacdo. Dentre os 35 participantes, 12
fizeram a graduagdo em Pedagogia, nove em Letras/Libras, trés em Psicologia, dois
em Fonoaudiologia, e nove citaram outras areas do conhecimento como, por
exemplo, Quimica e Teologia.

Tais resultados parecem demonstrar uma mudanga na formacao dos
profissionais intérpretes da década de 1980 até o momento atual. Ja que naquela
década exigia-se que estes sujeitos tivessem apenas o ensino médio e um basico
conhecimento da lingua de sinais para atuar na area educacional (FENEIS, 1988),
porém a partir do Decreto 5.626/05, capitulo V, Art. 17, ha uma exigéncia que a
formacgéao do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deva efetivar-se por
meio de curso superior de Traducao e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras -
Lingua Portuguesa e a Lei, 13,146/2015, Cap. IV, refere que torna-se obrigatorio
que o profissional intérprete de Libras atuar no ensino superior deva possuir
obrigatoriamente habilitagdo tradugdo e interpretagdo o que € o caso de toda a

amostra.

TABELA 6 — Distribuicdo da amostra segundo a formag¢éo académica

FORMAGAO N %
Pedagogia 12 34,2%
Letras libras 9 25,7%
Psicologia 3 8,5%
Fonoaudiologia 2 5.7%
Outros 9 25.7%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.



Quando questionados se haviam feito pods graduagao, 100% da amostra
respondeu que sim, dentre estes 26 participantes responderam que fizeram pods
graduagédo na area da surdez, representando 74,2%, cinco participantes, ou seja,
14,2% possuem mestrado sendo que dois em Disturbios da Comunicacao, dois em
Educagcdo e um em Comunicagao Social. Os outros quatro participantes possuem

poOs graduagao em outras areas do conhecimento.

TABELA 7 — Distribuigdo da amostra segundo a formag&o complementar

FORMAGCAO COMPLEMENTAR N %
Especializagéo 26 74,2%
Mestrado 5 14.2%
Outro/sem resposta 4 11.4%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.

As mudancas que aparecem quanto a formacgao do interprete sao resultado
das imposi¢des da lei, como ja apontado a partir do Decreto 5626/2005 ha exigéncia
de formacgao para o trabalho, mas ndo € o caso da maioria da amostra, porém vale
enfatizar que os profissionais que estdo atuando na area do ensino superior ja
possuem uma formacao neste nivel académico e ndo mais no nivel médio.

Cabe ainda esclarecer que embora o Decreto 5.626/05 enfatize que este
profissional deve ter formagao no ensino superior, a Lei 12.319/10, que regulamenta
o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais e que
foi oficializada cinco anos apos tal decreto, volta a afirmar que os intérpretes devem
ter formacado em nivel médio, competéncias bilingue, com proficiéncia pra traduzir e
interpretar de maneiras simultanea e consecutiva Lingua PortuguesalLibras e vice e

versa, conforme artigo 4° explicitado abaixo.

(...) Art. 4> A formacgao profissional do tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educagado profissional reconhecidos pelo Sistema que os
credenciou;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

lll - cursos de formagdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituicbes credenciadas por Secretarias de Educagao
(Brasil,2010).



Parece entdo que houve um retrocesso nas exigéncias legais de tal profissao,
pois em 2005 esse profissional deveria ter formagcédo na area em ensino superior e
em 2010 a formagédo contemplada volta a ser o nivel médio tal como exigia o
documento da Feneis na década de 1980. E apenas em 2015, na Lei 13.146,
capitulo 1V, inciso 2°, item Il fica explicito que os tradutores intérpretes da Libras para
atuar em cursos de graduagdo e pos graduagcdo devem possuir nivel superior,
prioritariamente, com habilitagdo em tradugao e interpretagdo. Essas mudangas na
lei provavelmente ocorreram devido a pouca oferta de cursos de graduagéo
especificos da area. Assim, tal certificacido € oferecida Brasil apenas no curso de
graduagdo em Letras Libras’, bacharelado para os ouvintes, e licenciatura para os
surdos; além de em alguns cursos de pos graduagao que focam na formagdo do
intérprete. A Lei 13.146/15, atualmente em vigéncia, utiliza o termo prioritariamente
habilitacdo em traducao e interpretacdo, ja que esta formagéo ainda é oferecida em
poucos polos e apenas em uma pequena parcela do territério nacional.

Quando questionados se possuem alguma certificacdo na area de
interpretacédo e traducgao, 34 participantes responderam que sim e apenas um que
ndo. Dentre estes 34 participantes, 5 (14,2%) possuem Bacharelado em Letras/
Libras, 28 participantes, o que representa 80% possuem o exame de proficiéncia —
Prolibras, além de certificado emitido pela Feneis, para atuar como intérpretes de
Libras e 2 (5,7%) além do Prolibras possuem a certificagdo da SEED. Tais dados
podem ser visualizados na tabela 8 abaixo.

TABELA 8 — Distribuigdo da amostra segundo a certificagdo na area de interpretagéo

e tradlﬂgéo
RESPOSTA FREQUENCIA %
Letras /Libras 5 14,2%
Prolibras/ Feneis 28 80,0 %
SEED 2 5,7%
TOTAL 37 100,0%

FONTE: O Autor / 2015. Nota: Questdo com muiltiplas respostas.

"No Curso de Letras/Libras o aluno estuda a lingua, a literatura e a cultura da comunidade surda do Brasil e de
outros paises. Sua formagdo devera ser direcionada ja no ato de inscri¢do, momento em que o aluno deve optar
por Licenciatura, caso queira atuar no ensino, ou pelo Bacharelado, caso queira atuar como tradutor/intérprete.
Na Licenciatura, o aluno deve realizar um estagio obrigatoério de pratica de ensino, em escolas de rede publica e
privada. No Bacharelado, o aluno deve realizar estdgios na pratica de tradugdo/interpretacdo em diversos
contextos, com énfase particular no contexto educacional. (www.libras.ufsc.br)




Estes resultados da amostra evidenciam que estes profissionais possuem
certificacdo para atuar na area da interpretagdo e tradugcdo. Famularo, (1999)
considera que o ato de interpretar e traduzir ndo é uma tarefa facil, muito menos um
processo mecanico. Portanto se esse sujeito ndo possuir formagdo na area,
encontrara dificuldades na sua pratica educacional. Berberian, Guarinello e Eyng
(2012) também compreendem a complexidade da atividade de interpretar e
entendem que é preciso repensar o contexto da formacdo desse intérprete e os
desafios que este sujeito encontra para melhor avaliar sua atuagéo.

As autoras sugerem que haja maior investimento na formagao/capacitagao
deste profissional, e que formagdes especificas sdo necessarias, ja que nao basta
apenas formar tais profissionais em lingua de sinais, mas é preciso uma formagéao
gue leve em conta as relagdes de parceria entre este e o professor, propiciando que
cada um cumpra seu papel, com objetivo de promover a aprendizagem do alunado
surdo.

Considerou-se nesta secao a caracterizagdo geral desta amostra que estes
profissionais. A partir de entdo analisar-se-a a funcédo e o papel desses profissionais
nas IES.

4.2- FUNCAO E PAPEL DO INTERPRETE

Com relagao as suas atribuicbes os intérpretes entrevistados nesta pesquisa
inicialmente responderam sobre o que julgam mais importante na fungdo de
intérprete universitario, destacam-se: a preocupagao em promover acessibilidade do
académico surdo, ja que 25,6% dos participantes responderam que s&o promotores
da acessibilidade o que realmente ultrapassa simplesmente a fung¢ao de interpretar e
traduzir de uma lingua fonte para uma lingua alvo, 16,3% dos intérpretes
assinalaram que conhecimento de mundo é um requisito importante na fungdo do
intérprete, 14% afirmaram que nesta funcdo a postura ética € importante, 9,3%
opinaram que os intérpretes devem ter proficiéncia bilingue, Libras/Lingua
Portuguesa e uma formacéo continuada, 4,7% responderam que nesta funcéo é
fundamental ter cuidados com a saude, 2,3%, ou seja, um intérprete afirmou que
nesta fungcdo € importante a valorizagdo salarial e 18,6% n&o responderam a

questado. Conforme se pode visualizar na tabela 9 abaixo.



TABELA 9 — Distribuicdo da amostra segundo sua fungédo como intérprete
universitario

RESPOSTA FREQUENCIA %
Promover/Mediar a acessibilidade 11 25,6%
Conhecimento de mundo 7 16,3%
Postura ética 6 14,0%
Proficiéncia na Libras/Portugués 4 9,3%
Formacéao continuada 4 9,3%
Reconhecimento salarial 1 2,3%
Cuidado com a saude 2 4,7%
Sem resposta 8 18,6%

TOTAL 43 100,0%
FONTE: O Autor / 2015. Nota: Questao aberta com mudiltiplas respostas.

Schubert (2012) afirma que a Educagdo tem convocado o profissional
intérprete sem muitas vezes reconhecer a sua fungdo e abrangéncia em sala de
aula, apenas usando-o como instrumento citado pelas leis que reconhecem que
estes profissionais devem atuar em salas de aula nas quais estejam matriculados
alunos surdos. As respostas acima sobre as fungdes destes profissionais nas suas
opinides vao desde a promogao da acessibilidade do surdo, conforme explicitado no
capitulo 2, até sua formagao continuada, o que nao faz parte de sua funcéo.

Apesar destas respostas, merece destaque o fato de que somente 25% dos
participantes tenham elencado a promoc¢do da acessibilidade como fungdo do
intérprete, compreendendo a acessibilidade no caso dos alunos surdos, a partir da
oferta de informagdes visuais, com o objetivo de inseri-los no contexto académico.

Embora faga parte das atribuicbes desse profissional tornar os conteudos
acessiveis aos alunos surdos, essa deveria ter sido a resposta de toda a amostra.
Pelas respostas apresentadas parece que nem todo intérprete que respondeu a
essa pergunta refletiu a respeito de sua fungéo e atribuicdes como mediador neste
contexto, o que nos leva a refletir que estes sujeitos ainda ndo sabem com clareza
qual é a sua funcdo neste processo na inclusdo do aluno surdo. Um exemplo disso
pode ser visualizado nas respostas de dois intérpretes que elencaram que o mais
importante na sua fungcdo eram os cuidados com a saude. Tal resposta deveria fazer
parte dos cuidados que esse profissional deve ter ao atuar, como cuidar da saude, fazer

pausa ao interpretar etc., e ndo elencada como fungao.



Outra resposta que um participante referiu como importante funcdo desta
profissdo € o reconhecimento salarial. Essa fala parece estar atrelada ao fato desses
profissionais até 2010 nao terem sua profissdo reconhecida por lei sendo que muitos
intérpretes trabalhavam como voluntarios, ou seja, ndo recebiam salario. Atualmente
tal quadro mudou, ja que a profissdo é regulamentada o que faz com que tenham
direito e se reconhegam enquanto trabalhadores que tem direitos trabalhistas como
quaisquer outros. Santos (2012) afirma que ainda ndo ha uma politica de
institucionalizagdo para um teto salarial referente a este profissional intérprete de
Libras no nosso pais, e que isso provavelmente ocorra devido a auséncia da
formacéo de um sindicato para lutar por este trabalhador da area educacional.

Outro aspecto que chama atengdo € o fato de oito intérpretes ndo terem
respondido a esta pergunta, sera que n&o fazem uma reflexdo sobre suas praticas e
0 que é importante na sua funcido? Atuam nesta fungcdo sem realizar uma reflexao
critica a respeito da mesma e quando tem a oportunidade de falar sobre sua fungao
nao sabem o que dizer?

A tabela seguinte envolve a questao referente ao intérprete saber quais séo
as suas atribuigdes. 36,8% dos intérpretes responderam que suas atribuicbes se
resumem a interpretar e intermediar a comunicagcdo entre os surdos e ouvintes,
31,6% que sabem suas atribuigbes, mas nao justificaram a resposta, 13,2%
afirmaram promover a autonomia e inclusdo do aluno surdo fazem parte de suas
atribuicées, 7,9% responderam que faz parte de suas atribuicbes buscar
conhecimento e aperfeicoamento, 5,3% acham que s&o objeto ou ponte de
comunicagao, 2,6% responderam que devem orientar o aluno surdo nos seus

estudos e 2,6% ampliar atividade de tradugéo no ensino superior.



TABELA 10 — Distribuicdo da amostra em relagao as atribuicbes como intérprete
RESPOSTA FREQUENCIA %

Traduzir e interpretar, intermediar comunicagao 14 36,8%

entre surdos e ouvintes

Promover autonomia e inclusdo do aluno surdo 5 13,2%
Buscar conhecimento e aperfeicoamento 3 7,9%
Objeto/Ponte de comunicagéo 2 5,3%
Orientar aluno surdo nos seus estudos 1 2,6%
Ampliar atividade de tradugéo no ensino superior 1 2,6%
N&o resposta 12 31,6%
TOTAL 38 100,0%

FONTE: O Autor / 2015. Nota: Questao com alternativas multiplas.

Quanto as atribuigbes do intérprete de Libras, identificamos que alguns
profissionais se posicionaram em relacdo ao seu papel incluindo respostas que
remetem a uma visdo de intérprete enquanto educador, assim 36,8% da amostra se
percebe como mediadores de comunicacéao, e 13,2% referem que devem promover
autonomia e inclusdo do aluno surdo, tais respostas estdo de acordo com autores
como Souza (2007), Berberian, Guarinello e Eyng. (2012), Schubert (2012).

Uma pequena parcela da amostra ainda se percebe enquanto instrumento
que traduz de uma lingua fonte para uma lingua alvo. Como discutido no capitulo 2,
o papel e as atribui¢cdes do intérprete nas IES é bastante complexo e merece muitos
estudos para que os préprios intérpretes sejam capazes de perceber o grau de tal
complexidade. Schubert (2015) afirma que o principal responsavel em se posicionar
em relacdo ao seu papel € o proprio intérprete, portanto, cabe a esses profissionais
perceber a importancia de sua fungdo e de suas atribui¢des enquanto educadores
que compartilham e constroem sentidos e conhecimentos em parceria com 0s
professores e os alunos surdos.

Outros profissionais, 5,3% se posicionam mencionando que ser intérprete é
um instrumento da voz humana, uma ponte de acesso. Nessa resposta percebe-se
qgue a visao de intérprete enquanto instrumento prevalece. Assim, cabe destacar que
embora alguns destes sujeitos trabalhem no nivel superior de ensino, tiveram sua
profissdo reconhecida ha cinco anos, é possivel apreender que ainda nado se

reconhecem enquanto educadores que tém a fungdo primordial de promover a



acessibilidade dos alunos surdos. Esse posicionamento parece demonstrar que tais
profissionais apresentam uma visdo instrumental em relagdo ao seu papel e suas
atribuicbes n&o se reconhecendo como um profissional compartilhador de
conhecimento, parceiro do professor por um projeto em comum, alguém capaz de
promover a apropriacdo do conhecimento académico do surdo, um educador que
constroi sentidos e desempenha fungbes e mediagdes especificas (BERBERIAN,
GUARINELLO e EYNG, 2012).

E preciso esclarecer que essas representacdes do intérprete de Libras
enquanto instrumento estdo atreladas aos préprios documentos da area que
conceituam o ato de interpretar apenas como a tradugao entre duas linguas. Ha que
se considerar, portanto, que ao intérprete cabe ndo so6 a transferéncia linguistica
entre duas linguas, mas precisa levar em conta aspectos culturais e situacionais,
para que haja sentido na interpretacdo de uma lingua para outra. Além disso, o
trabalho de traduzir e tornar os conteudos acessiveis aos alunos faz com que tais
profissionais precisem ter conhecimentos especificos dos alunos, dos conteudos,
dos professores regentes o que torna essa profissdo bastante complexa (LACERDA,
2012).

Também pode ser visualizado na tabela que 31,6% dos participantes nao
responderam a questdo, deixando-a em branco, ou seja; ndo se posicionando a
respeito do que é ser intérprete. Esses profissionais precisam se posicionar, saber o
que realmente representa sua profissdo, empoderar-se, e compreender a
importancia e a complexidade do seu papel na acessibilidade e educacdo dos
surdos. Entender a notoriedade da sua presenca em sala de aula é condi¢ao sine
qua non para o engrandecimento de sua profissao.

Ao nao responder a questdo acabam por talvez denunciar a inseguranga que
o espago de trabalho em que estdo inseridos lhes impde. Negligenciar seu
posicionamento perante a profissdo que escolheram pode denunciar incertezas e
trazer consequéncias para o seu reconhecimento profissional. Desta forma, de nada
adianta reclamar que possui pouco reconhecimento profissional, se n&o se
posicionam a respeito do seu fazer diario. Concorda-se que o intérprete deve se
perceber enquanto um educador, e que, portanto, deve promover acessibilidade do
académico surdo, e atuar interpretando os conteudos no contexto em que esta
inserido. Assim, tal como o professor muitas vezes necessita modificar métodos e

estratégias de trabalho ao se deparar com situagbes especificas de seus



estudantes, diante da complexidade que a educacdo impde também, quando o
intérprete se depara com diferentes e complexas situagdes, em que no ato
interpretativo necessita recorrer a sinbnimos na lingua de sinais muitas vezes
precisa adaptar-se a tal situagdo. Portanto, jamais pode ser considerado apenas
uma ponte entre uma lingua e outra e/ou ficar engessado mediante a situagcado que
pode vir a contribuir para o aprendizado do académico.

Quando questionados se realizam alguma atividade que nao faz parte de sua
funcdo, 20% da amostra respondeu que sim, 54,2% que nao e 25% deixou a

resposta em branco conforme pode ser visualizado na tabela abaixo.

TABELA 11 — Distribuicdo da amostra segundo as atividades que realizam e que
nao fazem parte da sua fung¢ao

RESPOSTA N %
Sim 7 20,0%
Nao 19 54,2%
Sem resposta 9 25,7%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.

Dos 20% que responderam que desenvolvem algum tipo de atividade que nao
faz parte de sua fungdo, encontraram-se as seguintes respostas: acompanhamento
do aluno surdo durante os intervalos de aula, apoio pedagogico ao aluno surdo fora
da sala de aula, criacdo de cartilhas infantilizando o académico. Tais respostas
apontam que muitas vezes a instituicdo trabalhista exige que o intérprete
acompanhe o surdo diante de qualquer situagdo. Ao mesmo em tempo que esse
posicionamento indica uma visao preconceituosa a respeito dos surdos, os
percebendo enquanto pessoas incapazes de terem autonomia dentro da IES,
percebe-se também que a propria instituicdo espera que este profissional além de
mediar as interagdes entre o aluno surdo e o ambiente académico dé conta também
das dificuldades, necessidades, fracassos e sucessos do académico. Dentre as
respostas encontradas alguns intérpretes referiram que existem profissionais que
assumem o académico surdo como se este fosse sua responsabilidade, optando por
atitudes paternalistas e assistencialistas, impedindo que tais estudantes tenham sua
prépria voz, sejam independentes e autbnomos. Um exemplo disso € a criagao de

cartilhas infantilizando o académico. Nao que n&o se deva registrar os termos



especificos criados para determinados conteudos especificos para os quais ainda
nao existe um léxico especifico na lingua de sinais; tais registros podem e devem
ser realizados por meio da tecnologia, ou seja, filmando, fotografando os sinais
criados em sala de aula, para entdo montar um sinalario® como apoio para outros
intérpretes que possivelmente possam atuar nesse curso especifico, e anexar aos
acervos da IES.

Chama atencgao o fato de 25,7% dos participantes da amostra nao responder
se ha alguma atividade, que ndo faz parte de sua fungéo, essa resposta talvez
indique que tais profissionais ndo se sentiram a vontade ao responder tal questéo
talvez por receio de alguma represalia por parte da instituicdo em que trabalham,
apesar da confidencialidade dos seus nomes ter sido garantida no termo de
consentimento livre e esclarecido que assinaram.

Schubert (2015) ressalta que quando o intérprete ndo conhece suas
atribuicbes ou ndo assume seu papel no espaco de trabalho, isso faz com que
aqueles que se posicionam sejam tomados como indesejaveis. Ao ter consciéncia
de seu papel o intérprete pode explicar e dialogar na instituicdo em que atua
explicando que certas funcdes extrapolam as suas fungdes e que inclusive o ato de
atuar como uma bengala para os alunos surdos pode prejudicar seu
desenvolvimento académico e seu posicionamento critico perante as entraves que
acontecem na sociedade.

Amorim (2001, 2003), apoiando-se em Bakhtin, destaca que o néo
posicionamento reflete inseguranga, medo e a intensa fuga do profissional em
compreender-se e responsabilizar-se pelo contexto em que esta inserido.

Quanto aos 54,2% que responderam que todas as atribuicbes que
desenvolvem fazem parte de sua fungéo, espera-se que esse discurso seja como
destaca Bakhtin (1981), um enunciado responsivo e vivo, e que cada intérprete
perceba que por meio de suas respostas e reflexdes a respeito de sua profisséo é
capaz tanto de transformar a realidade, quanto de ser transformado por essa
realidade em que se envolveu.

Embora esta profissdo ainda esteja em fase de consolidagdo é possivel

visualizar mudancgas na atuacao do intérprete de Libras em relagdo ao seu papel e

® para Stumpf, (2005) sinaldrio é o conjunto de expressGes que compde o Iéxico de uma determinada lingua de
sinais.



como ele se percebe, nas Instituicdes de Ensino Superior - IES, onde atuam. Ainda
que nao seja consenso entre a maioria dos profissionais que respondeu a esse
questionario, percebe-se que alguns ja conseguem fazer uma analise mais critica da
complexidade de sua atuagédo, e abrangem dentre os papeis que exercem neste
nivel de ensino a promogdo da acessibilidade de alunos surdos como parte
integrante de seu papel. Além disso, alguns ja concebem a formagdo como um

processo importante para desempenhar melhor sua fungao.

4.3- ATIVIDADES COTIDIANAS E DIFICULDADES DO INTERPRETE

A seguir serdo analisadas as respostas dos participantes com relagdo as
atividades cotidianas e as dificuldades encontradas por esses profissionais nas
instituicbes de ensino superior em que trabalham.

A tabela abaixo apresenta como os intérpretes acreditam que sao vistos pelos
professores regentes em sala de aula, 34,8% dos intérpretes acham que os
professores o percebem enquanto transformadores no processo ensino
aprendizagem do académico surdo, 32,6% acham que os professores os
reconhecem como profissional especialista capacitado, 23,9% dos participantes
afirmam que os professores acham que sdo instrumentos reprodutores da voz
humana e um participante referiu que acha que o professor o visualiza como um

concorrente e 6,5% nao responderam.

TABELA 12 — Distribuicdo da amostra segundo a visdo dos professores regentes a
respeito do intérprete em sala de aula

RESPOSTA FREQUENCIA %
Instrumento reprodutor da voz humana 11 23,9%
Profissional especialista capacitado 15 32,6%
Concorrente 1 2,2%
Sujeito transformador no processo ensino 16 34,8%

aprendizagem do académico surdo

Sem resposta 3 6,5%

TOTAL 46 100,0%
FONTE: O Autor / 2015. Nota: Questao com alternativas multiplas.




Esta tabela apresenta como resultados o ponto de vista dos intérpretes a
respeito da visao dos professores sobre sua atuacao profissional. Percebe-se nas
respostas acima que na visdo dos intérpretes alguns professores ja percebem o
profissional intérprete como um educador ao referir-se ao mesmo como sujeito
transformador no processo de ensino aprendizagem e como um profissional
especialista capacitado. A partir de tais respostas pode-se inferir que alguns
professores entendem a fungdo desse profissional na promog¢ao da acessibilidade
dos alunos surdos.

Os dados também indicam que uma porcentagem consideravel, de 23,9% dos
participantes ainda compreendem a atuacdo deste profissional como instrumento
que traduz de uma lingua para outra. O que demonstra que ainda ndo entenderam a
complexidade da atuacéo desse profissional, conforme apontada no capitulo 2.

Apesar dessas respostas a principio parecerem positivas, ja que muitos
professores reconhecem os intérpretes como educadores, a tabela 13 abaixo,
demonstra que parece que os professores acham o papel do intérprete importante,
porém ainda nao estabeleceu-se uma relagao de parceria entre eles e os TILS.

TABELA 13 — Distribuicdo da amostra segundo se tem acesso aos conteudos
previamente

ACESSO N %
Sim 6 17,1%
N&o 19 54.2%
Raramente 10 28,5%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.

Os dados acima demonstram que apenas 17% da amostra tém acesso prévio
aos conteudos, fato que deveria ocorrer nas |IES rotineiramente. Cabe ressaltar que
as atitudes de parceria colaborativa entre esses dois profissionais: o intérprete
educacional e o professor, segundo destacam Berberian, Guarinello e Eyng (2012)
deveriam acontecer sempre a fim de proporcionar a promog¢ao do aprendizado do
aluno surdo.

Concorda-se com as autoras que defendem a ideia do intérprete educador e

parceiro, como aquele que além de dar acesso a uma lingua, proporciona o acesso



aos conteudos de sentido propostos pelo professor, assim, esse processo de
parceria deveria evidenciar que sua fungao extrapola a transposigéo linguistica de
um texto de uma lingua para outra, as atividades de interpretar, ensinar e aprender
sdo processos indissociaveis.

Parece pelos dados acima que a maioria dos professores deixa a
aprendizagem dos alunos surdos apenas nas maos dos intérpretes e que ndo existe
uma relagdo de parceria entre esses dois profissionais. Tais fatos ja haviam sido
postulados por varios autores dentre Lacerda (2007) e Berberian, Guarinello e Eyng
(2012). Esses estudos apontam que além dos intérpretes ndo terem acesso aos
conteudos por antecedéncia, € muito comum que os professores deleguem a fungéo
de ensinar e acompanhar o aluno surdo apenas aos intérpretes, assim na visao dos
professores cabe ao intérprete se responsabilizar pelo processo de ensino-
aprendizagem do aluno-surdo. A contradi¢do nessa postura é que delegam a fungéo
ao intérprete, porém como nao existe uma participacdo de parceria entre esses
profissionais, em geral, o intérprete ndo participa do planejamento académico
discutindo os contetdos abordados em sala de aula. E comum que n&o exista um
projeto comum entre o professor e o intérprete.

Com relagdo aos mecanismos de significagdo que utilizam no trabalho em
sala de aula, percebe-se que quase metade utiliza somente a Libras, porém varios

outros recursos também sao utilizados.

TABELA 14 — Distribuicdo da amostra segundo como vocé realiza seu trabalho em

sala de aula
COMO REALIZA FREQUENCIA %
Portugués sinalizado 3 7,14%
S0 libras 17 40,47%
Libras/Portugués 2 4,76%
Alfabeto datilologico 16 38,09%
Outros 4 9,52%
TOTAL 42 100,0%

FONTE: O Autor / 2015. Questdo com multiplas alternativas.



O uso desses outros recursos além da lingua de sinais é esperado ja que
como o vocabulario da lingua de sinais ainda ndo € tdo abrangente quanto o da
lingua portuguesa € comum que esses intérpretes fagam uso de recursos como o
alfabeto datilologico e a lingua portuguesa para conseguir acompanhar a
complexidade das disciplinas especialmente na academia.

Napier (2002) realizou uma pesquisa com intérpretes em universidade aponta
que as traducdes mais literais sdo mais frequentes quanto menor é o grau de
formagédo do intérprete. Intérpretes com maior grau de instrugdo utilizam tanto a
interpretacéo literal como a livre, com predominancia da interpretacao livre. Cabe
esclarecer que o portugués sinalizado parece estar relacionado a essa tradugéo
literal. O autor destaca que os alunos deveriam ter acesso as terminologias proprias
de cada disciplina antes da aula para que ele pudesse efetivamente compreender o
conteudo que esta sendo apresentado.

Novamente percebe-se que a falta de acesso ao conteudo tanto por parte do
intérprete como dos alunos prejudica seu desempenho académico, e coloca esse
aluno da inclusdo em desvantagem, pois como entender uma aula sobre tematicas
que nado fazem parte de seu conhecimento de mundo sem o acesso tanto da lingua
portuguesa quanto da lingua de sinais que ndo possui sinais para determinados
assuntos.

Além disso, cabe esclarecer que alguns alunos surdos chegam ao ensino
superior com defasagens na lingua portuguesa escrita e na Libras, ou também
alunos que ndo usam a lingua de sinais, e que para esses alunos nao basta colocar
um intérprete para auxilia-lo em sala de aula. O decreto 5626/05 procura atender ao
principio da diversidade na area da surdez. O que significa diversificar as atividades,
porém respeitando as diferengas linguisticas dos educandos surdos, portanto o
intérprete necessita compreender qual € o mecanismo de significagao mais eficiente
para promover o acesso dos conhecimentos para o aluno surdo.

Lacerda (2007) enfatiza que as técnicas de interpretagcdo precisam ser
revistas, ja apenas ter fluéncia na Libras e na lingua portuguesa n&o € suficiente
para atuar como intérprete. A autora questiona o exame Prolibras, ja que atualmente
este avalia apenas o conhecimento em Libras, sendo que o dominio do Portugués
nao é questionado, além de outros aspectos importantes para as técnicas de
interpretacdo ndo serem considerados. O intérprete ndo é um decodificador, que
interpreta palavra por palavra, mas € o profissional que procura estabelecer relagdes



dialéticas entre as palavras ou expressdes de duas linguas diferentes (Pagura,
2003).

Assim, as estratégias visuais podem enriquecer a interpretagéo realizada em
sala de aula, porém essas estratégias ndo podem virar regra de conduta no
processo de ensino, pois a lingua de sinais € completa, o que é preciso sdo mais
profissionais com formacdo sélida para diferentes contextos e situagdes. Tal
formacéo na area ainda € incipiente e ndo atende a necessidade de formagao para
intérpretes e tradutores que trabalham com a demanda de surdos que chegam ao
ensino superior.

Com relagao as dificuldades que enfrentam em sala de aula para interpretar,
86,4% da amostra respondeu que tem dificuldades. E elencaram da mais dificil para
a menos dificil. Percebe-se na tabela abaixo que 57,6% dos participantes que
referiram dificuldades apontaram as dificuldades com relagdo ao vocabulario
especifico dos cursos em que atuam, 12,2% alegaram que a falta de conhecimento
prévio do conteudo das aulas prejudica sua atuagédo, 7,6% responderam que
possuem dificuldades para traduzir videos sem legenda, 4,5% possuem dificuldade
para traduzir palavras de outro idioma e 3% referiram que a velocidade de fala

acelerada do professor prejudica sua atuagéo.

TABELA 15 — Distribuicdo da amostra segundo as dificuldades durante a

interpretacao _
RESPOSTA FREQUENCIA %
Vocabulario especifico 21 57,6
Traduzir videos sem legendas 5 7,6%
Falta de conhecimento prévio dos conteudos 4 12,2%
Palavras em outro idioma 3 4,5%
Velocidade da fala do professor 2 3,0%
Falta de intérprete de apoio 1 1,5%
Nao sente dificuldade para interpretar 9 13,6%
TOTAL 66 100,0%

FONTE: O Autor / 2015. Nota: Questao com alternativas multiplas.



Percebe-se pelas respostas acima que a maioria das dificuldades enfatizadas
pelos participantes da pesquisa nada tem a ver com o conhecimento da lingua de
sinais e nem da lingua portuguesa, mas tem relacdo com a falta de conhecimento de
mundo a respeito das disciplinas em que o interprete esta atuando e a falta de
contato com o conteudo académico antes das aulas. Esses fatos ja foram discutidos
anteriormente, por exemplo, a falta de conhecimento especifico de determinadas
terminologias apontado como uma das maiores dificuldades dos participantes
também foi citada por alguns pesquisadores como (Quadros 2004, Lacerda 2002,
Quirino, 2013.) O posicionamento do intérprete frente ao professor precisa ser
levado em considerag&o para que haja a compreensao dos seus papeis em sala de
aula. Lacerda (2015) fala que € preciso “um olhar atento para atuagao do intérprete
que faz parte da equipe que deve figurar no espago educacional inclusivo — mas n&o
€ 0 unico responsavel pela Educagéao Bilingue. Se ndo houver tal posicionamento do
intérprete, o professor, como ja pontuado anteriormente, pode atribuir a este

profissional, todos os fracassos relacionados ao aluno.

“O intérprete precisa poder negociar conteudos com o professor, revelar
suas duvidas, as questdes do aprendiz e por vezes mediar a relagdo com o
aluno, para que o conhecimento que se almeja seja construido. O incbmodo
do professor frente a presenga do intérprete pode leva-lo a ignorar o aluno
surdo, atribuindo ao intérprete o sucesso ou insucesso desse aluno”
(Lacerda, 2002: 123).

A partir disso, tais participantes foram questionados sobre o que fazem
quando se deparar com terminologias especificas no momento da interpretacdo. E
preciso esclarecer que como a formacéo do intérprete de Libras no ensino superior
varia dentre muitas areas do conhecimento, que quase sempre diferem das suas
areas de atuagdao é relevante compreender como os intérpretes realizam seu

trabalho de tradutor, ao se depararem com termos especificos de curso académicos.



TABELA 16 — Distribuicdo da amostra segundo o que fazem ao se deparar com
termos especificos

RECURSOS FREQUENCIA %
Conversa com professores para esclarecimento 23 58,9%
Recorre a datilologia 14 35,8%
Outros 2 5,1%
TOTAL 39 100,0%

FONTE: O Autor / 2015. Respostas com muiltiplas alternativas

Apesar da maioria dos intérpretes ter referido que ndo possuem acesso previo
ao conteudo da sala de aula, mais da metade da amostra pergunta aos professores
os termos que desconhece. Apesar desse fato ser positivo, cabe questionar se
esses interrupcdes nao atrapalham a aula e os outros alunos. A situacao ideal seria
que essa conversa ocorresse antes da aula, ou seja, o intérprete receberia o
conteudo trabalhado na aula, teria tempo para ler e questionar o professor antes da
aula e assim se preparar para que sua interpretagao fosse o mais préxima da fala
original do professor no momento da aula.

Quando questionados se possuem espag¢o na |IES para falar sobre suas
dificuldades, 80% da amostra respondeu que sim, o que parece ser um fator positivo
e bastante importante quando a instituicado de trabalho da voz aos profissionais para
que la atuam para expor suas dificuldades e tentar sana-las.

TABELA 17 — Distribuicdo da amostra segundo se tem espago para expor as

dificuldades
RESPOSTA N° %
Sim 28 80,0%
Nao 6 17,1%
Raramente 1 2,8%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.

Chama atencédo o fato, de que a maioria dos participantes justificou suas
respostas com relagdo a pergunta anterior explicando que tem abertura para expor



suas dificuldades, porém estas n&do sdo consideradas. Isso parece demonstrar que
apesar de aparentemente esses profissionais poderem falar sobre suas dificuldades,
isso nao significa que depois disso vao haver mudangas. Ou seja, ndo ha espago
para dialogia, para discutir as questdes da acessibilidade dos alunos surdos, os
intérpretes apenas podem falar sobre as dificuldades, mas as instituicbes em que
atuam n&o agem de maneira responsiva realmente ouvindo esses profissionais e
buscando mudancgas positivas no processo de acessibilidade.

Parece haver um descaso por parte das instituicoes que talvez pensem que o
intérprete e somente ele seja a solugdo para todo processo de inclusdo de um aluno
surdo. Berberian, Guarinello e Eyng (2012) chamam atengao para o fato de que a
participagao do intérprete em sala de aula, ndo garante que outras necessidades
dos surdos sejam contempladas, pois esse profissional sozinho ndo pode assegurar
que as questdes metodologicas sejam consideradas ou que haja adequagdes
curriculares que contemplem as particularidades de cada surdo.

As instituicées de ensino superior publicas e particulares vém contratando tais
profissionais para atuar junto a alunos surdos, mas é preciso levar em conta suas
angustias, dificuldades e tantos outros fatores importantes para que a acessibilidade
dos surdos no ensino superior seja considerada de forma plena. Nao basta apenas
contratar, € preciso ouvir e ouvir responsavelmente e responsivamente, para que
entdo mudangas possam ser verdadeiramente realizadas.

A acessibilidade de qualquer aluno s6 é capaz de acontecer por meio da
abertura de dialogo entre todos os envolvidos neste processo. Deste modo, néo
basta apenas o intérprete educacional do ensino superior estar consciente do seu
papel e da sua funcdo; E preciso que outros agentes também se envolvam neste
processo como o professor regente, a coordenagdao da instituicdo e o proprio
académico surdo. A cumplicidade nesse processo ensino aprendizagem no contexto
académico pode ser um diferencial, e trazer contribui¢des nao sé para as IES, mas
para toda a comunidade académica.

Os participantes também foram questionados se a instituicio em que
trabalham oferece cursos de atualizagao e/ou capacitacdo na sua area. Na tabela 18
percebe-se que apenas 34% da amostra referiu que a instituicdo oferece cursos,

porém nao especificaram os assuntos especificos dos cursos.



TABELA 18 — Distribuicdo da amostra segundo a promogéao de cursos pela
instituicdo para capacitacdo na area

PROMOVE CURSOS N° %
Sim 12 34.2%
N&o 18 51,4%
Raramente 5 14,2%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor/ 2015.
A tabela 19 apresenta que apenas 25% da amostra tem acesso a grupos de
estudos dentro das instituicbes em que trabalham e a tabela 20 revela que mais de

85% da amostra gostaria de ter grupos de estudos em seu local de trabalho.

TABELA 19 — Distribuicdo da amostra segundo a existéncia de um grupo de estudo

EXISTENCIA DE GRUPO N° %
Sim 9 25,7%
Nao 26 74,2%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.

TABELA 20 — Distribuicdo da amostra segundo se acha importante que haja um
grupo de estudo

GRUPO DE ESTUDO N° %
Sim 30 85,7%
Nao 5 14,2%
TOTAL 35 100,0%

FONTE: O Autor / 2015.

Percebe-se pelos dados das trés ultimas tabelas que embora haja uma
abertura nas relagdes dialdgicas entre esses profissionais da educagdo e a

instituicdo em que atuam ainda ha muito a ser feito.



Em um curto periodo de tempo, esses profissionais que até pouco tempo
eram considerados amigos dos surdos e atuavam na informalidade, nem mesmo
sabendo a sua funcéo e seu papel, estdo conquistando seu espaco nas instituicbes
escolares. Cabe destacar que a acessibilidade dos surdos esta ocorrendo, mesmo
que de forma por vezes bastante contraditéria, com mais matriculas nas instituicbes
e poucas acles efetivas para que esses surdos permane¢cam no ensino. Cabe,
portanto, aos atores desse processo se posicionar e lutar para que outras melhoras
sejam conquistadas.



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, a qual se focou no papel e nas praticas dos
intérpretes educacionais no ensino superior, notaram-se alguns avangos na
profissdo desse sujeito, de pessoas que na década de 1980 atuavam na
informalidade, a pessoas que em 2010 por meio da Lei 12319 tiveram seu
reconhecimento profissional.

Por meio do breve resgate histérico deste profissional pode-se inferir que os
movimentos e as leis e decretos das ultimas décadas foram fundamentais para o
reconhecimento dos surdos enquanto minoria linglistica e para que a lingua de
sinais fosse ressignificada em alguns espacos escolares. Os intérpretes da lingua de
sinais sao protagonistas do processo de acessibilidades dos surdos, e para que
ajam como tal, necessitam de formagbes especificas que promovam seu
empoderamento com relagdo a linguagem, as diferentes linguas envolvidas no
processo de interpretacdo, a relagdo dessas linguas, aos processos singulares de
aprendizagem dos surdos, ao seu papel como educador e mediador, ao seu papel
de parceiro junto aos professores atuantes em sala de aula, além disso, séo
necessarias formacgodes, especialmente para os intérpretes que atuam no ensino
superior que levem em conta a complexidade dos assuntos discutidos nos espacos
da academia.

Por meio do objetivo desta pesquisa pode-se analisar a visdo dos intérpretes
de libras a respeito de seu papel e de suas atribuicbes e perceber que apenas
alguns profissionais conseguem pensar na sua fungdo de maneira critica e mais
ampla. Muitos ainda percebem-se como meros tradutores de uma lingua para outra.
Alguns ja fazem referéncia a promogao da acessibilidade de alunos surdos, mas
ainda de forma timida. Ninguém trouxe a tona as dificuldades de formagdo dessa
categoria e nem mesmo a importancia da parceria com os professores.

Embora seja evidente que a profissdo de intérprete de Libras venha se
modificando ao longo da histéria, pesquisadores como Quadros (2004), Schubert
(2012), Filietaz (2006) e Pires (2000), e tantos outros, mencionam que este
profissional ainda necessita uma melhor formacdo para atuar nos niveis
educacionais, especialmente no ensino superior. E importante destacar que para

atuar como intérprete de Libras ndo basta ter conhecimento das linguas envolvidas,



ou apenas conhecer vocabularios; mas € preciso conhecer o sujeito surdo, suas
especificidades, as politicas que envolvem o trabalho desse profissional, o plano
politico pedagogico de cada instituicdo e também os assuntos debatidos em sala de
aula.

Ademais, cabe esclarecer que, para interpretar, € necessario uma formacgao
especifica, uma imersédo na lingua visual, em destaque a Libras, modo pelo qual o
surdo aprende. Faz-se necessario que tal profissional busque se especializar na
area da Libras, aprimorando e buscando desde o curso basico, que envolve
conhecer sua gramatica, estrutura, sintaxe, até uma pos-graduagao na tentativa de
qualificar-se para atuar nessa etapa do ensino. Além do mais, € preciso ir para além
do mero conhecimento linguistico e das habilidades ou competéncia de cada
profissional, mas buscar uma formagdo na area de atuacdo € fundamental
especialmente para aqueles intérpretes que atuam, irdo ou pretende atuar no nivel
superior.

Para que as instituicdes percebam a real importancia do papel destes
profissionais é preciso, que esses profissionais se aceitem como relevantes neste
processo e se empoderem para que possam assumir a responsabilidade de
protagonismo junto a populagdo surda e aos ouvintes que trabalham ao seu redor. E
preciso entdo que sejam oferecidos além da formagdo especifica para esse
intérprete educacional, espagos para que tais sujeitos possam se empoderar a
respeito do seu papel na universidade. Na logica do empoderamento € preciso
pensar em autonomia para que tenham uma participagdo académica mais efetiva e
sejam protagonistas junto com os surdos de sua histéria de acessibilidade. Para isso
€ preciso que tenham clareza do seu papel e de suas atribuicbes como intérpretes
de lingua de sinais. Ao definir o papel do intérprete a propria universidade por meio
de grupos de estudo pode e deve estabelecer o papel do professor neste processo,
para que ambos esses protagonistas sejam responsaveis e parceiros no
desenvolvimento de um projeto em comum, que € a apropriagdo do conhecimento
pelo académico surdo (BERBERIAN, GUARINELLO e EYNG, 2012).

Por meio desse trabalho foi possivel perceber que esses profissionais
encontram-se em pleno processo de construgéo dos sentidos e significados de seus
atos interpretativos e que ao fazer isso podem desempenhar o seu papel nesta
construcdo do saber do académico surdo. Para que isso ocorra de maneira mais

efetiva, é preciso que o intérprete assuma uma postura responsiva frente aos



professores com que atua e os torne parceiros e cumplices na jornada de ensino
aprendizagem.

Schubert (2012) ja afirmava que o reconhecimento do seu papel e da sua
funcdo primeiramente parte dele, em se posicionar como um profissional que buscou
qualificar-se para atuar neste processo. E preciso desenvolver uma consciéncia
responsiva em relagdo ao seu papel como alguém capaz de promover o acesso dos
alunos surdos ao conhecimento e ndo como mero tradutor de uma lingua para outra.

A profissionalizacdo do intérprete € algo novo, e deve ser foco de outros
estudos a serem aprofundados. E preciso ir além da lingua de sinais, e pensar nas
multiplas relacdes sociais estabelecidas em sala de aula, para que essas relagdes
sejam de fato efetivas e produtivas. E preciso, portanto que as relagdes de parceria
sejam estreitadas principalmente entre o professor e o interprete para que cada um
ocupe seu papel enquanto educadores e parceiros que corroboram com o
conhecimento do académico surdo.

Embora tenhamos encontrado algumas dificuldades para realizar essa
pesquisa, até mesmo por conta da profissao ter sido reconhecida recentemente e
poucos profissionais estarem inseridos nessa etapa do ensino. Nao iremos dizer que
concluimos, mas ha muito o que pensar em relacdo a esse profissional intérprete

educador, suas praticas e contribuicao no ensino do académico surdo.
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ANEXOS

Programa de Mestrado e Doutorado em Disturbios da Comunicacao

Mestrando: Ronaldo Quirino da Silva
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Ana Cristina Guarinello

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada
“INTERPRETE DE LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR: AGENTE/EDUCADOR
TRANSFORMADOR NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE ALUNOS
COM SURDEZ”, que tem por objetivo geral investigar a visdo do intérprete sobre seu
papel no ensino superior e a qualidade de vida deste profissional tradutor intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais que atua no ensino superior. Serdo realizados dois
tipos de analise, a analise quantitativa (estatistica) para aferir o maior grau de
significacdo das respostas das questdes fechadas e a analise qualitativa das
questdes abertas por meio da técnica de Analise de Conteudo dos enunciados dos
tradutores intérpretes de Libras.

Este estudo integra o projeto em rede denominado de “Acessibilidade no
ensino superior: da analise das politicas publicas educacionais ao desenvolvimento
de midias instrumentais sobre deficiéncia e inclusao”, financiado pelo Programa
Observatorio da Educacédo (EDITAL/CAPES N ° 49/2012 — Processo No. 8224),
coordenado pela Dr.2 Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins (PPGE-FFC/Marilia) e
Dr.2 Lucia Pereira Leite (PPGPE-FC/Bauru), estando devidamente aprovado pelo
Comité de Etica da referida Universidade, sobre o Parecer No. 0783/2013.

Vocé esta sendo convidado por ser adulto e por ser tradutor intérprete nesta
area. Sua participagao nesta pesquisa consistira em responder a dois questionarios.
Cabe esclarecer que essa pesquisa nao possui riscos relacionados a sua
participagao. As informagdes obtidas serdo confidenciais para assegurar sigilo a sua
privacidade, na qual os dados recolhidos receberdo um coédigo, mantendo o seu



anonimato. Ndo havera gastos de sua parte para a participagdo na pesquisa, bem
como também n&do havera pagamento.

Além disso, € importante conhecer a Resolugcao 196/1996 do CNS, disponivel
no
sitio:http://conselho.saude.gov.br/web_comissoes/conep/aquivos/resolucoes/23_out
_versao_final_196_ENCEP2012.pdf.

ATENCAO

Aos participantes do estudo ndo residentes em Curitiba/PR ou que receberem
0 questionario via e-mail pedimos a gentileza de enviarem o questionario no prazo
maximo de quinze dias. Apos o recebimento desta mensagem via e-mail vocé
devera assinalar as alternativas abaixo, relatando seu interesse em participar desta
pesquisa estando de acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Vocé aceita participar desta pesquisa:

() sim

( ) ndo

Em caso afirmativo, os participantes do estudo residentes em Curitiba deverdo
entregar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecidoe o questionario assinados

para o pesquisador responsavel pelo desenvolvimento desta pesquisa.

Contatos:

Pesquisador: Ronaldo Quirino da Silva Celular: (41) 98678309
E-mail: roncarioca@hotmail.com

Orientadora: Prof.2 Dr.? Ana Cristina Guarinello

e-mail: Ana.guarinello@utp.br

ASSINATURADO PARTICIPANTE
DATA:




Universidade Tuiuti do Parana

PROGRAMA DE MESTRADO E DOUTORADO EM DISTURBIOS DA
COMUNICAGAO

Prezado participante assinale um X nos quadrados indicados nas questdes fechadas
enumeradas e responda por escrito as questdes abertas. Gostariamos que fosse o
mais sincero possivel nas suas respostas para que esta pesquisa se efetue com
qualidade.

1- Vocé é do sexo:

M F
1 2

Nome

Idade

Instituicdo(b6es) de ensino superior em que trabalha-

Tempo que trabalha nesta (s)
Instituicdo(¢des)

1- Carga horaria semanal como intérprete em cada uma destas
instituicoes
2- Quantas horas trabalha por dia na Instituigdo de ensino superior?
R:
3- Acha esta carga horaria excessiva?

( )sim ( )néo

Se sim porque?




4- Trabalha em outro local além da faculdade?
( ) Sim ( )néo
Se sim Qual?

5- Qual a sua formagao?

( )- Graduagéo, em que
area?
( )- Especializagéo em: -

( )-Mestrado em

( )- Doutorado

em
( )- Outro

6- Quanto tempo atua no ensino superior na fungao de intérprete de
Libras/Portugués?

R:

7- Onde aprendeu a lingua de sinais?

( )naigreja

() nafamilia

() cursos de capacitagao
() com amigos surdos

() outros. Qual?

8- Quem mediou seu acesso a esta lingua?
) Familiares surdos
) Amigos surdos
) professor surdo
) professor ouvinte
) outros. Qual
is)?

(
(
(
(
(
(




9- Ha quanto tempo usa esta lingua?
R:

10-  Possui alguma certificacdo na area de interpretagao e tradugéao?
( )-Sim (  )-Nao

Se sua resposta for sim indique qual?
() LetrasLibras ( )- Prolibras ( )- Feneis ( )-SEED ( )-Outro

Qual?

11-  Elenque numa ordem o que vocé julga mais importante na sua fungéo de
intérprete universitario:

12- O que é ser Intérprete para vocé?

13- Das as atividades que realiza como intérprete no ensino superior ha alguma
que vocé julga que nao faz parte de sua fungao?

( )sim ( )néo

Se sim qual,

(ais):




14-  -Na sua visdo, como vocé percebe que os professores regentes da faculdade
onde atua o véem em sala de aula?

() Instrumento de reproducéo da voz humana

() Profissional Especialista capacitado

() Concorrente observador de suas praticas pedagogicas

() Agente transformador no processo ensino aprendizagem do académico surdo
() outro.

Qual?

15-Como percebe sua qualidade de interpretacdo apds uma hora de trabalho
ininterrupta?

()-Otima ()-Boa ()-Regular ()- Ruim

Justifique

16-No seu trabalho possui pausa para interpretar?
()sim ( )ndo
Se sim de quanto tempo?

17- Apresenta algumadificuldade para interpretar em cursos especificos? Se sua
resposta for sim, enumere qual sua dificuldade:
( )-Sim ( )-Nao

Enumere em ordem de importancia da maior para a menor dificuldade:
1

2.
3.
4.

18- Como vocé realiza seu trabalho em sala de aula:

( ) usa portugués sinalizado
( ) usa somente a Libras

( ) usa Gestuno

() alfabeto datilolégico
() mimica

( )outro.qual?




19- Vocé atua como intérprete no ensino superior fora de sala de aula?

( )sim ( )néo
Se sim, como e onde realiza esta funcdo e qual a carga horaria dedicada a esta
atividade na Universidade?

20- Ao se deparar com termos especificos de um curso os quais vocé desconhece,
quaisos recursos que vocé utiliza para interpretar?

( )- Desconsidera o termo e continua atuando

( )- Conversa com o professor no fim da aula para esclarecer o conceito
( )- Recorre a Datilologia
( )- Interrompe a aula e pergunta
( )-Outro
Qual?

21- Tem acesso previamente aos conteudos e conversa com os professores das
disciplinas em que interpreta a respeito das tematicas apresentadas em sala de
aula?

( )- Sim ( )-Néo ( )- Raramente
Justifique

22- VVocé tem espaco na instituicdo em que trabalha para expor suas dificuldades
com relag&o ao seu papel?
() Sim ( )-Nao

Justifiqgue sua resposta:

23- Sabe quais as suas atribuicdes, como intérprete de libras?



( ) Sim ( ) Nao
Justifiqgue sua resposta:

24-A instituicdo em que trabalha promove curso de atualizagdo / capacitacido em sua
area profissional?

( )-Sim ( )-Nao

Se sua resposta foi sim, qual?

25-Sente-se reconhecido como educador contribuindo no processo ensino
aprendizagem de educagao do surdo?
R:

26 -Em sua instituicdo vocé tem um grupo de estudos, (hora atividade) para pensar,
discutir, interagir com outros profissionais sobre o vocabulario especifico da lingua?
( )-Sim ( )-Néo

Justifique

27 -Em sua opinido acha importante que haja este grupo de estudos com intérpretes
e outros profissionais interessados para dialogar, discutir, trocar informag¢des sobre
seus desafios, contribuigdes e troca de sinais desenvolvidos nos cursos em que atua
na instituicdo em que trabalha?

( )- Sim ( )-Nzo

Justifiqgue sua resposta:




