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RESUMO

A sindrome do Transtorno do Espectro Autista (TBA)da hoje € considerada um
grande desafio para os pesquisadores. Suas casasam comprovadas com exatidao
pela ciéncia. As caracteristicas principais degsdr@me se referem ao déficit em trés
importantes dominios do desenvolvimento humanenaunicacdo, a sociabilizacéo e a
imaginacdo. O individuo diagnosticado com TEA agmés um distlirbio de conduta,
porque mantém a tendéncia de isolamento dos dnttdduos e do o meio. O objetivo
do presente estudo, entéo, foi investigar vivénssoriais em atividades artisticas que
possam ser estimulantes para os alunos que amesenTEA. Esta investigacao é
resultado da aplicacdo do Projeto de Extensdo thiigga de Oficinas de Artes
Visuais entre a Faculdade de Artes do Parand ecaléEsle Educacdo Especial
Alternativa e a amostragem se deu com oito alumagndsticados com o nivel mais
severo do TEA. A pesquisa iniciou com um breveodhisd da deficiéncia, analisou as
dificuldades do ensino especial no contexto dalasatguns aspectos da inclusdo e os
principais documentos que nortearam as politicasindisdo. Na sequéncia, a
dissertacdo conceituou e caracterizou o TEA, daleltaque ao Ensino de Arte no
universo autista e o pensamento de Walter Benjamirelacdo entre Educacao e Arte.
No capitulo seguinte, o estudo descreveu os passtiloldgicos da oficina, aléem de
caracterizar o campo, o perfil e a anamneses do®®l Também propds caminhos
pedagogicos para 0 TEA e apresentou os resultdatatos. As consideracoes finais
reforcaram e salientaram as questfes desenvoldiglante o curso da investigagao.
Enfim, esta dissertacdo destacou que, no conteadoGficinas de Artes Visuais, as
vivéncias artisticas colaboram com a estimulacagarticipacdo dos alunos com TEA
e beneficiam a interacéo deles com o meio e comea A

PALAVRAS-CHAVE : Transtorno do Espectro Autista (TEA); EducacéaxeA
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ABSTRACT

The syndrome of the Autistic Spectrum Disorders [AS$s still considered a great
challenge for scholars. Indeed, science has ndirgwed it yet. All scientists know,
thus, is that the main characteristic of this spnti is strongly linked to those three
human domains: communication, sociability, and imatijpon. In fact, the individual
with ASD shows this disturb in his/her behavior doehis/her isolation from other
people and also from the environment. Thus, the @firthis study was to investigate
sensorial experiences by the use of some artistigittees that might enrich students
with ASD. This research is the outcome of a previvisual Art Workshop Project led
by Faculdade de Artes do Parana — FAP and Escdialdeacao Especial Alternativa.
Such a Project worked with eight students who edra severe level of ASD. This
investigation started with an ASD short backgroumatko, it analyzed the major
difficulties experienced by the special educatibachools as well as it studied the main
documents which lead some inclusion policies. Tewing chapter focused either the
Art Teaching for the autistic or Walter Benjamitte®ughts on the relationship between
Education and Art. In the following chapter, thesper managed to depict the thorough
methodology used towards that workshop: a deepystfidhe ASD students’ field,
profile, and anemnesis was performed. It also skotlie outcome of that workshop
together with some pedagogic recommendations fer ABD carrier. In the end,
questions developed during the course of this tiyetson were reinforced and
emphasized. In short, this paper pointed out thaing this Visual Arts workshops, one
can easily stress that, not only is the artistipegiences a major aid to ASD students but
also it is a strong link among those studentsetheronment, and Art.

KEYWORDS: Autistic Spectrum Disturb (ASD); Education; Art.
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INTRODUCAO

Como professora ha mais de quinze anos da Faeutiaédrtes do Parana — FAP, em
regime de Dedicagdo Exclusiva, ministramos a disepde Laboratorio de Materiais e,
atualmente, a disciplina de Tridimensional Il. Seenforam mantidos em paralelo alguns
projetos de pesquisa ou de extensdo. Na pesqamasfmembros do grupo com professoras
do Departamento de Artes Visuais da revisdo e dposta de mudanca curricular no Curso
de Educacédo Artistica com Habilitagdo em ArtestiRlds da FAP.

Apoés o término dessa pesquisa, orientamos umtprde extensao universitaria de
aprofundamento da linguagem do tridimensional pasaalunos da instituicdo, também
egressos e comunidade em geral. Nessa época, aungiortunidade de trabalharmos com a
Educacao Especial por meio da parceria com a Eseolducacdo Especial Alternativa e a
FAP.

Portanto, esta dissertacdo comeca situando anoudgeinteresse sobre o tema deste
que teve seu inicio a partir dessa coordenacaaaet® de Extensdo Universitaria, entre a
Faculdade de Artes do Parana — FAP e a Escola deaE@ib Especial Alternativa, em
Curitiba, Parana. O projeto foi desenvolvido nossatie 2002 a 2006.

O objetivo do projeto de extensao foi o desenvatvita de Oficinas de Artes Visuais
para o atendimento na modalidade da Educacdo Bspdaiea de Condutas Tipicas,
sindromes severas. Como amostragem, trabalhou-se alanos diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEADs alunos do Curso de Licenciatura de Artes \sua
da FAP foram os patrticipantes do projeto.

A escolha do trabalho com os alunos diagnosticactoe TEA foi por terem
despertado, desde a primeira visita a escola, mderle conhecer com mais profundidade as
caracteristicas desse transtorno, pois o isolam@ntque os alunos se encontravam gerou o
interesse em tentar oferecer alguma alternativeodeunicacdo a eles. Uma definicdo mais
geral do TEA apresenta esse transtorno como sirmodamautismo e “refere-se a toda gama
de gravidade de transtornos com sintomatologiastaytiseja qual for a etiologia ou a
incapacidade associada’. (TUCHMAN; RAPIN, 2009, 8).JAssim, o TEA pode ser

!0 diagnostico desses oito alunos participantes rogetp de extensdo foram dados pelos seus respgctiv
médicos e registrados nas anamneses consultadescak de Educacdo Especial Alternativa. Portargesa
dissertacdo optou-se por denomina-los como aluops Transtorno do Espectro Autista (TEA), basead® no
dados consultados.
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associado a diversas sindromes, e 0s sintomasrnvaraplamente, o que explica por que
atualmente h4 a referéncia ao autismo como um espkrtranstornos.

Pois bem: a iniciativa de assumir a parceria eatfeAP e a Escola de Educacao
Especial Alternativa, por meio de Oficinas de AN&suais para os alunos com TEA severo,
representou um grande desafio em virtude da corndglde que envolve 0s prejuizos na
interagao social desses alunos.

Além da sensibilidade, da intuicdo e da afetividenerelacdo ao grupo com TEA, o
aprofundamento no estudo de referenciais tedrioos @s alunos estagiarios do Curso de
Licenciatura em Artes Visuais envolvidos com o gtojse fez necessario para fortalecer o
extenso percurso vivenciado nas oficinas. Nestealina foi possivel observar o grande
interesse dos alunos em pesquisar e aplicar essbgamentos, o que sé foi possivel por
meio da extensdo. Com efeito, levou-nos a reftetire a importancia em proporcionar esse
processo educativo para a comunidade académicées@mmo meta o assistencialismo. Ora,
na medida em que as atividades eram desenvolvalagmprometimento com o tema
aumentava. Isso provocou O interesse para o0 apfafuento da pesquisa a fim de se
compreender e se apresentar alguma alternativandiettos pedagogicos para os alunos com
TEA.

Ao ingressar no Programa de Mestrado em Educac&dlBa surgiu a oportunidade
de embasar o estudo iniciado e, sob a orientacaBrof®. Dr2. Anita Schlesener, pude
desenvolver uma pesquisa que renovasse 0 sigufickd atividade académica. Tal
perspectiva abre uma nova seara de atuacao coffissjmoal.

O principal motivo que nos levou a pensar em unsaetiagdo com enfoque neste
tema na érea de educacao foi que essa sindrornedseGauderer (1993), € um dos maiores
desafios de pesquisadores devido a sua complexidatkcterizado por prejuizos severos e
invasivos em diversas areas de desenvolvimentaidaca. Pode-se tomar como ponto de
partida o fato de que a arte é inerente ao ser imgue por meio dela o individuo expressa
seus sentimentos interiores em relacdo ao mun@oi@xé ao mundo interior. Para Barbosa
(2004), muitos limites educacionais vém sendo suuey por intermédio das mdultiplas
possibilidades que a Arte proporciona; por essaorafa € um vetor de acessibilidade social e
poderda ser o alicerce para novos fazeres.

Assim, a presente dissertacdo justificou-se pééwvaacia em investigar, por meio da
aplicacdo do projeto de extensdo universitariaéngias sensoriais em atividades artisticas

gue possam ser estimulantes para alunos que agameséiA. Dessa forma, a proposta de
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investigacdo foi caracterizar as vivéncias de @ddides artisticas com o0 uso de materiais
préprios de artes, a fim de configurar um estinagl® alunos com TEA.

Nessa seara, a pergunta norteadora desta disseftagi seguinte: “Estas vivéncias
oriundas do trabalho de Artes Visuais colaboram @mstimulacdo e a participacdo de
alunos com TEA nas oficinas de artes numa interdgdndividuo/meio/arte?”

No universo complexo e instigante do TEA e na tergade obter subsidios
significativos para contribuir com a inclusdo dessdividuo no mundo, os principais
objetivos foram: explicitar o histérico dos indiufis com deficiéncfa levantar alguns
aspectos sobre a Incluséo; conceituar e caraateriZeanstorno do Espectro Autista (TEA);
abordar o Ensino de Arte na Educacéo Especial t& pla uma introducédo a filosofia de
Walter Benjamin; relatar a experiéncia nas oficimasalizar as consideracdes finais.

A pesquisa teve inicio pela experiéncia de extens@ersitaria e pela discussao do
referencial tedrico sobre 0 TEA e o debate sobk&ngias artisticas que favorecem a
interagdo desses alunos com o meio e ainda pelgdcetom os materiais de artes visuais. O
campo da pesquisa foi a Escola de Educacdo Espgdteahativa em Curitiba; os sujeitos,
oito alunos diagnosticados com TEA na faixa etdeigete a vinte anos; a duracao do referido
projeto de 2002 a 2006, com atividade semanal deajhoras.

A linha de abordagem foi a descritiva e a exph@atcomplementadas com a
interpretacdo dos conteudos investigados. Comongahea pesquisa descritiva tem “como
objetivo primordial a descricdo das caracteristamsleterminada populacdo ou fenébmeno ou
estabelecimento de relacfes entre variaveis” eaaindomplementada como a explicativa:
“tem como preocupacao central identificar os fa@ee determinam ou que contribuem para
a ocorréncia dos fendbmenos”. (GIL, 1999, p.44)

Como referencial teérico sobre as teorias pedagégique oferecem alguma
alternativa de atividade neste contexto, recorremnosacao entre Arte e Educacao possivel
de ser configurada na filosofia de Walter Benjar@lom base nesse referencial, pretendemos
interpretar as respostas obtidas por meio da gplicalas atividades e sugerir algumas
alternativas de praticas pedagogicas para estirautderacdo dos alunos com TEA.

Tendo em vista que esta dissertacdo é o resulameéapkriéncia desenvolvida a partir
da extensdo universitaria e também dos aprofundas&oricos decorrentes do Programa de
Pé6s-Graduagdo em Educacédo, Linha de Pesquisac&®IRilblicas e Gestdo da Educacéo, o

2 O termo deficiéncia sera utilizado de acordo coRoltica Nacional de Educacéo Especial na Pelispeda
Educacao Inclusiva do MEC 2008, que considera alwwn deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, inteléaciussensorial, que em interacdo com diversas ibasrpodem

ter restringida sua participacao plena e efetivastala e na sociedade. (PNEE, Brasilia, 2008) p.15
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primeiro capitulo apresenta uma abordagem histantadutoria sobre a trajetoria do
individuo com deficiéncia. Estuda ainda algunsdatveladores das as diferentes culturas
que, no curso dos tempos, conceberam e entendssanmnelividuo.

Para tanto, foram revistos conceitos de culturaatéizada uma breve incursdo na
Historia; Abordamos alguns aspectos importantegeates ao individuo com deficiéncia e os
paradigmas que surgiram no processo de pesquisagmdesses periodos. Para justificar tal
abordagem recorremos a alguns autores da areaarK@€9€9), Jannuzzi (2004), Mazzotta
(2005), Gugel (2007), Mosquera (2000), Aranha (208tranda (2003).

Pretendemos com isso compreender a trajetéria deqmar preconceitos e lutas em
favor do direito de cidadania dentro das sociedadespapel da Educagdo nesse contexto.
Também buscamos o aprofundamento da reflexdo solneividuo com deficiéncia e o
entendimento do processo de inclusdo que acompashhaje. Seguem-se as dificuldades
enfrentadas pelos profissionais da area e alunos wecessidades especiais, com o
apontamento das pesquisas realizadas por Santd3)(80Mori (2004). Ao término dessa
abordagem acentuamos os desafios a serem enfreqm@doa superacdo de alguns obstaculos
que nos esperam.

No item dois desse capitulo, pontuamos o debate soinclusdo na perspectiva do
neoliberalismo. Para tanto, elaboramos uma brexisd® sobre as concepc¢des educacionais
da década de 60, 70 e 80 no Brasil tendo como érefier principal Saviani (2004).
Aprofundamos essa questdo, enfocando a politicalse® entendimento do Estado e da
reforma neoliberal na perspectiva dos autores P€0608), Laurell (2002), Pereira (2004) e
na viséo capitalista do conceito de incluséo, cooneia (2009). Serdo ainda adicionados 0s
documentos mais relevantes que influenciaram asrsiis mudancas legais e pedagogicas
para a implementacéo das propostas inclusivas.

O segundo capitulo inicia a caracterizacéo e aaitwagdo do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), numa revisdo de literatura que nestm longo caminho da ciéncia para a
compreensdo desta sindrome e enfoca o ensino eenaste universo como meio de
contribuir para a inclusdo desses individuos. Cauporte tedrico para explicitar as
abordagens sobre o TEA, recorremos a Kanner (191¥)gotski (1992), a Bosa (2002), a
Gauderer (1993), a Ratey (2002), a Coll, MarqueBiakcios (2004), a Riviere (2004), a
Landrigan (2010).

Com intervencdes pedagodgicas por meio da perceptfaecorremos a Katz (1925),
Montagu (1988); para o ensino de arte e sua cogéb na educacédo inclusiva destacamos
Eisner (1988), Lowenfeld (1961), Barbosa (2004)250(2008), Martins, Pscosque e Guerra
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(1998), Duarte Jr. (1995), Cattani (2000), com aipse para a relagao entre arte e educacgao a
partir de escritos de Benjamin (1985) e Schlesg®39). Os artigos e obras revisados sobre
esta tematica nos ajudaram a compreender o asdamumaneira mais humana e profunda,
com a oferta de sustentacéo para a fase da pesigsesavolvida no terceiro capitulo.

O terceiro capitulo descreve a experiéncia na raficpelos seguintes passos
metodoldgicos: a caracterizacdo do campo, a coetiados, o perfil e anamneses dos alunos
participantes das oficinas e a proposta de camipbdagogicos para o TEA.

Na sequencia analisa os resultados obtidieseritos nos relatérios realizados a cada
atividade desenvolvida Serdo apresentados tema, objetivos, recursosegimentos e
consideracOes das respostas dos alunos no desereriy das atividades e documentacéo
fotografica autorizada pelos pais, pela escolaetaspalunas estagiarias da FAP e aprovada
pelo Comité de Etica da UTP sob o n° 000117/20%Aclusdo desta pesquisa retoma o
percurso vivenciado a partir do projeto de extens@iversitaria de oficinas de artes visuais
para a Educacdo Especial enfocando os alunos colnelkuas respostas com o uso de

materiais proprios de artes.

% Essas experiéncias das oficinas registradas faieselas atividades se encontram no anexo dessertaicao.
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1 BREVE HISTORICO DA DEFICIENCIA E SEUS PARADIGMAS

A trajetéria do individuo com deficiéncia é marcgda preconceitos e lutas em favor
do direito a cidadania, de acordo com cada cuttardro das sociedades. A origem do termo
“cultura” refere-se ao termo latiramlere que significa “cultivar”, “habitar”. A maneira cam
se origina e evolui a cultura, ird definir o praesa educacao de um povo. Isso significa que
cultura e educacgédo estdo associadas. Devemos lemtfoar que para muitos autores a
pesquisa é producao de cultura; por isso, a suariamzia para as transformacdes sociais.

Para Vieira Pinto (1979, p.121) “a cultura é umeag&o do homem” (...) ela é
concebida pelo mesmo autor como “um bem de consgme,a sociedade, mediante a
educacao, distribui a seus membros e também umdeeproducdo”. Define ainda que a
cultura € um “produto do existir do homemitbiflem p.124) Afinal, existimos de uma
maneira concreta; contudo, precisamos de condigiggipalmente sociais, para que essa
existéncia se desenvolva.

A cultura, portanto, estéa inserida no processoutival do homem; ela faz parte de um
mesmo processo que se desenvolve do processo mapkess (organico) para o mais
complexo (social), baseado em ideias estimuladdsasacdes. Isso garante a sobrevivéncia
da espécie que envolve a producéo e o consumondamo trabalho, além da transformacéao
do modo de existéncia onde se insere a sociedsulesaelacdes humanas.

Dentro da visdo socio-histérica, Leontiev (200ddrata ser por meio da transmissao
de conhecimentos que cada geracao comeca suawtdanando de objetos e de fendbmenos
criados pelas geracoes precedentes. Entdo elg@naprer-se deste mundo participando do

trabalho.

Pela sua atividade, os homens ndo fazem sendcagadaph natureza. Eles
modificam-na na fungc&o do desenvolvimento de seasssidades. Criam
0s objetos que devem satisfazer as suas necesseléglealmente os meios
de producéo destes objetos, dos instrumentos asimaggmais complexas.
Constroem habitagdes, produzem as suas roupasbenssmateriais. Os
progressos realizados na producdo de bens matséaisacompanhados
pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o smhecimento do

mundo circundante deles mesmos enriquece-se, dégemsse a ciéncia e
a arte. [bidem p.283)
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Nessas visdes de cultura relatadas, percebemas existéncia do homem se produz
por meio do trabalho e esta ligada a sua condie&wmbrevivéncia. Na atividade, o pensar e 0
agir interagem na producéo da vida e no desenvehtionde sua atuacdo no mundo. E, no
contexto, cabe indagar sobre a trajetoria da exdgtdhumana dos individuos com deficiéncia
nessa perspectiva de acao, reflexdo e producdsoddat sociedades? A definicdo de
“crianca deficiente” aceita internacionalmente, ompda pelaCouncil of Exceptional

Children(CEC) &, segundo Fonseca,

a crianca que se desvia da média ou da criancaah@mm caracteristicas
mentais; aptiddes sensoriais; caracteristicas meustulares e

corporais;comportamento emocional; aptiddes de o@agdo; multiplas

deficiéncia, até ao ponto de justificar e requemaadificacdo das préticas
educacionais ou a criagao de servigos de educapizial no sentido de
desenvolver ao maximo as suas capacidades. (2Q®, p

Mas na histdoria da humanidade a imagem que mdgéisientes carregavam era a
imagem de deformacédo do corpo e da mente. Tal malgmunciava a imperfeicdo humana.
Ha relatos, segundo Gugel (2007), de pais que abandm as criancas dentro de cestos ou
outros lugares considerados sagrados. Os que soane\eram explorados nas cidades ou
tornavam-se atracdes de circos. O nascimento deidnds com deficiéncia era encarado
como castigo de Deus; eles eram vistos como fedgeou como bruxos. Eram seres
diabdlicos que deveriam ser castigados para podseepurificar. Nesse periodo, a Igreja se
constitui como um grande aliado dos deficientess p® acolhiam.

Com o surgimento do cristianismo no Império Romaaagda segundo Gugel (2007),
tem-se como doutrina a caridade e 0 amor para ®mdividuos. Dessa maneira, a Igreja
combateu, dentre outras préticas, a eliminagadfithms nascidos com deficiéncia. E foi a
partir do século IV que surgiram os primeiros htapide caridade que abrigavam indigentes
e individuos com deficiéncias.

No Brasil, ha também relatos de criancas com defoia que eram “abandonadas em
lugares assediados por bichos que muitas vezesutigvam ou matavam”. (JANNUZZI,
2004, p.9) Tendo em vista esse abandono foramasriath 1726 as chamadas rodas de
expostos onde as criangcas eram colocadas e agsatigas recolhiam. Essas religiosas
proporcionavam alimentacéo, educacao e todos dados que necessitassem.

Para Mazzotta (2005, p.16) a propria religido, @oaar o homem como “imagem e
semelhanca de Deus”, portanto, ser perfeito, aeresiteia da condicdo humana, incluindo-

se ai a perfeicdo fisica e mental. E, ndo sendee€ms com Deus”, os portadores de
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deficiéncias (ou imperfeicdes) eram postos a mardantondicdo humana, e tidas como
culpadas de sua proépria deficiéncia. Tal circurgséafoi uma constante cultural no decorrer
da Historia. Os hospitais e asilos de caridade, objativos de abrigar, proteger e educar,
acabavam excluindo-os da convivéncia social. Calssaitar que, dentro desse contexto
histérico, alguns paradigmas surgiram em relacdm@dmento das ideologias e organizacao
social das sociedades frente aos individuos coriéedia.

As instituicbes asilares e de custodia, segundmba(2001) eram vistas como
ambientes segregados, denominados InstituicdesisToEas constituiram o primeiro
paradigma formal adotado na caracterizagdo dadelsgciedade e deficiéncia: o Paradigma
da Institucionalizacdo. Esse paradigma foi careetdo, portanto, pela criacdo de instituicoes
para abrigar os deficientes. A forma de ajuda foitonquestionada, ao contrario de décadas
atrds, quando era apenas encorajada por represemtastamento total do individuo da
sociedade.

Foi com a Idade Moderna que surgem novas ideiagnsformacdes marcadas pelo
humanismo. Em tal época, segundo Kassar (1999, ‘ihddive uma grande populacédo de
pobres, mendigos e individuos com deficiéncia, spieeuniam para mendigar”. A sensacao e
a constatacdo da miséria resultavam na esperargueddguma coisa precisava ser feita para
0s pobres e deficientes.

Mas nesse panorama cadtico, 0os hospitais que rassigm prisbes sem qualquer
tipo de tratamento especializado, iniciaram o dedgimento no atendimento as individuos
com deficiéncias, com assisténcia especializadaréopedia para os mutilados das guerras,
gue como sempre influenciaram muitos periodosra&ipdividuos cegos e surdos.

E importante ressaltar que, a partir da Revolug#asditrial iniciada no século XVIII e
caracterizada pela passagem da manufatura a ilzdingtcanica, a questao da habilitacdo e da
reabilitacdo da pessoa com deficiéncia para o lirabganhou forca. Segundo Fonseca
(2000), as anomalia genéticas, as epidemias eesgagudeixaram de ser as causas Unicas das
deficiéncias. O trabalho, muitas vezes em condipfasarias, comecgou a ocasionar acidentes
mutiladores e também doencas profissionais. Adsimou-se necessario a criacdo do Direito
de Trabalho e de um sistema de seguridade socialafieiente. No século XIX finalmente
percebe-se uma grande mudancga para os individuosdeficiéncia. Surge uma atencao
especializada e ndo so institucional como os haispitabrigos. Comegam os estudos para 0s
problemas de cada deficiéncia.

Philippe Pinel, naquela época, ja propunha queviddos com perturbacdes mentais

deveriam ser tratados como doentes, ao contrarigudoacontecia até entdo, quando eram
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tratados com violéncia e discriminagdo. (GUGEL, 7)0B € nesse periodo que aparece a
histéria do “menino—-lobo”, o selvagem de Aveyroncthr, reabilitado e educado pelo
meédico Itard (1774-1830). Ai foi concebido o prinsetratamento para deficientes, como
aborda Jannuzzi (2004).

Inicia-se um aprofundamento de conhecimentos nopcahiolégico, a fim de se
buscarem as explicacdes fisiologicas e anatdbmiaasddficiéncias. Tal aprofundamento foi
marcado pela participacdo médica na reabilitacds deficientes e também houve a
preocupacdo com a educacdo dos deficientes; Maz£p@05, p.17) escreve que “foi
principalmente na Europa que os primeiros movineelo atendimento aos deficientes,
refletindo mudancas na atitude dos grupos socisés, concretizaram em medidas
educacionais”.

Nessa trajetoria da construcdo socio-cultural, ralggiatuacdes de lutas se destacam
no ambito educacional brasileiro. Segundo Mazz&€05, p.28-29) o periodo de 1854 a
1956 foi marcado por iniciativas oficiais e parlares isoladas. O atendimento escolar
especial para os individuos com deficiéncia teweiamo Brasil, com a criacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (atualmente InstituémjBmin Constant) pelo Imperador Dom
Pedro Il (1840-1889) por meio do Decreto Impertal 428, de 12 de Setembro de 1854.

Trés anos depois, em 26 de setembro de 1857per&aior, apoiando as iniciativas do
Professor francés Hernest Huet, funda o Imperistitino de Surdos Mudos (atualmente
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES3eHnstituto passou a atender individuos
surdos de todo o pais, a maioria abandonada peaidiafls. Como tudo era novo naquela
época, as instalacbes de oficinas para a apremdizade oficios como tipografia e
encardenacao, era destinado aos cegos, e o tr&@, FL meninas. A sapataria, a
encardenacao, a pautacao e a douracao era mamiagpmeninos surdos. (SUCOW, 1986
apudMAZZOTTA, 2005, p.29) Outros registros mostramex;doltadas para a educacao dos
individuos com deficiéncia durante o periodo eusdg Mazzota (2005), ja na primeira
metade do século XX havia cinquenta e quatro de@ibeentos para tal finalidade de ensino
regular e onze instituicoes especializadas.

Acentua-se que no Parana “A inauguracao do IbstRaranaense de Cegos, fundado
em 01/02/1939 por um grupo de beneméritos, tenflerde o Dr. Salvador de Maio, foi a
primeira conquista real para os cegos do estadanaroo inicial de uma frente de apoio e
referéncia”. (MOSQUERA, 2000, p.23) Ao verificarsndatas da fundacédo do primeiro

Instituto de Cegos no Rio de Janeiro em 1854 estituto dos Cegos do Parana em 1939,
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percebemos a morosidade de implantacdo de serp@@s 0 atendimento especializado
descentralizado das grandes capitais e tambérntaaltahtendimento para outras deficiéncias.
O Século XX foi marcado por muitas mudancas dedigmeas. Ele trouxe consigo
avancos importantes para os individuos com defi@érsobretudo em relacdo as ajudas
técnicas: cadeiras de rodas, bengalas, sistemasdweara surdos e cegos, dentre outros que
foram se aperfeicoando. Notamos que a sociedadegmana se organizar coletivamente para
enfrentar os problemas e para melhor atender agpessn deficiéncia. A conscientizacao dos
direitos humanos e da necessidade da participagéiegeacdo na sociedade de uma maneira
ativa se fez presente. Além disso, alguns estudloe 2 deficiéncia marcaram uma grande
mudanca em relacdo aos individuos com deficiériei@.o caso de Vigotski que, como

acentua Luria:

Diferentemente de muitos pesquisadores anteriaregsfudavam a crianca
deficiente, Vigotski concentrou sua atencdo nasilidabbes que tais

criancas possuiam habilidades estas que poderiamarfca base para o
desenvolvimento de suas capacidades integraisiess@va-se mais por
suas forgas do que por suas deficiéncias. (LURIZL20.34)

Portanto, no século XX, os individuos com defici@gacomecaram a ser considerados
cidadaos com seus direitos e deveres de particdpagdociedade; no entanto, ainda numa
abordagem assistencial. Com o surgimento da Deélarbniversal dos Direitos Humanos,
iniciam-se 0s primeiros movimentos organizados faoniliares desses individuos. Esses
movimentos eram norteados pelas criticas a diStagaio.

No Brasil ainda faltava por em prética as discesddternacionais sobre o assunto
deficiéncia. Entretanto, o enfoque dado para eetdegto assistencial era a de que a
institucionalizacdo representava um custo paratersa que, por sua vez, tinha o interesse no
discurso da autonomia e da produtividade. Este damdieveria atender os direitos humanos,
principalmente os da minoria.

Para Jannuzzi (2004) a defesa da educacdo dosededg foi feita em funcdo da
economia dos cofres publicos e dos bolsos doscpkates. Dessa maneira, seriam evitados
0S manicémios, os asilos e as penitenciarias. Afesses individuos seriam incorporados ao
trabalho. E isto: o discurso estava baseado nensistle producio com o objetivo de inserir
os individuos com deficiéncia no mercado de trabalfssim, esse discurso faz com que os
deficientes socialmente colocados possam obten.l&sses fatores e mais a pressao exercida

pelos movimentos organizados e as criticas da agadgentifica e outros profissionais sobre
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o paradigma da institucionalizagéo, fizeram com ouelancas e reformulacdes de ideias e
novas praticas ocorressem.

De acordo com Aranha (2001) surge um outro panaatig® Paradigma de Servicos.
O objetivo dessa abordagem pefangrican National Association of Rehabilition Coeiimsy
— ANN.A.R.C., 1973) era o de “ajudar pessoas cofitidacia a obter uma existéncia tao
proxima ao normal possivel, a elas disponibilizapddrdes e condi¢cdes de vida cotidiana
proxima as normas e padrdes da sociedade”.

Devemos ressaltar que esse novo paradigma provocdias discussfes entre os
académicos e também entre os individuos da conumidae vivenciavam 0 processo.
Percebia-se que a integracdo sozinha n&o seriaiesid para resolver o problema da
segregacao. Ja para Aranhh.)( a luta pela defesa dos direitos humanos e dos
individuos com deficiéncia fundamentou-se na idgial@a normalizacéo, favorecendo tanto
o afastamento da pessoa das instituicdes, commgsmas comunitarios para o atendimento
de suas necessidades. (p.14)

Aparecem dessa forma as contradi¢cbes do sisteona®ditico-econémico vigente
na década de 60. Ele evidenciava a diminuicdo essonsabilidades sociais do Estado e
buscava diminuir o 6nus populacional. Entdo, maatpopulacdo na improdutividade e na
segregacao custava muito ao sistema, e o discaraatdnomia e da produtividade era mais
interessante para a integracdo da pessoa comédefecina sociedade. Assim, surgiram
entidades planejadas para desenvolver meios par&sias individuos pudessem voltar ao
sistema produtivo com treinamento e educacdo edpebessa forma, eles estavam
preparados para o trabalho, e envolvia o conceiiatégracéo.

O conceito n&o tinha a caracterizacao de reorgginzdas comunidades para atender
o deficiente. Ele se caracterizava para garamticges e recursos que pudessem modifica-los,
garantir um olhar voltado para o sujeito inserids padrdes de “normalidade”. Na educacao
regular as escolas especiais e as classes espdsamiam a capacitacdo para a ida ou o
retorno desses individuos para as salas denominadasis.

Cabe aqui ressaltar que, para Goergen (1985), inigdef da “anormalidade” esta
profundamente condicionada as conveniéncias dar@atade”. “Trata-se de um processo
ativo, mais ou menos consciente, de segregacaondeparcela da populacdo, portadora de
comportamentos dissonantes das expectativas doménda sociedade”. (GOERGE&hud
JANUZZI, 2004, p.1) Nessa perspectiva, recaiu-se estigma dos individuos como
“excepcionais”, ‘“retardados”, “atrasados”, em cquies fundadas somente no

comportamento diferente em relacdo aquele considerermal no sistema de valores
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estabelecidos pela sociedade em determinado montestiarico. A luta travada pelos
préprios grupos organizados por individuos com cifafcia e seus familiares exercem
pressao que se evidéncia na elaboracéo da legislagéas areas de reabilitacdo, seguridade
social, trabalho e transporte, as conquistas efédisy na Constituicdo Federal de 1988 e nas
constituicbes Estaduais, sdo mais identificadogugona educacgao regular.

De acordo com seu levantamento no que se refallaGgio Kassar escreve que “as
classes especiais publicas vao surgir pautadascessidade cientifica da separacdo dos
alunos normais e anormais, na pretensédo da orgaoizie salas de aula homogéneas”. (1999,
p.23) Com a dificuldade desta integracédo devidlgana fatores principalmente do papel da
sociedade em também se reorganizar para garaatiesso de todos, surge o Paradigma do
Suporte. Na visdo de Aranha (200dsse paradigma parte do pressuposto de que indsvidu
com deficiéncia tém direito a convivéncia ndo sggba e ao acesso aos recursos disponiveis
aos demais cidadaos.

Para garantir essa caracterizacdo buscaram-sepanitidizacdo de suportes de
diferentes tipos tais como: o suporte social, egcood, fisico e instrumental cuja funcéo

reside em favorecer a inclusdo social. Cabe ressple nesses termos a inclusao é

processo de ajuste matuo, onde cabe a pessoa ficréraga manifestar-se
com relacdo a seus desejos e necessidades e dasecia implementagéo
dos ajustes e providéncias necessarias que a stibititem o0 acesso e a
convivéncia no espaco comum, nao segregiuide(m p.19),

pois ndo havera inclusdo de individuos com defttég€renquanto a sociedade nao for

inclusiva. Portanto, este Paradigma de Inclusdoceoh necessidade de n&do s6 o individuo
deficiente mudar e se adaptar a sociedade (in@&graqas de a sociedade também mudar e
promover ajustes para o processo do desenvolvintntujeito e de reajuste da realidade

social para a vida deste na sociedade (inclusao).

O novo paradigma Inclusédo Escolar iniciado na degae 90 surge, entdo, com um
novo modelo de atendimento escolar e € uma reagdbada ao principio de integracao.
Porém, a efetivacdo pratica deste novo paradignma gerando muitas controvérsias e
discussbes. Miranda (2003) atesta que existe mihecanento de que, trabalhar com classes
heterogéneas, traz inumeros beneficios para o wd@ssnento da crianca deficientes e
também para as criangcas ndo deficientes, porgsevielanciam a troca e a cooperagdo por

meio das interagbes humanas.
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Contudo, para que isso ocorra € necessaria umacoon&pcado de escola, de aluno,
assim como uma nova compreensao sobre ensinaerdapr O mesmo autor escreve que a
efetivacdo da pratica educacional inclusiva nda garantida por meio de leis, de decretos
que obriguem as escolas regulares a aceitarennmmssatom necessidades especiais. Somente
a presenca fisica do aluno deficiente, na classeé grantia de incluséo. A escola deve estar
preparada para trabalhar com os alunos, independdad diferencas ou caracteristicas

individuais deles.

1.1 DIFICULDADES DO ENSINO ESPECIAL NO CONTEXTO DBSCOLA

As pesquisas e literaturas evidenciam que no emtidiescolar os alunos com
necessidades educativas especiais (NEE) inseridessalas regulares vivem situacoes
precarias, porque, segundo Miranda (2003), muitecpale especial € realizado em relagédo as
caracteristicas da diferenca deles. Dessa mareirzgneira de se incluir estd ainda sendo
muito discutida, pois a inclusdo s6 sera efetivango ocorrerem transformacdes estruturais
no sistema educacional.

Para Scliar (2006),

a ideia de integracaol/inclusédo acaba por ser tidalem uma imagem mais
ou menos bem definida: tratar-se-ia de deixar al@sssim como ela esta
agora e de acrescentar algumas pinceladas de édefesi alguns
condimentos da alteridade “anormal”. Somente isada mais do que isso.
(SCLIAR apudRODRIGUES, 2006, p.27)

A argumentacdo acima ilustra a realidade de algusaslas. Com efeito, quando
participarmos de projetos como Escola e Univerggatcebemos a existéncia de professores
gue em geral lecionam em trés turnos com salaresagos, mas que necessitam de aptidao
para receber os alunos especiais. Esses docentssit@n de capacitacao para enfrentar tal
desafio. Isso significa que o atendimento as diigas passa a ser um problema de todos os
envolvidos com a comunidade educacional e ndo sendenprofessor. Esse trabalho requer
0 compromisso da comunidade escolar e da instduigailiar no sentido de evitar a tal
“pincelada de deficiéncia” dentro das escolas.

Algumas pesquisas indicam que uma orientacao inelus

Significa a adocdo de um olhar sistémico sobreestgo das criangas que
estdo em risco de serem excluidas do processocioligle, através deste,
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auxiliar a escola em encontrar melhores condic@esentivando-a a
repensar os métodos pedagdgicos e sua organizaeéuai para atender a
diversidade em sala de aula”. (SANTOS, 2003, p.16)

A partir de uma pesquisa-acao realizada no Rioaeitb nos anos de 1998 a 2002 em

instituicdes escolares, Santos (2003) esclarece que

Pode-se identificar um discurso a favor da incluséas diferencas na
pratica, em muitos aspectos. De uma maneira gavdkr-se ter clareza a
respeito das praticas que contemplavam princippoindusao e das que
ndo. Mais ainda, poder-se perceber o0s entravestivosla ao
desenvolvimento de uma cultura inclusiva bem comealiticas e praticas
nos niveis institucional e sistémicthiflem p.18)

A politica de inclusdo precisa levar em consideyagd praticas e os limites
econdmicos e culturais que dificultam a sua apfioagfetiva. Por meio da pesquisa citada, a

autora salienta alguns pontos necessarios aobsghaa com a incluséo:

(...) maturidade do profissional em busca de uratte efetivo, de uma
vivéncia para a construcdo do conhecimento; capdeidle desenvolver
recursos préprios para lidar com a frustracao dar éisnitado quanto as
possibilidades; conhecer o aluno e de como aprpade ensina-lo; saber
guais aprendizagens estdo construidas neste sujedsiar disposto a
vincular-se ao suijeito; ter possibilidade pararawio afetivo. p., p. 21)

Assim, percebemos que, no contexto da educacadebegsesses pontos requerem
muito trabalho e empenho diante de tanta precatéedaistente em nossas escolas. E esse €
um ponto levantado; do outro lado ha também a @pidio proprio aluno especial inserido
nesse sistema que indica que ndo gostaria de \dtar a classe regular; ele revela ter
dificuldades para acompanhar os contetudos do eresjudtar.

Isso pode ser constatado em um estudo realizado exame classificatério que
acompanhou egressos das modalidades de EducaggadEgara a sala regular. A pesquisa
coletou desenhos e textos de alguns destes alealimados em Maringa. O estudo confirma
a importancia do acesso ao ensino regular, masermsiel também o quanto a estrutura

organizativa escolar atual desfavorece a diversidaais

as representacGes dos alunos investigados indicaen ngnhum dos

inseridos gostaria de voltar para a classe espeas as dificuldades para
apreender os conteudos e a diferenca de idade lagiigeaos colegas, as
vezes, é tdo grande a ponto de levar a desejatendimento diferenciado.

(MORI, 2003, p.174)
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Segundo a autora, a defasagem em relacdo aos dositela préopria estrutura e
dindmica escolar, pouco ou nada mudou, para acéselestes alunos. O numero de alunos
por sala em que foram inseridos aqueles vindo @&ses ou escolas especiais, conta com o
mesmo numero de alunos das demais salas de aalastutura curricular, assim como a
organizacdo escolar, € semelhante. Mori afirma ¢8em mexer nas bases didaticas e
organizativas, adotou-se o discurso da diversidadiesafio posto € a educacdo NA e PARA
a diversidade. E incluir a todos e possibilitar gpeendam”. (MORI, 2003, p. 188)

Vemos que na prética ha muito que ser alteradopdisicas e condi¢cdes para as
mudancas devem ser estruturadas, adaptadas eaeperiedos os dias, até que possamos
conseguir o ideal dessa praxis. Assim, para o mtemdo das diversidades na pratica
educacional inclusiva é necessario o entendimerdis mbrangente do que vem a ser a
educacao especial na perspectiva da educacaoivacliEsta passa a constituir a proposta
pedagogica da escola, atuando de forma articulawiaacensino comum. De acordo com A
Politica Nacional de Educacédo Especial na Persjgedt Educacéo Inclusiva, entendemos a

Educacao Especial como:

uma modalidade de ensino que perpassa todos oss,niet@apas e
modalidades, realiza o atendimento educacionatedado, disponibiliza
0S Servigos e recursos proprios desse atendimenrierga os alunos e seus
professores quanto a sua utilizacdo nas turmas reohol ensino regular.
(PNEE, Brasilia2008, p. 16)

Nesse sentido, a escola deve organizar-se de famaermitir aos alunos a
aprendizagem de conteudos especificos de cada migetativo. As necessidades
educacionais especiais referem-se a presencaideldafles para aprender alguns conteudos
do curriculo béasico. Por essa razao, o sistemdagsdeve se adequar as necessidades dos
alunos com, por exemplo, ajustes necessarios paaizacdo das praticas escolares e para a
atencao pedagogica adequada e atuar de formdaatiatom o ensino comum.

Algumas conclusdes sobre a educacdo inclusiva fapontadas em um estudo
realizado em 2003 e solicitado pelo Banco Mundfalanalise centra-se no contexto de
Oficina de Educacéao Inclusiva realizada em para=ma a prefeitura do Rio de Janeiro, em
que os pesquisadores Glat e Ferreira (2006), regueis em elaborar o relatério, analisaram

0 panorama da educacéo inclusiva no Brasil:



26

(1) quanto as condicdes legais, um aparato satigfata esfera da Unido e
ampla variabilidade nas esferas regionais — es@adusnicipios; (2) quanto
as politicas publicas, registram-se projetos sesabre o tema, mas nao se
percebe maior articulagdo ou coeréncia entre asriéxgias de incluséo
escolar e demais aspectos da administracdo puficguanto as praticas
escolares inclusivas, a maioria das experiéncidEanque a inclusdo é
iniciativa e competéncia da area de educacgéo edperintendo a idéia de
sistema paralelos; (4 ) quanto as condi¢Bes derialatacdo, destaca-se
como desafio a formacdo dos professores e gegparaso processo de
inclusdo, bem como as demais caréncias que marcastaa publica
bésica no pais. ( GLAT; FERREIR#pUdRODRIGUES 2006, p.105)

Cabe ressaltar a complexidade dos aspectos quésemveste tema na sociedade. Na
realidade, eles incluem relacdes de trabalho eotlécps que necessitam ser alteradas com
vistas a uma nova pratica cultural. Nesta primd#&eada do século XXI, faz-se necessario
uma ampla mobilizacdo da sociedade em prol da t@aralos direitos humanos dos
individuos com deficiéncia. Acrescente-se aqui aportédncia da participacdo de
pesquisadores, de professores e de alunos no gooabs transformacdo do sistema
educacional. Importa considerar que, somente ardaeeducacado, sera possivel alcancar
uma nova pratica cultural na nossa sociedade. Geito,ea educacédo € que sera capaz de
atender de forma efetiva os direitos de todos dedéios, para uma melhoria das condi¢des de
vida em uma sociedade realmente democrética.

Portanto, as politicas publicas para os individioys deficiéncia devem ser discutidas
e encaminhadas com seriedade. Devem ainda envalyparticipacdo de todos os setores
dessa area para que realmente possam atender dérameficiente e comprometida as

necessidades reais do processo inclusivo.

1.2 ALGUNS ASPECTOS SOBRE A INCLUSAO

Atualmente, a inclusdo social € uma questdo fuedsah que diz respeito a toda a
sociedade e ndo somente a uma minoria. A incluséalgeflete o grau de desenvolvimento
de uma sociedade. No Documento Subsidiario a €lde Inclusdo (2005) elaborado no
Brasil, 1é-se o0 seguinte:

Instituicbes criadas para regrar o convivio entsehomens tendem a
reforcar a discriminacdo e a criar territrios glassificam e hierarquizam
os cidaddos justamente a partir de suas diferergaspessoas com
deficiéncia, com sindromes, sdo historicamentetifittadas como péreas
sociais em funcdo de um conjunto de igualdades omaisenos constantes
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que acabam por definir seu lugar na sociedade:r laga exclusao.
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005, p.7)

Nesse contexto a escola é entendida como um dagasspm que 0 exercicio de uma
politica inclusiva contribui com a construcdo deawsociedade mais justa. Para reforcar esse
entendimento recorremos a Politica Nacional de &ghw Especial na Perspectiva Inclusiva
(PNEE) elaborada pelo MEC no ano de 2008 que s$alien

O movimento mundial pela inclusdo é uma acao palitcultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa @o deetodos os
alunos de estarem juntos, aprendendo e participaedonenhum tipo
de discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui paradigma
educacional fundamentado na concepcédo de direiiogamos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indiésers, e que
avanca em relacdo a idéia de equidade formal atextoalizar as
circunstancias histéricas da producdo da exclusidral e fora da
escola. (PNEE, Brasilia, 2008, p.5)

Trata-se, portanto, segundo o Documento Subsid@riolitica de Inclusdo e as
Diretrizes Educacionais na Perspectiva da Educhgdosiva, de uma mudanca estrutural e
cultural da escola. Tais documentos enfatizam aesstdade de confrontar praticas
discriminatorias para uma superacao da exclusaatipja variadas categorias: classe social,
etnia, género, religido. O respeito a diversidades eliferencas deve ser fator primordial e
requer o seu estabelecimento na sociedade.

Com efeito, nos dias atuais no ambito educaciodal se fala mais em criancas
deficientes, incapacitadas; fala-se em individums oecessidades educacionais especificas
ou especiais. Segundo Gonzélez (2007) o foco eleca@b estd voltado para atender as
dificuldades de aprendizagem e as necessidadeactolu@is especificas deles.

Quanto a educacao especial, 0 mesmo autor escrev

ja ndo é vista como a educagéo de um tipo de alnas,entendida como o
conjunto de recursos pessoais e materiais coloéad@posi¢ao do sistema
educacional para que este possa responder adeqradais necessidades
que alguns alunos possam apresentar. (GONZALEZ,2007)

Ele ainda define que a educacéo de alunos comsiéadss educacionais especiais (NEE) é:

O atendimento educacional dado as criancas e adales que apresentam
algum tipo de deficiéncia fisica, psiquica ou seaoou de desvantagem
por fatores de origem social, econémica ou cultque os impedem de
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acompanhar o ritmo normal do processo ensino-afayem. (bidem p.
19)

Dessa forma, dizer que a abrangéncia de dificelslashcontradas por detras da
expressao “necessidades educacionais especificagleficiéncias de aprendizagem” evita
enfrentar problemas especificos e definir claramest paradigmas a serem assumidos em
cada situacdo especifica. O objetivo propostonelasdo de todos no processo educacional e
perseguir um desenvolvimento centrado nas poskbidis e capacidades desses alunos,
respeitando-se as diferencas individuais, o querdtica, ndo acontece.

Na perspectiva do capitalismo, para entendermoblane significado de como esta
sendo construido o atual processo de inclusdo,npugleecorrer a Saviani (2004). Interessa
destacar especificamente as décadas de 60, 7pa&a®8@ compreensao de algumas etapas da
educacao nacional e consequentemente do processolusfio educacional. Na década de
1960, a teoria do capital humano preponderou nuroeapdireta do “valor econémico da
educacao” que passou a ser um “bem de producaVINI, 2004, p.48)

Ja na década de 1970, surgiu a critica a essapg@ime'a subordinacdo da educacéo
ao desenvolvimento econdmico significava tornar dgucacdo funcional ao sistema
capitalista”. Em outras palavras, “submetida ater@sses da classe dominant#iiden)

E na década de 80, para este autor, (p.50) a

concepcao produtivista de educacédo, recobra um vigeo no contexto do
neoliberalismo, acionada como instrumento de ajustdo da educacéo as
demandas do mercado, numa economia globalizadeadama sociedade
do conhecimento. (2004, p.50)

A histéria da educacdo brasileira € marcada pédada educadores para garantirem
um desenvolvimento democratico e pleno na educacénico meio para garantir a plenitude
do cidadado, para atuar na sociedade a qual eleirestddo. Efetivamente, o ensino de
qualidade para a formag¢do humana de todos os dogigieé uma educacdo que ndo sé atenda
as demandas do mercado. E uma educacio que dédeontaa formacéo profissional que,
integrada a formacdo geral, saliente os aspectasaristicos, cientifico-tecnologicos e
garanta um acesso de todos. Dessa maneira, sesivgbosiue todos alcancem a
“desmarginalizacéo” social.

Saviani [b.) ainda pontua o entendimento que deve ficar @ara toda a sociedade
civil e para nos, educadores, sobre a politicaadacal em implementag¢éo no Brasil:
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Caracteriza-se  pela flexibilizagdo, pela descdmfrgho das

responsabilidades de manutencdo das escolas, ndduznunicipios a
assumir os encargos do ensino fundamental e apelansbciedade, de
modo geral, ai compreendidas as empresas, orgéagzagmao

governamentais, a comunidade préxima a escola,ais g 0s préprios
cidadaos individualmente considerados, para qu@erem, pela via do
voluntarismo e da filantropia, na manutencgéo fisieaadministracdo e no
proprio funcionamento pedagogico das escolas. (8AY/12004, p.53)

Para fazer frente a tantos desafios impostos peladade atual, € necessario perceber
0S mecanismos em jogo em relacdo a hegemonia diisgsoeducacionais. A defesa da
responsabilidade social insere-se no contexto déigao neoliberal de transferéncia ou
desoneracdo do Estado. Ela incentiva praticastpakaou politicas compensatorias para
amenizar os impactos da desigualdade social.

Para Kassar (1999, p.40) “no contexto da societtadderna’, ‘agil’ e ‘eficiente’ e do
discurso do recuo do Estado, exalta-se a formagioastociacfes privadas”. Nessas
circunstancias observamos o avanco de acdes asgste filantropicas, comunitarias que
gradativamente auxiliam o afastamento do Estadoetmgdo as obrigacbes sociais. Dentro
deste contexto das politicas sociais e educacicaaibém salientamos Gentili:

O neoliberalismo ataca a escola publica a partinrda série de estratégias
privatizantes, mediante a aplicacdo de uma poliieadescentralizacao
autoritaria e, ao mesmo tempo, mediante uma polée reforma cultural
gue pretende apagar do horizonte ideolégico de asos®ciedades a
possibilidade mesma de uma educacdo democratibicpé de qualidade
para as maiorias. (1997, p.244)

Nessa nova logica € possivel observar a tendéaciagpprivatizacdo, pois, na cultura
brasileira deste século, o privado é de um e dgniBlde ninguém, podendo ser descurado. O
direito a educacéao, a formacao de qualidade ndwaépuatica universalizada, principalmente
porque a desigualdade social gerada e aprofundadamexto neoliberal ndo é considerada.
A educacdo se torna capital humano para a cap&cidadtrabalho, especialmente na
educacao geral.

Portanto, as politicas publicas de inclusdo edanatindicam estar inseridas, na atual
conjuntura, num plano de cortes de gastos com ad€do Especial. Nesse sentido,
recorremos novamente a Saviani. Para tanto, ireambosdar alguns fatores que podem
favorecer este raciocinio, em relacdo ao EstadBduaacao.

Enquanto se acentuava a importancia e se alargaspeztro das politicas
publicas, estas agora sdo secundarizadas e déisqdals, postulando-se a
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sua transferéncia para a esfera da iniciativa gaivau das instituicoes
filantropicas e de benemeréncia. (SAVIANI, 19922%)

As relacdes estabelecidas entre a concepcéao d#oksszoliticas sociais dentre outras
a educacdo, a saude, a previdéncia e a habitagésegmplementam em uma sociedade em
um determinado periodo histérico, devem ser ratéaelas no Estado, no interior no qual
estdo inseridos.

Especialmente na realidade brasileira, a politealiberal, inserida principalmente a
partir da década de 90, estabeleceu novas politjoas determinaram os caminhos da
educacéo inclusiva neste pais. “Os conceitos gdesisa pratica econdmica e politica, que
reduz a participacdo do setor publico na econadefignde a ampliagdo do mercado e o libera
da direcédo do Estado.” (SCHLESENER, 2010, p.70).

O Estado moderno se constitui como a instituicdsickade controle social e
manutencdo da estrutura econdmica. Nesse contégtiing (2002) escreve que as politicas
publicas sdo entendidas como “O Estado” implantandoprojeto de governo para setores
especificos da sociedade e as politicas publicasspensabilidade do Estado. Ja as politicas
sociais se referem as agBes determinantes do pddr@ootecdo social desenvolvido pelo
Estado cujo objetivo sera a diminuicdo das desiqukds estruturais produzidas pelo
desenvolvimento socioecondémico. Assim, podemosdeteque atualmente a politica social
composta também pelas politicas educacionais édevada parte da reforma do Estado. E a
estratégia seria a de reformar o Estado e dim@nsira atuacéo para superar a crise. Fica claro
entdo que o mercado € que devera superar as tahastado.

Trata-se de um discurso que reforca a ideia deadarga do mercado, liberada de um
controle governamental ou social, levaria todosasgeridade, ao bem-estar social e a paz.

No entanto, para alguns autores como Peroni,

a crise atual ndo se encontra no Estado, € uma esisutural do capital.
Nas estratégias de superacdo da crise insere-seeotib&falismo, a
Globalizagdo, a Reestruturagdo Produtiva e a Tearcéia que estdo
redefinindo o papel do Estado. (2008, p.2)

Dentro dessa visdo, Schlesener ressalta que a edeabmica atual € uma
demonstracdo de que a politica neoliberal, que t&re retorno no momento da crise
econdmica na década de 70 com o discurso do “Estauiimo”, ndo foi capaz de promover a

recuperacao e o desenvolvimento do capitalismo:



31

Aboliu o controle sobre os fluxos financeiros eageas condi¢cdes para a
especulacdo descontrolada, com danos graves a@spoogrodutivo;
aumentou o aparato estatal, embora tenha dimiraiakividade social do
Estado, transferida para o setor privado e acerdsalesigualdades sociais
e a concentracdo de riquezas. Os desdobramenti@ssdessa politica
coincidem com uma realidade de desemprego e migériproporcoes
avassaladoras entre os trabalhadores do mundoojntggravada pela
flexibilidade do trabalho e pela perversidade dtesna de contratagao por
tempo determinado. (SCHLESENER, 2010, p. 77)

Estes desdobramentos sociais traduzidos em desgmngremiséria enfatizam as
contradi¢cdes sociais, que segundo a autora actadacsao acrescidas de crise das relagbes
politicas acompanhadas de um esmaecimento dossaturrais. Nesta perspectiva, os elos
sociais se dissolvem abrindo espaco para a crigivilieacdo, cabendo ressaltar a crise do
mercado imobiliario nos Estados Unidos, no anoGf®2

Laurell levanta diversas questfes sobre o neolibera quando esse é entendido
como um projeto global de organizacdo da sociedadeuma politica articulada. Para tanto,

ela destaca alguns fatores:

No campo especifico do bem-estar social, 0os nealbsustentam que ele
pertence ao ambito privado, e que as suas fontaarais” sdo a familia, a
comunidade e os servigcos privados” e continua afido que, “rechaca-se
0 conceito dos direitos sociais e a obrigacdo @sedade de garanti-los
através da acdo estatal. Portanto, o neoliberalgpde-se radicalmente a
universalidade, igualdade e gratuidade dos sensceofais. (LAURELL,
2002, p.163)

Nesse sentido, as estratégias adotadas pelos geveeoliberais para a reducdo da
acdo estatal no que diz respeito ao bem-estarlse®m|m segundo a mesma autora, “a
privatizacdo do financiamento e da producdo doswicsey; cortes dos gastos sociais,
eliminando-se programas e reduzindo-se beneficasalizacdo dos gastos para 0s grupos
carentes; e a descentralizacdo em nivel local."URELL, 2002, p.163). Portanto, torna-se
necessario entender a origem de todos esses pesassransformacdo que estdo ocorrendo

na area social.

A primeira duvida a resolver é se 0 neoliberaligimam projeto global de
organizacao da sociedade e, portanto, de redadidgdelacado entre classes
sociais, ou s6 uma politica econdmica com efegosradarios e transitérios
no campo socialllfidem p. 152)
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Mas ainda citando a autora, por levantar questlesantes ao nosso entendimento
sobre o0 avango da producédo e organizacao socighlcstp em questdes sociais complexas e

intensas, acentuamos que:

O avanco do capitalismo também fomenta as lutas perantia da
satisfacdo das necessidades sociais: a alimentad@dhitacdo, a salde e a
educacado. Dessa forma, a "questdo social” transfaenem fato politico.
(...) A traducdo concreta das colocacOes feitassse @espeito s&do as
politicas sociais, ou seja, o conjunto de medidastiuicdes que tém por
objeto obem-estar e os servigos sociais. (LAURELL, 2002,53)

Entéo, as politicas sociais, entendidas como falitiqgp de gerar bem-estar e servi¢os
sociais, deveriam apresentar acdes para atendmiedade como um todo. Elas visam ao
equilibrio social e ndo a somente politicas comgimniss, voltadas para aqueles que estdo a
margem de todo este processo capitalista.

Outras leituras procuram mostrar que a coneeggQé&stado moderno que prevalece
no século XXI, € que o mesmo: “devera ser um Estagolador e transferidor de recursos, e
ndo um Estado executor.” (PEREIRA, 2004, p.260je Esitor coloca que no capitalismo
contemporaneo, as formas de propriedades sdoatrgsopriedade privada, voltada para a
realizacdo de lucro (empresa) ou de consumo priyiailias); a propriedade estatal; e a
propriedade publica ndo-estatdhidem p.261)

A propriedade considerada publica é aquela queneerta todos, enquanto a estatal é
a instituicdo que detém o poder de legislar e taiblEla integra o aparelho do Estado, é
regida também pelo direito administrativo. Quanfoapriedade privada, ela se refere aquele
gue se volta para o lucro ou ao consumo. Parawitaexemplo do primeiro caso, temos a
educacdo que, de acordo com a Constituicdo, deezréim direito garantido para todos.
Assim, ela uma propriedade publica, é dever dodéstadeve assegurar 0 acesso a todas as
familias.

Mas para os neoliberais, as acdes do Estado edéesndomo as politicas publicas
sociais para tentar regular o grande desequilibeoorrente do desenvolvimento da
acumulacéo capitalista, sdo, segundo Hofling (200) dos maiores entraves a este mesmo
desenvolvimento. Sdo ainda responsaveis, em graeda&la, pela crise por que atravessa a
sociedade.

O plano de reforma do Estado tem por objetivo radimar recursos. Ele ira diminuir
a sua participacdo no que se refere as politiGagispo minimo para esta area. A intervencéao

do Estado seria uma ameaca aos interesses e tbsraalividuais e assim, “0s neoliberais
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ndo defendem a responsabilidade do Estado em oedacaferecimento de educacéo publica
a todo cidadéo, em termos universalizantes, de inago&dronizada”.lbidem p.4)

O direito a educacao deveria ser para todos, cegem os documentos resultantes de
conferéncias internacionais e a Constituicdo dé,188 que diz respeito aos individuos com
necessidades educativas especiais. Toda sociedaeeadter acesso a educacédo gratuita e de
gualidade. Afinal, os impostos que pagamos devegarantir esse direito. Entdo, cabe aqui

recorrer a um conceito ampliado de educacéo, fundadocéo de politica:

Na sociedade capitalista a educacdo apresentanse wm processo pelo
gual o individuo adapta-se as necessidades e eidgénlo modo de
producado e é formado para desempenhar funcdesrardiia que separa
dirigentes de dirigidos; educar € formar para a @oh sociedade, € realizar
uma idéia de civilizagdo, trabalho que cabe aodéstmmo um todo e se
concentra na sociedade civil, da qual a escola @& das instituicdes que
atuam no sentido de gerar e consolidar uma detadainforma de
convivéncia social e de rela¢des individuais. (SEBENER, 2007, p.103)

Ora, a educacao insere-se dentro de relacdes emasdmpoliticas e culturais e visa a
proporcionar o conhecimento necessario a adaptdoamdividuo em seu meio. Nesse
contexto, ampliamos nossas reflexdes sobre a Bwmlaos diagnosticados com TEA e
levantamos aspectos que dificultam a concretizdeésa politica.

Para facilitar a compreensdo, em relagdo ao maetadmico e suas implicagbes

sobre as politicas educacionais e sociais Morsteege:

Pode-se considerar que a visdo capitalista aprepaodo conceito de
inclusdo, como uma forma de reduzir gastos com wrag@dio especial.
Lancou campanha amplamente divulgada na midiapseepdncipal “Toda
Criangca na Escola” quando reforcaram “comerciafimado conceito de
inclusdo. (2009, p.32-33)

A autora esclarece que a forma como a inclusdo sstdo ofertada, “oculta o
verdadeiro sucateamento do ensino destinado agu@mibtendida pela educacao especial e a
reducao de investimentos na areébidem)

Esta questdo levantada por Moreira, torna-se aaplpois, se de um lado néo se
justifica a excluséo de alunos com necessidadexiasq por outro, a inclusédo proposta pelas
novas diretrizes esbarra em varios e sérios fatdless especificamente com professores

despreparados nas suas graduacdes para esse atgndiGom frequéncia, o curriculo atual
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nas universidades brasileiras conta com uma e snudaes com nenhuma disciplina cujo
conteldo oferte o suporte adequado para uma foomagé completa.

E oportuno salientar que a maioria dos professibwesnsino superior n&o possui uma
formacdo especifica nesta area, mesmo que esteirarizes Curriculares Nacionais para

Formacao de Professores da Educacao Bésica, afirma

que as instituicbes de ensino superior devem preneisua organizacao
curricular formag@o docente voltada para a atericd@liversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades alonos com
necessidades educacionais especiais. (PNEE, Br&i08, p.9)

Os professores da educacdo basica e fundamentapnésentam um embasamento
tedrico e pratico na area da educacdo especiat@mém encontrarmos esses professores
impulsionados a enfrentar situagcdes complexas ca@malonos compreendidos como
“normais” nas salas de aula. A questdo é que gsséissionais devem também atender os
alunos com necessidades especiais com a mesmaneifii Isso se torna um trabalho
complexo para eles, j& que os professores quelliembeou trabalharam com esses alunos
especiais conhecem muito bem o empenho e a coac&atrnecessarios para que as
potencialidades dos alunos possam ser desenvalvilasise estrutural das sociedades recai
sobre a educacao e a politica. O desejo de mugsmgaum mundo mais justo, podera ser
conquistado pela articulacdo com a participagédgocometida da sociedade civil.

As sucessivas crises econdmicas que acompanhaariarginte todas as guerras e
conflitos, o aumento da concentracdo de renda de pencela da populacdo mundial e a
grande desigualdade social que se amplia assuatadote, contribuem para o processo de
extrema pobreza de muitos grupos sociais. Essaidadal social culminou no
desmoronamento da crenca da ideologia neolibeaah@ia a conviccdo da importancia do
investimento em propostas politicas comprometidas cama transformacéo social, com

novas perspectivas de vida.

1.3 PRINCIPAIS DOCUMENTOS QUE NORTEARAM AS POLITICAPUBLICAS DE
INCLUSAO

Nos trés documentos internacionais mais relevaniesmpulsionaram a incluséo de
alunos portadores de necessidades educativas aspesicontram-se as bases politico-

filosoficas das préticas inclusivas a serem inc@gas. Sao eles:
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- A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,tad® pela Organizacdo das
Nacgbes Unidas (ONU) em 1948. Ela pde como prindipmmlamental o direito de todos os
individuos a educacédo. Renova ainda o empenho n&i@acia Mundial sobre Educacao
para Todos, de 1990, concebida em Jomtiem, nantié@ade garantir esse direito a todos,
independentemente de suas diferencas particuld@SRDE, Brasilia, 1994) Isto se
caracteriza como um importante avan¢co na demoacgdiizvda sociedade para a construcao de
espacos sociais que atendam o convivio na divelsida

- A Declaracao de Salamanca de Principiosti€oke Pratica para as Necessidades
Educativas Especiais, € um documento resultan@odéeréncia Mundial sobre Necessidades
Especiais, organizada pelo Governo da Espanha Einocacédo com a UNESCO. Realizada
em Salamanca no periodo de junho del994, teve objetivo definir a politica e inspirar a
acao dos governos, de organizacdes internaciomasienais de ajuda, de organiza¢cdes nao-
governamentais e de outros organismos na aplicagio principios resultantes desta
declaragéo.

Eles inspiraram-se no principio de integracdo eeconhecimento da necessidade de
acdo para conseguir “escolas para todos”. Taidtuitétes incluem todo o mundo,
reconhecem as diferencas, promovem a aprendizagembem elas atendem as necessidades
de cada um. Ressalte-se que 0s servigos educaspesiais devem fazer parte de uma
estratégia global da educacao e de novas pol#azais e econdmicas e devem requerer uma
reforma consideravel da escola comum, significaadadmissdo de todas as criancas nas
escolas regulares.

Outro encontro importante foi A Convencdo sobreDogitos da Crianca, de 20 de
novembro de 1998. Ela trata dos direitos dos iddie$ com necessidades educativas
especiais, “as quais devem ser respeitadas comaddunds e seres sociais assegurando uma
vida plena e decente, cuidados especiais, que deeensempre que possivel gratuitos,
levando-as a mais ampla integracdo social e aodelsénento individual pleno”. (ROSA,
2003, p.97)

Estes documentos influenciaram diversas mudangassle pedagdgicas e levaram os
governos a programarem praticas educativas quéprem o direito fundamental de todas as
criangas, com as suas caracteristicas peculiaegijcacdo. E também “o direito das pessoas
com necessidades educativas especiais a escoléarreque devera integra-las numa
pedagogia adequada. Um programa com vista a Edu@aga Todos e para dar as escolas

maior eficacia educativa.” (CORDE, Brasilia, 1994)
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A Politica Nacional de Educacédo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
(PNEE) 2008 fundamenta-se em varios documentoss|eigéis como a Constituicdo Federal
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@&mmal (LDB) de 1996. Essa politica
buscou assegurar e orientar o processo de eduachgiandividuos com necessidades
educativas especiais a fim de criar as condi¢cdesssarias para o desenvolvimento de suas
potencialidades. O objetivo estd em assegurarlasée escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas iuzoies e orientar os sistemas de ensino
para garantir:

Acesso ao ensino regular, com participagdo, apragdm e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversaidid modalidade de
educacao especial desde a educacédo infantil atecagfio superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formaedprofessores para o
atendimento educacional especializado e demaisspi@iais da educacgéo
para a inclusdo; participacdo da familia e da codage; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarioss rm@municacdes e
informacdo; e articulacdo intersetorial na impletagio das politicas
publicas. (PNEE, Brasilia, 2008, p.14)

A implementacao e disponibilizacdo de todos edees ie 0 planejamento de acdes
gue possam garantir o real cumprimento do quenaskdi € um processo a ser construido por
toda a sociedade. Ela deve ter ciéncia de quecsasiderados alunos com deficiéncia
aqueles que:

Tém impedimentos de longo prazo, de natureza fismantal,
intelectual ou sensorial, que em interagdo com rsiage barreiras
podem ter restringida sua participagéo plena evefeia escola e na
sociedade. Os alunos com transtornos globais dmdelsimento sédo
aqueles que apresentam alteragbes qualitativag@aacoes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertorio deesges e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-seseegrupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psintasdil. Alunos
com altas habilidades/superdotacéo entre oultmde(m p. 15)

Portanto, o principal objetivo é a garantia do sges ensino e a participacéo de todas
as criancas em todas as atividades educacionaeciofes pela escola. E esta deve buscar
impedir a segregacao e o isolamento. Dessa maaegsgola ira viabilizar o efetivo espaco
da inclusédo escolar. A Linha de acdo proposta getdaracdo de Salamanca norteou o0s
documentos oficiais de todo o mundo. Ela susten&atqda pessoa com deficiéncia tem o

direito de manifestar seus desejos quanto a sueaedin, de acordo com sua capacidade, e 0s
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pais tém o direito inerente de serem consultadbsesa forma de educacao que melhor se
ajuste as necessidades, as circunstancias e eacasgide seus filhos.

O principio fundamental dessa ja mencionada LirhaAddo € o de que as escolas
devam acolher “todas as criantasndependente de suas condi¢cfes fisicas, inteisctu
sociais, emocionais, linguisticas ou outras maikal declaracdo ressalta ainda que o0s
estabelecimentos de ensino devam acolher criargagdeficiéncia e criangas bem dotadas,
criancas que vivam nas ruas e que trabalham; asate populacdes distantes ou némades;
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou caiudiferentes e criancas de outros grupos
ou zonas desfavorecidos ou marginalizados.

As necessidades educativas especiais incorporapmiruspios ja provados de uma
pedagogia equilibrada que beneficia todas as @sangles partem do principio de que as
diferencas humanas sédo normais e de que a aprgedizdeve ajustar-se a necessidade de
cada crianga, em vez de cada crianca se adaptaupostos principios quanto ao ritmo e a
natureza do processo educativo.

Com efeito, as escolas devem estar centralizaa@@&sianca para a construcado de uma
sociedade centrada nos individuos e que respdite tadignidade como as diferencas de
todos os seres humanos. Destacam que ha a nedesdelanudanca da perspectiva social
uma vez que, durante muito tempo, os problemasimttigiduos com deficiéncia foram
agravados por uma sociedade mutiladora que seafirgls em sua incapacidade do que no
potencial deles. (CORDE, Brasilia, 1994)

Os documentos aqui citados apresentam em seu tm@texrientacdes neoliberais a
serem efetivadas sob a forma de politicas publeafgtizando que os programas possuem
um grande valor econémico. Para o individuo, a [fand a sociedade na prevencao do
agravamento de condi¢cdes sociais, portanto, ajegsegstratégias para a concretizacao de
politicas compensatdrias aos custos sociais casigaelo ajuste econdmico ocorridos nas
tltimas décadas. O desenvolvimento humano € pastéoeo, mas as politicas sociais de
ajuste garantem somente o basico. A visdo da eridaficiente como um ser que deve ser
preparado para assumir as funcdes na estruturilcstpi ressalta a utilidade econémica da
educacao e os beneficios econbmicos para a cees@a ambiente social.

Por outro lado, esses documentos sustentam aacida@® uma sociedade com
igualdade de condi¢des e de oportunidades partodas possam usufruir de todos os bens e
dos servicos sociais. Tal concepcao se insere hatelela necessidade de se reconstruir,
repensar a escola brasileira com novos enfoquesaeidmais que possam associar

diversidade e igualdade na integracédo do homeneammesio social. Trata-se de um processo
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de mudanca em que toda a sociedade deve partmipadefesa da inclusdo de todos os
individuos.

O proximo capitulo conceituara e caracterizara an3torno do Espectro Autista
(TEA) e o Ensino de Arte Visuais nesse universo ogpensamento de Walter Benjamin na
relacdo entre educacao e arte e segue com alesde caminhos pedagdgicos de ensino de
Artes Visuais para a tentativa de inclusdo de iddios tdo isolados em seu meio.
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2 CONCEITUACAO, CARACTERIZACAO DO TRANSTORNO DO ESP ECTRO
AUTISTA (TEA)

O TEA instiga a organizacdo de muitos estudos,efwsje discussdes sobre as
verdadeiras possibilidades de acédo e intermediag#o a essa populacdo. Determinadas
propostas com retornos positivos para alguns iddod podem ndo atingir o0s mesmos
resultados para outro com as mesmas caracteristicas

Na revisao de literatura encontramos um longo camigue a ciéncia vem tracando
para a compreensao desta sindrome, mas aindaifiataconclusdo mais concreta. Nenhum
modelo tedrico, sozinho, explica de forma abrargentatisfatéria a complexidade dessa
sindrome. Para (BOSA, 2002, p.37). “o autismo é smdrome intrigante porque desafia
nosso conhecimento sobre a natureza humana. Camdpree autismo € abrir caminhos para
o entendimento e nosso proprio desenvolvimento’neise sentido, a autora complementa
que é para n@s, “falar e ouvir uma outra linguageotiar oportunidades de troca e espaco
para 0s Nnossos saberes e ignorandibidgm)

A origem da palavra “autismo” é citada por (ORRO0®, p.17) como “uma palavra
de origem gregaa(itos) que significa por si mesmo. E um termo usadordesta psiquiatria
para denominar comportamentos humanos que se lcantraem si mesmos, voltados ao
préprio individuo”.

Em 1943, Kanner, psiquiatra austriaco, foi o pnima publicar uma investigacao
sobre a patologia. Ele discordava de Bleurer, opsiguiatra, que em 1911 introduziu o
termo “autismo” para designar a perda de contato aorealidade, mais do que o contato
afetivo, defendido por Kanner.

Em seu levantamento Orrlbidem) ressalta que Léo Kanner descreveu a dificuldade
dos autistas no contato com os individuos: dedegessivo por certas coisas e objetos, rotina
nas situacdes, alteracdes na linguagem e mutismemde aos déficits na comunicacao
interpessoal.

Para Kanner a natureza basica do autismo estaadali§y esquizofrerfigD autismo

infantil poderia ser uma manifestacéo precoce daiesfrenia. Mais tarde, ele passou a se

ICritérios DSM IV F20 - EsquizofreniéBintomas Caracteristicos: Pelo menos dois dos rdeguicada um
presente por um espaco significativo de tempo deram periodo de um més (ou menos, caso tratado com
éxito): delirios, alucinacdes, fala desorganizadamportamento totalmente desorganizado ou catatdnic
sintomas negativos como embotamento afetivo, almgiavolicdo.
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referir ao autismo como uma psicsevisou Vvarias vezes os seus estudos sobre say,ti
por ter sentido a necessidade do aprofundamente sadntendimento do fendmeno em nivel
bioldgico, psicolégico e social. No ano de 1973 plopds que novos estudos fossem
realizados através da bioquimica.

Recentemente, o pesquisador Philip Landrigan (RGdifetor do Departamento de
Medicina Preventiva dMount Snai School of Medicine, em Nova York, vinculou o autismo
a exposicdo ambiental antes do parto. Nessse estuestudioso relata que existe alta
probabilidade de que muitos produtos quimicos tenbacapacidade de causar lesbes ao
cérebro em desenvolvimento e de produzir disturb@asoldgicos de desenvolvimento. Com
este estudo o que Kanner suspeitava em 1943 termansindicativo de que uma causa
possivel seja também a de que o autismo e outeEs;de resultam em parte do impacto de
produtos quimicos como chumbo, mercurio, alcodicetiA talidomida, misotropol e outros
presentes no meio ambiente podem enfim causar damasrebro em formac¢do. Como
percebemos as definices e as classificacbes sohutismo foram se multiplicando. Para
nao precisar se estender em todas as teoriasgama b autismo as causas determinantes,
algumas séo necessarias relatar.

A definicdo do TEA d@&merican Society for Autism — ASA (Sociedade Americana

de Autismo), desenvolvida e aprovada em 1977 par equipe de profissionais reconhecidos

pela comunidade cientifica mundial, € resumidamente

inadequacidade no desenvolvimento que se manitistenaneira grave
durante toda a vida.E incapacitante e aparecefigiate nos trés primeiros
anos de vida. Acomete cerca de cinco entre cadmidl@ascidos e é quatro
vezes mais comum entre meninos que meninas. E teadarem todo o
mundo e em familias de qualquer configuracao ragfaica e social.

N&o se consegue até agora provar nenhuma causddggia no meio
ambiente dessas criangas que possa causar a doenca.

Os sintomas séo causados por disfung@es fisicaérdbro verificados por
anamnese oOu presentes no exame ou entrevista comdigduo.
(GAUDERER, 1993 p.3)

De acordo com os critérios internacionais paraagribstico do autismo apos as
revisdes das edi¢cOes, tem-se no Manual Diagnostigstatistico de Transtornos Mentais

(DSM - IV) - Associagdo Americana de Psiquiatrid?@), o autismo como um transtorno

’A caracteristica essencial do Transtorno Psic@&iewve é uma perturbacéo que envolve o inicio sidgtpelo
menos um dos seguintes sintomas psicoticos pasitielirios, alucinagdes, discurso desorganizado €g.,
descarrilamento ouncoeréncia frequentes), ocomportamento amplamente desorganizado ou catatdni
(Critério A).
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Invasivo do Desenvolvimento representado por dgnages e agressivos em varias areas
do desenvolvimento:

Esses transtornos sao caracterizados por sevdicissde® prejuizo invasivo

em multiplas areas do desenvolvimento e incluenjuiae na interacéo

social reciproca, prejuizo na comunicacao e a pcasge comportamentos,
interesses e atividades estereotipadas. (DSM 180,20.38)

E para a CID - 10 (Classificacao Internacional @emas), o Autismo Infantil € um

Transtorno global do desenvolvimento caracterizamo

A) um desenvolvimento anormal ou alterado, mardf#stantes de trés anos,
e B) apresentando uma perturbagéo caracteristifandmnamento em cada
dos trés dominios seguintes: interacfes sociamygizacao, comportamento
focalizado e repetitivo. Além disso, o transtoreasompanha comumente de
numerosas outras manifestacdes inespecificas, p@mpto, fobias,
perturbagbes de sono ou da alimentagéo crisesroe du agressividade.

(autoagressividage84.0 (CID 10, 1997, p. 367)

Portanto, estas caracterizacoes referem-se as aliades no funcionamento global
do individuo com prejuizo severo e incapacitante, diversas areas do desenvolvimento,
podendo variar em grau de acometimento.

Ao nos depararmos com individuos com TEA, todasaasas iniciativas parecem se
congelar tamanho é o distanciamento em que se tacorE um mundo fechado, ndo ha
dialogo, ndo ha contato corporal, ndo ha simboJagfia individuos especiais. Confirma as
impressdes obtidas neste cotidiano Gauderer (18883los mais renomados estudiosos nesta
area: segundo o autor, o TEA é a sindrome maig#rdg que causa maior perplexidade e
gera 0 maior tumulto emocional. Diante dele, quadgudividuo fica perplexo e se sente
impotente.

Para Gauderer (1993, p.4), “0os sintomas apresenfaelos diagnosticados com TEA
sdo causados por disfungdes fisicas do cérebrd@’hdje outras teorias para estas causas, mas
0s sintomas continuam se manifestando igualmeimigieem:

1. Disturbios no ritmo de aparecimento de habikdadisicas, sociais e
linguisticas. 2. Reacbes anormais as sensacoefsind8es ou areas mais
afetadas sdo: visao, audicdo, tato, dor, equilibtfato, gustacdo e maneira
de manter o corpo. 3. Fala e linguagem ausentedrasadas. Certas areas
especificas do pensar presentes ou ndo. Ritmo rionaita fala, restrita
compreensdo de idéias. Uso de palavras sem assodaq o significado.
4. Relacionamento anormal com objetos, eventosgops. Respostas néo
apropriadas a adultos ou criangas, Objetos e letlmpi ndo usados de
maneira devidallpidem, p.4)
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Outros autores que escrevem sobre as mesmas oataes apresentadas pelos
individuos com TEA séo Coll, Marquesi e PalaciosesEafirmam que “a soliddo, a
incapacidade ou a dificuldade de relagéo é coreiddea raiz essencial do transtorno”. (2004,
p. 242)

As dificuldades dos autistas de “compartilhar o dmin assim como 0s seus
transtornos qualitativos da relacdo e suas deti@8&ncomunicativas foram explicadas na
tltima década do século XX, recorrendo-se a domaitos que correspondem a tradicdes
diferentes e énfases tedricas distintas no estodofuhdamentos da interacdo humana: as
nocdes de intersubjetividade

Séo dois enfoques historicamente opostos na egabicdo quadro: para o primeiro, 0
autismo seria essencialmente um transtorno dasagpaile relacdo afetiva. Essa foi a
formulacdo original de Kanner (1943) e Asperged@9No segundo enfoque, o autismo é
considerado como um transtorno cognitivo. A altéoage uma capacidade cognitiva muito
essencial: a de atribuir mente e inferir os estagastais dos individuos.

Ainda segundo esses autores Coll, Marquesi e Balé2004), essa dupla face afetiva
e cognitiva dos fundamentos das anomalias de reldgs individuos autistas s6 se explica
adeguadamente a partir da perspectiva ontogengtiagiial processos de “interferéncia fria”
sdo em si mesmos derivados de formas de cognig&ocienalmente envolvidas” nas
interacOes dos bebés com os individuos e as coisas.

Uma terceira teoria, mais recente, que abre espaxd se acreditar numa possivel
revolugcdo de tratamentos com autistas, sdo os dwmmaeuronios-espelho. Os cientistas
italianos Giacomo Rizzolatti, Vittorio Gallese edmardo Fogassi (2008pud PERES, J.;
NASELLO, A. 2006, p.56) da Universidade de Parretgtam a existéncia desses neurbnios
em nosso coértex cerebral. Eles sdo responsavess ipglacdo dos movimentos mais
primitivos como, andar, bocejar, sorrir dentre ositrEssa pesquisa tenta explicar uma falha
nesses neurbnios nos autistas. Tal defasagem ingpederiancas aprendam com a imitagao,
0 que gera uma limitacdo na aprendizagem e nasoBEmentos sociais.

Com efeito, na auséncia desse elemento fundanpartah aprendizagem e na falta de
se dar sentido aos objetos e aos outros, na falteothunicagdo e de imaginacdo sem a

compreensao das interacfes sociais, além da aaséacimportante jogo simbdlico que

%(Trevarthen, Aitken, Papoudi e Robarts, 1996; Hob4®93) e Teoria da Mente (Baron-Cohen, Lesligita,F
1985; Frirh, 1991: Baron — Cohen, 1993).
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Vigotski chama de “zona de desenvolvimento proxinealde permitir o “desague” e a
expressdo simbdlica das emocdes, pode-se compresnddiculdades de aprendizagem do

autista.

2.1 ENSINO DE ARTE NO UNIVERSO AUTISTA

Para explicitar a formulacéo de novos instrumed®sprendizagem que a atividade
de extensdo se propls, entendemos necessarioeesclatguns aspectos da pesquisa em
educagdo enquanto se procuram novos caminhos den@agao com a crianga autista.

Na Pesquisa Educacional, a relacdo entre sujeitgjeto € complexa, pois, segundo
(GATTI, 2001, p.12), “pesquisar em educacao sigaifirabalhar com algo relativo a seres
humanos ou com eles mesmos, em seu proprio proadsswida”. Aqui os fatores
determinantes dificilmente podem ser controladds.aihda complementa que isso acontece,
“porque certos controles ndo podem ser aplicades@@s humanos vivos e nem a situacoes
sociais nas quais esta educacdo se proceHsden). As variaveis que podem acontecer
nesse processo sao muitas, diferentemente de éudras como a Fisica, a Biologia, em que
as manipulacdes do objeto de estudo sdo possiveis.

A autora aprofunda esta ideia levantando outratgadigada a pesquisa em educacéao.

Educacéo é area de conhecimento e area profissiomaketor aplicado,
interdisciplinar, e o conhecimento que produz, ewedia produzir, diz
respeito a questdes de intervencdo intencionalnmut& da socializagéo,
diz respeito a metodologias de acdo didatico-peglegdunto a setores
populacionais, com objetivos de compreenséo degse de seu potencial
de transformacaoGATTI, 2001, p.61)

Nesta situacdo abordada com sujeitos inseridositmac8es sociais especificas, a
problematizacdo que envolve individuos com TEA eepalica ainda mais, em virtude da
dificuldade da interacdo social, principalmente ®mcdo da tendéncia ao isolamento do
individuo com outros individuos e com o meio.

Parte do motivo, segundo (RATEY, 2001, p.94), “é qu informacdo sensorial,
proveniente do mundo a sua volta Ihes chega deprdsmais para que seus cérebros
consigam processa-la e elas veem-se subjugadagxgesso de estimulos exteriores”;

portanto, a construcao deste processo € o focoipaira ser levado em conta.
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Com um olhar sobre as diversidades que envobteaimente o fendbmeno educativo
em que a educacdo especial comeca a ganhar s&w,e8pavedo (2007) retoma a atitude
filosofica de estranhamento que a educacéo devar terascreve:

A atitude de estranhamento pode ser definida com® abertura para lidar
com a novidade, o desconhecido. O inesperado, apaésuo do objeto que
gueremos conhecer, elaborando sobre o mesmo um wola®s critico e

criativo, diferente do habitual. (AZEVEDO, 20@pud BARBOSA, 2007,

p.95)

Para este autor, compreender e saber se reladomaa diversidade, como um dos
fundamentos para uma concepcédo de educacado maa érfundamental neste aspecto, cabe
a este contexto. Para Barbosa (2004, p.48), “a pat@ nos permite a tolerancia a
ambiguidade e a exploracdo de multiplos sentidagreficacbes”. E continua afirmando que
“esta dubiedade da Arte a torna valiosa na Educagd® ndo tem certo e nem errado; tem o
mais ou menos adequado, 0 mais ou menos significati mais ou menos inventivo”.
(Ibidem, p.48) Na vida humana a Arte € um fator importaptEs possibilita o acesso a
dimensdes que ndo sédo reveladas pela légica e elenpgnsamento discursivo, proporciona
experiéncias para o sentir humano. Para Duart€19805), a importancia da arte esta
alicercada em algumas funcées

Nessas funcdes escritas pelo autor encontram-agdes de como a Arte educa. Tais
relacdes sdo estabelecidas entre o racional esivekno conhecimento do mundo, para a
formacdo de aspectos sensoriais e cognitivos neidud. Mas para a crianca, esses fatores
mencionados anteriormente ainda ndo aparecem de fomma significante. A Arte se

apresenta, mas como acao e experimentacdo do fiezeprocesso ludico de descobertas. E

* A primeira fungéo cognitiva, ou pedagdgica da setevidencia ao “apresentar-nos eventos pertméngsfera
dos sentimentos, que ndo sdo acessiveis ao perisadisrursivo. Através da arte somos levados aemsrh
nossas experiéncias vividas, que escapam a lime@rida linguagem”.

O segundo fator pedagégico é “a agilizacao daimaggo, a sua libertacdo da prisdo que o pensamento
rotineiro, de certa forma, Ihe impde” por isso & @ também um fator de descoberta. O terceiro éatpe “a
arte ndo apenas permite que conhecamos nossoRedoE, mas também propicia o seu desenvolvimargoa
educacédo”. O quarto fator educacional da arte &'muexperiéncia estética a imaginacao toma osrsentos
propostospela obra, ampliando-os e combinando-os em novadalidades do sentir”. A quinta “é a
oportunidade que ela nos oferece para sentir ensi@eaquilo que, de uma forma ou de outra, € - nos
impossivel experienciar na vida cotidiana. E ista base para que se possam compreender as exjeriénc
vividas por outros homens”.

Na sequéncia o sexto fator que se apresenta éAguenanter-se em contato com a producgao artistica de
seu tempo e sua cultura, o individuo vivencia atisgento da época”, participa daquela forma deirseamum
a seus contemporaneos” e também como sétimo eleradutativo da arte esta 0 acesso a “visao de rhigiedo
outros povos. E por fim como oitavo fator pedagdgia arte, escreve que se deve considerar o element
utépico envolvido na criacdo artistica. “A utopia sempre respeito a respeito a proposicdo daquio(ainda)
ndo e existe. Constitui-se em elemento importaetérd de uma sociedade na medida em que significa u
projeto, um desejo de transformacédo, que permitgidio olhar para direcBes até entdo insuspeitadas”.
(DUARTE JR.,1995, p.103)
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No universo autista as respostas a essas viv&eagdenciam por meio da expressao de um
olhar, de um movimento corporal, de um gesto eef@c@io estabelecida com o material
envolvido na atividade artistica. Esses sinaisigeisse subjetivos transmitidos abrem espaco
para uma possivel comunicacao alternativa.

No processo de conhecimento do mundo realizadeonear da ciéncia e da pesquisa
cabe aos educadores, pesquisadores, a acao reajpaeintipante em prol de uma sociedade
mais justa e solidaria. A Educacéo e a Arte conpseler de alargar a imaginacao e refinar os
sentidos possam realizar mudancas significativasotiaares, em direcdo a novas percepcoes
sobre o mundo. Segundo (FERREIRA, 2000, p.170)désenvolvimento humano se da
através de atos inovadores, de novas ideias, dasrfovmas sociais que despertam novas
necessidades e abrem novas possibilidades de acao”.

Ao entrar em uma sala onde se encontram reunido®s com TEA, inicialmente o
choque provocado pelo isolamento em que eles sengam é muito grande. Entre os
professores que tém contato, o desafio que seespaed encontrar alternativas que possam
favorecer de alguma maneira a comunicacao parseecio desses individuos em seu meio.

Desde 0 nosso nascimento, individuos que se inseosnditos parametros normais de
desenvolvimento estabelecem vinculos de contattiviafade e de descobertas naturais no
universo que os rodeia. O meio se torna fator aheara as relagdes e a linguagem se torna

imprescindivel para a comunicag&o do sujeito conundo exterior.

A insercao do individuo num determinado ambienttural é parte essencial
de sua prépria constituicdo enquanto pessoa. E ssiye pensar o ser
humano privado do contato com um grupo culturak the oferecera os
instrumentos e signos que possibilitardo o desemehto das atividades
psicolégicas mediadas tipicamente humanas. (Vigdi8Rk2, p.78)

Como destacou Vigotski (1992), para o desenvolvimdiumano, o processo de
apropriacéo por parte do individuo das experiémmiasentes em sua cultura, € extremamente
relevante. O acesso aos recursos oferecidos pelkedade, pela cultura, pela escola, pelas
tecnologias, influencia de forma determinante oegssos de aprendizagem da pessoa.

Mas a limitacdo dos individuos com TEA tende apseatr uma barreira nesse acesso e
talvez o fazer ludico e magico da Arte, cabenda adar Eisner (198&pud BARBOSA,
2002, p.92-93) “que nenhuma analise da arte otfipasiva de seu papel seria adequada se

negligenciasse os prazeres da arte em si. A arteateapacidade magica de mandar-nos a
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lua”. E continua afirmando que “nenhum programa asles desprovido deste tipo de
experiéncia, ou que néo abra as portas para egtagéncias, realiza sua missao”.

Entdo a Arte podera proporcionar a insercdo destaZiduo em ambientes ricos
proporcionados pela cultura, para uma interacdohadmem com seu meio. Segundo
Lownfeld®, “a expressdo criadora infantil esta relacionadacipalmente com experiéncias
subjetivas, tais como sensacfes corporais, serssagfsculares e impressdes tateis. O
homem aprende através dos sentidos”. (LOWENFELB,119.115) A capacidade de ver,
sentir, ouvir, cheirar e provar proporciona os ragielos quais se realiza uma interacédo do
homem com seu meio. A Arte oferece vivéncias seais@m atividades artisticas que podem
contribuir com a inclusao do individuo com TEA eeu sneio, dando oportunidades para que
0 seu cérebro seja estimulado e esse individuoappss alguns instantes ser levado a
perceber do modo dele o mundo que nos cerca.

A compreensdo da Arte € considerada pelo MinistdeoEducacdo (Dez. 2002)
“como linguagem e area de conhecimento, possitildao desenvolvimento global do ser
humano e a relacdo inter e intrapessoal, na busadedtidade e do exercicio da cidadania”
sera atendida nesse universo tdo caoético paracasisteucdo de novos olhares, novas
possibilidades, que possam eliminar barreiras.

Muitos estudos apresentam sistemas alternativosodeunicacdo, ou sistemas para
introduzir estratégias de comunicagdo. O objetivaisndestacado € de fomentar uma
producdo espontanea nao verbal por parte do diagamds com TEA. Ora, sem o0 uso da
palavra, a forma de comunicacdo com o autista sevandividualizada, adaptada ao nivel de
abstracao individual. O que é significativo sadrdsrmacdes visuais e concretas. Segundo
Riviere (2004) esses extensos estudos comprovamecassidade dos educadores e
reabilitadores apresentarem aos autistas, mategas tenham significados para a
comunicacao, pois a tentativa de comunicacao egtasada em significacbes ndo verbais.

A Arte, especialmente as Artes Visuais, cumpre &stefa quando utilizam nos seus
caminhos 0s materiais proprios da sua ac¢do: tem@a, massa, cola, papel e diversos
estimulos tateis e visuais. Esta estratégia, @égoi percurso da Arte, tornar-se ludica e
magica porque o resultado é imediato e compartiipetio grupo.

Varios caminhos sdo percorridos, varias solu¢céessgperimentadas, “num processo de
ir e vir, um fazer /construir ludico-estético quelera comparado a um jogo, tem a diferenca

de que esse jogo e suas regras sao inventadosnemcgeajoga e por quem se joga.”

®> Um dos primeiros autores a falar sobre o deseimelvto da capacidade criadora.
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(MARTINS, PICOSQUE e GUERRA, 1998, p.54). Por md&sse processo, a atencao da
crianca se volta para novas capacidades de ex@tpragsa possibilidade de explorar é livre e
faz com que a atividade se torne também livre eesspra, num jogo de interacdo entre a
crianga, o meio e o adulto.

Citando Cattani (2000) sobre pesquisa em Artesyt@anao é discurso, mas ato, que se
elabora através de gestos, procedimentos, proceggesndo passam forcosamente pelo
verbal e independem relativamente deste”. Assirdess® pensar na contribuicdo de oficinas

de Artes Visuais para uma tentativa de inclusdimdieiduos téo isolados de seu meio.

2.2 PENSAMENTO DE WALTER BENJAMIN NA RELACAO ENTRE EDUBCAO E
ARTE

Os escritos de Walter Benjamin (1829-1940) instigearias reflexdes sobre a
Educacao, principalmente sobre o processo edu@dcioa constituicio da sociedade
burguesa. Seu pensamento se insere no contexticgpdi 1930, a partir do qual se elaboram
as adverténcias em relacéo a educacédo alema, gadadoacao infantil se tornava objeto do
interesse do regime totalitario que se instaurawaAlemanha, como acentua Schlesener
(2005, p.1) no seu artigo “O mundo da crianca eyured escritos dé/alter Benjamin”.

Segundo a autora, a valorizagao da vida infansk@a estar vinculada a uma nova
leitura da histéria. Esta visa a retomar a tradeg@memoria do que foi sufocado, reprimido
no processo de constituicdo da modernidade quassgabna vivéncia individual, na técnica e
no trabalho fragmentado, na destruicdo dos vinatbos a cultura e com a natureza. Tudo
isso € resultado da aplicacdo das técnicas modeumagontexto de dominacdo econdmica e
politica.

No entendimento de Benjamin, o individualismogués da sociedade moderna tenta
adaptar as criangcas ao mundo adulto. A nocdo dadisf em Benjamin ndo nos remete a
condi¢cbes naturais da estrutura humana, mas seeapsrecomo resultado de um processo
historico de formacdo de sociedades, e o mundoepivo da crianca se enraiza e se

confronta com o mundo historico.

A crianca, como o jovem que ainda ndo se adaptexigéncias do mundo
adulto (do trabalho e da raz&o instrumental), ebirta a recepgdo das
semelhangas sensiveis e sua formacdo individualprseluz como
aprendizado ( e criacdo) do mundo. Assim, a expedéinfantil da
brincadeira, da expressdo mimética e ludica setia@nmsomo o gérmen do
novo que pode ser contraposto a experiéncia dotoadatiaptado as
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condicbes do mundo regido pelo modo de producde eepdresentacdo
modernos”. (SCHLESENER, 2009, p. 2)

A visdo da crianga esta centrada na atividadeadtadia. Ela se contrapfe a visédo
ordenada do adulto, cuja perda com os vinculos seaisiveis de perceber o mundo ao redor
e em si mesmo sdo o reflexo de uma sociedade dantra producdo, no trabalho, no
mercado. Isso se revela cada vez mais desumanensibiidade e a imaginacdo téao
enraizadas na infancia acabam se descaracterizando.

Benjamin em seus escritos faz referéncia a “péalaxperiéncia” que pode estar
vinculada ao trauma causado pela Primeira GuerradMlu No entanto, ressalta também
Schlesener (2009, p.2) que pode ser entendido @ofnesultado de um processo historico,
que culminou na formacdo da percepcdo moderna dodanua partir de determinadas
estruturas de trabalho e da aplicacdo generalidadeécnica para fins de exploragdo da
natureza e dos homens”.

Nessa perspectiva da experiéncia infantil ludicemsivel, buscamos a relacdo entre a
Arte e a Educacgao configurada na filosofia de WdBenjamin. Para ele, os artistas e as
criangas encontram formas inspiradoras para pro@mgender o mundo. E a verdadeira

esséncia da educacéo encontra-se na observacao:

A observacdo — e somente aqui comeca a educagd®-atgfio e gesto
infantil transforma-se em sinal. N&do tanto, cometgmdem os psic6logos,
sinal do inconsciente, das laténcias, repress@ssiicEs, mas antes sinal de
um mundo no qual a crianga vive e da ordens...Qt@do gesto infantil
significa uma ordem e um sinal em um meio para al gd raramente
homens geniais descortinaram uma vista. (BENJAMBg4, p.86)

Dessa observacgdo, dois pontos fundamentais podehevemtados: 1) a crianca €
imperativa e seu conhecimento do mundo se produp @msse; 2) a crianga interage com o
mundo pela acdo, que envolve todos os sentidosacento no tatil e no visual.

Segundo Benjamin, foi Konrad Fiedler nos s&gsritos sobre Arte, o primeiro a
escrever que o pintor € um homem que observa camfas quando o olhar é tolhido e que
ele transmite para a inervacao receptiva dos mus@pticos a inervacao criadora da méao.
Essa inervacao criadora se corresponde com a rexemincebida como todo gesto infantil,
cujo desenvolvimento se da através das difereatesatk de expressao.

A Arte se faz presente na vida da crianca, sejanpeio do brinquedo, seja por
intermédio do desenho, da pintura, da esculturastiaia, da muasica, da danca, do teatro. Ela

provoca o desenvolvimento da leitura do mundo exgaessao pessoal. E neste contexto cada
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criangca (como o adulto no qual prevalece a razassyp condicbes e modos de ver
diferenciados, cabendo aos educadores “libertamass infantis do perigoso reino magico da
mera fantasia e conduzi-los a sua execucao nosimbyg”. (bidem, p. 86)

As Artes Visuais oferecem para a crianca materdagicos que podem levar a
descobertas, conhecimentos, experimentacao debpidssles. Nos alunos com TEA, essas
experimentacdes se tornam livres, pois ndo se agparresultado, apenas se experimenta,
sem se deter no significado. O que prevalece éhar @ as maos, em gestos espontaneos.
Dessa aprendizagem podemos identificar elemenfagattvos em Benjamin (1984) para o
qual o desempenho infantil € guiado ndo pela etadei dos produtos, mas simplesmente pelo
instante do gesto. Com efeito, 0 interesse espeaot@las criancas pelos residuos dos
trabalhos manuais dos adultos, demonstra que &@tasrienos interesse em imitar os mais
velhos do que em criar um mundo proprio. Elas peefieconstruir seus brinquedos; mas os
adultos parecem tentar ignorar essa evidéncia.

A criancga quer brincar e ressignifica 0 mundo easas do mundo para atender a seus
propoésitos. E Benjamin (1984, p.64) pontifica: “Seddvida brincar significa sempre
libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigantesyia@scas criam para si, brincando, o
pequeno mundo préprio”.

Também na leitura de Schlesener (2009, p.152)if@ddeira da crianca, portanto, se
apresenta como um processo de criagao e intergcetl; mundo que, em outros momentos,
se compara ao trabalho do artista”. Baudelaire JL9®tomado por Benjamin, acentuava
que, assim como o artista, a “crianca vé tudo coowidade; esta sempre embriagada. Nada
se parece mais com o que chamamos de inspiracgoela alegria com a qual a crianga
absorve a forma e a cor’lb{dem) Ainda retomando Baudelaire, ele assevera que “a
sensibilidade ocupa quase todo o0 seu ser”; quatiddaaao impulso da curiosidade, a
sensibilidade aflora e se expressa no “olhar fixanamalescamente estatico das criancas
diante do novo, qualquer que seja ele”. (BAUDELAI&d SCHLESENER, 2009, p.152)

As formas, as cores, as texturas dos materiaisseqalos aos alunos com TEA,
despertam essa mesma curiosidade. Alguns sdo sag@gmssar varios minutos observando
determinada cor e seus olhares indicam certa alagn contentamento que s6 se explica pela
presenca destes estimulos de formas e de cores.

Na sociedade moderna o processo de conhecimentwutee a forma de produzir uma
segunda natureza que nos afasta do mundo naturabzn da mediacdo da técnica. A
crianca, na brincadeira, mantém os elos, a natueezaus brinquedos sdo um processo de

criacdo e de interpretacdo do mundo. Nesse univieidico onde a sensibilidade e a
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curiosidade comandam, a crianca e a naturezaey@ageim no todo. Atraem também o olhar
da criangca os materiais que sdo 0s mais heterogiépedras, madeira, papel, 0ssos, tecidos,
argila que, para Benjamin (1984), representam nesgEOCOSMO 0S mMmateriais mais
importantes ja utilizados em tempos patriarcaisotes1quando o brinquedo era a peca do
processo de producgéo que ligava pais e filhos.

As experiéncias com materiais refletem as conexidie percepgdo, expressao e
elementos inconscientes. Estas vivéncias com atesl artisticas proporcionam a
experiéncia ludica e o desenvolvimento de outnagulhgens expressivas, essenciais nesse
processo de educacdo. Em seu texto “Canteiro dasQlBenjamin escreve sobre a obsesséo
dos pedagogos pela psicologia que os impede delrque:

A terra esta repleta dos mais incomparaveis objtoatencdo e da acdo
das criancas. Dos mais especificos. E que as adas@§o especialmente
inclinadas a buscarem todo local de trabalho oratei@;do sobre as coisas
se dé de maneira visivel. Elas sentem-se irresistante atraidas pelos
destrogos que surgem da construcao, do traball@raion ou em casa (...)

Nesses restos que sobram elas reconhecem o r@stwmundo das coisas
volta exatamente para elas. Nesses restos elasmestibs empenhadas em
imitar as obras dos adultos do que estabelecee @strmais diferentes

materiais, através daquilo que criam em suas lié@is, uma nova e

incoerente relacéo. (1984, p.77)

Nessas vivéncias proporcionadas pela cultura, domqgdo realizada pela crianca
amplia a observacdo do mundo no qual ela estaidasdormando também seu préprio
mundo das coisas. Essas breves observacdoes nogepermefletir sobre a experiéncia
realizada com criangas com TEA, a fim de compreead@portancia da Arte no processo de
Educacéo.

A relacdo entre a percepcao e a expressao nga&r@m TEA ainda representa um
conhecimento subjetivo. Para a compreensdo da iémmiea de sua insercdo no meio
sociocultural e no mundo das coisas, é necessdricomhecimento sensivel que ultrapasse a
tentativa de conceituar 0 processo gue ocorre ngsserso. Em Benjamin, a resposta da
crianca se da por meio do brincar, linguagem sisndie pura materialidade num universo
lidico e de magia, de prazer dos sentidos que tdevieém ser proporcionado aos individuos
com TEA.

Quando escrev8obre uma cartilha Benjamin percebe a crianga como um individuo
inserido na histéria e numa cultura. Ele a entezmheo também criadora; por isso, o perigo

da institucionalizacdo do saber, em uma incesgaamseguicdo de metas para conquistar o
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“saber” daquilo que o “adulto todo-poderoso exig&final, “(...) para a criangca, 0
aprendizado como tudo mais, significa pela suar@dmtureza uma grande aventura (...)".
(BENJAMIN, 1984, p.107)

E essa grande aventura deve ser sempre proporaianadnca por meio de incentivo
que possibilite o olhar sensivel, através da peémpdo tétil, possa sempre incentivar e
garantir o processo da descoberta do mundo. PanjarBi@ (bidem, p.109), “o universo do
homem moderno parece conter aquelas correspondémségicas em muito menor
quantidade que o dos povos antigos ou primitivoguéstao € se se trata de uma extin¢cao da
faculdade mimética ou de sua transformagéao”.

A Arte possibilita 0 desenvolvimento de experiéacsignificativas e causa uma nova
percepcdo do mundo, uma forma sensivel e criatem vistas a uma evolucdo da
humanidade voltada para este olhar sensivel. Ehaifgeainda criar novos instrumentos de
aprendizagem que valorizem aspectos educativosuidasios pelas metodologias mais
racionalistas. De acordo com o autor Duarte Jr.,

Hoje, todavia, na esteira dessa regressao semgieehda pela sociedade
industrial, a questdo € verificar-se o0 quao embidds e toscos se
encontram os sentidos humanos ( por detrds dessgefnoso” verniz de

consumo e moda que os recobre) e tratar de saseaelar, promovendo-
Ihes o0 crescimento e o desenvolvimentos minimos pare se possa

adentrar no reino da sensibilidade simbdlica regida arte.(2003, p.
26)

Cores, formas, texturas, odores precisam ser equisrde maneira diversa daquela
que a vida moderna proporciona. Nesse contextsgate da simplicidade € primordial, pois
CcOmo Nnos escreve em seu discurso sobre o colecptdsempacotando minha biblioteca”:
“Criangas decretam a renovacao da existéncia par deeuma pratica centuplicada e jamais
complicada”. (BENJAMIN, 1995, p.229)

Para Schlesener (2009), as consideracOes de Benlgwam-nos a repensar as atuais
praticas pedagodgicas e mostram-nos como seriazefiteoduzir novas metodologias que
“permitissem entender a educagdo como um processaliyange toda a vida enquanto plena
de contradi¢bes”. (SCHLESENER, 2009, p.155) Nessapteensdo esta inserido o universo
autista. Ele nos faz percorrer um caminho que rmstna diferentes formas de perceber a vida
e 0 mundo.

O proximo capitulo enfocard os passos metodologeEoa proposta de caminhos
pedagogicos do ensino de Artes Visuais para ososalwom TEA. Para tanto, importa
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compreender 0 percurso vivenciado por meio do Rrojle Extensdo Universitaria de
Oficinas de Artes Visuais enfocando os alunos c&@A & suas respostas a experiéncia nessas

oficinas.
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3 PASSOS METODOLOGICOS DA OFICINA

Na perspectiva de relagdo entre arte e educac&ivpbsie ser configurada na
filosofia de Walter Benjamin abordada no capitubbedor, realizamos as oficinas de artes
visuais para os alunos com TEA. A observacdo des sumndutas foi um elemento
fundamental para se desenvolver atividades quespade configurar um estimulo para sua
Insercao no meio.

Pois bem: por meio de observacdes, percebemos gaenimho estaria primeiro na
afetividade das orientadoras em relacdo ao grupexplicacao recai sobre o tempo em que
durou o estagio de observagdo. Alguns estagidadggm para sair do Projeto por ndo se
sentirem capazes de desenvolver atividades e &stalem um contato maior com o0s alunos.
Portanto, pusemos a afetividade como fator relevpata o desenvolvimento das oficinas. E
para propiciar a aproximacao entre os orientaderes alunos com TEA, seria necessario
utilizar algo para poder chamar a atencéo delespeattar o interesse. Nesse sentido “o mundo
das coisas”, escrito por Benjamin, cumpriu um $iggiivo processo.

As atividades foram conduzidas de maneira lQdigaesentamos a cada encontro
materiais proprios de Arte como tintas, argilajareecidos, papéis, cola, giz de cera, lapis de
cor, carvdo. Com a utilizacdo desses materiaipdesivel a estimulacdo da percepcao tatil,
visual e sonora do grupo e pudemos proporcionagntiel esses quatro anos, a interacdo da
maioria dos alunos com as atividades e com astaderas.

Outros pressupostos orientaram nosso trabalhoyyRa@02, p.94), que destaca o
“enorme beneficio do tato” e considera todos osfites enfrentados por individuos com
TEA; também nos apoiamos em trabalhos de psicélogn® Arnheim (1989, p.259), que
descrevem “o comportamento sensoério-motor como randoinicial de aquisicdo de
conhecimento do ponto de vista biolégico, tém emmtmas atividades tateis da boca, dos
membros, etc. O bebé explora as coisas em seuamsiente pelo tato, associado a visao”.
A utilizacdo do tato e da visdo é para Benjaminfatm cultural, dai a importancia da insercéo
do autista no meio sociocultural em que vive. Blesintexto a pesquisadora americana C.
Lord, questiona o retraimento social de pessoasargismo: “se ele € inerente a sindrome ou
resultado da falta de oportunidades sociais ofgasti (BOSA, 2002, p. 370).

Para Katz (1925 apud CIRIA, 1993, p.14), “a mao segundo cérebro”, e isso para
Ciria (1993, p.14) indica a importancia e a funelmade das méaos. Elas possibilitam que “o
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sistema haptico” desenvolva sua funcao centradastanpapel de exercer o desenvolvimento
evolutivo como conhecimento do mundo, dos objetda eonstrucéo da realidade, primeiro
sensorio-motriz, e segundo, em nivel representat&aestimulacdo continua da pele pelo

ambiente externo que, segundo Montagu (1988, p.34),

serve para manter tanto o tbnus sensorial quamtotor. O cérebro precisa
ser realimentado por informagfes oriundas da [lBm de efetuar os
ajustamentos necessarios em respostas aos dadadosapDfeedback da
pele para o cérebro é continuo, mesmo durantem son

Assim o cérebro procura a informacéo, principalmeqiando orienta o individuo a olhar,
escutar e cheirar. Essa busca é o produto de uvidade que se organiza autonomamente.

Experiéncias realizadas demonstraram que individoos TEA, mesmo possuindo
aversdo ao contato tatil e ocular, mas que forammsetidos ao ato de pegar, a experiéncia
tatil e visual, demonstraram um aspecto benéfiexpariéncia do toque e do abraco.

Ainda segundo Montagullid., p.379), “as sensacdes tateis tornam-se percepcdes
tateis segundo os significados dos quais foramsiides pela experiéncia”. Assim,
complementa o autor, “quando o afeto e o envolvime&ao transmitidos pelo tato, sdo com
estes significados, além dos de provimento de aegaratravés de satisfagfes, que o tato
passara a estar associado. Este é, portanto,ificeida humano de tocar”.

Com todas essas informacdes descritas anteriornpeits autores das vertentes
psicanalitica, teoria da mente, teoria afetiva erofesiologica, podem-se compreender as

severas limitacdes que os individuos com TEA aptase

3.1 CARACTERIZACAO DO CAMPO

A parceriadeste Projeto de Extenséo de Oficinas de Artesaidsentre a Faculdade
de Artes do Parana e a Escola de Educacao Espdieatativa teve atendimento semanal
nos periodos de manha e tarde a grupos de alupesias com sindromes leves e severas.
Ela iniciou-se com a elaboracéo do Projeto em 28G#hrovacdo no Departamento de Artes
Visuais e, por ultimo, o encaminhamento para o ElbwsDepartamental da FAP.

Depois da aprovacdo em Conselho Departamentalraidelao do campo de estudo e
de trabalho surgiu com um termo de cooperacao., Neleestabelecida a parceria para a
realizacdo do Projeto de Extenséo “Oficinas desAvtisuais para Educacao Especial”, entre

a Faculdade de artes do Parana — FAP, e a Escdalu=acao Especial Alternativa. Esta
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Escola fica localizada na rua Dr. Goulin 72, baialbo da Gloria, em Curitiba. Ela
caracteriza-se por atender alunos que apresentagndditicos de Condutas Tipicas de
diversas sindromes. Estas se manifestam nas maigdas idades e com diversas
intensidades. As turmas sédo divididas levando ensideracdo a faixa etaria dos alunos e
seus respectivos quadros clinicos.

O encaminhamento foi iniciado com reuniées comqaipe psicopedagodgica da
Escola Alternativa para a elaboracéo de cronogi@enaabalho; depois, houve uma palestra
com a psicologa Dra. Denise Moraes e a musicotetagerofa. Marcia Stival, dirigida aos
alunos do Curso de Licenciatura em Artes VisuaiBAlR. Em seguida, fizemos uma lista dos
alunos interessados em participar do Projeto. Nimghe de estagio de observacao na escola
Alternativa foram desenvolvidos levantamentos dagribsticos dos alunos e o planejamento
de atividades, com um estudo de referencial te@iperiodo de realizacdo das oficinas que
aconteceram semanalmente com duracdo de 4 horadpiendias da semana, segundas e
guartas-feiras. Nas segundas-feiras, o estagioofmidenado pela Profa. Lorena (sindromes
severas) e quartas-feiras, pela Profa. Rosanngif&igsindromes leves).

Nesses dias 0s estagios aconteceram com duas taterademos em meédia 20 alunos
especiais, com concentracdo mais especifica noogiepoito alunos diagnosticados com
TEA. A reunido com toda a equipe de trabalho papganejamento e a entrega das fichas
para registro das atividades eram feitas apos atididade para os redirecionamentos de
conteudos. ApOs cada encerramento das atividadesfidaa, acontecia a montagem da
exposicao dos trabalhos dos alunos na FAP e agerdaedita dos alunos e profissionais da
Escola Alternativa para a apreciacdo da exposi€éia era aberta a comunidade e continha
textos explicativos.

No encerramento das atividades houve, nos primaitros, a tentativa de mostrar aos
pais e aos professores o0 resultado das oficinas giacussdo; no entanto, houve pouco
interesse nessa participacéo. Portanto, no fiptbuese somente pela exposi¢édo. Ao encerrar
a oficina, os estagiarios entregavam seus relatéos docentes que anexavam aos seus, para
o encaminhamento deles ao Departamento de Artesigis ao Setor de Extensao.

Nesta pesquisa de campo, utilizou-se o estudcasle de um grupo de oito alunos
diagnosticados com o nivel mais severo desse TBApcopcdo de trabalho de coleta de
dados. A investigacao teve a duracdo de quatra &h@seve inicio em 2002 e desenvolveu-
se até o ano de 2006, e ainda se desenvolve psrdemgobramentos, com o apoio de

professores e alunos estagiarios da FAP. Estesvi#gem trabalhos de Conclusdo de Curso
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(TCC) nessa area e utilizam a Escola Alternativa pacoleta de dados. Esta aconteceu no
espaco dessas oficinas e foram devidamente arqs\eda posterior descricdo e analise.

A observacdo se deu durante as aulas com diferéntemas, sempre procurando
acompanhar o grupo de oito alunos selecionadogeatidas anamneses, diagnosticados com
TEA. As turmas acompanhadas eram compostas pascaittnos com outras sindromes, que

apos a observacgédo, também participavam das oficinas

3.2 COLETA

A coleta se deu pelas observacdes realizadas emisaula e também por dialogos
com as professoras das turmas e com a psicélogacdéa, Dra. Denise de O. Moraes, CRP
03416 — 82 Regido do Parana, que também proporciancoleta de dados por meio de
consulta supervisionada das anamneses do grupoitdealinos selecionados, mais
precisamente, por meio de uma ficha especificaaaentificacdo do aluno, os antecedentes
pessoais, o historico gestacional, as condicOemsemento e de desenvolvimento em varias
areas, a atividade diaria, os aspectos familiareslacionamento familiar, além de laudos e
exames médicos desse grupo de alunos em TEA. A égtreenchida no setor de psicologia
no momento da avaliacdo do aluno ao ingressaramdees

Na observacédo realizada nas respectivas salad$erada a capacidade motora, a
expressdo por meio bidimensional e tridimensionatomprometimento fisico e o nivel
cognitivo do grupo. Tais estes itens foram investas e descritos no percurso das oficinas,
por meio dos relatos das atividades.

Nas turmas da Escola Alternativa ha uma professgante que informa aos demais
professores o desempenho dos alunos. O planejami@ntatividades curriculares é elaborado
semanalmente e relatado em um caderno mantido era@l€&wdoria Pedagdgica da escola. As
atividades extracurriculares incluem trabalhossartais: tear, culinaria, horta, esta a que mais
despertava o interessse dos alunos, pois tinhaontato com a terra e demonstravam gostar
dessa aproximacao. Também h& Educacédo Fisicamiatica, Teatro, MUsica e recentemente
foi contratado um professor de Artes Visuais. Essasdades sao direcionadas, dependendo
do caso de cada aluno.

As atividades propostas pelas oficinas de Artesidfsstiveram como foco a retirada
desses alunos da sala normal de aula. Buscamasvdk&s as atividades em varios espagos:
o jardim da escola, o patio, a sala de refeit@aaptada para nossas atividades, passeios ao
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redor da escola para observar a natureza. Aliidmégamos os alunos a tocarem nos troncos
das &rvores, a observarem os animais, a cheirdoees.f Tivemos a preocupacao central em
apresentar materiais variados, com texturas, foerawges diferentes. Primeiro, enfocamos a
exploracdo do material e depois apresentamos ogunmEntos e suportes para o0

desenvolvimento de desenhos, das pinturas, dagetmadas modelagens. As atividades
eram também acompanhadas por musicas lentas esgmpda que pudéssemos observar o

efeito do som sobre o comportamento dos alunos.

3.3 PERFIL E ANAMNESES DOS ALUNOS PARTICIPANTES

As anamneses serviram como dados para nortearlenmptacdo das propostas das
atividades sem adotar um perfil Unico dos alunos,gereditarmos na individualidade e na
potencialidade de cada um deles.

O grupo de alunos sera descrito com iniciais dadet

G.B.P.

Data de Nascimento: 22/01/1996

Diagnostico: “Autismo”

Caracteristicas principais: apresenta varias egipias, arredio ao contato fisico. Linguagem

gutural; profere algumas palavras isoladas.

Esse aluno apresentou, no inicio das oficinasansehto e movimentos estereotipados
caracteristicos. Com o desenvolvimento das atieislagle comecou a interagir com as
orientadoras e com 0s materiais. Tornou-se maepirbente. Nos quatro anos trabalhados,
foi possivel observar que, dependendo de seu egpaétpuico ou outros elementos
influenciadores, ele voltava a se isolar e a repetivimentos estereotipados. (Figuras 1-3,
item 3.5)

B. K. O.
Data de Nascimento: 19/06/1986
Diagnostico: “Encefalopatia cronica de provavebletjia perinatal; retardo mental e disturbio

de comportamento” - “Transtorno Invasivo do Desérnmamento - Autismo”.
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Caracteristicas principais: atraso global do dedgmaento neuropsicomotor, com
repercussdes sobre a linguagem, o comportamentinteligéncia. Pautas comportamentais

autistas, pouco contato visual e automutilacdoaMsega atender comandos dados.

A aluna apresentou uma melhora evolutiva em togmoesso, desde a intera¢cdo por meio do
toque com a equipe de estagiarios, como tambénsarpéfhora da capacidade motora e de
concentracdo na realizacao das atividades. Pudelnsesvar mais espontaneidade dos gestos

e maior flexibilidade nas acfes exploratorias. ((Fag 4-8, item 3.5)

M. A. B.

Data de Nascimento: 16/11/1990

Diagnostico: “Autismo”

Caracteristicas principais: entende solicitacOespleis. Expressa bastante acomodacao,
tendéncia ao isolamento; apresenta movimentoseesifgdos, principalmente com maos e
boca. Faz-se entender por meio de movimentos @speremite sons guturais. E necessaria a
constante estimulacdo para que ela realize agdati®s; desconcentra-se com facilidade;
aceita bem o contato fisico; tem atencdo para abjeiminosos e com movimento. Teve
sequela do citomegalovirus durante a gestacadtaeda atrofia do lado direito do cérebro.

Com o estimulo constante de materiais e uma og&atanais individualizada, apesar da
dificuldade imensa em seus movimentos, esse aluweoagiu e demonstrou interesse nos
materiais apresentados; mostrou maior flexibilidade seus movimentos, uma melhora na
capacidade motora e na maioria das atividades &squwra um bem-estar emocional, além de

serenidade na exploracéo das atividades. (Figui&s i.em 3.5)

L.H. S.

Data de Nascimento: 25/04/1995

Diagnostico: “Transtorno global do desenvolvimetmmn caracteristicas de autismo”.
Caracteristicas principais: entende solicitacop®plgls, apresenta atendimento frequente ao
proposto. Expressa bastante passividade, ha asigams de estimulacdo constante para que
realize as propostas e tome iniciativa. Em alguowsioes manifesta heteroagressividade

dirigida a um de seus colegas.
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Esse aluno demonstrou em quase todas as atividatiesse apenas pelo material; a
interacdo com a equipe pareceu superficial; detadbe materiais ou instrumentos chamavam

mais atencéo do que a atividade. (Figuras 13-4, 8.5)

M. C. P.
Data de Nascimento: 05/06/1992
Diagnostico: “Autismo Infantil”

Caracteristicas principais: demonstra entendecisajdes simples, apesar de nem sempre
atendé-las. Expressa bastante agitacdo. Tem tead@ncsolamento. Apresenta interesse em
realizar movimentos estereotipados, assim comdaagressividade quando algumas nogdes
de limite Ihe sé&o impostas. Mantém a atencao popderestrito nas atividades dirigidas. Faz-
se entender por meio de movimentos corporais, cleorautoagressividade. Agitacao
psicomotora, hiperatividades. Hipersensibilidadeaeulho, parecendo, as vezes, ver coisas
estranhas ou aterradoras. Auséncia critica e ateaaquisicao da linguagem.

Esse aluno nos chamou a atencdo pela sua extreamdenacdo motora fina. Os materiais
despertaram muita curiosidade para as suas acaetém observamos que os detalhes de
um material pareciam mais relevantes para ele daaitividade: a atencao do foco principal
da atividade foi sempre desviada por esses porregrdn material. Mas o0 seu isolamento
permaneceu; quase nao interagiu com as estagi#®msebemos também um grande
envolvimento dele com musicas classicas e tramsjude ponto de ele abandonar as

atividades e ficar concentrado sé no som. (FigL6a7, item 3.5)

G.C.R.

Data de Nascimento: 15/11/1994

Diagndéstico: “Estigmas de Autismo”

Caracteristicas principais: parou de falar aosrguatos; atualmente, pronuncia apenas trés
ou quatro palavras. E ansiosa e imprevisivel. Acetirmas e a palavra “n&o”. Desde que
entrou na escola apresenta melhora de atencaetjmeédl essa atitude em casa. Auxilia a mae
em tarefas domésticas. Possui uma rotina em casa.chses convulsivas (epilepsia
generalizada). Ela compreende as informac0Oes; exieesendéncia a repetir movimentos;

estereotipias.
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A aluna n&o apresentou uma melhora significativadesenvolvimento das atividades.
Permaneceu na maioria das vezes interagindo somemt®s materiais, mas ndo demonstrou

muito interesse por eles, parecia estar semprat@ugEiguras 18-19, item 3.5)

G. K. F.

Data de nascimento: 10/05/93.

Diagnastico clinico: “Autismo”, deficiéncia audidly microencefalia.

Caracteristicas principais: capacidade de conagtraeduzida. Nao pronuncia palavras,
porém emite alguns sons. N&o atende ordens, necesE auxilio. Apresenta

comprometimento emocional.

Essa aluna também ndo demonstrou interesse natadés; pareceu ndao entender nenhuma
solicitacdo. (Figura 18-19, item 3.5)

B. F. M.

Data de Nascimento: 22/10/1991

Diagnadstico: “Autismo Infantil”

Caracteristicas principais: disturbio de comportamedesenvolvimento cognitivo, motor e
de linguagem significativamente baixo. Comunicgse meio de movimentos corporais e
emite sons guturais. Pouco contato visual, masagbstcontato fisico e ndo tem nocéao do
perigo. Boa manipulacdo dos objetos. Apresentaesse por lapis e papel; ndo consegue

reproduzir linhas simples. Concentracdo curta.

Esse aluno se interessava pelos materiais aprdesntaas a exploracdo era sempre rapida.
Ele detinha-se mais nos detalhes dos instrumentoglvimento estereotipado repetia-se com

frequéncia. (Figura 20 e 21, item 3.5)

Como critério de inclusdo dos participantes, faistderado o diagndéstico de acordo
com as anamneses consultadas e classificadasrmuss teos critérios do Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-IV, comoanstorno Invasivo do
Desenvolvimento: autismo infantil. Eles apresentaveomunicacdo nao-verbal ou fala

ininteligivel, sem funcdo comunicativa; movimen&stereotipados, pouco contato visual,
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tendéncia ao isolamento, com idade entre seteta &mos. Essas condigdes foram checadas
através do estagio de observacao.

Os familiares concordaram com 0s termos propostestq as oficinas e o registro
fotografico de cada atividade. Assim foram selegtms oito alunos, cinco do sexo masculino
e trés do sexo feminino. A pesquisa foi aprovada @@mité de Etica da UTP, sob o n°
000117/209.

3.4 PROPOSTA DE CAMINHOS PEDAGOGICOS PARA O TEA

O procedimento foi desenvolvido, considerando-seac@ontos norteadores para a
elaboracdo das atividades as caracteristicas jpaisailo TEA. Elas foram levantadas através
de referencial bibliografico encontros com profissiis da area de Educacéo Especial.

Em funcdo do estagio de observacéo e do levantangggndstico dos alunos, a
equipe definiu como propdsito central do trabalhalesenvolvimento da percepcédo da
autoidentidade, na qual cada atividade planejadiegse contribuir para a construcdo das
relacdes e das interacbes sensoriais e percedBvsianesmo, com 0 meio ambiente e com 0s
colegas. A observacéao e a afetividade foram osezltons orientadores de todas as atividades.
E como atividades, desenvolvemos o ludico, a eapw, as descobertas, 0s materiais, com
acento no tatil e visual indispensavel nesse psoces

Percebeu-se que o quadro de condutas tipicas afredaersas sindromes e
patologias causadoras de varios comprometimentosradkm fisica, emocional, psiquica,
cognitiva e social. Esse € um cenario que acabagmprometer o processo de integracdo da
crianca e do jovem consigo mesmo e com os demaitarfo, as programacoes das oficinas
basearam-se no respeito as limitagdes individpaigurando-se explorar as potencialidades
de cada um, de acordo com as respostas que os alamam a cada encontro. Embora se
tenha tracado um projeto inicial de trabalho, diran percurso as propostas foram
modificadas e adaptadas, de modo a se mantereificsitivas aos alunos e, entdo, atingirem
0s objetivos langados na proposta de trabalho.

Nas turmas de condutas leves a moderadas os coats@destruturaram a partir da
percepcdo das partes do corpo e determinados muasecabeca, maos, pés, sempre na
busca de um trabalho gradativo de envolvimentoatpacdesses alunos de uma forma mais

ampliada. As atividades se desencadearam de fopseenite nessa exploracéo.
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Nas turmas de condutas severas, cujo comprometnfisito e cognitivo € maior,
deparamo-nos com a impossibilidade de pensar etelars com sequéncia de construgédo
cognitiva. Assim, recorremos a contetudos baseaa@stimulacéo, buscando contribuir para
o desenvolvimento de cada aluno. Em geral, esballi@ privilegiou os aspectos afetivos e
psicomotores deles.

As atividades enfatizaram a observacédo das respobtalas por meio dos estimulos
sensoriais que esses alunos experimentaram attagésvéncias de atividades artisticas que
se estruturaram na exploracéao sensorial de divenateriais. A énfase na relacéo tatil, visual
e sonora envolveu a area bidimensional e tridinogadi atividades essas que estéo
detalhadas no Anexo desta dissertacdo, com tentgetivos, recursos, procedimentos,
consideracdes e registro fotografico.

Essas atividades sdo apropriadas para alunos céneTBegundo Riviere (2001 p.
501), “as melhores respostas sdo as visoespatiaislo a dificuldade de os individuos com
TEA entenderem informac¢des muito abstratas, e odmwwocial ser incompreensivel para
eles”. Com efeito, para eles, as palavras sdo denpaavras, os desenhos s6 desenhos, 0s
objetos sO objetos. O autor argumenta que devenestenulados “a aprender de forma
especifica os propdésitos comunicativos, usandoaoape assim tentar se comunicar, através
de objetos tridimensionais, ilustracbes bidimeram®® palavras manuscritas ou impressas”.
(Idem)

Como ponto referencial de temas, buscamos explasaexpressdes afetivas, o
reconhecimento de diferentes emocdes, a imagenoraby@ autoimagem e o mundo ao
redor. Esse procedimento foi utilizado com baseTagias Afetivas. Lembramos que, para
Kanner (1943), as criancas com TEA sofrem de umbilidade inata de se relacionarem
emocionalmente com outras pessoas.

Conforme a teoria de Hobson (19&%id BOSA e CALLIAS, 2000, p.6), o autismo se
origina de uma disfuncdo priméaria do sistema afetivma inabilidade bésica para interagir
emocionalmente com 0s outros, o que levaria a watha fno reconhecimento de estados
mentais, um déficit na capacidade de reconhecinamidiferentes emocdes e a um prejuizo
na habilidade para abstrair e simbolizar. Nesséidggnos déficits no reconhecimento da
emocao e na habilidade de utilizar a linguagemadeda com o contexto social sdo, entéo,
consequéncias da disfuncdo afetiva basica que enpedianca de viver a experiéncia social
intersubjetiva.

A tendéncia ao isolamento social do mundo exteraal#iculdade em modular tanto

a informacdo sensorial quanto a experiéncia pewegpesulta na aversao ao contato tatil.
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Segundo (RATEY, 2001, p.94) isto acontece “porquafarmacao sensorial que recebem
chega-lhes fragmentada”. Exemplifica comparandan febé normal pode transferir sua
atencdo dos olhos para o nariz e para a boca deem&eactes de segundos”; ja o bebé
autista leva “frequentemente de cinco a seis sauaplenas para processar o nariz materno”.
Portanto, o autor reflete que, em razdo dessa @edsocriangca ndo abranger o rosto inteiro,
eles acabam perdendo pistas sociais importantes asraxpressodes faciais de sentimentos.

Ainda para Ratey (2001), o resultado € que essasicas recebem apenas a
informacéo confusa e parcial a respeito do mundan@ementa, salientando que, néo
podendo barrar a sobrecarga de sinais sensoriaishgs afluem ao cérebro, elas reagem
exibindo comportamentos que se manifestam por uheigritos e também por elas taparem
0s ouvidos ou refugiarem-se num lugar tranquilon&@ bloquearem o ruido. Talvez aqui
possamos entender porque a dificuldade delas eigaeho toque.

Portanto, a partir dos dados levantados por mesareferéncias especificas da area e
da experiéncia de extensao universitaria, sugerouo® pratica pedagogica de atividades no
Ensino de Arte, que essas atividades estejam gdidas no aspecto sensorial e perceptivo e
devem ser realizadas por meio da exploracdo desdiwemateriais. Dessa maneira, havera
conciliagdo de temas direcionados para o entendamena simbologia das expressdes
afetivas, da imagem pessoal e do mundo ao redargpateracao dos alunos com TEA.

Esse processo deve partir da observacdo de cada, adm virtude das suas
particularidades e interesses variados. Como elwemppdemos citar que em uma atividade
em que se desenvolve a exploracdo da tinta, uno ghanlera ficar a atividade inteira
observando apenas os pelos do pincel; outro pqaletar sobre o papel utilizando a boca
como meio de segurar o pincel; outro ainda podarippassando as maos na tinta e em
seguida na mesa e nédo no papel. Ja4 outro podaradiicante horas a observar o pingo de
tinta em sua mao e ainda outro podera ficar obedova pote de agua.

Na semana seguinte, a mesma atividade pode thrspeinteresse de todos ao
mesmo tempo de pintarem sobre a mesa, sobre oss p#apEando esponjas, pincéis, as
proprias maos, enfim, cada um em seu tempo, mizam@o o trabalho no mesmo espaco e
em conjunto. Portanto, procuramos demonstrar qpeaisas sempre nos levam a resultados
e a caminhos diferentes onde o olhar e o interdeks é que vai nos direcionar para o

desenvolvimento da atividade.
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3.5 RESULTADOS

As oficinas de Ensino de Arte para a Educacédo kEspgarem frente para o debate da
Inclusdo Social, para as especificidades da edacagiia pessoas com necessidades
educacionais especiais e para o papel do EnsiAoteldrente a esses desafios.

O quadro de Condutas Tipicas, especificidade dal&#dternativa, insere-se em um
grande universo de perguntas e desafios que aixi@ontemporanea ainda esta por
responder. Contudo, percebemos que os avancos queclagy para o0 desenvolvimento de
criancas e de jovens com necessidades especiaisar@imhando a passos largos na ultima
década.

Na realidade, o trabalho alcangcado com as Ofialea&rtes desenvolvidas no Projeto
teve uma abrangéncia significativa na formacaoedtegiarios e das orientadoras, chegando a
mobilizar todo o grupo para a pesquisa e paralexéef. A cada encontro surgia um motivo
diferente para buscar respostas e caminhos quesgerdedar conta de atingir os objetivos
propostos.

Ao longo das oficinas por meio de uma observacstersiatica e relatérios semanais
de cada atividade desenvolvida, foi possivel ingaste descrever a resposta que 0s alunos
com TEA tiveram ao vivenciarem estimulos sensoggierceptivos por meio da exploragdo
de diferentes materiais, meio este que proporci@enpoximidade com os alunos. O trabalho
pedagogico foi realizado individualmente, o queofaceu a compreensao e 0 respeito a
diversidade e as potencialidades e limites de eada Como exemplo dos resultados,
destacamos algumas imagens do anexo geral ondecapaps oitos alunos observados e as
condutas individuais que caracterizaram o percurg@ciado nessas oficinas.

Salientamos que as respostas ao desenvolvimentatid@gdes ndo ocorrem de uma
forma linear; elas dependem da condi¢céo psiquidésma do aluno no dia. Por essa razao, as
figuras apresentam anos diferentes para mostragomee aluno pode ter uma resposta muito
boa em um dia de atividade e depois de dois mesama@no, ele pode vir a retroceder para

um comportamento caracteristico do TEA.
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Na Figura 1, a tentativa da estagiaria fazer axapagdo com o aluno utilizando
massa de bisqui colorida e papel aluminio, materigizado com a intencdo de chamar
atencdo pelo brilho do papel aluminio e na explwata massa o0 contato tatil macio. Mas o
aluno reagiu ficando em uma posicéo caracteristisaindividuos com o TEA: maos nos

ouvidos, na tentativa de barrar algum estimulower@io gostou.

Figura 01— Aluno com movimento caracteristico dos individd@gnosticados com TEA. Ano: 2005.

Na Figura 2, observamos o mesmo aluno em outraladie. Ele se encontra separado

do grupo e apresenta também movimentos estereosipad
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Na Figura 3, ele esta interagindo com a ativid&delorou bem as cores e, entdo,
pudemos observar a preferéncia pela cor vermellmapresentacdo pictorica se deu por meio
de garatujas e nessa atividade ele ndo apresetameantos estereotipados e trabalhou junto

ao grupo.

Figura 03 — Ainda o mesmb aluno, interagindo na atividade deupa Ano: 2005.

A Figura 4 mostra a tentativa de contato corpanatiado, primeiro por meio da
atividade em grupo em gque a aluna permaneceu &ataals ela acompanha com o olbar

objetos coloridos manuseados pelas orientadoras.

Figura 04 Alunas estagiarias da FAP estimulando o grupolgiocos coloridos. Ano: 2004.
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Em seguida, mais uma tentativa de contato por whe@somateriais na Figura 5. Isso
aconteceu depois de um trabalho de pintura realinadaula anterior e a divisdo do grupo
para elaborar um quebra-cabeca. A aluna consequiar @s partes sobre o suporte,
respeitando 0s espacgos vazios. Essa atividadestiansa colagem dessas partes sobre o
papelKraft.
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Figura 05- Estagiaria tentando contato com uma aluna por deigso da cola. Ano: 2004.

Na Figura 6, a estagiaria estabelece o contatpgatimeio da exploracdo do plastico
“bolha”. A aluna demonstrou gostar da sensacéapt@vocada.

g

Figura 06 — Estagiaria tentando contato com a mesma alunaegplaracéo do plastico “bolha”. Ano: 2005.
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Nesta outra atividade, observamos outra estagdtabelecendo contato direto com
as maos da aluna. Também os demais alunos estdaecontato, como observamos na
Figura 07. Eles demonstram gostar deste toque.

Figura 07— Aluna e estagiarias fazendo contato direto comassreem o uso de materiais. Ano: 2005.

Na Figura 8, a aluna participou em grupo da atoedde pintura. O suporte foi
colocado verticalmente para levar os alunos a sgimemtarem para a realizacdo da
atividade. A aluna participou da atividade quantbseovamos uma flexibilidade corporal
maior dela e também uma exploracdo espacial masopinturas foram realizadas mas com

as impressdes dos dedos e maos.

Figura 08 —Mesma aluna participando da atividade de pinturen: 2005.
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Em uma outra sequéncia mostramos outro aluno ndorexkfo dos materiais.
Pudemos observar o envolvimento e o prazer ao toooten esses materiais. Na Figura 9, o
aluno esté explorando granilha vermelha e serrdij@mpara podermos observar a impressao
tatil causada no uso de cada material. Pudemosvalbbsgue ele sentiu a diferenca e que a
granilha vermelha foi mais explorada. Pensamosmsevirtude da cor. Na Figura 10, ele esta
explorando o papel celofane e pareceu gostar dap@aéncia do material. O movimento de

suas maos ficou mais lento e delicado no contatoesse material.

P L e

Figul®) — Mesmo aluno exprando papel celofane. Ano: 2005.
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Na Figura 11, o mesmo aluno demonstrou gostar msagéo da cola e da fita crepe
sobre sua mao. Também pareceu gostar do toque &las da estagiaria. E na Figura 12
vemos a atividade de pintura em grupo, ocasiaowsrpgdemos observar uma boa apreensao
dos pincéis e exploracao das tintas. Todo o grafava envolvido na atividade.

Figura 12 Mesmo aluno em contato direto de médos com giésita Ano: 2006.
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Na Figura 13 vé-se outro aluno que demonstra egtamodado com a atividade. Ele
emitia sons guturais e parecia querer fugir da dala&m outra atividade, Figura 14, mesmo
estando um pouco isolado do grupo, ele ficou eaplio a areia e a cola nas méaos e pareceu
gostar dessa exploracao.
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Figura 13 — Aluno incomodado com a ativiadade. Ana2004.

Figura 14 — Mesmo aluno observando a cola e a araias maos. Ano: 2005.
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Nessa atividade de pintura, Figura 15, apos teagmsobre o papel, o aluno permaneceu o
resto do tempo observando as cerdas do pincel.Miante, pudemos observar uma boa
coordenacdo motora fina e um bom preenchimentspiace.

Figura 15 — Mesmo aluno observando as cerdas do p&l. Ano: 2005.

Ja na Figura 16, vé-se outro aluno que largouvadatle para ouvir masica classica.
Parecia que ele estava em outro mundo, tamankadatoncentracéo, e quando terminou, ele

tentou colocar mais uma vez a musica. Ficou imifaar ndo conseguir.

AV

[dura 16 — Aluno escutando misica classica. Ano0@s.
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Na atividade de modelagem, Figura 17, ele tamb@ds enodelar um pouco, passou a aula
observando a massa e as cores, parecia estar becioeaimente. Esse aluno passou uma
atividade recortando papéis em tamanhos iguaisrewuna velocidade impressionante. Tal
acdo demonstra que ele apresenta uma alta coo&denagtora fina e também uma certa

fixacdo para movimentos repetitivos, como o cascedorte.

Figura 17 — Mesmo alutiteragindo co a massa ‘clorida de bisqui. Ano:aD5.

As Figuras 18 e 19 mostram as alunas que menasgitem com as estagiarias e com 0s
materiais. Pareciam n&o entender as solicitacfes enateriais, ndo despertaram muito
interesse, quase sempre estavam distantes. NaaFiurobservamos a aluna explorando a
tinta na boca. Esta precisou ser limpa, mas a auriau.

Figura 18 — Alunas recebendoientacdo sobre a atividade. Ano: 2006.
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Figura 19 — Exploragéo da tia, aluna coloca o pincel na boca. Ano: 2006.

Na Figura 20, outro aluno que, ao explorar os unsémtos, fazia a apreensao pela
boca e ndo pelas méos. Ele também demonstrou sstgre distante; mas os materiais
despertavam a sua curiosidade.

Figue® — Desenho com a boca. Ano: 2006.
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Na Figura 21, na exploracao do jornal, ele demouoggostar do barulho e do volume
obtido; porém, também quis coloca-lo na boca.

Figura 21 — Sensibilizacor meio da exploragéo do jornal. Ano: 2006.

E finalmente na Figura 22 o mesmo aluno, aposxplomdo a argila também na
boca, ao retirarmos o material desse local, tomqosiura do movimento de balango e

agarrou a argila nas méos para que nao a retirassagte.

Figura 22 — Mesmo aluno apos explorar agila apresentando movimento estereotipado. Ano: 26.
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Apdés esses quatro anos de estudos e coleta de fddtdopor meio dos relatos das
atividades durante o processo de trabalho, obsewaima melhora consideravel na metade
dos alunos envolvidos. Tal melhora se deveu, taasooperacionalizacées das atividades, no
aspecto cognitivo e psicomotor, como também no caspemocional, em razéo relacdo
afetiva destes alunos com os orientadores dasadiciA familiaridade com a equipe do
estagio proporcionou vinculos afetivos mais imediatfator este que auxiliou no
desenvolvimento das atividades.

O estudo é o suficiente para reforcar a necessidadse manter a disciplina de Arte
nas escolas que atendam autistas e outras sindrGorasefeito, essa experiéncia possibilitou
aos alunos de graduacdo a vivéncia com novo tipoatecdo pedagdgica e um
aprofundamento de referencial tedrico significatteon uma vasta reflexdo sobre o processo
de inclusdo em virtude da grande diversidade eliduges de cada aluno envolvido. A
fundamentacéo tedrica e o levantamento de diagodstos alunos envolvidos no Projeto,
seguidos de discussoOes e reflexdes entre as prdesssrientadoras e os alunos estagiarios,
foram de suma importancia para se abordarem agdgses os desafios do Ensino de Arte na
Educacao Especial.

Percebeu-se claramente que o0s niveis de apreetmdern de acordo com a condi¢cdo
psiquica de cada aluno, o que reforca a necessidadeim trabalho extremamente
individualizado e criterioso. Cabe citar Ratey 0)@uando ele ressalta que, se pudermos
ver desafios em acontecimentos quotidianos e adioimos a mistura umas doses de
incentivo, treinamento e apoio, faremos com quesmaurbnios - tanto em nds proprios
quanto em outros - figuem disponiveis para a ajgagdm.

A descricdo dos relatos realizados por meio diadéorégos das atividades nédo teve o
objetivo de analisar criteriosamente os aspectasofisioldgicos e clinicos e nem uma
comprovacao de teoria, mas apontar os aspectotaggem ao Ensino de Artes Visuais na
tentativa de interagdo de envolvimento desses sleom o meio, a arte e o individuo. O
relatorio completo encontra-se em anexo e, pasdifar esse trabalho de pesquisa, o proximo

capitulo segue com nas Consideracdes Finais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As Oficinas de Artes Visuais nos permitiram reflgi@ra compreender a importancia
da Arte no processo de Educacdo. Pudemos penseontidbuicdo de Oficinas de Artes
Visuais,com o objetivo de buscar uma tentativa de inclusdo de individuos tao ismade seu
meio, como os diagnosticados com sindrome TEA. Ae Aapresenta-se como acao e
experimentacdo do fazer, um processo ladico de obestas que ndo depende da
comunicacao verbal. Dentro dessa perspectiva, escaa relacdo entre Educacéo e Arte, o
pensamento de Walter Benjamin. A partir de umaexéth sobre as capacidades de
aprendizagem infantil que se perdem no processeddeacdo moderno, com metodologias
verbais e racionalistas, procuramos acentuar a rtdmpma do ludico e do sensivel na
aprendizagem de alunos especiais.

Tivemos como ponto de partida a observacao dasutamdos alunos diagnosticados
com TEA. Posteriormente elaboramos propostas dielaties, de observacao que, a partir de
Walter Benjamin, poderia ser o inicio do processeducacdo em que toda a acdo e gesto
realizados pelas criangcas podem se transformamesinal orientador das a¢cdes no processo
educativo. Ora, as criancas estdo ligadas ao muoatlral que atrai seu olhar para os
materiais mais heterogéneos: terra, areia, argilar@io dos quais a crianga cria seu proprio
mundo. Observamos essa relagdo com mais esporadaeadhda nas criancas diagnosticadas
com TEA.

A crianca interage com o mundo pela acéo que eawollos os sentidos, com acento
no tatil e no visual, e sua experiéncia com os nageencontrados estabelece as conexdes
entre percepcao, expressao e elementos inconsciddevivéncias em atividades artisticas
proporcionam a experiéncia ludica e desenvolvimeet@utras linguagens expressivas. Por
meio da leitura de Walter Benjamin, procuramos refge a resposta que a crianca se da ao
brincar, a linguagem simples da pura materialidade universo ludico e de magia, de prazer
dos sentidos que a arte proporciona; essa experidos levou a repensar as atuais praticas
pedagodgicas para propor novas metodologias cestraessa percepcdo do mundo natural,
com acbes pedagogicas enfocando as diferencas.

As atividades ludicas e continuadas de Ensino desAYisuais podem se tornar
extremamente importantes na Educacdo Especial,gém de estimularem e despertarem a
curiosidade em direcao a novas acoes, elas coatnilpara o desenvolvimento de habilidades
visuais, tateis e sonoras desses alunos. E issadyeete Walter Benjamin, quando ele afirma
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ser através dos artistas e das criancas o enatedréormas mais inspiradoras de entender o
mundo.

Sabemos que as formas, as cores, as texturasrtdespeinteresse, a curiosidade dos
alunos com TEA. Portanto, a pergunta norteadorta adissertacdo — estas vivéncias oriundas
do trabalho de Artes Visuais colaboram para a e&igdo e a participacdo de alunos com
TEA nas oficinas de Artes numa interagdo do indigitheio/arte? — é respondida: as
vivéncias oriundas do trabalho de Artes Visuaisgpoadolaborar com a estimulacdo e com a
participacdo de alunos diagnosticados com TEA. @eRr mostrou, ao longo de quatro anos
de atividades, que uma nova abordagem pedagdgiteada na sensagdo e na experiéncia
tatil e visual pode promover a interacdo dessewaluom o meio e com a Arte.

Ao longo das Oficinas, foi possivel observar qué&rathalno mediado pela Arte e
voltado para as criangcas com TEA apresentou unmalgnaossibilidade de eles aumentarem a
liberdade deles, a espontaneidade dos gestosxibilfttade nas agbes exploratérias e a
interacdo com o meio. Também, pdde-se perceberregudacdo nas acdes proprias, assim
como uma maior observacéo e relacdo mais comphettp com o meio ao redor desses
alunos, com os colegas e com as orientadoras. Maiandas vezes, foi possivel notar um
bem-estar emocional: constatamos o0 sentimento etgial de serenidade dos alunos com
TEA. Na realidade, eles demonstravam reacgOes iaues conforme a utilizagdo dos
materiais explorados por eles e 0 encaminhamentizsenvolvimento das atividades.

Essa pesquisa impOs variados desafios e culminou aocompreensdo mais
aprofundada da relevancia do investimento em agimfagogicas com enfoque nas
diferencas. Ela ainda recorreu a outras formaxgeessao que nao apenas a linguagem oral.
Um processo de ensino e de aprendizagem voltadoupa@ nova maneira de expressao, uma
troca de vivéncias num processo de crescimentogendigagem que foi, de fato, construida
pelo sensivel, pela educacdo e pela arte, mostraums abertura evidente e incontestavel
para novos caminhos pedagdgicos.

Com essa investigacdo, mostras dos trabalhos daososale com parte da
documentacéo fotogréfica e textos, visamos despeabnar da comunidade para esse campo
de atuacédo do Ensino de Arte no qual ha muito earosistruir e por pesquisar. Com isso,
pretendemos sistematizar dados para pesquisaseaadér Ensino de Arte na Educacdo
Especial que venham a contribuir com subsidios @aramunidade interessada nos desafios
da Incluséo Social e Educacional.

A importancia do conhecimento para as novas agiigsaeionais é neste seculo XXI

primordial as novas fungbes sugeridas para aduitétes educacionais, principalmente no
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que se refere ao ensino, pesquisa e extensdo sitdviar no ensino superior. Esse
conhecimento foi essencial nessa pesquisa e faidenado como o grande vetor para a
construcdo de uma nova vertente de acfes educeciona

Importa ressaltar que ndao podemos nos acomodarsigmplesmente transferir
conhecimentos para os alunos dentro das salaslaleEata € uma visdo centrada no mundo
do trabalho e no mundo académico, teoria muitagsvelesvinculada da aplicacdo pratica.
Ora, os alunos devem conviver com a pesquisa es&aepor isso, a necessidade de projetos
e de reinvencao e de incorporacdo de uma novarpoBgnte a novos ensinamentos. Ao
atuarmos com nossos alunos na pesquisa e ha extensé&rsitaria, nossos conceitos se
modificam; afinal, a realidade ao nosso redor &fda construcdo histérica em permanente
mutacdo. Cabe a Escola e a cada um dos professonétsbuirem para o processo de
formacdo do aluno, a fim de que este seja capatrude como individuo ativo e participativo
da sociedade.

Com esta pesquisa, constatou-se a importancia geaara atuacdo e o interesse dos
alunos da graduacao no campo da Educacao Espenemlez que tal agcdo vem crescendo no
debate da Inclusdo Social. Por outro lado, € oporsalientar a grande dificuldade em se
executar esse Projeto de Extensdao, aliado a Pastpiisducacgéo Especial, especificamente o
Transtorno do Espectro Autista. Essa dificuldadmesmu no proprio departamento, pois
alguns professores acharam que a extensdo e agaesgste tema ndo eram tao relevantes
para uma proposta e um consequente trabalho cgradsandos. Como a nossa pratica era
incipiente nesta area, fez-se necessario a inegsiig de modelos de relatorios para a
sistematizacdo da pesquisa, buscamos nao perdesta®s detalhes vinculados a este longo
e rico processo.

Entendemos que, em pleno século XXI na orientagdEducacdo para Todos” o
ensino e também nds, professores, devemos nosicaatdiversidade existente nas salas de
aula. Dessa maneira, poderemos realizar uma acAwcdaica que atenda as reais
necessidades de nossos alunos. E para tanto nacessido apoio de politicas publicas
realmente comprometidas com mudancas sociais.sBrecs do apoio do aparelho do Estado
e de pessoas e acdes que facam a diferenca nsgp@dm vistas a superar todas as
contradicdes de um sistema econdmico dirigido pgram uma classe dominante, com
interesses préprios sempre voltados para 0 pogera o mercado. A minoria, a classe a
margem desse poder, €, na grande maioria das dezspsezada.

O processo de inclusdo e o discurso da diversidadecontexto das politicas

neoliberais inserem-se no conjunto de reformas sadé que penalizaram as politicas
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educacionais: inicialmente elas caracterizaramet® geescentralizacédo das responsabilidades
do Estado na manutencdo das escolas especiaifetid@s para a iniciativa privada ou
instituicbes filantropicas. Tais estabelecimentasumiram as responsabilidades com
incentivo do Estado; depois, retomou-se o conadgtancluséo, caracterizado pelo retorno
dessas criangas ao convivio da escola regular, dommoa para reduzir gastos com a
Educacdo Especial. O que se apresenta é o enfemtamesse desafio para a inclusado de
todos e acima de tudo possibilitar a aprendizaganbém de todos. Esse tema precisa ser
amplamente discutido entre educadores, tanto naafgio de alunos quanto de professores, a
fim de que os impactos dessa inser¢céo nao se earach em nova forma de exclusdo, agora
no interior da escola regular.

Dai também a importancia da consciéncia politicke ese compreender a funcdo do
Estado e das leis. Nesse contexto inclusivo devemi@secer preparacdo tedrica
complementar aos professores e ainda propormos altesaacdo nos curriculos das
instituicbes de ensino superior, a fim de se sefaptantadas disciplinas que contemplem a
Educacao Especial. Somente assim sera possivebampgbrmacao de nossos profissionais,
nao so nas areas de licenciaturas.

Ressaltemos a importancia do investimento em pss@uextensao universitaria para
a garantia de projetos que atendam a diversidatéde se cumpra o processo de associacdo
da teoria com a pratica nessa seara. E que os dmiasarequeiram o efetivo
acompanhamento permanente das propostas politigesiagogicas por parte do Estado,
especialmente aquelas iniciativas que tratem deagdo especial. De fato, o trabalho com a
Educacdo Especial proporciona aos alunos de Liatemai em Artes Visuais da FAP uma
vivéncia mais qualificada com esta clientela espleama vez que o convivio com os alunos
com Condutas Tipicas abre muitas possibilidadegedquisa, em virtude da complexidade
dos casos e das suas especificidades.

E fato que a Educacéo Especial e as questbes ldsdnovém conquistando espago
crescente e irreversivel o debate na area da EdtucBercebemos a urgéncia e a necessidade
de maior atencado e pesquisa para essa atuacae nlizqespeito ao Ensino da Arte. Cumpre-
se, assim, um compromisso importante que todduitgto de ensino superior deve oferecer:
0 atendimento a comunidade (Extensdo) e, com a tteexperiéncias e investigacdes, essa
instituicdo devera desenvolver pesquisas que posapsacitar cada vez mais os professores

nesta area especifica.
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