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RESUMO

A educacdo a distancia, como uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem com a utilizacdo de recursos didaticos, tem sido objeto de estudos
sobre a sua trajetéria na historia da educacdo. Neste trabalho a linha de
investigacdo compreende a histéria da educacgéo brasileira, e seu tema de estudo é
educacao a distancia tendo como objeto da pesquisa o Instituto Universal Brasileiro
fundado em 1941. A proposta questiona sobre a trajetéria do IUB para o
desenvolvimento da EAD, motivos de sua fundacao, caracterizacdo do ensino como
educacdo ou instrugdo a distancia, funcionamento dos cursos, concepgao
pedagogia e metodologia adotados, perfil do aluno e divulgacdo dos cursos em
ambito nacional. Como obijetivo principal buscou resgatar a historia da educacéao a
distancia no Brasil, tendo como marco de referéncia a criacéo e a trajetoria do IUB.
Especificamente a intencdo € desvendar os conceitos e a evolucdo histérica da
educacado a distancia; e investigar a trajetéria do IUB ao longo de sua atuacéo na
educacgdo a distancia, apresentar aspectos da politica educacional, e compreender
a educacdao a distancia em sua dimenséao integradora para a formacédo humana. Os
procedimentos metodoldgicos incluem a pesquisa qualitativa com concepgao
exploratoria e pesquisa historica, realizada através da analise documental e
entrevistas. Os resultados indicam o surgimento do IlUB em um momento no qual o
cenario nacional configurava-se pelo Governo Ditatorial de Getulio Vargas, a
Revolucdo Industrial Brasileira e sofria as consequéncias da Segunda Guerra
Mundial. A criacdo do IUB veio ao encontro das necessidades presentes no
mercado com relagdo ao crescimento da industrializagdo e da caréncia de
profissionais técnicos qualificados. A instrucéo a distancia, iniciada em 1941 com o0s
primeiros cursos técnicos, passou a educacdo a distancia com a oferta de cursos
Supletivos de Ensino Fundamental e Ensino Médio a distancia para pessoas
maiores de 15 anos, em 1995. O estudo ratifica o IlUB como uma das principais
instituicées de ensino a distancia no Pais.



ABSTRACT

Distance education as a way of teaching that enables self-learning with the use of
educational resources has been the subject of studies on its trajectory in the history
of education. In this line of research work to understand the history of Brazilian
education, and his subject of study is distance education as the object of research
the Instituto Universal Brasileiro. The proposal raised questions about the trajectory
of the IUB for the development of distance learning, reasons for its establishment,
characterization of education as distance education or instruction, operation of
courses, pedagogy and methodology adopted, the student's profile and disclosure of
courses nationwide. Our main objective rescue the history of distance education in
Brazil, with the benchmark creation and history of IUB in 1941. Specifically the intent
IS to expose the concepts and the historical evolution of distance education and to
investigate the trajectory of IUB over his role in distance education, presents aspects
of educational policy and understand the distance education in integrative dimension
to the human . The methodological procedures include exploratory qualitative
research design and historical research, conducted through documentary analysis.
Results indicate the emergence of the IUB in a time when the national scene it
configured by the dictatorial government of Getulio Vargas, the Brazilian Industrial
Revolution and suffered the consequences of World War Il. The creation of the IUB
came to meet the needs in the market regarding the growth of industrialization and
lack of skilled technical professionals. The distance education began in 1941 with
the first technical courses, distance education has to offer Supplemental courses of
primary and secondary education at a distance for people over age 15 in 1995. The
study confirms the IUB as a major distance education institutions in the country.
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INTRODUCAO

ApoOs a publicacdo da Lei Federal n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
denominada Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDEN), em seu
artigo 80, destaca que “o Poder PuUblico incentivarda o desenvolvimento e a
veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino”, recebeu destaque legal como modalidade educacional.

Esta visibilidade foi alcancada por oferecer, atualmente, uma maior
democratizacdo ao acesso a educacdo possibilitando novas discussdes no campo
educacional, dentre as quais se apresenta a grande evolucdo dos suportes
pedagogicos baseados na tecnologia.

O conceito de EAD foi estudado por Zamlutti (2006) em sua Tese de
Doutorado, relacionando registros de Chermann e Bonini, Moore, Belloni, Demo,
Inocéncio, Nunes, dentre outros autores, a respeito da conceituacdo e distingdo do
termo EAD - Educacao a Distancia.

Destacamos alguns conceitos de EAD, com base no trabalho de Zamlutti

(2006). Assim, Chermann e Bonini (2001, p.17) escreveram que:

Conceituamos Educacdo a Distancia como uma forma de ensino que
possibilita a auto-aprendizagem a partir da mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados e apresentados em diferentes suportes de
informacdo, utilizados isoladamente ou combinados, veiculados pelos
diversos meios de comunicacao existentes.

José Luis Garcia Lhamas assim entendeu a EAD:

A Educacdo a Distancia € uma estratégia educativa baseada na aplicacédo
da tecnologia a aprendizagem sem limitagdo do lugar, tempo, ocupagéo ou
idade dos alunos. Implica novos papéis para os alunos e para 0s
professores, novas atitudes e novos enfoques metodologicos (ZAMLUTTI,
2006, p.19).



13

Na Lei n° 9.394/1996, o artigo 80 sofreu regulamentacdo pelo Decreto N°

5.622 de 19 de dezembro de 2005, com o seguinte teor:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacéo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdégica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2005)

Interessante relatar o comentario de Belloni (2001, p.27) e de sua afirmacgéo
sobre a maioria das definicbes de EAD apresentadas acerca do carater descritivo
em oposicdo a sala de aula tradicional. Cita como parametro comum a essas
definicbes a distancia entendida como sendo o espaco. Assim, “A separacdo entre
professores e alunos no tempo néo é explicitada, justamente porque esta separacao
€ considerada a partir do parametro da contiguidade da sala de aula que inclui a
simultaneidade”.

Cumpre pensar, no entanto, sobre a génese da educacéo a distancia, ou
seja, que fatos trouxeram luz a esta acdo, quais condicbes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que estiveram presentes para que determinadas instituicoes,
sujeitos fundadores e os alunos concretizassem essa nova modalidade de ensino.

As sociedades contemporaneas e as que virdo colocardo no palco as
geracdes que hoje adentram na escola e que exigem um novo tipo de individuo e de
trabalhador em todos os setores econémicos. A resposta a essas perspectivas se
fundara na necessidade de competéncias multiplas do individuo, no trabalho em
equipe, na capacidade de aprender e de adaptacdo as mudancas (BELLONI, 2008).

Lembra-se de que a vivéncia de situacbes cotidianas modifica
comportamentos, atitudes e decisdes de vida, tornando a busca da formacdo um
objetivo de vida. Implica isto na educacdo direcionada a formacdo integral do

individuo, quanto ao desenvolvimento intelectual, de seu pensamento, consciéncia e
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espirito, de modo a que se sinta capaz de viver na sociedade pluralista e em
transformacdo permanente. E da educacdo a tarefa de fornecer instrumentos e
condi¢cbes que concretizem esta formacédo (MORAES, 1997).

Na decisdo de uma linha de investigacédo da historia da educacéao brasileira,
que € apresentado como o assunto desta proposta, com enfoque na educacéo a
distancia, que se torna o tema do estudo e, tendo como objeto da pesquisa o
Instituto Universal Brasileiro, considera-se importante citar Santos e Vechia (2008,
p.10) em sua referéncia a dimensdo emocional que envolve aquele que estuda a
escolarizacdo no sentido universal e de quanto € importante sempre, para 0
pesquisador e para as pessoas que frequentaram a escola.

Os autores referem-se ao campo da Historia da Educacéo e do interesse
que vem despertando o conhecimento da escola e de seu passado, inclusive se
tornando objeto de novos olhares em especifico sobre o seu patriménio e
materialidade, visando preservar a cultura material que a compuseram em
determinado momento (SANTOS; VECHIA, 2008).

Também ndo se prescinde de contemplar a investigacdo histérica em sua
contribuicdo para o conhecimento plural quando os resultados podem alcancar o
interesse e as perspectivas daqueles que a eles terdo acesso. Esse cuidado tem
como lembrete o paragrafo de Lobo Neto (2000) consoante as preocupacdes dos
educadores que, desde a correspondéncia tradicional até a internet, tém proposto e

realizado projetos educativos a distancia, mas que se reservam pensar que:

O registro desta trajetéria em muito se perdeu no constante desprezo pela
memoéria histérica, quase nunca vista como experiéncia humana de
encaminhamento de solucdo de problemas, vivéncia de sucessos e
fracassos como elementos fundamentais na construcdo de uma
aprendizagem significativa (LOBO NETO, 2000, p. 401).
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O escritor e jornalista Laurentino Gomes, em sua obra 1808: como uma
rainha louca, um principe medroso e uma corte corrupta enganaram Napoledo e
mudaram a Histéria de Portugal e do Brasil' sobre a importancia da histéria vai além
dos registros e das discussdes mas tem como proposito fundante iluminar o passado
a fim de compreender o presente e construir o futuro.

Também Gatti Junior (2002, p.30) salienta que a Histéria das Instituicbes
Educacionais tem ocupado espaco no cenario da pesquisa histérico-educacional,
envolvendo muitos pesquisadores, embora o Brasil apresente dificuldades em razéo
da inexisténcia de repertorios de fontes organizados, de modo que “[...] alguns
historiadores e educadores tém-se lancado a tarefa de historiar a educacao escolar
brasileira, através da construcao de interpretacdes acerca das principais instituicbes
educativas espalhadas pelas diversas regides brasileiras”.

Destaca-se o interesse pela investigacdo deste tema em decorréncia de
guestdes levantados ao longo de um itinerario vivenciado pelo pesquisador, que
como educador, sempre teve uma postura aberta a “outras possibilidades de
educacgdo”, principalmente, frente as dificuldades vivenciadas em sua formacao
seminaristica, com os cursos superiores de Filosofia e Teologia em regime interno,
rigido e sistematico.

ApoOs sair do seminario, buscando novas perspectivas educacionais e
profissionais, aprofunda seus estudos com a graduacao nos cursos de Marketing e
Licenciatura em Pedagogia, descobrindo na EAD uma modalidade educacional,
mais aberta, dindmica e autdbnoma. Atualmente, é Diretor-Presidente do Instituto

"EduSol", responsavel pelo setor Educacional de Graduacdo e Pos Graduacdo em

! Texto extraido do site Educar para crescer: http://educarparacrescer.abril.com.br/politica-

publica/ensino-1808-419878.shtml
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EAD dos Pdlos de Apoio Presencial EduSol, vinculados ao grupo UNINTER de
Ensino.

A trajetoria académica e de formacéo profissional encampa experiéncias,
ainda na adolescéncia, com o ensino oferecido pelo préprio IUB, com a realizacéo
do curso de Caligrafia, as chamadas “letras desenhadas” e, mais proximamente, a
Especializacdo em EAD, pela faculdade Facinter Internacional.

Importante lembrar que a educacédo brasileira sofre alteracdes ao longo do
tempo e as razbes e resultados de discussdes e implementacdo de mudancas em
sua trajetoria sao registradas construindo-se a histéria da educacao nacional, que
desperta o interesse do pesquisador na elaboracao deste trabalho.

Assim, a modalidade de educacao a distancia faz refletir e questionar sobre
as alternativas aos problemas socio econdémicos da educacédo, a inducdo ao
autodidatismo e autonomia na aprendizagem e o reforco do conhecimento na
educacgdo continuada; por estes motivos é urgente o resgate historico da EAD.

Ja haviam se referido Pereira, Faria e Lopes (2010) de que hoje, com a EAD
tudo é novo, fato que remete as bandeiras da Agenda do movimento da poés-
modernidade, com sua génese paralela ao momento no qual se registrou a crise do
Estado de Bem-Estar social e a nova reorganizacéo do capital no sentido neoliberal.
Ambos seguem marcando a histéria com significados menores enquanto ditos como
“historia em migalhas” de “microhistoria” de “Novelle-Histoire”.

Castanho (2010, p.51) corrobora esta apreensao sobre a histéria em sua
composicdo, citando o questionamento de Ellen Wood (1999) quando se refere a
agenda pés-moderna: “Mudanca de historia sem historia?”.

E, portanto, a pertinéncia desta agenda a promotora do reconhecimento de

discursos legitimadores da EAD quando o descaso toma conta da histéria da
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educacao anterior a contemporanea EAD, com uma mudanca significativa: a ruptura
com as praticas educativas e fundamentos ontolégicos, gnosiolégicos e
epistemoldgicos da modernidade (PEREIRA; FARIA; LOPES, 2010).

Fundado nestas percepcdes, constata-se uma mudanca na historia, pela
rejeicdo de abordagens da modernidade, a evidente transformacdo da histéria e
consequente criacdo de outras grandes promessas; a EAD propicia inaugurar-se,
uma nova histéria e permite vislumbrar-se ao futuro; ha uma mudanca sim, e a
reedicdo de uma crenca ponderavel: a autonomizacdo da tecnologia, perdendo o
sujeito como mediador.

Entende-se, portanto, que estudar a EAD e o que se tem de sua histéria, é
uma incursdo no recorte da historia da educacgao no Brasil, registrada sob a égide de
relevante acontecimento historico, marca de uma mudanca na modalidade do
ensino: a criacdo do Instituto Universal Brasileiro (IUB) fundado em 1941, com seu
auge em 1970 com grande destaque no Brasil, sendo referéncia no mundo; o IUB,
permanece, de forma ininterrupta com seus cursos, até os dias de hoje, e com a
mesma finalidade, que é desempenhar um papel no desenvolvimento da educacéo
com uma nova proposta educacional: a distancia.

Criado em 1941, o IUB foi um dos grandes expoentes em cursos de
pequena duracdo a distancia utilizando como suporte pedagégico a
correspondéncia, assim o envio das “cartilhas” e dos manuais era realizado pelo IUB
via correio e seus alunos devolviam as “licdes” respondidas pelo mesmo correio,
utiizando o correspondéncia como mediador deste processo de ensino e
aprendizagem.

O correio, portanto, foi o primeiro instrumento usado no ensino a distancia no

Mundo, opcao do IUB para o envio de material de seus cursos de profissionalizante,
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oferecidos em todo o Pais e que atrairam alunos das diversas regides brasileiras por
nao ser preciso frequentar as aulas regularmente (IARALHAM, 2009).

O estudo com materiais impressos, como as apostilas especificas para cada
curso desenvolvidas pelo préoprio IUB, possibilitava aos alunos estudar nas horas de
“folga”, quando ndo estavam trabalhando ou ocupados com outras atividades.

Uma outra modalidade de EAD foi a de cursos via radiofone; este foi o
segundo meio de transmissdo do saber a distancia, precedido apenas pela
correspondéncia; no Brasil, sua énfase aconteceu no ano de 1937, com a criacao do
Servi¢o de Radiofusdo Educativa do Ministério da Educacédo (ALVES, 2009).

Na década de 1940, periodo de surgimento do IUB, caracterizava-se o0
cenario da Segunda Guerra Mundial, com sérias conseqiiéncias para todas as
nacdes do mundo. O IUB foi criado num momento em que 0 pais vivenciava um
periodo turbulento da sua historia, em plena Ditadura Vargas e tentando se ajustar
as transformacdes ocorridas em todos os setores da sociedade, denominada de
Revolucao Industrial Brasileira (ARY, 2007).

Neste periodo, o IUB, adapta-se a esta Revolugdo Industrial Brasileira, com
a finalidade de formar profissionais qualificados para o trabalho vigente. Segundo o
atual Diretor e proprietario do Instituto Universal Brasileiro, Luis Fernando Naso
(2010), na década de 1940, o IUB, langou novos cursos, adquirindo 0s mais
modernos equipamentos impressores para a producdo de apostilas didéaticas e
impressos utilizando um método proprio de linguagem didatica, jornalistica e
educacional, tornando-se, logo apés sua fundacao, a mais importante Instituicdo de
ensino a distancia do pais.

Segundo Naso, desde os primeiros anos o |UB, oferece dois “tipos” de

cursos: de um lado os cursos livres, ou cursos informais; de outro lado os cursos
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formativos educacionais ou cursos regulamentados por lei. Os primeiros cursos
informais foram os cursos de datilografia, taquigrafia, estenografia e eletrénica em
Radio. Apds alguns anos foi langado o primeiro curso regulamentado por lei, o curso
de ensino ginasial denominado de Madureza Ginasial que teve conotacéo
preparatéria para a prestacdo de Exames de madureza Ginasial criados pelo
Decreto Lei n°® 4.244 de 9 de abril de 1942.

Atualmente a caracteristica dos cursos oferecidos pelo Instituto Universal
Brasileiro reside quanto aos Cursos Técnicos, em numero de 04 (quatro) com direito
ao Registro Profissional Técnico em: Transacfes Imobiliarias, Secretariado,
Secretaria Escolar e Gestdo Comercial (IUB, 2010).

Outros Cursos sao oferecidos, como os Profissionalizantes, que
compreendem mais de 60 (sessenta) modalidades, desde pintura, corte e costura,
eletrbnica, mecanica de automoveis, até a aprendizagem de idiomas e programas de
computador (IUB, 2010). Visando a formacdo escolar, o Instituto Universal
Brasileiro continua oferecendo o Supletivo Oficial, com liberdade para que o aluno
estude em casa nos momentos de folga, e preste exames de conclusdo no préprio
Estado de residéncia (IUB, 2010).

O IUB disponibiliza um Folheto llustrado, gratuitamente, com informacoes
sobre os cursos, conforme anexo (Anexo A).

Conhecer o processo que encaminhou sua criagdo pressupde compreender
0 contexto sécio politico econdbmico em continua mudanga, a ponto de suscitar em
seus criadores/fundadores a imagem de uma educacao que transpusesse distancias
e limites e alcancasse a formacéo de uma gama variada de pessoas.

Interessante questionar: que fatores interagiam em tal ambiente, que

predispds essa capacidade criadora? No pressuposto de ter havido a agao de
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influéncias, estas se encontravam no ambiente de atuacdo ou se originaram do
exterior do Pais? Sem dulvida, investiga-los torna este trabalho instigante, pois nao é
possivel isentar da compreensao sobre o direito a educacao a alusdo ao ambiente e
suas variaveis como elementos que mediam o crescimento individual e pessoal, a
exemplo do que afirmou Moraes (1997) quanto ao significado de desenvolvimento
humano e a busca de aprimoramento individual e formacéo de identidade humana e
que essa estad construida com base na integracdo do plano individual com
ecossociocultural.

E preciso compreender a génese e a trajetéria da EAD, em especial no
Brasil, analisar a sua utilizacao para diferentes suportes pedagdgicos que permitam
“demarcar” periodos distintos da EAD na educacéo brasileira e identificar o que esta
envolvido nestas concepcgdes de EAD.

A histéria da educacédo no Brasil é construida com iniciativas estatais e
privadas da educacédo, tendo como base interesses, que se coadunaram ou néao,
com as necessidades sociais da populagdo. Em uma sociedade em permanente
mudanca a Educagdo € um processo cada vez mais complexo, onde ensinar e
aprender é um desafio que necessita ser enfrentado a todo instante. A educacao
apresenta, hoje, os modelos presencial, semi presencial e a distancia, sendo esta
altima, a que permite que o aprendiz ndo esteja fisicamente presente em um
ambiente formal de ensino aprendizagem.

Por isto, justifica-se o estudo sob carater social, porque é preciso
compreender 0s avangos educacionais ocorridos ao longo do tempo, que permitem
hoje a interpretacdo da educacéo a distancia como uma possibilidade de insercao
social, propagacao do conhecimento individual e coletivo, e que assim contribui na

formacao de uma sociedade, que se pretende mais justa e equanime.
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Sob o ambito académico, longo é o rol histérico da educacéo brasileira e de
suas nuancas; porém, acredita-se que a pesquisa é sempre nova e acarreta
obrigacdes ao pesquisador na captura e disseminacdo do conhecimento como se
fora eternamente empirica a sua coleta, tanto que favoreca como resultado uma
leitura que extasie, produtiva e coerente com a verdade. Pesquisar, portanto, a
criacao do Instituto Universal Brasileiro e o seu caminho pela educacao a distancia
€, pelo menos, obrigacdo do académico em sua contribuicdo a instituicdo que o
acolhe como mestrando em educacao.

A opcao de iniciar este estudo pelo Instituto Universal Brasileiro € justificada
pelo fato da Instituicdo ter quase 70 anos de atividades e manter a modalidade de
educacao a distancia de forma ininterrupta, com a utilizacdo de diferentes suportes
pedagogicos, desde a continuidade do envio de materiais via correios até a
disponibilizacdo de aulas virtuais utilizando ambiente web. Analisar a trajetoria do
IUB €, em certa medida, estudar a histéria da EAD no Brasil.

Assim, pode-se dizer que o Instituto Universal Brasileiro contribuiu para a
educacdo a distancia de forma significativa, preparando a consolidacdo desta
modalidade de ensino, uma vez que ela utilizou diferentes suportes até a atualidade
gue o estudo permite compreender.

Atualmente, a educacao a distancia referendada pela Nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo, que a destacou legalmente como modalidade educacional
permitiu a diversidade de niveis de educacdo e de investimentos em Novas
Tecnologias de Informagao e Comunicagéo (NTIC).

Faz-se necessario salientar, que ha muito a ser pesquisado sobre educacao

a distancia no Brasil, pois a historia da educagdo necessita de que pesquisas
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abordem as modalidades de ensino, em especial a educacdo a distancia. A

afirmacdo vale-se dos registros de Zamlutti (2006, p.6), em seu teor:

Por ser a educagéo a distancia um modelo pedagdgico bastante recente, se
comparado a outros, especialmente no Brasil, e por n8o existir,
praticamente, nenhuma literatura a respeito de sua trajet6ria histérica no
pais, compreender o0 seu surgimento, exigiu, antes de mais nada, conhecer
a realidade social brasileira do momento em que aqui surgiram os primeiros
cursos por correspondéncia no final da década de 30 e inicio da década de
40.

Ary (2007) também comentara a escassez de publicacdes que déem
sustentacdo tedrica a um consenso quanto a definicdo do termo educacdo a
distancia, nem quanto ao momento preciso de seu surgimento na historia da
educacdo sendo que a maioria deles aponta o século XVIII como marco das
primeiras elaboracdes desta modalidade.

Assim, a pesquisa proposta visa colaborar no fortalecimento da qualidade da
educacado, com a criacdo de uma reflexdo sobre a criacdo da instituicdo de ensino a
distancia. Destarte, a modalidade de educacéo a distancia faz refletir e questionar
sobre as alternativas aos problemas socio econdmicos da educacao, a inducao ao
autodidatismo e autonomia na aprendizagem e o reforco do conhecimento na
educacao continuada.

Entende-se, portanto, que € preciso indagar e, com isto, obter novas
informacdes sobre a educacao brasileira, consoante a delimitacdo desta proposta e
tendo no Instituto Universal Brasileiro e a educacdo a distancia as diretrizes da
investigacdo, mediante o seguinte enunciado: qual a trajetoria do IUB para o
desenvolvimento da EAD? Quais os motivos que levar  am a fundacao do IUB?
Educacao a Distancia, ou seria Instrucdo a distanci  a? Como funcionavam os
cursos e sua pedagogia/metodologia? Qual a clientel a abrangida por este

instituto? Como funcionava a divulgacédo dos cursos em ambito nacional?
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Postos tais questionamentos € indispensavel propor objetivos que atendam
e justifiquem a escolha do tema por compreender que ndo € possivel pensar a
educacado dissociada dos diferentes suportes pedagogicos que permitem delimitar
periodos em funcado de sua utilizacédo e propagacdo na educacao a distancia.

Como objetivo principal da pesquisa busca-se resgatar a histéria da
educacdo a distancia no Brasil, tendo como marco de referéncia a criacdo e a
trajetoria do Instituto Universal Brasileiro, em 1941, tido como uma das primeiras e
principais instituicdes educacionais a praticar essa modalidade de ensino.

Especificamente a intencdo € expor a conceituacéo e a evolucéo histérica da
educacado a distancia enfocando as concepc¢des educacionais que a nortearam em
cada época, para que seja possivel em seguida analisar os suportes pedagdgicos na
educacao a distancia.

Também, investigar a trajetéria do Instituto Universal Brasileiro ao longo de
sua atuacao na educacdo a distancia, apresentar, da historia da educacéo brasileira,
aspectos da politica educacional, e compreender a educacdo a distancia em sua
dimenséo integradora para a formacao humana.

Nessa perspectiva, foi necessario garimpar dados nas fontes acerca do
Instituto Universal Brasileiro, abrangendo os fatores concernentes ao seu contexto,
as razdes de sua criacdo e a escolha dessa modalidade de ensino.

Apresentar este trabalho requereu a elaboracdo de capitulos especificos que
comportam assuntos interligados, mas, soberanos em si. Assim, no capitulo | é
apresentada a metodologia definida para a construgcdo do estudo, descrevendo o
tipo de pesquisa, método de investigacdo, area de abrangéncia e instrumentos de

coleta de dados, dentre outras informagodes.
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No capitulo Il é apresentada a fundamentacéo teodrica, discorrendo sobre
assuntos como os fundamentos da educacdo a distancia e a politica educacional
brasileira em sua legislacéo.

O capitulo IV apresenta os resultados obtidos com o trabalho investigativo,
quais sejam, atinentes ao resgate da historia do Instituto Universal Brasileiro,
interpretando-os e analisando-o0s, consequentemente.

Ao final, as consideracdes finais fornecem o fecho ao trabalho, retomando os

objetivos propostos para estudo.
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CAPITULO |

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado através de uma pesquisa qualitativa de cunho
exploratdrio, que permitiu levantar uma cronologia da educacéo a distancia no Brasil
e proporcionar maiores informacdes sobre os suportes tecnolégicos e pedagogicos
utilizados na educacado a distancia nesta época, como material grafico (revistas do
IUB, livros, apostilas), analise documental e entrevistas.

Trata-se de uma pesquisa Historica, realizada através da analise
documental, que utilizou como fontes materiais, documentos oficiais, revistas do
IUB, livros, apostilas e entrevistas com o0 pessoal responsavel pela Instituicao,
reportagens e contratos que permitirdo um tratamento analitico de acordo com 0s
objetivos da pesquisa.

Definindo a pesquisa histérica “E o processo de investigacio critica dos
eventos passados para produzir uma descricdo precisa e interpretacdo desses
eventos”, utilizada no relato de fatos ou eventos passados permite que, por meio
dela, o investigador procure saber o que foi ou 0 que aconteceu (ESPIRITO SANTO,
1992, p.159).

Salienta Richardson (1999, p.245), a pesquisa histérica ocupa-se do
passado humano, e delimita como tarefa do investigador ‘[...] localizar, avaliar e
sintetizar sistematica e objetivamente as provas, para estabelecer os fatos e obter

conclusdes referentes aos acontecimentos do passado’.
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Na pesquisa histérica dois objetivos sé@o essenciais: a producdo de um
registro do passado, e a contribuicdo para a solucdo de problemas atuais, sendo
imprescindivel que o investigador conheca alguns aspectos especificos desse
enfoque:

- a pesquisa histérica baseia-se em observacdes que ndo podem ser
repetidas, demanda intenso trabalho bibliografico-documental e paciéncia em sua
realizacao;

- a pesquisa historica é realizada por um sO pesquisador, fato que exige
grande trabalho do mesmo;

- 0 relatorio da pesquisa € menos rigido e tende a normatizacéo, com analise
de dados qualitativa (RICHARDSON, 1999).

Quanto ao objetivo da pesquisa, a abordagem exploratoria segundo Gil
(1999), é desenvolvida para proporcionar uma visdo geral a cerca de um
determinado fato, e contribuir para o esclarecimento das questdes sobre o0 assunto.

Ainda Andrade (2002), corrobora que a pesquisa exploratéria tem a
finalidade de proporcionar maiores informagdes sobre o assunto que se vai
investigar e permitir descobrir um novo tipo de enfoque.

Com respeito a pesquisa documental Gil (1999) indica a sua semelhanca
com a pesquisa bibliogréfica, diferenciando-se somente quanto a natureza das

fontes de consulta, pois:

Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicBes dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos
da pesquisa (GIL, 1999, p.66).

Santos (2000, p.29) refere-se a documentos como “fontes de informacéo que

ainda ndo receberam organizacéo, tratamento analitico e publicacéo”. E o conjunto
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de tabelas estatisticas, relatérios de empresas, documentos informativos arquivados
em reparticdes publicas, dentre outros.

Para Mattar (1996), muitas vezes a propria empresa mantém em seus
arquivos informacBes valiosas sobre pesquisas realizadas, registros sobre
determinados assuntos, que podem ser relevantes para a pesquisa em pauta e para
novas pesquisas a serem realizadas.

Quanto a analise documental a mesma organizara informacfes que se
encontram dispersas, que de acordo com Silva e Grigolo (2002), a pesquisa
documental visa selecionar, tratar e interpretar a informacéo, buscando extrair dela
algum sentido e introduzir-lhe algum valor, deste modo contribuindo com a

comunidade cientifica.
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CAPITULO Il

QUESTAO CONCEITUAL E FUNCIONAMENTO DA EAD

2.1 CONCEITOS E MODALIDADES

A Educacao a Distancia € uma modalidade de ensino que cada vez mais
esta se destacando no cenario atual, principalmente porque se adapta a diferentes
realidades dos alunos que procuram formacéo através desse meio. Nao se trata de
uma forma facilitada de conseguir titulos, muito menos de formacédo de baixa
qualidade: trata-se de um sistema que atende as necessidades de um publico
especifico e esta atingindo cada vez mais segmentos.

Alids, a EAD realmente se realiza no momento em que ha garantia de um
processo de utilizagdo da comunicacdo bilateral essencialmente educativa,
ultrapassando o simples acesso do aluno distante a materiais instrucionais, mas
guando o atendimento pedagdgico supera as distancias e promove a essencial
relacdo entre professor e aluno, mediante meios e estratégias institucionais plenas e
seguras (SARAIVA, 1996).

A EAD tem sido objeto de estudos com crescente intensidade, culminando
em producédo de artigos e revistas especializadas em diferentes areas da reflexéo e
acdo pedagdgica, tornando-se um assunto presente em espagos nos quais circulam

educadores e instituicdes, dotados ou nao, de experiéncia, mas em comum
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buscando caminhos de atuacdo em projetos que comportem esse tipo de educacao
(LOBO NETO, 2000).

Seguindo-se a disposicdo de Keegan (2003) acerca de alguns elementos
centrais no que se refere ao conceito da EAD, o mais relevante é a separacao fisica
entre professor e aluno, que na EAD, esta aproximacdo acontece por meios dos
suportes pedagogicos, que a distingue do ensino presencial; a influéncia da
organizacdo educacional permanente (planejamento, sistematizacdo, plano,
organizacao dirigida etc.), que a diferencia da educacao presencial; a utilizacao de
meios técnicos de comunicacao serve para ligar o professor ao aluno e transmitir os
conteudos educativos; a previsdao de uma comunicacdo de mao dupla, na qual o
estudante se beneficia de um dialogo e da possibilidade de iniciativas de dupla via;
e, a possibilidade de encontros ocasionais com propoésitos didaticos e de
socializacao.

De acordo com Guarezi (2009, p.20), os conceitos de EAD mantém em
comum a separacgdo fisica entre o professor e o aluno, o que é permanente, e a
existéncia de tecnologias para mediatizar a comunicagcdo e 0 processo de ensino
aprendizagem. A evolugdo do conceito se da no que se refere as mudancas que
ocorrem no processo de comunicacéo, pois a EAD cada vez mais, passa a possuir
maiores possibilidades tecnoldgicas para efetivar a interacdo entre os pares para
aprendizagem.

Kenski (2003) apresenta as escolas virtuais como um local de partilhamento
de fluxos e mensagens que visa a difusdo dos saberes, construindo um ambiente
virtual de aprendizagem fundado para o estimulo a realizacdo de atividades
colaborativas, inibindo o sentimento de soliddo do aluno, no qual dialogue somente

com o computador ou com o instrutor virtual. Contrariamente, na construgédo de
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novas formas de aprendizagem a escola virtual tem um espaco estruturado pelas
comunidades on-line na qual alunos e professores dialogam de modo continuo, e
disseminam seu conhecimento.

S&o registradas diferentes percepcdes sobre a educacdo a distancia,

apresentadas de modo ascendente:

EaD é uma forma sistematicamente organizada de autoestudo, na qual o
aluno se instrui a partir do material de estudo que lhe é apresentado. O
acompanhamento e a supervisdo do sucesso do estudante sdo levados a
cabo por um grupo de professores. Isso é possivel pela aplicacdo de meios
de comunicacao capazes de vencer longas distancias (DOHMEM, 1967, p.9
apud KEEGAN, 2003, p.41).

Também foi auferida a conceituacao registrada por Peters:

Educacdo/ensino a distancia é um método racional de partilhar
conhecimento, habilidades e atitudes, tanto por meio da aplicacdo da
divisdo do trabalho e de principios organizacionais, quanto pelo uso
extensivo de meios de comunicacdo, especialmente para o propésito de
reproduzir materiais técnicos de alta qualidade. Estes tornam possivel
instruir um grande namero de estudantes ao mesmo tempo, enquanto esses
materiais durarem. E uma forma industrializada de ensinar e aprender
(PETERS, 1973, p.206 apud KEEGAN, 2003, p.41).

Para Moore (1973, p.664) a EAD pode ser definida como:

A familia de métodos instrucionais em que as acdes dos professores séo
executadas a parte das acdes dos alunos, incluindo aquelas situacfes
continuadas que podem ser feitas na presenca dos estudantes. Porém a
comunicacdo entre o professor e o aluno deve ser facilitada por meios
impressos, eletrdnicos, mecanicos ou outros (apud KEEGAN, 2003, p.41-2).

Por fim, ainda referido por Keegan (2003, p. 42), a definicdo de Holmberg

(1977, p.9) sobre a educacéo a distancia:

A expressao educagdo a distancia esconde-se sob varias formas de estudo,
nos varios niveis que ndo estdo sob a continua e imediata supervisdo de
tutores presentes com seus alunos nas salas de leitura ou no mesmo local.
A EaD se beneficia do planejamento, da direcdo e da instrucdo da
organizacdo do ensino.

Na explicitagcdo de Belloni (2008), as conceituagbes referidas por Keegan

(2003), excetuando-se a proposta de Peters (1973) de que a EAD é aplicado o
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paradigma econdmico elaborado para descrever o processo de producdo do
capitalismo, as demais definicbes sobre o EAD versam sobre aquilo que ela mesma
nao é, mas, a partir de uma perspectiva do ensino convencional da sala de aula,
tendo como parametro comum a distancia, quando se entende como espaco.

N&o se explica, nessas conceituacfes, a separacado entre professores e
alunos no tempo, e esta separacdo € interessante na proposta de ensino e
aprendizagem a distancia com relacdo a nao-contiguidade espacial. Assim, uma
nova definicdo é proposta por Belloni (2008, p.29), admitindo mais coeréncia face as
transformacdes sociais e econdmicas e assim: “A aprendizagem aberta e a distancia
(AAD) se caracteriza essencialmente pela flexibilidade, abertura dos sistemas e
maior autonomia do estudante”.

Demais conceitos sdo dados por Aretio:

EAD é um sistema tecnologico de comunicacao bidirecional que substitui a
interacdo pessoal, em sala de aula, entre professor e aluno como meio
preferencial de ensino pela acdo sistematica e conjunta de diversos
recursos didaticos e pelo apoio de uma organizacdo tutorial de modo a
propiciar a aprendizagem autdbnoma dos estudantes (ARETIO, 1994 apud
GUAREZI, 2009, p.19).

Pallof e Pratt (2002, p. 27), assim definiram a educacéo a distancia:

A EAD é caracterizada quando o ensino e a aprendizagem acontecem em
sala de aula virtual mediada por tecnologias onde a comunicacdo
estabelecida no ambiente on-line deve favorecer o intercAmbio de
informacdes entre participantes do processo, pois ‘fundamentais aos
processos de aprendizagem sédo as interagdes entre os proprios estudantes,
as interacbes entre professores e os estudantes e a colaboracdo na
aprendizagem que resulta de tais interacfes’.

Sé&o diversos 0s conceitos que se atribuem a EAD, sendo a maioria de
carater descritivo com base na educacédo presencial. Segundo Guarezi (2009, p.129)
conceituar EAD € um processo evolutivo, que comecou com a abordagem na
separacéo fisica das pessoas e chega ao processo de comunicagdo, incluindo, no

final do século XX, as tecnologias da informacéo.
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O Ministério da Educacao no Decreto n® 5.622, de dezembro de 2005, que

regulamenta a EAD, a caracteriza como:

Modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagcdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.
(BRASIL, 2005).

Guarezi (2009, p.20) salienta ainda que as principais caracteristicas da EAD
podem ser organizadas sob o aspecto da permanente autonomia, da comunicacao
ou do processo tecnoldgico e elas nos ajudam a construir um conceito mais
completo.

Para Alves (2009), € evidente que a presenca das tecnologias em quase
todas as areas da atividade humana como irreversivel e, a interacdo dos alunos com
as tecnologias de modo critico e criativo requer que os professores, supervisores e
orientadores conhecam e saibam utlizar educacionalmente as tecnologias
disponiveis.

Tais tecnologias estdo presentes na educacdo por estarem presentes na
vida e no cotidiano das pessoas, e assim diversificam as formas de producéo e de
apropriacdo do conhecimento. A interacdo com a tecnologia favorece ao aluno a
aprendizagem, a familiarizacdo com as tecnologias existentes na sociedade,
dinamizacao do trabalho pedagogico e desenvolvimento da leitura critica como parte
integrante do processo que viabiliza a expressédo e a troca de saberes (ALVES,
2009).

Para que seja eficiente, segundo Santos (2004), alguns requisitos séo
essenciais: 0 importante € manter os envolvidos de uma educacao a distancia em
uma postura na qual cada um mantenha a interatividade no grupo, por meio de

guestionamentos, busca de informacbes, troca de ideias e textos escritos,
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destacando interesses comuns na formacdo e permitindo que cada integrante
construa o seu conhecimento com base em suas especificidades.

De um modo geral, pode-se reiterar que a educacdo a distancia aplica as
tecnologias disponiveis para fazer acontecer o processo de ensino e aprendizagem,
superando as barreiras do espaco e do tempo. Dessa forma, sdo as concepcoes
educacionais que sustentaram as praticas educativas relacionadas aos suportes
pedagogicos e que por consequéncia influenciam a histéria da educacao a distancia.

Toda essa procura aumenta ainda mais a responsabilidade dos profissionais
que atuam nessa modalidade educacional. Dessa forma, por este motivo, o
conhecimento da histdria da Educacao a Distancia se apresenta como um elemento
necessario para todos que desejam atuar na EAD. Entender a trajetoria da
Educacao a distancia faz compreender suas diferentes facetas e sua relagdo com
diferentes contextos educacionais.

Para Nunes (2009) esta nova maneira de educagédo ainda n&o tem nome
definido, mas para que seja possivel entendé-la como um movimento precisa-se
conhecer o processo de sua constituicdo que se desenvolve ao longo dos séculos.

De acordo com o Ministério da Educacédo (MEC) e Secretaria de Educacéo a

Distancia (SEED), assim podem ser configurados 0S cursos:

N&o ha um modelo Gnico de educacdo a distancia! Os programas podem
apresentar diferentes desenhos e multiplas combinacées de linguagens e
recursos educacionais e tecnoldgicos. A natureza do curso e as reais
condicdes do cotidiano e necessidades dos estudantes sdo os elementos
gue irdo definir a melhor tecnologia e metodologia a ser utilizada, bem como
a definicdo dos momentos presenciais necessarios e obrigatérios, previstos
em lei, estagios supervisionados, praticas em laboratérios de ensino,
trabalhos de conclusdo de curso, quando for o caso, tutorias presenciais
nos polos descentralizados de apoio presencial e outras estratégias
(BRASIL, 2007, p.7).

S&o ressalvados estes detalhes quando pensada e compreendida a

educacdo como fundamento primeiro, previamente ao pensamento e ao
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planejamento organizacional: a distancia. Trata-se de prerrogativas que, mesmo que
sejam apresentadas caracteristicas na educacao a distancia, como a “linguagem e
formato proprios, exigindo administracdo, desenho, légica, acompanhamento,
avaliacdo, recursos técnicos, tecnolégicos, de infra-estrutura e pedagogicos
condizentes”, tais caracteristicas serdo importantizadas se discutidas pedagogica e
politicamente como acéo educativa (BRASIL, 2007).

Salientam Lima e Cavalcante (2009), grande parte dos textos referentes a
elaboracdo de material didatico para educacdo a distancia tem abordado pontos
especificos: a qualidade didatica desse material, o uso de diferentes midias, o
suporte ao texto através de ilustracdes, graficos, icones, dentre outros, e 0
desenvolvimento de uma linguagem que facilite o estabelecimento de um dialogo

com os educandos.

2.2 ENTENDENDO OS FUNDAMENTOS DIDATICOS-PEDAGOGICOS DA

EDUCACAO A DISTANCIA

A evolugdo da EAD acompanhou a evolugdo das tecnologias de
comunicacdo que Ihe dao suporte o que néo significa necessariamente evolugéo
pedagdgica. “Sempre € possivel usar a tecnologia mais avangada para continuar
fazendo as mesmas velharias, em particular o velho instrucionismo” (DEMO, 2007,
p.90).

Oliveira (2003, p.11) afirma que:

O critério para analisar uma proposta de educacdo a distancia nédo
parece estar na mediacdo tecnoldgica, mas na concepcéao didatico-
pedagdgica que subjaz tanto ao suporte tecnolégico como a sua
utilizacdo na mediacgéo.
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Estas concepcOes didatico-pedagodgicas aliadas aos suportes pedagogicos
permitem que a educacao a distancia atinja o objetivo de construir o conhecimento.

A criagcdo do conhecimento, portanto, deve sofrer modificacdes, se ha
pretensdo de criar uma nova escola e assim, adotar tecnologias novas no contexto
educacional sera imprescindivel, tendo em vista a intencéo clara de contribuicdo ao
desenvolvimento da aprendizagem, com utilizacdo de objetos ja formulados. Com
essa percepcao, 0s equipamentos tecnoldgicos se constituem em ferramentas de
mediacdo no processo de aprendizagem, constante na Proposta Pedagodgica da
instituicdo (ALVES, 2009).

Esta construcdo do conhecimento na educacéo a distancia deve ser apoiada
por um processo de interatividade, com qualidade suficiente para provocar e dar
sustentacdo ao conjunto de aprendizagens pretendidas pelos participantes. Tal
processo nao acontece apenas com a introducdo de Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (NTICs) na educacdo, mas exige a participagao
comprometida de todos os atores envolvidos para que se tenha uma rede de
aprendizagem colaborativa.

Definindo a aprendizagem colaborativa Santos (2004) lembra que a
aprendizagem, em ambiente virtual ou ndo, é proporcionada se todos os envolvidos
participarem, fato que garante a rede de interacdes construida com recursos
comunicacionais.

A aprendizagem colaborativa, portanto, “E uma das formas de construir
conhecimento, seja de forma presencial ou em ambiente virtual, requerendo o
desenvolvimento de habilidades, por parte do professor e do aluno”, em especial

quando se tratar da EAD através da Internet (SANTOS, 2004, p.61).
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Um processo colaborativo a ser aplicado em sala de aula tem base fundante
em trés perspectivas tedricas essenciais: a) Desenvolvimento Cognitivo, utilizando-
se das e Piaget e Vygotsky; b) Desenvolvimento Comportamental, com abordagem
ao impacto do comportamento do grupo; c) Interdependéncia Social, na ocorréncia
de compartilhamento de objetivos comuns, quando o sucesso de cada pessoa é
afetado pelas ac¢des dos outros, nos moldes de cooperativa e a competitiva (PIVA
Jr.; FREITAS, 2009).

Uma postura cooperativa admite alavancagem na aprendizagem
colaborativa e esta é obtida mediante adocéo e pratica de atitudes e aspectos que
constroem tais posturas e promove o desenvolvimento de atitudes.

S&o citadas por Piva Jr. e Freitas (2009) as seguintes:

- interac&o: constante negociacgao;

- descentracdo do pensamento;

- relagBes hierarquicas;

- responsabilidade do aprendiz pelo seu aprendizado e pelo do grupo;

- agOes conjuntas e coordenadas;

- tolerancia e convivéncia com diferencas;

- construcdo de uma inteligéncia coletiva;

- reflexao;

- consciéncia social;

- trocas e conflitos s6cio-cognitivos;

- objetivos comuns;

- tomada de decisdo em grupo;

- colaboracéao.
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Isto tudo constitui a postura colaborativa, tendo na interacdo humana o
elemento fundamental do processo, pois abre o canal de comunicacdo, devendo
acompanhar todas as atividades a serem desenvolvidas em grupo de modo a
possibilitar uma negociacao constante entre os sujeitos envolvidos, trazendo como
resposta a assunc¢ao de responsabilidade individual de cada sujeito participante do
processo com relacdo ao que aprende e ao que o grupo aprende (PIVA Jr,;
FREITAS, 2009).

Lembra Maia (2009), que a relacdo entre a cognicdo e o aprendizado ja
foram pesquisados por psicologos e educadores do século XX como Vygotsky
(2007), Paulo Freire (1982) e Feuerstein (1985), tendo sido enfatizada a interacao
social e sua importancia no desenvolvimento intelectual humano.

Neste ambiente virtual de aprendizagem a interacdo se constitui em fator
essencial na constru¢cdo do conhecimento, pois o0 aluno e os professores propiciam
uma bidirecionalidade na emissdo e recepcdao de mensagens, de modo a
potencializar a comunicacdo. Quanto ao ambito da formag&o docente a distancia, “A
aprendizagem colaborativa € a mola propulsora do processo, visto que, ndo basta o
ambiente oferecer ferramentas que favoregcam a interacdo dos envolvidos, porém ter
um mediador para dinamizar a interacao através do meio virtual” (SANTOS, 2004,
p.57).

Uma estrutura de ambiente virtual de aprendizagem colaborativa deve

conter:

Infformacdes sobre o ambiente, ferramentas que possibilitem
agendamentos, pesquisas, troca de informacdes, exposi¢cdo das producdes,
permite buscar ajuda no ambiente dentre outras, porém, é de extrema
importancia que haja interacdo entre sujeitos tendo o ambiente virtual como
intermédio dessa acéo, cabendo ao professor uma intervencéo diferenciada
(SANTOS, 2004, p.60).
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Alguns fatores, no entanto, sdo pertinentes a educacao a distancia, como a
avaliacdo da aprendizagem, tema em pauta no contexto da EaD online com debate
ampliado em razdo de novos desafios agregados a essa discussdao. Também, em
decorréncia dos avancos tecnologicos e da regulamentacdo da EaD, paralelo ao
crescimento consideravel na oferta de cursos formais nessa modalidade, com parte
de sua consolida¢do sob o amparo legal da Lei n°® 9.394/1996, LDBEN, e que motiva
a construcdo de um quadro normativo da educacao a distancia (SANTOS, 2009).

E tempo, salienta Santos (2009, p.3), de “Superar o preconceito alimentado
historicamente por uma visdo distorcida de EaD, em que 0S cursos por
correspondéncia apresentavam qualidade duvidosa, bem como, evitar a fraude”. A
intencdo em formar profissionais é acompanhada da garantia em certificar um
profissional adequadamente, evitando levar prejuizos a sociedade.

Atencdo tem sido delegada a qualidade de um curso ou programa de
educacdo a distancia pelos organismos de controle e avaliagdo no mundo todo
sendo que, no Brasil, essa preocupacao se expressa na publicagao, pelo MEC, dos
Referenciais de Qualidade na EAD em Julho de 2003. Tais referenciais sao
acatadas como parametro pelas instituicbes que pretendem estruturar cursos ou
programas a distancia (LIMA; CAVALCANTE, 2009).

Segundo o Ministério da Educacao, para a primeira versdo dos referenciais
de qualidade para educacéo a distancia foi elaborada em 2003 viu-se a necessidade
de atualizacdo em razdo da dinamica do setor e a renovacgéo da legislagédo, sendo
composta uma comissao de especialistas para sugerir mudangas no documento, em
2007. Esta versao preliminar foi submetida a consulta publica durante o més de
agosto de 2007, recebidas mais de 150 sugestdes e criticas, das quais a maioria foi

incorporada, vigorando a versao de 2007 (BRASIL, 2007).
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Pretendendo apresentar Referenciais de Qualidade para as instituicdes que
oferecam cursos na modalidade de educacdo superior a distancia no Pais, o
MEC/SEED elaboraram os Referenciais de Qualidade para Educacdo Superior a
Distancia, a fim de propiciar debates e reflexdes, circunscritos no ordenamento legal
vigente em complemento as determinacdes especificas da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo, do Decreto 5.622/2005; do Decreto 5.773/2006; Portarias Normativas
1 e 2, de 11 de janeiro de 2007.

Os referenciais de qualidade sdo recomendados para projetos de cursos na
modalidade a distancia e devem compreender categorias que envolvem,
fundamentalmente, aspectos pedagodgicos, recursos humanos e infra-estrutura,
dimensdes estas que exigem constar de modo integral no Projeto Politico

Pedagogico de um curso na modalidade a distancia os seguintes topicos principais:

(i) Concepcdo de educagdo e curriculo no processo de ensino e
aprendizagem;

(ii) Sistemas de Comunicacéo;

(iii) Material didatico;

(iv) Avaliacao;

(v) Equipe multidisciplinar;

(vi) Infra-estrutura de apoio;

(vii) Gestdo Académico-Administrativa;

(viii) Sustentabilidade financeira (BRASIL, 2007).

Integrante desses Referenciais, a alusdo aos materiais didaticos € assim

registrada:

Cabe observar que somente a experiéncia com cursos presenciais ndo é
suficiente para assegurar a qualidade da producdo de materiais adequados
para a educacdo a distancia. A producdo de material impresso, videos,
programas televisivos e radiofonicos, videoconferéncias, CD-Rom, péaginas
WEB, objetos de aprendizagem e outros, para uso a disténcia, atende a
diferentes l6gicas de concepcao, producéo, linguagem, estudo e controle de
tempo. Para atingir estes objetivos, €& necessario que os docentes
responsaveis pela producdo dos contelddos trabalhem integrados a uma
equipe multidisciplinar, contendo profissionais especialistas em desenho
instrucional, diagramacdao, ilustracdo, desenvolvimento de paginas web,
entre outros (BRASIL, 2007, p.13-4).



40

A énfase na elaboracdo dos materiais didaticos para uso a distancia pelas
instituicdes deve ser dada quanto a integracdo de diferentes midias e assim tambéem
de materiais impressos, radiofénicos, televisivos, de informatica, de
videoconferéncias e teleconferéncias, dentre outros, e deve primar pela perspectiva
da construcdo do conhecimento e favorecendo a interagcdo entre os multiplos
sujeitos envolvidos no projeto (BRASIL, 2007).

Também os materiais didaticos impressos (MDI) como outros fatores que
fazem parte de estudos e discussdo sobre a EAD, a exemplo dos registros de
Lemos et al.,, (2009) e de Palange, Mesquita e Lemos (2009), cuja tematica de
investigacdo foi um Projeto de Educacdo a Distancia com o uso de material
impresso do Servico Nacional Aprendizagem Industrial (SENAI), obtido via
publicacdo de edital da Confederacdo Nacional da Indastria (CNI), em seu
documento Educacéo para Nova Industria (CNI, 2007).

O Projeto teve como objetivo a “Iniciagao profissional no desenvolvimento de
competéncias transversais nas areas de Educacdo Ambiental, Empreendedorismo,
Legislagdo, Seguranca no Trabalho e Tecnologia da Informacdo e Comunicacao”
(PALANGE; MESQUITA; LEMOS, 2009, p.1).

O publico de enfoque é jovem, com idade entre 14 e 17 anos, sendo o
material produzido em diversas linguagens que incluiram o manga, Report Program
Generator (RPG), site impresso e revista de variedades. Sua implantacdo foi
realizada no final de 2008 para 27 mil alunos; a estimativa foi de atingir 1 milh&do de
matriculas até 2010 (LEMOS et al., 2009).

O interesse de Palange, Mesquita e Lemos (2009) sobre o MDI deveu-se ao

crescente desenvolvimento das tecnologias, fato que faz muitas pessoas
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considerarem 0s cursos a distancia centrados em material impresso como um

recurso superado. Entretanto, se observado que:

A leitura ndo é um processo natural, exige grande complexidade no uso do
cérebro para se concretizar. A leitura em tela pode ser util e prazerosa por
permitir o acesso a informacdes que antes nem poderiamos imaginar, mas
ela é bem diferente da leitura em papel nas estratégias que exige do leitor.
A leitura em papel exige maior concentracdo e uma postura diferente do
leitor. Apesar do desenvolvimento de outros suportes para os textos como
os ebooks, temos de levar em conta que a leitura em papel € muito diferente
da leitura em tela. Alguns estudos demonstram que os leitores de paginas
WEB sao mais volateis por fazerem uma leitura mais segmentada, parcial e
com mudancgas freqiientes de objeto (PALANGE; MESQUISTA; LEMOS,
2009, p.2).

Por isto, € possivel pensar que o modelo de comunicacdo pode sofrer
variacfes, dentre o mais tradicional, com esséncia nas informacdes, e chegando aos
modelos de comunicacéo dialdgicos entre educador, educando e texto (PALANGE;
MESQUITA; LEMOS, 2009).

Finalizando o estudo sobre esta tematica Lemos et al. (2009, p.10)
concluiram que: “O namero de matriculas para esta Experiéncia Piloto foi além do
esperado com relacdo a meta definida. A expectativa de matriculas era de 7000 para
cada departamento regional nos 5 cursos e o resultado foi cerca de 8500”. Além
disso, confirmou-se que a utilizacdo do material didatico impresso dos cursos de

Competéncias Transversais € valida, pela contribuicdo a formacdo integral do

profissional, para além da sua area técnica.
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CAPITULO 1lI

EDUCACAO A DISTANCIA: A VIAGEM NO TEMPO

Este capitulo tem como proposta fazer uma viagem no tempo com a
finalidade de tracar a trajetoria da Educacéo a Distancia desde suas origens até os
tempos atuais. Apresentam-se alguns dos principais dados historicos desta
concepcao educacional que, a principio, parece tao recente.

A trajetoria da educacdo a distancia segue paralela a evolucdo das
tecnologias de comunicacdo, 0 que permitiu um avan¢o qualitativo e quantitativo,
seja na melhoria do conteddo e do conhecimento das aulas, seja no numero de
oferta de cursos e instituigoes.

Conhecer a trajetéria da educacdo a distancia, identificar os suportes
pedagdgicos utilizados e interpretar a legislagdo pertinente ao tema, possibilita
compreender esta modalidade de ensino que congrega as mais avancadas
tecnologias de comunicagéo e os primeiros fundamentos do ensino. Assim, presente
e passado trabalham unidos com a perspectiva de aprimorar o conhecimento.

A Linha do Tempo sobre a AED no mundo e no Brasil consta na pagina web
do Portal da Cétedra UNESCO de educacdo a distancia, da Universidade de
Brasilia, link Linha do Tempo.

Esta pagina registra a informacdo de que “Inicialmente na Grécia e depois
em Roma, existia uma rede de comunicagdo que permitia o desenvolvimento

significativo de correspondéncia. As cartas que transmitiam conteldos pessoais e
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coletivos juntavam-se as que transmitiam informacdes cientificas e aquelas que,
intencional e deliberadamente se destinavam a instru¢cao” (UNB, 2010, p.1).

Trata-se de um registro que pode indicar a presenca da educacdo a
distancia, de modo empirico, nas antigas civiliza¢cdes. A Linha do Tempo encontra-

se em anexo (Anexo B).

3.1 A EVOLUCAO HISTORICA DA EAD NO MUNDO

Fazer um resgate histérico da educacdo a distancia implica em fazer
referéncia as primeiras instituicbes desta modalidade de ensino surgidas em varias
partes do mundo. Varios autores, entre eles Alves (1998), demarcam o surgimento
da EAD ja no século XV, com o surgimento da imprensa de Gutemberg, na
Alemanha. Para Moore (2008), porém, a educacédo a distancia evoluiu ao longo da
histéria, podendo ser caracterizada por diferentes geracfes. A primeira foi marcada
pelo meio de comunicagdo textual, através da correspondéncia; a segunda geracao
foi do ensino por radio e televisdo, a terceira ndo foi muito caracterizada pela
tecnologia de comunicacdo, mas pela invengcao das Universidades Abertas. A quarta
geracdo foi marcada pela interacdo a distancia em tempo real, em cursos de audio e
videoconferéncia e, a mais recente, a quinta geracdo, é a que envolve o0 ensino e 0
aprendizado on-line, em classes e universidades virtuais, baseadas em tecnologias
da internet.

Descrevendo, sucintamente, essas geragdes, pontuam-se os relatos a partir
da obra de Moore (2008) e demais autores. Assim, para a primeira geragao consta o

inicio com os cursos de instru¢éo entregues pelo correio, denominado de estudo por
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correspondéncia ou estudo em casa, pelas escolas com fins lucrativos e como
estudo independente, pelas universidades.

Ressalta Palhares (2009), a caracterizacdo de EAD por correspondéncia
deve ser permeada pela relacdo estabelecida entre aluno e tutor, mediado pelo
correio, em um processo por meio, muito além do tipo de material didatico utilizado,
mas contemplando a remessa de licdes, trabalhos e provas, enviados pela escola ao
aluno, e devolvidos, com pagamento realizado pelos servi¢cos disponibilizados pelos
correios, definindo do se tratou esta metodologia de ensino.

Niskier (1999) comenta sobre relatos de uma tentativa para estabelecer um
curso por correspondéncia na Inglaterra, com direito a diploma, em 1880. Esta idéia
foi rejeitada pelas autoridades locais e os autores da proposta foram para 0s
Estados Unidos, encontrando espaco na Universidade de Chicago. Em 1882, surgiu
0 primeiro curso universitario de EAD naquela instituicdo, com material enviado pelo
correio. Em 1906, a Calvert School, em Baltimore, EUA, tornou-se a primeira escola
primaria a oferecer cursos por correspondéncia.

Na Alemanha, a primeira escola por correspondéncia surgiu em 1890,
exemplo seguido por diversos paises que viram na educacdo a distancia a
oportunidade de ministrar cursos a nivel médio, técnico, de pos-graduacdo e em
nivel universitario (JORNAL DO 1UB, 2010).

O ensino universitario a distancia veio com a instituicdo da Universidade
Aberta, na Inglaterra, marcando um momento de vanguarda no ensino superior a
distancia no mundo. Também na RUssia, o Instituto Agricola Stavropol e em demais
paises, incluindo a Espanha, Franga, Italia, Canada, Bélgica e Japao (JORNAL DO

UIB, 2010).
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Segundo Nunes (2009) e Landim (1997) provavelmente a primeira noticia
que se registrou da introducdo desse novo método de ensinar a distancia foi o
anuncio das aulas por correspondéncia ministradas por Caleb Philips (20 de marco
de 1728, na Gazette de Boston, EUA) que enviava suas licdes todas as semanas
para os alunos inscritos.

Também é referido o trabalho do bispo John H Vincent, co-fundador do
Movimento Chautauqua, na criacdo do Circulo Literario e Cientifico Chautauqua,
organizacdo que oferecia um curso por correspondéncia com duracdo de quatro
anos; em 1883 este curso foi autorizado pelo Estado de Nova York a conceder
diplomas e graus de bacharel por correspondéncia (MOORE, 2008).

De acordo com Alves (1998) a difusdo da EAD no mundo se deve
principalmente a Franca, Espanha e Inglaterra. Nesse sentido, Litto (2002) destaca
que, ao contrario do que acontece no Brasil, onde existe um controle governamental
centralizador sobre a educacao superior, em outras nagcdes havia possibilidades de
inovacdo e, assim, o desenvolvimento de cursos e estratégias de ensino ocorreu
mais rapidamente.

Na Gra-Bretanha, em 1840, Isaac Pitman utilizou o sistema nacional de
correios para o ensino de taquigrafia (MOORE, 2008; ALVES, 2009). Na Europa, foi
iniciado o intercambio do ensino de linguas pelo francés Charles Toussaint e pelo
alemdo Gustav Langenscheidt, em 1850, “levando a criacdo de uma escola de
idiomas por correspondéncia”’ e incentivando iniciativas neste sentido ao redor do
mundo (MOORE, 2008, p.26).

De acordo com Nunes (2009) Skerry’'s, em 1880 ofereceu cursos
preparatérios para concursos publicos. Nos EUA, em 1891, apareceu a oferta de

curso sobre seguranca nas minas, que teve como organizador Thomas J. Foster.
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Em 1910 a Universidade de Queensland, na Australia, inicia programas de ensino

por correspondéncia. Segundo o mesmo autor:

Do inicio do século XX até a Segunda Guerra mundial, varias experiéncias
foram adotadas, sendo possivel melhor desenvolvimento das metodologias
aplicadas ao ensino por correspondéncia. Depois, as metodologias foram
fortemente influenciadas pela introducdo de novos meios de comunicagéo
de massa (NUNES, 2009, p. 3).

Saraiva (1996) descreve, também, a criagdo do Instituto Hermod pelo diretor
de uma escola que ministrava cursos de linguas e cursos comerciais, Hans Hermod,
em Malmoe, Suécia, no ano de 1898, publicando o primeiro curso por
correspondéncia.

A educacéo a distancia passou por algumas geragdes, contudo sua primeira
experiéncia aconteceu no periodo de 1728, considerada como a primeira geracao da
EAD com forte caracteristica no estudo por correspondéncia. Existia pouquissima
possibilidade de interacdo entre aluno e instituicdo produtora, limitando-se aos
momentos de exames. Eles recebiam material impresso para estudo com exercicios
de fixacdo. Essa pode ser considerada a primeira Universidade totalmente a
distancia (GUAREZI, 2009, p. 30).

O processo operacional da educacgéo por correspondéncia compreendia a
recolha de cartas nos correios, diariamente, numeradas sequencialmente, datadas e
abertas. O conteldo da carta era grampeado ao envelope, passando-se a triagem
ou separagdo por correspondéncia conforme a solicitagdo contida: pedido de
informacdes sobre cursos; pedido de matricula, pagamento, consulta sobre davidas
encontradas na ligdo, exames para serem avaliados, documentos, solicitagdes de
providéncias ou reclamacfes e assuntos de ordem pessoal ou familiar do aluno

(PALHARES, 2009).
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Salientado por Moore (2008, p.27), “O motivo principal para os primeiros
educadores por correspondéncia era a visdo de usar tecnologia para chegar até
agueles que de outro modo ndo poderiam se beneficiar dela’. Neste tipo de
educacdo havia a inclusdo das mulheres, que acabaram por desempenhar
importante papel na histéria da educacdo a distancia, como por exemplo, sob a
lideranca de Anna Eliot Ticknor, que em 1873 fundou uma das primeiras escolas de
estudo em casa, a Society to Encourage Estudies at Home, com a intencdo de
auxiliar as mulheres, a quem era negado o0 acesso as instituicbes educacionais
formais, com a oportunidade de estudar por meio de materiais entregues em suas
casas.

No entanto, em varios autores, notam-se referéncias a civilizagdes antigas,
considerando, por exemplo, as mensagens escritas, utilizadas para difusdo do
cristianismo, como a primeira iniciativa educacional na qual as pessoas nao se
encontram face a face (ALVES, 1998).

Apesar das divergéncias dos autores quanto a primeira experiéncia a
distancia, deve-se deixar claro que se tratam de marcos iniciais importantissimos
para a expansdo dessa modalidade de ensino. Com base nisso, muitos outros
cursos foram surgindo no mundo inteiro (GUAREZI, 2009, p.29).

Palhares (2009) entende a criagcdo da EAD como ondas, aludindo a fases
nao estanques e que nao configuram separacéo clara entre elas, sem determinacao
de onde termina uma onda/fase e se inicia outra. Segundo esta percepcao, a onda
de correspondéncia € apontada como a mais longa e, mesmo que ndo seja usada
na contemporaneidade, ndo perde a sua importancia e destague na histéria da

educacéao.
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Confirmado por Moore (2008, p.28) que, “Em 1968, um dos estudos mais
completos de educacdo por correspondéncia foi patrocinado pelo NHSC? e pela
NUEA®". Tratou-se de um projeto denominado de Projeto de Pesquisa em Educacéo
por Correspondéncia (CERP), e em seus resultados confirmou que 3 milhdes de
norte-americanos estavam estudando por meio deste método em todo o pais.
Assim, na opinido de Nogueira e Moraes (2008), o surgimento da educacao
a distancia deu-se pela necessidade de formacéo e qualificacdo profissionais de
pessoas sem cesso e/ou condi¢cdes de frequentar um estabelecimento de ensino
presencial; a sua evolucdo foi concomitante a evolucdo propria das tecnologias
desenvolvidas em cada momento histérico, influenciando o ambiente educativo e a

sociedade como um todo.

3.1.1 A EAD a partir da década de 1960

Esse € um periodo de transicdo do modelo econdmico e das concepc¢des
educacionais que foi gerado principalmente pela evolugao da tecnologia. Comecou a
gueda do modelo fordista, que ndo conseguiu atender o processo operacional.
Surgiram novos modelos de produgao industrial visando a incrementar sua
eficiéncia, com base no uso intensivo das possibilidades geradas pelo avanco
tecnologico e foram criadas novas formas de organizacao de trabalho. Na educacéo
presencial nao foi diferente, pois 0 modelo fordista perdeu cada vez mais seu terreno
(GUAREZI, 2009, p.28).

E é nesse contexto, que pode-se falar do surgimento da segunda geracao da

EAD, que a partir da década de 1960 se estende até inicio dos anos 1990. Esta fase

? National Home Study Council.
® National University Extension Association.
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se caracteriza, principalmente, pela integracdo dos meios de comunicacéo
audiovisuais.
Trata-se, segundo Guarezi (2009), do marco inicial* do uso de outros

modelos de EAD, como o radio e a televisao.

Porém foi nos anos 1960, segundo a maioria dos autores pesquisados, que
se efetivaram as maiores experiéncias com esses novos modelos, por
exemplo, a Beijing Television College, na China; o Bacharelado
Radiofénico, na Espanha, e a Open University, na Inglaterra. Nessa fase,
tem-se como modelo de producdo industrial 0 neofordismo. Esse modelo
investiu em estratégias de alta inovacao dos produtos e na alta variabilidade
do processo de producao, mas conservou ainda do fordismo a organizacao
fragmentada e controlada do trabalho. Essa transi¢do impulsionou a EAD a
buscar novos caminhos na tentativa de superacdo dos paradigmas da
sociologia industrial. Nesse periodo, passaram a coexistir duas tendéncias:
de um lado um estilo ainda fordista de educacéo de massa e do outro uma
proposta de educagdo mais flexivel, supostamente mais adequada as novas
exigéncias sociais [...]. A Open University, como modelo de Universidade
Aberta, foi considerada um marco importante nesse periodo de transicédo da
primeira para a segunda geracédo da EAD (GUAREZI, 2009, p 30).

Nota-se que a transicdo ocorrida nesse periodo impulsionada pelas novas
tecnologias de comunicacdo (radio e TV), tende a tornar a EAD mais aberta, no
sentido de oferecer maiores oportunidades de escolha tematica aos alunos e, ao
mesmo tempo, também oferecer um tratamento mais personalizado que atende as
necessidades individuais. Isso demonstra que ha uma superacdo de um modelo de
educacao via correspondéncia, que era muito mais lenta, e uma nova proposta do
Radio com um conjunto de possibilidades de melhor aprendizagem e com maior
rapidez.

De acordo com Perry e Rumble (1987) o verdadeiro impulso para o
desenvolvimento se deu a partir de meados da década com a institucionalizagéo de
vérias a¢bes no campo da educacgdo secundaria e superior comecgando pela Europa

e se expandindo aos demais continentes.

* Guarezi (2009) fala que apesar de se ter registros anteriores de iniciativas com esses modelos; por
exemplo, no Brasil, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, que transmitia programas
educacionais.
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Para outros autores, entre eles, Nunes (2009) pode-se encontrar as origens
mais recentes desta modalidade de ensino simultaneamente em varios lugares do
mundo, mas pelo seu éxito a Open University (OU), na Inglaterra, que surgiu no final
dos anos de 1960, iniciou seus cursos em 1970, passou a ser referéncia mundial.

Nos anos de 1960 e 1970 as experiéncias com a educacdo pelo radio no
Brasil destacaram o carater instrucional, com oferta de cursos regulares, destinados
a alfabetizacdo de adultos, a educacao supletiva e a capacitacao para o trabalho. A
eficacia relatada na historia dessa metodologia de educacéo a distancia residia na
reproducdo de um ambiente de sala de aula na producdo de programas educativos
(DEL BIANCO, 2009).

Dentre as suas caracteristicas o radio apresenta-se:

Como meio de comunicacao social de amplo alcance, o uso do radio no
sistema de aprendizagem a distancia possui vantagens e desvantagens
decorrentes de sua natureza tecnoldgica. A mais importante caracteristica é
a unissensorialidade. Radio é sim, o que inclui o texto, a fala, a musica, os
ruidos e efeitos sonoros. O cédigo sonoro tem o poder de personificar
materialmente o espaco fisico, transmitir sensacdes (temor, medo, amor,
paixdo), conceitos ou representacfes. Remete a um referencial de tempo,
modo, espaco ou ambiéncia. No radio a auséncia de imagens ndo é uma
inferioridade, ao contrario [..] €& uma superioridade porque na
unissensorialidade reside o eixo da intimidade. Por meio da imagem que se
forma na imaginagédo, constréi-se uma relagdo de proximidade e interagao
informal entre emissor e receptor (DEL BIANCO, 2009, p. 56-7).

Ndo se pode deixar de mencionar como caracteristica marcante desse
momento da educagdo a distancia a criagdo e o desenvolvimento das
megauniversidades que passaram atender mais de 100 mil alunos, um exemplo é a
Open University do Reino Unido que se tornou referéncia mundial (NUNES, 2009).

No Brasil, o ensino por radio foram mais marcantes na década de 1960 e
1970 por conta dos varios sistemas radiofénicos de aprendizagem construidos sob o
comando de secretarias estaduais de ensino, fundacdes de carater técnico-

educativo ou da Igreja Catolica.
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Dois sistemas foram destaques nas experiéncias brasileiras de ensino: O

Movimento de Educacédo de Base (MEB), que representou um avanco na concepgao

de aprendizagem por radio naquele momento, e o Projeto Minerva, que oferecia

ensino supletivo para adolescentes e adultos, orientacao profissional e programacéo
cultural de interesse geral (DEL BIANCO, 2009).

Foi por meio do Projeto Minerva, com transmissédo pela Radio MEC, com

apoio de material impresso, que milhares de pessoas conseguiram realizar seus

estudos basicos (SARAIVA, 2009).

3.1.2 A EAD a partir da década de 1970

Nesse periodo se pode falar de uma terceira geracdo na EAD que é
caracterizada pela integracdo de redes de conferéncia por computador e estacdes
de trabalho multimidia. Essa proposta ainda estd em fase de realizacdo e ainda
conta poucas andlises. A tendéncia é a integracdo dos diversos meios utilizados até
entdo pela EAD.

Tratou-se de um novo modelo de aprender com base em relacionamentos
virtuais em ambientes informatizados, diagnosticando o fim da distingdo do que é
virtual e do que é presencial, e 0 que é a distancia, porque as redes de
telecomunicacdes e de suportes multimidias interativos estdo sendo integradas as
formas mais classicas de ensino (CRUZ, 2009).

Moore (2008) situa a terceira geragcdao na EAD com referéncia ao que
descreve como duas das mais importantes ocorréncias: o projeto Midia de Instrucao
Articulada (AIM) da University of Wisconsin e a Universidade Aberta da Gra-

Bretanha, destacando-se a experiéncias ocorridas com novas modalidades de
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organizacdo da tecnologia e de recursos humanos, de modo a promover novas
técnicas de instrucdo e uma nova teorizacao da educacéao.

Com a AIM viu-se a tentativa de articular varias tecnologias de comunicacéo
buscando oferecer um ensino de alta qualidade e baixo custo a alunos néo-
universitarios, mediante um complexo ferramental: guias de estudo impresso e
orientacdo por correspondéncia; transmissao por radio e televisdo, audioteipes
gravados, conferéncias por telefone; kits® para experiéncia em casa e recursos de
uma biblioteca local. Complementavam esses recursos, 0 suporte e a orientacao
para o aluno, discussdes em grupo de estudo locais e, no periodo de férias, uso de
laboratorios de universidades (MOORE, 2008).

No Brasil, algumas universidades presenciais, oferecem disciplinas a
distancia, concomitantemente a oferta de cursos presenciais, a incorporacdo de
ferramentas da internet, incluindo o correio eletrdnicos para comunicagao
extraclasse, paginas Web que disponibilizam conteidos e ambientes virtuais de
aprendizagem, condicdo que expande a sala de aula para além de seus limites. “Ha
guem afirme que a EAD, longe de ser um apéndice do ensino tradicional, passar a
ser, sendo a regra, o agente impulsionador de mudancgas” (CRUZ, 2009, p.87).

Tais consideragfes j4 foram ditadas por Belloni (2008), prevendo a EAD
como uma tendéncia a se tornar mais fortemente um elemento regular dos sistemas
educativos, essencial ao atendimento das demandas e a grupos educativos, e assim
também na assuncédo de fungBes que assume grande importancia com mais énfase

no ensino pés-secundario, inserido a populagédo adulta e, por isto, 0 ensino superior

® Na EAD por correspondéncia, quase todos os cursos possuiam kits didaticos para que o aluno
pudesse vivenciar pelo menos uma atividade prética do oficio que estava aprendendo. Tais remessas
representavam alto investimento e exigiam adequados controles e cuidados a fim de evitar perdas.
Os kits eram destinados a alunos em etapas mais avancadas dos cursos, com condicbes de
manuseio seguro de pecas e ferramentas e de ja ter realizado pagamentos suficientes para a
cobertura dessa despesa (PALHARES, 2009).
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regular e uma demanda de formacdo continua que se abstrai da acelerada

tecnologia e do conhecimento.

3.1.3 A EAD a partir da década de 1980

Nos Estados Unidos, em 1980, a EAD tinha como base a tecnologia da

teleconferéncia, elaborada para o uso de grupos:

Isso atraiu um nimero de educadores e formuladores de politica por uma
aproximacdo mais adequada da visdo tradicional da educagcdo como algo
gue ocorre nas classes, ao contrario dos modelos por correspondéncia ou
de universidade aberta, que eram direcionados a pessoas que aprendem
sozinhas, geralmente pelo estudo em casa (MOORE, 2008, p. 39).

Como primeira tecnologia dessa quarta geracdo na EAD é referida a
radioconferéncias, com ampla utilizacdo nos anos de 1970 a 1980, dotado de um
sistema que permitia ao aluno dar uma resposta e, aos instrutores, interagir com o
mesmo em tempo real e em locais diversos (MOORE, 2008).

A logica industrialista de educacdo de massa comecgou a perder terreno, pois
até os anos 1980, a tendéncia fordista, bem como a tendéncia por uma proposta
mais aberta, coexistiam nos moldes de producéo capitalista e, consequentemente,

nas experiéncias de EAD (GUAREZI, 2009). A mesma autora salienta que:

Esse periodo caracterizou-se pela ruptura das estruturas industriais
hierarquizadas e extremamente burocraticas existentes nos modelos
anteriores. Entretanto, o que ocorreu no que chamamos de novos tempos
foi a coexisténcia dos trés modelos de producdo capitalista (fordista,
neofordista e poOs-fordista). Assim também foi direcionada as praticas na
educacdo, tanto nas concep¢Bes quanto na utilizacdo dos diversos
modelos. (...). Pode-se observar que a educacao é por si muito complexa e
resistente a mudancas. Exige-se, portanto, essa clareza nos campos da
EAD. (GUAREZI, 2009, p.32).

Como se pode notar, trata-se de uma nova onda na EAD caracterizada,

sobretudo, pela flexibilidade proporcionada pela integracdo de varias tecnologias
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como a telematica (informatica com telecomunicacédo). A aplicacdo das novas
tecnologias da informacédo na educacéo gera condi¢cdes para que aprendizado seja
cada vez mais interativo e autbnomo. O estudante determina seu tempo, seu ritmo e
tem acesso em qualquer lugar e em todo tempo aos recursos necessarios, atraves
do computador conectado a internet.

A partir dessa visdo geral da evolugdo da EAD no mundo € possivel fazer
um recorte das experiéncias mais significativas da EAD no Brasil relatando de forma
sucinta momentos importantes dessa trajetéria de superacédo de barreiras e avanco
no sentido de acompanhar o desenvolvimento que vem acontecendo em nivel
mundial e atender as necessidades nacionais no campo da educacdo sem perder de

vista a qualidade.

3.1.4 A quinta geracao na EAD: aulas virtuais, computador e internet

Dados do Bureau of Census dos Estados Unidos, de 1989, confirmam que
15% de todas as residéncias norte-americanas possuiam um computador pessoal e
que a metade das criangas tinha acesso a ele em casa ou na escola. O software
educacional se tornou um empreendimento comercial importante com milhares de
publicacbes de programas em diferentes niveis e dominios do conhecimento
(MOORE, 2008).

Mais adiante, com o surgimento da internet e da Educacdo com Base na

Web, a descricdo € assim registrada:

O uso de redes de computadores para a educacao a distancia teve grande
impulso com o surgimento da world wide web, um sistema aparentemente
magico que permitia 0 acesso a um documento por computadores
diferentes separados por qualquer distancia, utilizando software e sistemas
operacionais diferentes e resolucbes de tela diferentes (MOORE, 2008,
p.46).
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Uma estimativa de que a web continha, em 1992, 50 paginas, informa que
em 2000 esse numero estava considerado em 1 bilhdo. Em 1990, universidades
passaram a utilizar programas baseados na web e, ao final dessa década 84,1% das
universidades publicas e 83,3% das faculdades publicas americanas ofereciam
cursos de quatros anos na web (MOORE, 2008).

O aumento da comunicacdo humana com aporte ao computador para fins
educacionais fez evoluir tecnologias que visam oferecer ambientes educacionais on-
line, tornando-se uma ferramenta de uso crescente no ensino superior. Sao
inseridas novas praticas de ensino, que levam a reflexdo acerca do papel do
professor no processo de ensino-aprendizagem, indicando diferencas na sala de
aula presencial e virtual, mudancas nas questdes de espaco geografico e de tempo,
em razdo do acesso feito pela internet em qualquer lugar do planeta (TELES, 2009).

Trata-se da aprendizagem e-learning em cujas salas de aulas on-line estéao
presentes algumas caracteristicas: comunicacao grupo a grupo, de modo que cada
participante se comunique de forma direta com demais colegas nessa sala;
independéncia de lugar e tempo, porque é possivel acessar a sala de aula em
qualquer hora do dia e em qualquer localidade com acesso a internet; interacéo via
comunicacdo mediada por computadores, e isto implica na organizacdo de suas
idéias e pensamentos por meio da palavra escrita e compartilhamento de tais
pensamentos em formato compreensivel a todos (TELES, 2009).

Mais proximamente surge na Europa o0 m-learning, o conceito de
“aprendizagem movel, ou aprendizagem em movimento” ferramenta presente na
denominada Era do Conhecimento, uma aprendizagem que avancga enguanto se

desenvolve essa Era (BULCAO, 2009, p.81).
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Na verdade, com respeito ao m-learning na Comunidade Européia, desde o
ano de 1999, o conceito abrange a mobilidade na aprendizagem e a designacéo da
aprendizagem com a utilizacdo de telefones celulares, pequenos computadores
pessoais (PDAs) e laptops em redes sem fio. Servicos que respondem perguntas
feitas por criancas do ensino fundamental por meio do telefone, iniciativas para a
aprendizagem colaborativa e ensino de arte em museus europeus fazem parte do m-
learning, mas evidenciaram a ”[...] oportunidade em eliminar a importancia do
professor como detentor exclusivo do saber no processo de aprendizagem”
(BULCAO, 2009, p. 82).

A aprendizagem colaborativa foi tema de estudo de Piva Jr. e Freitas (2009),
considerando que o relevante arsenal tecnologico disponivel amplia a capacidade
individual e coletiva promove conjuntamente demandas técnicas em demasia que
acabam nao sendo utilizadas em razao das dificuldades proprias de seu processo de
exercicio.

Na aprendizagem colaborativa, a énfase deve ser conferida a aplicacdo de
técnicas que facilitem o trabalho docente e o dominio cognitivo do aluno, quanto ao
desenvolvimento de acdes e atos inerentes ao ambiente organizacional com
reproducdao limitada no ambiente académico (PIVA Jr.; FREITAS, 2009).

Romé&o (2008) avalia as informagfes atribuidas a sociedade maquinica — do
conhecimento — e suas conjeturas - de que o professor se tornou indispensavel, que
exerce um segundo papel, sendo o papel principal desempenhado pelo aluno.
Ocorre que um bom ensino tem em sua esséncia a criagdo do conhecimento
compartilhado e participacdo ativa e determinada dos sujeitos envolvidos no
processo. O trabalho pedagodgico deve ser de cumplicidade, convivéncia e

responsabilidades mutuas.
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Para a autora, “Inexiste educacdo sem que a presenca dos sujeitos
contextualizados, em relacdo, em reciprocidade, em envolvimento, em troca, em
comunicacado, se constitua”, pois que a educabilidade tem como meta uma escuta
ativa compartilhada, pois o trabalho educativo € realizado em um contexto de trocas,

comunicacéo e dialogo (ROMAO, 2008, p.30).

3.2 A EAD NO BRASIL

Apresentam-se a histéria da EAD no Brasil em duas linhas que se
entrelacam: uma, a partir dos suportes pedagogicos e suas instituicbes; a outra, com
relacdo a legislacdo que foi construida e regulamentada ao longo da historia da
EAD no Brasil.

De acordo com Alves (2009), pode-se dividir a historia da EAD no Brasil em
trés momentos: inicial, intermediario e outro mais moderno. A fase inicial € marcada
pelas Escolas Internacionais (1904) seguida pela Radio Sociedade do Rio de
Janeiro (1923). O Instituto Monitor (1939) e o Instituto Universal Brasileiro (1941) se
enquadram na fase intermediaria. Na fase moderna devem-se citar trés
organizacdes que influenciaram a EAD no Brasil de maneira decisiva: Associagcéo
Brasileira de Teleducagéo (ABT); O Instituto de Pesquisas em Administracdo da
Educacao (IPAE) e principalmente, a Associacéo Brasileira de Educacéo a Distancia
(ABED).

Pode-se falar de uma primeira fase inicial da EAD no Brasil marcada pelas
Escolas Internacionais. Segundo Alves (2009), pesquisas mostram que ja antes de
1900 existiam anuncios em jornais de circulagcdo no Rio de Janeiro como, o Jornal

do Brasil que ofereciam cursos profissionalizantes por correspondéncia. Em geral
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tratava-se, no entanto, de iniciativas isoladas. Eram cursos de datilografia
ministrados por professoras particulares e ndo por Instituicbes. Em 1904, com a
instalacdo das Escolas Internacionais®, tem-se um marco de referéncia oficial. Os
cursos sempre eram voltados para pessoas que buscavam empregos principalmente
nos setores de servicos e comeércio. Naturalmente o ensino era por correspondéncia
e 0s materiais didaticos enviados pelos correios que utilizavam as ferrovias para
transporte.

A segunda fase é chamada de fase intermediaria, marcada pela tecnologia.
“Considera-se como marco principal a criacdo da Radio Sociedade do Rio de
Janeiro, por Roquete-Pinto, entre 1922 e 1925, e de um plano sistematico de
utilizacado educacional da radiofusdo como forma de ampliar o acesso a educacao”
(SARAIVA, 1996, p.19).

A fundacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, em 1923, foi uma
iniciativa que teve pleno éxito. Tinha como fungéo principal, possibilitar a educacao
popular pelo entdo moderno sistema de Radio difusdo em curso no Brasil e no
mundo. Mas suas atividades despertaram preocupacao por parte dos governantes,
ja que podiam ser transmitidos programas considerados subversivos. Primeiramente,
a radio funcionou em uma escola superior mantida pelo poder publico. Depois, foram
colocadas exigéncias de dificil cumprimento ja que nao se tinha fins comerciais. Sem
saida, os instituidores tiveram que doar a emissora para o Ministério da Educacao e
da Satde em 1936.”

No Brasil esta segunda fase, ou fase intermediaria consagra-se na metade do

século com a criacdo dos Institutos: Instituto R&dio Técnico Monitor, em 1939, e

® Tratavam-se de unidades de ensino estruturadas que eram filiais de uma organizacdo norte-
americana.

" Até 1930 inexistia no Brasil um 6rgdo especifico para tratar os assuntos de educacdo; os assuntos
eram tratados por 6rgados que tinham outras fun¢des principais e que cuidavam, também, da instrucao
publica.
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Instituto Universal Brasileiro, em 1941, e o Instituto Padre Reus em 1974, e de
outras organizagcOes similares com varias experiéncias de educacdo a distancia
levadas a termo com relativo sucesso.

Segundo registro do Senac Rio (2008, p.1) “[...] nesta época, estdo na
vanguarda da EAD no pais, o Instituto Universal Brasileiro, criado em 1941, e a
Universidade do Ar (Unar), criada em 1946”. Nesta mesma década foi fundado o
SENAC que iniciou suas atividades em 1946 desenvolvendo no Rio de Janeiro e
Sdo Paulo a Universidade do Ar que ja atingia 318 localidades em 1950. A
Universidade do Ar (Unar) foi uma instituicdo criada pelo Senac, e sua implantacao
ampliou as fronteiras da modalidade ao inovar na metodologia adotada para a
pratica da EAD: o radio. Esta tecnologia favoreceu o acesso aos cursos a uma
parcela muito maior da populacdo, tendo em vista a abrangéncia que o radio
alcanca, inclusive a uma populacdo que, por vezes, nem sabia ler e conseguia
chegar a regides muito distantes (FOLHA DIRIGIDA, 2009).

Na atuacdo da Unar, eram fornecidas as aulas tematicas, sobre assuntos de
interesse publico com o estabelecimento de uma rede de emissoras, entre elas a
Radio Tupi de S&o Paulo e a Radio Difusora de Ondas Curtas, para a realizacdo dos
cursos. Com transmissdo ao vivo, a presenca dos professores na radio-sede
buscava orientar os alunos ouvintes para execucao das ligoes.

Outra fundagéo de grande destaque em 1959 foram as escolas radiofonicas
da Igreja Catdlica, por meio da diocese de Natal, RN, originando o movimento de
Educacao de Base, com grande destaque no Sul do Brasil com a Fundacg&o Padre
Landell de Moura (MAIA; MATTAR, 2007, p.24).

Outros projetos vinculados ao Governo Federal como o Mobral, tinham

abrangéncia nacional e prestaram um auxilio enorme pelo uso do radio. Na década
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de 60 o governo abortou grandes iniciativas acontecendo um desmonte da EAD via
radio, este foi um dos principais fatores de queda da educacdo a distancia no
ranking internacional (ALVES, 2009).

Com a queda da educacao via radio, surge a partir da década de 60 os
primeiros registros do uso da televisdo em programas de EAD no Brasil. Coube ao
Caodigo Brasileiro de telecomunicacfes, criado em 1967, ditar que deveria haver
transmissdo de programas educativos pelas emissoras de radio e televisdes
educativas (ALVES, 2009).

Na estrutura do Ministério da Educacao foi criado, em 1972, o Programa
Nacional de Teleducacao (Prontel) que ficou responsavel por coordenar e apoiar a
teleducacdo no Brasil. Depois, esse oOrgao foi substituido pela Secretaria de
Aplicacéao Tecnoldgica (Seat) que acabou sendo extinta.

O Sistema Nacional de Radiofusdo se fortaleceu posteriormente com a
criacdo, em 1981, do Fundo de Financiamento da Televisdo Educativa (Funtevé).
Esta passou a colocar programas educativos no ar em parceria com diversas radios
educativas e varios canais de TV. Instituicbes privadas também comecaram a
desenvolver seus proprios projetos em paralelo com as iniciativas do governo
federal, e governos estaduais (GUAREZI, 2009).

A mesma autora cita outras iniciativas que seguiram no final da década de

1960, todas ligadas ao governo:

TV Educativa do Maranhao; a TVE do Ceara, com o programa Tv Escolar; a
fundacdo do Instituto de Radiofusdo Educativa da Bahia (Irdeb); no Rio de
Janeiro, a Fundacdo Brasileira de Educacdo (Fubrae) criou o Centro
Educacional de Niter6i (CEN); em Brasilia, foi fundado o Centro de Ensino
Tecnoldgico de Brasilia (Ceteb) voltado a formacéo profissional, geralmente
com cursos para atender as necessidades de empresas. Um dos trabalhos
mais conhecidos do Ceteb foi o Projeto Acesso, desenvolvido em convénio
com a Petrobras; em S&o Paulo, foi criada a Fundagdo Padre Anchieta
(FPA) [..]. Na década de 1970, destacou-se o Projeto Minerva
(radioeducativo), criado pelo governo federal, que oferecia diferentes tipos
de cursos para os niveis de primeiro e segundo graus, com o objetivo de
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resolver a curto prazo os problemas de desenvolvimentos politicos,
econdmicos e sociais do Pais (GUAREZI, 2009, p. 34).

No final da década de 90, as emissoras foram isentas da obrigacdo de
transmitir programas educativos 0 que significou um retrocesso enorme na
educacdo a distancia e na educacdo de maneira geral (ALVES, 2009). Com a
reformulagéo do sistema nacional de radiodifusdao em 1994 a Fundacdo Roquete
Pinto ficou responsavel por coordenar estas acdes. Infelizmente, o tempo passou e
resultados concretos ndo apareceram, apesar de varias acdes terem sido propostas
e levadas a cabo. Pode-se citar, por exemplo, iniciativas como a da Fundacéo
Roberto Marinho com os telecursos, a propria TV Educativa com seus programas.
No entanto, a forma de difusdo depende das emissoras abertas ou a cabo para o
acesso da populacdo em geral (ALVES, 2009).

Outro grande suporte pedagdgico no campo educacional foi o advento dos
computadores; estes chegaram ao Brasil em 1970 por meio das universidades, mas
eram equipamentos enormes. Com o decorrer do tempo ficaram mais acessiveis,
tanto no aspecto pratico como econémico. No Brasil, ndo ha duvida de que a
Internet j& disponivel nos computadores pessoais colaborou e colabora
imensamente para a propagacao da EAD. Ha muitos aspectos a serem superados,
no que tange a infra-estrutura e preparo para utilizagdo dos ambientes virtuais de
aprendizagem.

A fase moderna da histéria da EAD no Brasil, segundo Alves (2009) é
marcada pelo surgimento de grandes organiza¢gdes educacionais que influenciaram
a EAD de maneira decisiva, como a Associacdo Brasileira de Tecnologia
Educacional (ABT). Fundada em 14 de julho de 1971, com a misséo de “impulsionar

o desenvolvimento da Tecnologia Educacional” (ABT, 2010).
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O Instituto de Pesquisas em Administracdo da Educacdo (IPAE), fundado
em 23 de fevereiro de 1973 € uma organizacdo social de iniciativa privada que tem
como objetivo o desenvolvimento da qualidade da Educacédo. Atualmente, estd em
todo o territorio nacional, com milhares de unidades educacionais e empresariais,
organismos publicos e sociais e agentes propulsores da sociedade. Esta € a
primeira entidade criada no Brasil para atender as escolas de educacao basica e
instituicdes de ensino superior de forma exclusiva. Apesar de sua tradicdo de quase
quatro décadas se mantém permanentemente modernizada e articulada com
organismos publicos e privadas (IPAE, 2010).

Dentre estas organizacdes, pode-se dar maior destaque a Associacao
Brasileira de Educacao a Distancia (ABED), criada especialmente para dar suporte a
EAD no Brasil. A ABED € uma sociedade cientifica, sem fins lucrativos, voltada para
o desenvolvimento da educacao aberta, flexivel e a distancia, criada em 21 de junho
de 1995 por um grupo de educadores interessados em educacéo a distancia e em
novas tecnologias de aprendizagem. Tem como missdo “Contribuir para o
desenvolvimento do conceito, métodos e técnicas que promovam a educacgdo aberta
flexivel e a distancia, visando o acesso de todos os brasileiros a educagéo” (ABED,
2010).

Os objetivos principais da ABED sao:

- Estimular a pratica e o desenvolvimento de projetos em educacdo a
distancia em todas as suas formas;

- Incentivar a prética da mais alta qualidade de servicos para alunos,

professores, instituicbes e empresas que utilizam a educacéo a distancia;
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- Apoiar a "industria do conhecimento” do pais procurando reduzir as
desigualdades causadas pelo isolamento e pela distancia dos grandes centros
urbanos;

- Promover o aproveitamento de "midias" diferentes na realizacdo de
educacao a distancia;

- Fomentar o espirito de abertura, de criatividade, inovacao, de credibilidade
e de experimentacao na pratica da educacéo a distancia.

O escopo principal da ABED inclui instituicdes, empresas, universidades e
pessoas interessadas em discutir e aprofundar conhecimentos em educacdo a
distancia. Com esta finalidade, a ABED organiza congressos, seminarios, reunioes
cientificas e cursos voltados para a sistematizacéo e difusdo do saber em EAD.

A pagina da ABED na Internet traz a "Revista Brasileira de Aprendizagem
Aberta e a Distancia" (ABED, 2010), uma revista trilingue, dedicada a estudiosos de
EAD, textos e trabalhos sobre EAD, calendario de eventos, clipping de noticias dos
principais jornais, links relacionados a EAD, e enderecos de cursos a distancia. Esta
em constante atualizacao, tendo sempre como foco os associados e as pessoas que
pretendem se envolver com esta area do saber pedagdgico.

Segundo Alves (2009) a trajetéria da EAD no Brasil € marcada por sucessos
e estagnacdes, provocados principalmente pela auséncia de politicas publicas para
o setor. De acordo com mesmo autor existem registros que colocam o Brasil como
um dos principais paises do mundo no desenvolvimento da EAD até os anos 1970.
Depois dessa época o Brasil estagnou e outras nagfes avangaram. Somente no fim

do milénio é que as ac¢des positivas voltaram gerando desenvolvimento.
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3.2.1 As Politicas Educacionais e a Legislacdo sobre EAD — Leis Educacionais

Brasileiras: Aspectos Gerais

Entre as acOes ocorridas no Brasil um grande avanco se deu por parte das
politicas educacionais que, mesmo tardias, foram sendo construidas ao longo do
tempo. A legislacédo da educacéo a distancia no Brasil consiste na base legal para a
modalidade de educacdo a distancia, tendo sua grande conquista com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDEN), n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, e depois com sua regulamentacdo, com Decreto n° 5.622, de 20 de dezembro
de 2005. Com esta normatizacdo, muda o “status” da educacdo a distancia, ela
deixa de ser considerada modalidade de ensino inferior as tradicionais. A
legitimacdo da EAD por meios dos aspectos legais é um ponto fundamental para
derrubar possiveis preconceitos com relagdo a educagdo a distdncia e inserir
oficialmente esta modalidade no ensino brasileiro.

Em 2005, o Decreto n° 5.622/2005 regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394 de
20 de dezembro de 1996 que define a caracterizagdo da educacéo a distancia. Em
seu artigo 2° dispde sobre os niveis e modalidades educacionais, desde a educacao

bésica aos niveis diversos da educacéo superior:

Art. 2° A educacdo a distancia podera ser ofertada nos seguintes niveis e
modalidades educacionais:

| - educacéo basica, nos termos do art. 30 deste Decreto;

Il - educacao de jovens e adultos, nos termos do art. 37 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996;

lIl - educacéo especial, respeitadas as especificidades legais
pertinentes;

IV - educacgéo profissional, abrangendo os seguintes cursos e
programas:

a) técnicos, de nivel médio; e

b) tecnoldgicos, de nivel superior;

V - educacéo superior, abrangendo 0s seguintes cursos e programas:
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a) sequenciais;

b) de graduacéo;

c) de especializa¢éao;

d) de mestrado; e

e) de doutorado (BRASIL, 2005).

Nos demais artigos séo relacionadas as questdes de criagdo, organizacao,
oferta e desenvolvimento de cursos e programas a distancia, avaliagdo do
desempenho do estudante para fins de promocéo, conclusao de estudos e obtencéo
de diplomas ou certificados, dentre outros assuntos.

Mais proximamente, quando a educacao a distancia ficou estabelecida na
LDEN, diferentes opinides foram publicadas a respeito. Sousa (1996, p.9) lembrou
que o crescimento e o desenvolvimento desta modalidade de educagao tiveram
maior impulso na década de 1990, paralelo ao surgimento das megauniversidades,
em seguimento ao modelo da Universidade Aberta do Reino Unido, criada em 1969
que, em sua percepc¢ao “[...] despertou a atencéo dos governos de todo o mundo
para a importancia da educacéo a distancia como solugéao para o enfrentamento da
grande pressao social por maior acesso ao ensino superior”.

Comentando a opinido de grandes especialistas da educacédo, Sousa (1996)
cita a recomendacdo de Michael Moore, da Universidade Estadual da Pensilvania,
acerca da importancia no intercambio e na cooperagao, nacional e internacional,
considerados fundamentais para o sucesso dos cursos, projetos e programas,
agregados a troca de materiais instrucionais e de experiéncias, entre os diferentes
paises e instituicdes, visando-se reducao de custos dos mesmos.

Antes da aprovacdo da LDEN n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a
educacao a distancia constava na Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971 sobre o item
que dispunha o ensino supletivo. Quanto a EAD: “Art. 25. [...] 8§ 2° Os cursos

supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizacdo de radios,
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televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicagao que permitam alcancar o
maior numero de alunos” (BRASIL, 1971). Conforme descreveu Lobo Neto (2000) os
programas desse tipo de educacdo recebiam pareceres dos Conselhos Federais e
Estaduais de Educacado, sendo classificados como experimentais e em condicao
precaria de funcionamento.

Niskier (2009) comenta, as inovacdes trazidas pela LDEN, em especial
trechos a partir do artigo 5°, paragrafo 5°, quando o proprio Estado se obriga a
tomada de decisdo na busca de alternativas a educacdo, como um desafio aos
educadores: “§ 5°. Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o
Poder Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,
independentemente da escolarizacao anterior” (BRASIL, 1996).

Cabe salientar, de Alves (2009, p.11) que a nova LDEN e a EAD em todos
0s niveis,

Foi um avanco, uma vez que possibilitou, de maneira inequivoca, o
funcionamento dos cursos de graduacdo e péds-graduacéo, assim como na
educacdo basica, desde o ensino fundamental ao médio, tanto na
modalidade regular, como na de jovens e adultos e na educac¢éo especial. A
lei teve a grande virtude e admitir, de maneira indireta, os cursos livres a
distancia, neles inseridos os ministrados pelas chamadas ‘universidades
corporativas’ e outros grupos educativos.

Os reveses da lei, entretanto, ainda residem na relacao inversa a hierarquia
das normas juridicas, com a vigéncia de atos normativos anteriores a LDEN,
resolucdes e pareceres incoerentes com essa nova modalidade da educacéao,
incluindo ai a retirada do projeto pela Universidade Aberta pelo executivo do
Congresso Nacional, ainda na década de 1970 e ndo mais retomado pelo Estado
(ALVES, 2009).

Para Gomes (2000) a legislacéo brasileira concernente a EAD vem desde a

LDEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 80, que estabeleceu essa
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modalidade de educacdo com abertura e regime especiais que incluiram o
credenciamento de instituicbes pela Unido, as normas para producédo, controle e
avaliacdo de programas e autorizacdo a sua implementacédo, sob responsabilidades
dos respectivos sistemas de ensino, e o tratamento diferenciado, desde a reducédo
dos custos no radio e televisdo, concessdao de canais cujo objetivo consistia
exclusivamente em educacao e reserva de tempo minimo pelos concessionarios de
canais comerciais.

Em 1998 o Decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro, determina em seu artigo 1°,
0 seguinte, ipsis litteris:

Art. 1° Educacéo a distancia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacéo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de
comunicacao.

Paragrafo Unico — O cursos ministrados sob a forma de educacéo a
distAncia serdo organizados em regime especial, com flexibilidade de
requisitos para admissédo, horarios e duragdo, sem prejuizo, quando for o
caso, dos objetivos e das diretrizes curriculares fixadas nacionalmente
(BRASIL, 1998).

Segundo o comentario de Gomes (2009), com alusdo ao Decreto n°
2.494/1998, houve cautela em sua regulamentacéo, deixando um dos paragrafos do
artigo 80 da LDEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em suspenso, qual seja,
aguele que trata do tratamento diferenciado para a EAD e assim também a questéo
do mestrado e doutorado. A énfase foi a equiparacao entre educacao presencial e a
distancia sendo condicionada a avaliacdo do rendimento dos alunos a realizacéo de
exames presenciais.

Contudo, o Decreto n° 2.494/1998 teve sua revogacdo em 19 de novembro
de 2005 pelo artigo 37 do Decreto n° 5.622. Neste, o0 artigo 1° da nova redacéao a

EAD e a sua organizacado metodologica:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educagéo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacédo didatico-pedagdgica nos
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processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagédo e comunicacédo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

§ 1° A educacdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestio e
avaliacdo peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade
de momentos presenciais para:

| - avaliacdes de estudantes;

Il - estagios obrigatoérios, quando previstos na legislacdo pertinente;

lIl - defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislacdo pertinente; e

IV - atividades relacionadas a laboratérios de ensino, quando for o caso
(BRASIL, 2005).

A opinido de Gomes (2009) a essas mudancas estabelecidas € de uma
reflexdo de desconfianca que marca a histéria da educacéo nacional, pois ainda que
avance em alguns aspectos, enaltece a preocupagdo com as regras e O0S
documentos que se fazem necessarios aos processos diversos.

Na sequéncia a razdo dita que “Talvez fosse melhor afirmar que a EAD é,
antes de tudo, educacao e, ressalvadas as suas peculiaridades, a ela se aplicam as
exigéncias da educacao presencial” (GOMES, 2009, p.23).

Continuando, ao Decreto n® 5.622/2005, segue-se outro marco da EAD
brasileira, qual seja, o Decreto n° 5.800 de 8 de junho de 2006, acerca do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Este Decreto determina a criagao da UAB e
seus objetivos principais, ipsis litteris, no artigo 1°:

Art. 1° Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB,
voltado para o desenvolvimento da modalidade de educacédo a distancia,
com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educacao superior no Pais.

Paragrafo Unico. Sao objetivos do Sistema UAB:

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e
continuada de professores da educacgédo basica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacao basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

Il - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar 0 acesso a educacgéao superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes
regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacao superior a distancia; e
VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacdo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras
de ensino superior apoiadas em tecnologias de informacdo e comunicacdo
(BRASIL, 2006).
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Alves (2009) aponta essa Universidade Aberta do Brasil como um consorcio
de instituicdes publicas de ensino superior e ndo se caracteriza como aberta, ao ndo
adotar os principios norteadores desse sistema.

A manutencdo da UAB contempla um regime de colaboracéo da Unido e
entre federativos, pela oferta de cursos e programas por instituicdes publicas de
educagdo superior, com seus objetivos voltados a oferta de cursos de licenciatura e
formacado inicial de professores da educagdo basica, capacitacdo de gestores,
dirigentes e trabalhadores em educacéo basica, cursos superiores e constituicdo de
um amplo sistema de educagao superior a distancia (GOMES, 2009).

Reportando-se ao documento que registra a criacdo da Open University, na
Inglaterra, ja referida neste trabalho, em atividade desde os anos de 1970, Alves
(2009, p.12) descreve o termo — aberta — aplicado a universidade no sentido social,
indistintamente a todas as classes; a visdo pedagobgica, porquanto o acesso €
permitido de modo geral a individuos com mais de 21 anos de idade e, quanto a
conotacdo ‘aberta’ em virtude de que os seus cursos, pelo radio e pela televisao,

estao abertos ao interesse de todos.

3.2.2 Contexto Sdcio Politico Educacional

Para elaborar este subitem no qual pretende-se descrever aspectos
histéricos de um periodo vivido pela nacdo brasileira que compreendeu mudancgas
politicas, sociais e educacionais, dentre outras, lembra-se que escrever sobre a
histéria do periodo ou pais em que se vive implica em situar os valores dos trabalhos
na reconstrucdo e na andlise dos acontecimentos em detrimento de suas

interpretacdes, posto que estas podem ser subjetivas e provisorias.
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O inicio desta pesquisa tem como marco inicial a década de 30, periodo em
gue surgiram as primeiras instituices de ensino a distancia no Brasil, em paralelo a
crise vivida pela agricultura e o estimulo a industrializacdo do Brasil principalmente
em sua decorréncia das condi¢cdes econémicas mundiais.

O Pais estava sofrendo os reflexos da crise mundial de 1929, com incidéncia
na producédo de café, revelando a vulnerabilidade da economia nacional que até
entdo dependia da exportacdo deste unico produto coincidindo com a afluéncia de
capitais privados e da chegada de empréstimos destinados ao financiamento do café
(FURTADO, 2008).

A crise na agricultura, entretanto, afetou positivamente a industria brasileira
que, a partir de 1933 passou a apresentar crescimento significativo, visivel em 1934
e anos seguintes, fato que influenciou a tomada de medidas governamentais com
enfoque ao setor industrial, pois a evolucédo do crescimento neste setor implicava na
necessidade de infra-estrutura e da oferta de bens intermedidrios e de capital.
Assim, “Politicas [...] eram necessarias. A politica econdmica a partir de 1930
pautou-se de imediato por combater a crise, e depois de 1933 procurou também
assegurar um crescimento acelerado” (CORSI, 2002, p.3).

Dito por Haddad e Di Pierrd (2000, p.110), na Era Vargas:

A Revolucao de 1930 é um marco na reformulacéo do papel do Estado no
Brasil. Ao contrario do federalismo que prevalecera ate aquele momento,
reforcando os interesses das oligarquias regionais, agora era a Nagdo como
um todo que estava sendo reafirmada.

Com o aniquilamento do poder dos Estados, a politica econémica, agora
nacional sofreu uma profunda transformacé@o. Esta época se configurou como a
Revolucao Industrial Brasileira (BRESSER PEREIRA, 2003).

Analisando um trecho da obra de Bresser Pereira (2003), atinente a uma

sociedade tradicional na qual o desenvolvimento de um pais ocorre quando esta
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sociedade entra em crise, atribuindo este fato ao Brasil na década de 1930, na
ocasido em que 0s critérios racionais suplantam os tradicionais e o capital adquire
maior importancia que a terra.

Bresser Pereira elenca uma série de fatores desencadeantes deste

desenvolvimento, aqui descritos:

Quando a competéncia comeca a sobrepor-se ao sangue, quando a lei se
impde aos costumes, quando as relacbes impessoais e burocraticas
comecam a substituir o carater pessoal e patrimonial, quando a sociedade
bivalente de senhores e servos, de aristocratas e plebeus, comeca a dar
lugar a uma sociedade pular, quando o poder politico deixa de ser o
privilégio de uma oligarquia claramente definida e comeca a se tornar cada
vez mais difuso, quando a economia de base agricola tradicional comeca a
dar lugar a uma economia industrial e moderna, quando a unidade de
producdo basica ndo é mais a familia, mas a empresa, e depois ndo € mais
a empresa familiar, mas a empresa burocratica, quando os métodos de
trabalho tradicionais cedem lugar aos racionais, quando a produtividade e a
eficiéncia se transformam em objetivos basicos das unidades de producéo,
guando o desenvolvimento econdmico se torna o objetivo das sociedades,
guando o reinvestimento se torna uma condicdo de sobrevivéncia para as
empresas, quando, enfim, o padrdo de vida comeca a aumentar de forma
automatica, autbnoma e necessaria (BRESSER PEREIRA, 2003, p.33).

A instauracdo do Estado Novo no Governo por Getdlio Vargas, em 1937,
trouxe consigo o programa econdémico na Carta de Sao Lourengo, que estabelecia
0S pontos principais de uma politica econdmica do regime recém-implantado:
criagdo da industria de base, especificamente a da grande siderdrgica,;
nacionalizacdo das jazidas, das quedas d'dgua e demais fontes de energia;
nacionalizagcdo dos bancos estrangeiros e das companhias de seguros; elaboracao
de um plano geral para o setor de transportes; implantacdo do salario minimo;
expansdo da producdo de carvao nacional; diversificacdo das exportacdes e
elaboracdo do plano de desenvolvimento da regido do rio S&o Francisco (CORSI,
2002).

Para Greco (2003), entre os anos de 1930 e 1945 o governo Vargas utilizou

de estratégias politicas visando elevar o Brasil a categoria de pais industrial, com
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esforcos centralizados na preocupagao em promover uma estrutura para o ensino,
em condi¢cdes de dar suporte ao processo de industrializacdo que se iniciara.

Por conta da industrializacdo do Pais, surgiu a necessidade de formacéo
profissional dos operarios, com implicacdo direta nos setores governamentais
guanto a propiciar o incentivo a valorizacao deste tipo de ensino. Foram relevantes,
também, as consequéncias da Segunda Guerra que exigiram a redefinicdo de uma
politica de aperfeicoamento técnico, porque o0s paises europeus dificultaram a
importacdo de produtos industrializados e de mao-de-obra técnica qualificada
(GRECO, 2003).

Na opinido de Bresser Pereira (2003), o governo saiu da Revolucéo de 1930

com uma atitude positiva em relacéao a industrializacéo:

Ndo estamos fazendo a apologia do governo Getllio Vargas em sua
primeira fase, que foi inclusive manchada com uma ditadura declarada,
entre 1937 e 1945. E indiscutivel, todavia, que a Revolugdo de 1930 marca
uma nova era na histéria do Brasil, tendo estabelecido as condi¢cdes
politicas necesséarias para a Revolucdo Industrial Brasileira. (BRESSER
PEREIRA, 2003, p.43).

Corsi (2002) entende que o carater de radicalizacdo do nacionalismo nos
primeiros anos do Estado Novo, pelo conjunto de medidas que buscaram disciplinar
a entrada de capitais e o discurso nacionalista podem significar a tentativa de
assegurar que as decisdes acerca da politica econémica fossem tomadas com
fundamento nos interesses internos. Discursos e medidas nacionalistas, nesta
analise, sdo apontados como parte de um jogo complexo de pressdes, no qual o
objetivo do Brasil era aproveitar da melhor forma os espacos gerados pelos conflitos
internacionais.

Entre os anos de 1934 e 1937 uma pequena valorizacdo da moeda nacional
trouxe transtornos a alguns setores industriais ligados ao mercado interno, uma

melhoria cambial efetivamente passageira, depreciando-se a moeda brasileira no
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valor externo nos ultimos anos do decénio e restabelecendo o nivel de precos
relativos aqueles que vigoraram depois da crise (FURTADO, 2008).

Consoante a educacédo no Brasil, ainda no decorrer dos anos de 1920, o
cenario que se apresentou foi de “uma sequéncia de mutacOes na esfera
econdmica, politica, cultural e educacional” (ARAUJO, 2004, p.31). Foi a década que
revelou no meio intelectual e o surgimento de manifestacdes da necessidade e de
vida e assim também a modernizacdo da nacdo. A percepcéao de Araujo (2004) € de
que a sociedade brasileira acobertava a modernidade em meio a vida agraria, a
industrializacdo recém desenvolvida, criando uma ambiéncia entre sociedade, nacao
e Estado, que receberam dos setores intelectuais especializados diferentes
manifestacdes culturais que buscaram gestar um ideario do Brasil moderno.

Em janeiro de 1930 a Alianca Liberal lanca a candidatura de Getulio Vargas
em conjunto com a expressdo “valorizagdo do homem”, visando torna-lo caro e
estimado mediante uma ducha de civilidade decorrente da educacio. E o nascer de
uma nova era, o Estado Novo, acompanhada de uma Constituicdo inspirada no
fascismo italiano (PAVAM, 2007).

Com a ascensdo de Getulio Vargas ao poder, é criado o “Ministério da
Educacdo e Saude Publica” em novembro de 1930, responsavel pelas atividades
pertinentes a varios ministérios como saude, esporte, educacdo e meio ambiente,
anteriormente tratados pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério
da Justica (BRASIL, 2010). Com a criacdo deste Ministério da Educacgéo e Saude
Publica, em novembro de 1930, foi facilitada a estruturagdo de um Servico Nacional
de Educacdo com o propoésito de produzir estatisticas educacionais e, para tanto,
necessitava de dados que dessem a conhecer a situacdo educacional daquele

momento (GIL, 2007).
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Em 1932 o Governo Vargas dirigia mensagem aos chefes regionais no
sentido de o assentamento de um plano organico e amplo de medidas
governamentais exigia conhecer minuciosamente o alcance da obra educacional,
falhas, possibilidades e extensdo do esforco necessario em razdo das diferencas
geogréficas e sociais (GIL, 2007).

Dados publicados no livro Estatistica da Instru¢cdo indicaram 74,6% de
analfabetos no inicio do século XX; em 1936, Teixeira de Freitas® atribuia o
analfabetismo ndo a um problema de falta de escolas, mas da ma qualidade do
ensino administrado, uma critica ao momento educacional que vigorava e a
constatacdo que sugeria um caminho educacional elitista, concentrado em poucas e
boas escolas (PAVAM, 2007).

Ainda que a descricéo estatistica seja considerada apenas um olhar, dentre
todos os possiveis, lancados por uma sociedade sobre si mesma, segundo Gil
(2007), é importante refletir sobre a forma como tais dados constroem os fatos e
criam os modos de ver. Assim, considera-se importante apresentar dados
analisados por Teixeira de Freitas, de 1932, sobre alunos matriculados nas escolas

brasileiras:

Houve 1.397.638 matriculados no 1° ano primario, e apenas 1.005.749
promovidos [...]. De cada mil criancas da populacdo em idade escolar em
1932, 808 matricularam-se no primeiro ano e 183 comec¢avam seus estudos
no lar, fora da escola. No final de 1932, 116 de cada mil alunos
interromperam seus estudos no correr do ano, apenas 531 foram freqlentes
e somente 158 aprovados. Eram 27.839 unidades escolares do primario em
1932 (PAVAM, 2007, p.35).

Este panorama apresenta as dificuldades da época, com a evasao escolar, a

repeténcia e o ensino de elite. Segundo Teixeira (1946, p.29) estes resultados

® Foio primeiro Secretario-geral do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, entre 1936 e 1948.
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segundo ele, eram considerados normais porque se acreditava que a populacéo
brasileira e seus segmentos, tinham, de modo geral, um “baixo nivel mental”.

Na administracdo do governo Getulio Vargas destaca-se no campo
educacional uma producéo resultante do conjunto de ideias novas trazidas a lume
por educadores, citados historicamente como grandes lideres da educacdo: Anisio
Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, eram um total de 26 educadores
que lancaram o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (AZEVEDO, 1958)

Segundo Azevedo (1958, p.55-6) muitas das ideias do manifesto se
mantiveram, passaram a linguagem corrente e a categoria de aspiragcdes comuns,
defendidas e vistas como uma “revolucdo na historia das idéias pedagodgicas no
Brasil”, e uma transicdo de uma civilizacao para outra.

Este fato foi registrado como: “Tais pensadores fizeram acender uma luz em
Getulio” (PAVAM, 2007, p. 36), que procurou “[...] colar os talentos da modernidade
a propria imagem”, com ado¢do do samba manifestado pelos negros brasileiros,
também a de personagens simbdlicos. Gil (2007) reportando-se a Bourdieu (1996)
comenta sobre a producdo simbdlica é influenciada pelo Estado que impfe a
representacéo oficial do oficial como fato natural, e tal se consolida pelo exercicio do
poder simbdlico.

E, se com relagcdo a corrente escolanovista, os educadores Fernando
Azevedo, Lourenco Filho e Anisio Teixeira, pregavam a educac¢do laica, obrigatéria,
gratuita, Unica e nacional, sua execuc¢ao requeria o aval do Estado sem concessdes
de ordem alguma; contudo, “o Estado, ele proprio, ainda padecia de precariedade”
(PAVAM, 2007, p.36). Além do que o segmento de educadores catolicos impuseram

forte resisténcia a essas idéias.
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Mas, se o Estado configurava-se como elemento essencial a efetivacado do
projeto, o Manifesto atribuiu a capacidade de viabilizar, por meio da acédo de grupos
competentes tecnicamente, a transformacdo da educacdo em funcdo social e
eminentemente publica (XAVIER, 2004).

A opinido de Xavier (2004, p.25; 31) € de que o Manifesto foi uma estratégia
politica setorial do Estado nacional e como espaco de atuacdo de uma fracdo da
elite intelectual. Em seu objetivo propss ‘a educacéo cientifica do espirito’, capaz de
habilitar o homem a se compreender em meio ao ‘tumulto social que sucedia o
tumulto material’.

O Manifesto contemplava, também, uma nova perspectiva de direito a

educacao, que deveria influenciar a politica educacional, em seu artigo:

Deixa de constituir um privilégio determinado pela condicdo econdmica e
social do individuo para assumir um carater biolégico, [...] reconhecendo a
todo individuo o direito de ser educado até onde permitam as suas aptiddes
naturais, independentemente das raz6es de ordem econfmica e social. A
educacédo nova, alargando a sua finalidade para além do limite de classes,
assume, com uma feicdo mais humana, a sua verdadeira funcdo social
preparando-se para formar a hierarquia democratica pela hierarquia das
capacidades [...].

A ideia da educacdo como direito biologico permeado por principios de
integracdo social, de fundamentacdo liberal, com finalidade de uma educacao
integral e escola para todos, comum e igual, com ressalvas as diferencas e aptidoes
psicoldgicas e fisicas. Era no minimo contraditéria, pois ao mesmo tempo em que
defendia a educacdo para todos, impunha os limites fisicos, biolégicos e
psicolégicos (VEIGA, 2004).

Nos anos seguintes, entre 1934 e 1945, a gestdo de Gustavo Capanema a
frente do Ministério da Educacdo e Saude Publica foi reconhecida como

emblematica no periodo Vargas, sendo aquele ministério responsavel pela
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institucionalizacdo de politicas pedidas em décadas anteriores, em prol de um
sistema organico de educacao nacional.

A gestdo do entdo ministro da Educacdo e Saude Publica, Gustavo
Capanema Ficou reconhecida pela reforma dos ensinos secundario e universitario,
época na qual o Brasil ja implantava as bases da educacdo nacional, pois a
Constituicdo Federal de 1934 determinara que a educacéo deveria ser vista como
um direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes publicos
(BRASIL, 2010).

Também com referéncia a institucionalizacdo do governo, os efeitos
moralizantes e higiénicos sobre a populacédo, desejado pelos defensores da Escola
Nova, dedicou significativa importancia ao projeto educacional que difundiu a
educacao através do radio, cuja eficacia “[...] ultrapassou os limites das escolas para
atingir toda a populacdo, tornando-se uma estratégia viavel e fundamental para
consolidar as reformas educacionais pretendidas pelo Estado” (GRECO, 2003, p.5).

Dentre as politicas que se seguiram sao citadas por Pavam (2007, p.35), a
Reforma do Ensino Secundario, em 1942; a Reforma Universitaria, estabelecendo
um padrao nacional de organizacao do ensino superior; a Nacionalizacdo do Ensino;
e a criacdo do Sistema de Ensino Profissional, que consistiu do complexo de
servicos de treinamento para atividades econdmicas institucionalizado em Senai,
Sesi, Senac, Sesc, o denominado Sistema S, que atualmente acresceu o Sebrae, e
gue ganharam amplitude na época. Entretanto, “Ficaram pendentes para a
reabertura politica de 1946 a legislacdo sobre o ensino primario e o ensino normal,
ou seja: foi deixada para depois a formagao de alunos iniciantes e professores”.

Ainda na década de 1940 a educagdo dos adultos se firmou como uma

questdo de politica nacional; entretanto, as condigbes para sua execucdo foram
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instaladas no periodo anterior, conforme o Plano Nacional de Educacdo de
responsabilidade da Unido, constante na Constituicdo de 1934, que incluia em suas
normas 0 ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensivo aos
adultos: “Pela primeira vez a educacao de jovens e adultos era reconhecida e
recebia um tratamento particular” (HADDAD; Di PIERRO, 2000).

Cabe ressaltar a criacdo do ensino industrial, secundario, comercial,
primario, normal e agricola entre os anos de 1942 e 1946. O ensino superior, no
entanto, ndo recebeu reformas durante esse periodo, embora tenham sido criados o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e o Servico do Patrimoénio Historico e
Artistico Nacional, 6érgdos do Ministério da Educacdo, como apoio suplementar as

reformas (GRECO, 2003).

3.3 O INSTITUTO UNIVERSAL BRASILEIRO EM 1941: A CONSTRUCAO DE UMA

REFERENCIA NA EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

Como acontece em nivel mundial, no Brasil a trajetéria da educacdo a
distdncia é marcada pelo aparecimento e a disseminacdo dos meios de
comunicacdo. Passa-se pela fase do ensino por correspondéncia, o radio, a
televisdo, e chega-se aos tempos atuais com a atuagao conjugada de meios de
comunicacdo (voz, imagem e interatividade), através do ambientes virtuais de

ensino.
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3.3.1 O IUB: o cenério de sua criacao e sua trajetoria.

O contexto socio-politico e econdmico das décadas de 1930 e 1940 exigiu
politicas e acdes do governo brasileiro no sentido de enfrentar os baixos niveis de
escolaridade infantil e da populacdo adulta e preparar pessoal com qualificacédo para
poder atender a demanda da industria e do comércio que comegavam a apresentar
um ritmo de crescimento cada vez mais intenso.

A Constituicdo de 1934 demonstrara preocupacdo com o desenvolvimento
da induastria nacional, permitindo a criagcdo de fundacoes, institutos e a abertura de
crédito que viabilizassem a modernizacdo da economia por meio da expansao
industrial.

No campo educacional incorporara muitos principios advindos do movimento
da Escola Nova, pois no seu capitulo Il, Art. 149 — estabelecia que a educacao é
direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos poderes publicos,
cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no pais
[...]. O art. 150 e seguintes deixaram claro que ao Estado nacional cabia a
responsabilidade de promover e estimular a educacdo em todos os niveis. O texto
constitucional estabelecia também no Art 150, paragrafo Unico, que o0 ensino
primério seria integral e gratuito e de frequéncia obrigatéria, extensivo aos adultos.
Pela primeira vez é previsto na Constituicdo a educacdo de adultos como um
componente da educacgéo e como um dever do Estado e direito do cidadé&o.

Observa-se que a apesar da educacdo nacional passar a ser matéria de
competéncia privativa da Unido permitia a liberdade de ensino em todos os graus e
ramos, inclusive a particulares, observadas as prescricdes legais. Esta questao

propiciou diversas agfes nas décadas sequentes.
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Com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) a pesquisa educacional foi estimulada e em 1942 foi instituido o Fundo
Nacional do Ensino Primario. Que deveria realizar um programa de ampliacdo deste
grau de ensino que inclusive o Ensino “Supletivo” para aqueles que nao tinham tido
acesso a escola no tempo “regular”.

O governo Vargas conseguiu conciliar uma politica voltada para o
nacionalismo e a expansao da industrializacdo. A oferta de condicdes econdémicas
necessarias a expansao possibilitou que o empresariado suportasse a sua politica
nacionalista.

Por seu turno o processo de industrializacdo pela via da substituicdo de
importacdes pressionava a proposicdo de uma politica educacional que privilegiava
a formacdao técnica e profissional. A Constituicdo de 1937, muito embora tratasse da
educacao profissional, representou um recuo na questdo de delegar ao Estado o
dever de propiciar e financiar a educacao para todos.

O artigo 129 desta Constituicdo de 1937 tratava da educacgéo profissional

nos seguintes termos:

O ensino pré-vocacional destinado as classe menos favorecidas, € em
matéria de educacdo o primeiro dever do Estado, cumpre-lhe dar execugao
a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando as de
iniciativa do Estado, dos municipios e dos individuos ou associacdes
particulares e profissionais (BRASIL, 1937).

Acrescentava também que: “E dever das indlstrias e dos sindicatos
econdmicos, criar na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinada
aos filhos de seus operarios ou associados” (BRASIL, 1937).

Em resultado da Segunda Guerra, a importacdo de produtos industrializados
e de mao-de-obra técnica qualificada ficou cada vez mais escassa. A organizacao

de um ensino profissionalizante fazia-se cada vez mais urgente no pais.
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Em 1942, por iniciativa do ministro Gustavo Capanema foi realizada uma
série de reformas em diferentes ramos do ensino que, em conjunto receberam o
nome de “Leis Organicas do Ensino”, aprovadas por decreto Lei entre 1942 e 1946.

Assim, em 30 de janeiro de 1942, o Decreto-Lei n° 4.073 organizou 0 ensino
industrial. Este ensino técnico profissional deveria ter dois ciclos, um fundamental,
geralmente de 4 anos, e outros técnicos de 3 a 4 anos. No que concerne
especificamente ao ensino industrial, além do curso basico de 4 anos a Lei previa o
curso de mestria de 2 anos (ROMANELLI, 1999, p.155).

Na impossibilidade de ofertar o ensino industrial de que carecia a industria, a
legislacdo previu a realizacdo de cursos rapidos para qualificar mdo de obra na
condicdo de aprendizes e delegou as industrias a formacdo de seus quadros de
profissionais.

Segundo o Art. 67, item | do Decreto-Lei n® 4.043/1942 consta que: “0 ensino
dos oficios cuja execucdo exija formacdo profissional constitui obrigacdes dos
empregadores para com seus aprendizes, seus empregados” (BRASIL, 1942).

Este engajamento da industria na formagcédo de mao de obra qualificada ja
havia sido consubstanciado no Decreto-Lei supra referido, que criou o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), tratando-se, portanto, da criacdo de
um sistema paralelo ao sistema oficial de ensino organizado em convénio com as
industrias e através da Confederacdo Nacional das Industrias.

Ainda, segundo Romanelli (1999) este tipo de ensino continuou a arrastar-se
lentamente, sem expansao capaz de atender as necessidades do desenvolvimento.
A criagdo do Instituto Monitor e do Instituto Universal Brasileiro se insere neste

cenario.
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Fundado em 1939 por Nicolas Goldberg, o Instituto Monitor ofereceu como

primeiro curso de ensino a distancia no Brasil — por correspondéncia — o de técnico

de radio. O Instituto Universal Brasileiro (IUB) foi fundado em S&o Paulo pelos

irmaos Jacob Warghaftig e Michael Warghttig, sendo registrado em Cartorio no dia
14 de outubro de 1941.

O inicio da histéria do IUB esté ligado a do Instituto Monitor, uma vez que um
dos seus fundadores tinha sido sécio proprietario do Instituto Monitor, o qual apos
desfazer a sociedade, fundou, com seu irméo, o IUB. O IUB iniciou atuando na
formacdo de mao-de-obra para o setor industrial e de servicos, mas logo a seguir
passou a ofertar cursos que exerciam o papel de “supléncia’, uma vez que,
preparavam os alunos para jovens e adultos prestar os exames de natureza ginasial
e colegial. O IUB.

Utilizando como meios de divulgacdo do seu produto ndo apenas a midia
escrita - jornais e revistas - mas também o radio: veiculo de comunicag¢éo que tinha
uma abrangéncia muito maior, os cursos do Instituto Universal Brasileiro chegavam
aos mais longinquos cantos do pais. N&o obstante, todos os Institutos de EAD,
criados nesta época, passavam por grande dificuldade, com relacdo a demora na
entrega e devolugdo dos materiais via correio. Fato registrado pelo SENAC (2008),
que na época da implantacdo do IUB, os recursos eram limitados e atrasavam as
remessas de material para os alunos em até 90 dias, entretanto, tal fato retardava,
mas ndo impedia a realizagdo dos cursos, devido ao interesse dos alunos em
aprender. A Folha Dirigida (2009, p.1), registra o depoimento do diretor do Instituto
Monitor, Roberto Palhares, quanto aos atrasos “Os nossos alunos estavam téo

interessados em aprender que esperavam ansiosamente pelo curso”.
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Em pouco tempo, o Instituto Universal Brasileiro, criado em S&o Paulo,
ampliou sua estrutura, com filiais na cidade do Rio de Janeiro e em Brasilia,
ganhando grande destague entre as outras Instituicbes como uma das maiores
entidade de ensino livre, por correspondéncia (SARAIVA, 1996). Sua estrutura fisica
€ mostrado em anexo (Anexo C).

Um dos primeiros cursos profissionalizantes oferecido pelo IUB e pelo
Instituto Monitor, foi o de Eletrbnica em Radio, 0 mesmo que continua sendo
oferecido até hoje. O objetivo era preparar profissionais para instalacao, reparo e
montagem de receptores de radio (IUB, 2010).

A radio difusdo esta intimamente associada a EAD no Brasil, quer como
suporte de difusdo, quer como objeto de formacédo profissional. Os primeiros
equipamentos de transmissdo e recepcao sem fios, remontam ao final do século
XIX. Logo a seguir, no inicio do século XX Landel de Moura obteve nos Estados
Unidos as patentes do transmissor de ondas sem fios, iniciando a utilizag&o do radio
no Brasil. A inauguracao oficial de seu uso, porém, ocorreu em 1922 por ocasido da
feira internacional em comemoracéo ao Centenario da Independéncia. Na ocasiéo,
empresarios americanos trouxeram a tecnologia da radio difusdo para demonstrar
na feira o que foi feito pela transmissao radiofénica no discurso do presidente
Epitacio Pessoa.

Roquette Pinto, foi um visionario, pois declarou: “Eis uma maquina
importante para educar nosso povo”. Roquete Pinto e Henry Morize conseguem criar
a primeira radio do Brasil, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, bem como uma
escola de radiotelegrafia. Inicialmente voltada para um puablico seleto, a
programacao incluia operas, recitais de poesia e palestras culturais; tinha, portanto,

com o ideario de seus fundadores finalidades culturais e educativas.
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Registra-se também a existéncia, ja em 1919, de uma estacao de radio em
carater experimental no Recife e a criagcdo de Radio Educadora Paulista. Comum a
todas essas iniciativas era o carater de radio clube e radio sociedade, pois para
receber as transmissdes deveria se associar e pagar uma jéia inicial e uma
mensalidade.

A partir de 1924, com a obtencao de concessao do governo, algumas radios
comecaram a comercializar o conteudo difundido. Comecou entdo na década de
1930 a radio comercial, que impulsiona o uso do radio abrindo mercado de trabalho
para muitas pessoas e concomitantemente, acontece a reducdo do preco dos
receptores. A radio comercial surgiu apds o Decreto n° 21.111 de 1° de marco de
1932 ter autorizado que até 10% da programacéao fosse de comerciais.

O radio passou a ser entdo o maior veiculo de comunicacdo de massa que,
aliado ao crescimento da economia, atraia investimentos estrangeiros na industria
elétrica e radiofénica. O poder da radio difusdo como veiculo de divulgacgéo foi usado
em Sao Paulo para difundir os ideais da Revolugédo Constitucionalista o que gerou a
criacdo de medidas de controle e censura por parte dos governantes Federal e
Estaduais. O governo federal cria, para este fim, o Departamento Oficial de
Propaganda (DOP) visando fiscalizar e censurar a propaganda.

Segundo Anuério Estatistico do Brasil de 1936, o Brasil a época j& possuia
mais de 50 emissoras de radio difusdo. Dado o alcance do radio em quase todo o
territdrio nacional, o governo Vargas criou mecanismos para levara as mais
longinquas regides do pais, a propaganda ideolégica do governo.

Desnecessério seria tentar justificar a necessidade de formacgéo de técnicos

para a industria radiofénica que se instalava no pais e para servigos de reparo dos
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aparelhos instalados em muitos lares de todo o pais. Segundo Ary (2007, p.1),

acompanhando o desenvolvimento econémico e tecnolédgico do IUB:

No inicio da década de 50, aproveitando a chegada da televisao ao Brasil, 0
Instituto Universal Brasileiro langou o curso ‘Aprenda Radio e Televisao’,
divulgando-o de maneira massiva nhum dos veiculos de comunicacao de
maior expressao na época: a revista O Cruzeiro, que na época tinha uma
tiragem semanal de 60.000 exemplares.

Na Figura 1, a seguir, € mostrada um exemplar a Revista do IUB Radio
-TV — Eletrbnica, mostrando como matéria de capa a oferta do Curso de Radio e
Televisdo, convidando o aluno a montar o seu Amplificador de Audio para a

bancada.
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Figura 1 — Exemplar da Revista do IUB Rédio — TV — Eletrénica
Fonte: IUB, 1984 — acervo do autor.

Na proposta do IUB para o curso em Eletrdnica Radio e TV, o aluno

aprende sobre o funcionamento de aparelhos de TV e radios, funcionamento das
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pecas, instrumentos de teste, sistemas de recepcao, amplificadores, formacao de
sinal, amplificadores de poténcia e imagem e muito mais.

O Curso de Radio e Televisdo, com o slogan “Assegure seu futuro
estudando por correspondéncia Radio e Televisdo transistores e eletrbnica no

Instituto Universal Brasileiro” conforme fonte a baixo:
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Figura 2 — Poster de divulgacao do curso radio e televisdo do IUB
Fonte: IUB (s.d.) — acervo do autor.
O IUB fornece como opc¢do de Material Didatico Completo o Kit de radio e

Multimetro que permite ao aluno aprender na pratica montando um radio. Com o
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curso completo em 30 apostilas ele aprende como funcionam TVs e radios e
trabalha com consertos e manutencgao.

No curso, o aluno aprende:

a) Eletronica Basica:

- Eletricidade, Corrente Elétrica e Resisténcias, Poténcias Elétricas,

- Geradores, Elementos de Circuitos, Simbolos Graficos e Desenhos
Eletrénicos (Esquemas),

- Indutores na Pratica, Calculo de Indutancia,

- Transformadores de Tenséo, Fontes de Alimentacdo Reguladas.

b) Radio Técnico

- Aprenda a montar e fazer manutencédo em radios:

- Principios de Transmissao, Acessorios Usados em Radio-Técnica,

- Amplificacdo de Radio Frequéncia,

- O Canal FI, CAV Receptores de AM e FM, Transmisséo e Recepg¢do em
BLU, Micro-ondas, Telegrafia, Radiografia.

c) Televiséao - Faca manutencgao e reparos em televisores:

- Introducéo ao estudo da TV, Valvulas de Imagem, Ondas Métricas, Sinal
Composto,

- Amplificador de Radio-Frequéncia, Oscilador e Misturador de Sinal,

- Amplificadores de FI de Imagem, Circuitos Rejeitores, Fly-Backs, Circuitos
Integrados, vertical e horizontal.

Na proposta do curso, o IUB busca fazer de seus alunos técnicos altamente
capacitados, fornecendo as pecas e ferramentas gratuitamente que permitira
construir aparelhos como o Oscilador modulador; o Amplificador de saida, o

Intercomunicador e o Radioreceptor super-Heterédino de 5 Vavulas. Além dos
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materiais para a construcdo destes aparelhos, o aluno recebe gratis o Multiprovador
e 0 Injetor de Sinais (transistorizado), materiais estes, selecionados pelos
engenheiros do IUB (IUB — APOSTILA DE DIVULGACAO DE CURSOS, [1980]).

No Curso de Radio e Televisdo, Transistores e Eletronica, sédo enviados
gratuitamente aos alunos, as pecas e ferramentas necessarias a aprendizagem, em

14 remessas. A relacdo de tais pecas e ferramentas pode ser vista na Figura 3:

CURSO DE RADIO, TELEVISAO, | TRANSISTORES e ELETRONICA

1 resistor de 500K()-1/2W, 1 resis- ]
tor de 100K(-1/2W, 1 potencid-
8a metro de 500Kq-s/ch, 1 eapacitor
REMESSA de .02,F, 1 capacitor de .03,F.
8@ LICAO DE PRATICA DE MON-

TAGEM

1 chave de onda, 1 alt>-falante de

a 47, 20m de cabinho, 0,2m de solda,
8 9_ 1 chave de fenda de 8".
9.2 LICAO DE PRATICA DE MON-
REMESSA [

1 capacitor variavel, 1 bobina de
a antena, 1 capacitor de 270pF, 1
diodo OAT73 (ou equivalente).
[UAVIINYN 0o Licao pE pRATICA DE
MONTAGEM

1 alicate de ponta, 1 alicate de

19 corte diagonal, 1 metro de cabi-

SS 12 LICAO DE PRATICA DE MON-
REMESS A BEESSA

1 soldador, 1/2m de solda, 1 chassi,

1 chave de fenda pequena, 1 chave
i a de boca, 1 capacitor de 50450
i = pFX150V, 1 ponte de 6 terminais,
2 parafusos com porca (1/87),

REMESS A EEBTaverritvi il

28 LICAO DE PRATICA DE MON-
TAGEM

1 coquete de 7 furos, 2 parafusos
e/porcas, 1 valvula 12BA6, 1 Te-

o sistor de 1Mq), 1 capacitor de
1 1 .05,F, 05m de cabinho, 0.2m de
1da.
REMESSA [t :
114 LICAO DE PRATICA DE

MONTAGEM

1 potenciometro de 500K () ¢/chave,

2 diodes BYI12, 1 resistor de
3q 6800)-2W, 1 resistor de 5)-10W,
i 1 corddo de férea, uma borracha
[IAVIANY pessante. 02m de 'fio 36AWG.
3.2 LICAO DE PRATICA DE MON-
: TAGEM

1 soquete de 7 furos, 1 bobina es-
pecial, 1 valvula 50C5, 1 resistor de

1000)-3W, 1 “padder”, 1 resistor

49 de 470K()-1/2W, 3 paratusos (1/8”)

com porcas, 1 ponte tripla, 1 re-

LASVISIN  sistor de 50W c/derivacdes, 05m
de cabinho, 02m de solda,

42 LICAO DE PRATICA DE MON-
TAGEM

1 jbgo de FI, resistor de 47K()-

a 1/2W, 2 capacitores de 100pF, 1

1 2.. resistor de 1M5¢), 0,lm de solda.

[1AV]IYYN 12c Licio DE PRATICA DE
MONTAGEM

1 bobina osciladora, L soqueie de
1 valyula 12BE6, 1 capa-

a citor de 2i0pF, 6 ‘“trimmers”,
1 = 3-30pF, 1 capacitor de 100pF, 0,5m
de fio nu, 0.2m de solda.
REMESS A S e O
MONTAGEM

1 valvula 12AU7, 1 soquete de 9
stores de 1/2W, 1 ca-

e furgs, 4 resistores 1/2W, 2
5a pacitar de .02,F, 1 capacitor de
- 10595V, 4 paratusos o/ porcas,
REMES 1 eletrolitico de 32X150V, cablnho,
Y olds, 1 ponte de 4 terminais 1

. ponte de 1 terminal.

5.8 LICAO DE PRATICA DE MON-
TAGEM

2 1 alto-falanfe de 6”, 1 transfor-
60 mador de saida p. p., 5 parafusos
= c/porcas, 1 tomada RCA (fémea),
REMESSA G.2m de fio blindado.
64 LICAO DE PRATICA DE MON-
TAGEM

1 vaivula 50C5, 1 soquete de 7
furos, 1 resistor de 50Ky-1/2W,

xos,
70 1 resistor de 100K(), 2 parafusos
- com porcas, 1 resistor de 10Kq-
1/2W, 02m de solda,
REMESSA 7.8 LICAO DE PRATICA DE MON-
© TAGEM

“dial” completo, 4 ‘“knobs”, 2

1
PR :mpadas-piioto. 2 soauetes p/bi-
14° loto, 2m de cabinho, 1 chave de
catibrar,
REMESSA 148 LICAO DE PRATICA DE
MONTAGEM

Figura 3 — Relagdo de pecas e ferramentas que acompanham o Curso de Radio e Televiséo,
Transistores e Eletrénica
Fonte: IUB, 1984 — acervo do autor.

Entre os diversos cursos oferecidos pelo IUB, encontramos o0 primeiro curso

formal, de ensino ginasial denominado de Madureza Ginasial, confirmando que o
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ensino a distancia abrangia, também, o ensino escolar, além dos cursos técnicos e
profissionalizantes.

Também na Apostila de Divulgacédo de Cursos o slogan proposto pelo 1UB
para o curso de Madureza Ginasial enfatizava a preparacao para o futuro “Assegure
seu futuro — estude Madureza Ginasial pelo método moderno do Instituto Universal
Brasileiro” (IUB — APOSTILA DE DIVULGAGCAO DE CURSOS, (s.d.), p.2)°.

O Curso Madureza Ginasial teve conotacao preparatéria para a prestacéo de
Exames de Madureza Ginasial criados pelo Decreto-lei n° 4.244 de 9 de abril de
1942, Titulo VII, Dos Estudos Secundarios dos Maiores de Dezenove Anos, que em

seu artigo 91 determinava que:

Art. 91. Aos maiores de dezenove anos sera permitida a obtencdo do
certificado de licenca ginasial, em conseqiiéncia de estudos realizados
particularmente, sem a observancia do regime escolar exigido por esta lei
(BRASIL, 1942).

Verifica-se que a determinagéo legal registrada acima indica a idade de 19
anos e, no Capitulo I, Nos Ciclos e nos Cursos do mesmo Decreto-lei, o artigo 3°
indica a duracdo do curso ginasial: “Art. 3° O curso ginasial, que terd a duracdo de
quatro anos, destinar-se-4 a dar aos adolescentes os elementos fundamentais do
ensino secundario” (BRASIL, 1942).

A explicitagdo do IUB para a oferta deste Curso de Madureza Ginasial,
relacionando ao Decreto-lei e artigo 91, supra referido, indica que a criacdo dos
Exames de Madureza Ginasial:

[...] veio atender as necessidades culturais de milhares de brasileiros que,
por impedimentos os mais diversos, ndo puderem freqientar um Curso
Ginasial regular, pois lhes permite a obtencdo do Diploma Ginasial sem
cursar os quatro longos anos de que éle se compde (IlUB — APOSTILA DE
DIVULGACAO DE CURSOS, [1980], p.2). (sic)

° O texto n&o contém numeracdo de paginas, pois se trata de um material de divulgacéo de cursos do
IUB. A paginacéo foi realizada pelo pesquisador para melhor situar os registros.
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Em outro trecho, 0 mesmo documento do IUB apresenta justificativa de que ,
quando terminar os estudos, o aluno recebera um Certificado de Preparo, que
confere ao mesmo a habilitacdo para prestar os Exames de Madureza em qualquer
colégio autorizado pelo governo, “[...] o que Ihe permitird a obtencdo do Diploma
Ginasial, desde que tenha 16 anos completos ou a completar até o fim do ano em
que prestar estes exames” (IUB — APOSTILA DE DIVULGACAO DE CURSOS,
(s.d.), p.14).

Ha também a ressalva de que, caso o aluno néo tenha completado 16 anos,
pode comecar a estudar, de modo que, por ocasido dos Exames, esta preparado,
pois “[...] estamos certos, nossos alunos sempre se destacardo dos demais
concorrentes” (IUB — APOSTILA DE DIVULGACAO DE CURSOS, [1980], p.14).

E importante apresentar o perfil do aluno do IUB:

- maioria oriunda das regides Norte e Nordeste;

- renda mensal entre 02 e 06 salarios minimos, desempregado, mao-de-
obra ndo qualificada e sem profissdo especifica;

- empregado que procura 0 Curso para garantir o emprego ou para ascender
na empresa e tem urgéncia na obtencdo tanto do conhecimento quanto do
certificado;

- desempregado que procura o curso porque necessita de escolaridade para
candidatar- se a uma funcdo e tem urgéncia na obtencdo do conhecimento
e do certificado porque acredita que com isso melhoram suas chances de
conseguir uma boa colocagéo;

- procura cursos a distancia para formagdo pessoal; por ser mais comodo
estudar sem obrigatoriedade de presenca, horario, provas etc. ou porque
nao tem acesso a um ensino presencial (ARY, 2007, p.1).

No péster divulgando o curso de Madureza Ginasial estdo relacionadas as
disciplinas do conteudo curricular, incluindo Portugués, Ciéncias, Matematica,
Redacédo e Caligrafia, com recebimento de diploma ao término do curso. O poster é

mostrado na Figura 4.
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Figura 4 — Poster do curso de Madureza Ginasial do IUB
Fonte: IUB, (s.d.) — acervo do autor.

No material didatico do Curso Madureza Ginasial a frase aparece na capa,

conforme a Figura 5, a sequir:
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D‘UREZA

GINASIAI.

pelo método
moderno

Figura 5 — Material didatico do curso de Madureza Ginasial do IUB
Fonte: IUB, (s.d) — acervo do autor.

No Curso Madureza Ginasial, a apresentacdo do material didatico continha o
titulo Palavras da Direcéo, destinadas ao esclarecimento das bases do sistema de

ensino oferecido, no seguinte teor:
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Ha muitos anos que o Instituto Universal Brasileiro se especializa no ensino
por correspondéncia, sistema que vem sendo preferido e cada vez mais
procurado, tanto pela facilidade com que se aprende, pois 0 aluno em casa,
esta no ambiente mais apropriado para um perfeita assimilacdo da matéria,
guanto por ser o estudo individual, desenvolvendo-se independentemente
do grau de adiantamento dos demais alunos, e também pela possibilidade
de o aluno estudar nas horas de folga, sem prejuizo de suas ocupacdes
habituais (IUB — APOSTILA DE DIVULGACAO DE CURSOS, (s.d), p.2)™°

Neste documento do IUB sédo apresentadas as disciplinas do Curso:
Portugués, Matematica, Geografia Geral e do Brasil, Historia Geral e do Brasil e
Ciéncias Naturais, detalhadas quanto ao conteudo individual. A oferta do Curso
Madureza Ginasial € para todos os alunos que receberdo um Atlas do Brasil e do
Mundo em cores, régua, jogo de esquadros, transferidor, lapis borracha, Dicionario
de Portugués, Atlas de Anatomia em cores, Carteira de Estudante e cartbes de
visita. Copias das folhas que apresentam as disciplinas e seus conteddos sao
mostradas em anexo (Anexo D).

No ano de 1948 a Biblioteca Pedagogica do IUB lanca o Cdodigo Civil
Brasileiro, Lei n® 3.071 de 1° de janeiro de 1916, com as corre¢cdes ordenadas pela
Lei n°® 3.725 de 15 de janeiro de 1919, publicada pela Livraria Teixeira.

Esta obra faz parte das denominadas Obras Juridicas do 1UB, publicadas na
contra capa do Cadigo, relacionando as seguintes obras: Manual Teorico Pratico dos
Escrivaes; Manual pratico das Faléncias e Concordatas; Manual tedrico e Pratico
dos instrumentos de Procuracdo; Formulario do Casamento Civil; Carteira do
Advogado; Novissimo Manual dos Tabelides; Notas ao Processo Civil e Comercial;
Manual pratico da Curatela; Requerimentos para Todos; Estatuto dos Funcionarios

Publicos Civis (IUB, 1948). Este Cadigo Civil tem sua capa mostrada na Figura 6:

1 0 texto ndo contém numeragdo de paginas, pois se trata de um material de divulgagéo de cursos
do IUB. A paginacao foi realizada pelo pesquisador para melhor situar os registros.



Figura 6 — Material didatico do IUB — Cddigo Civil
Fonte: IUB, 1948 — acervo do autor.
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Continuando o relato sobre os cursos oferecidos pelo IUB, cabe apresentar
na Figura 7, a pagina de divulgacdo de cursos acerca das razbes de sua

superioridade na escolha do aluno.

RAZOES DA SUPERIORIDADE DO NOSSO CURSO

AS NOSSAS LICOES SAO DIDATICAMENTE GRADUADAS. ..

Uma das razées do éxito de nosso sistema consiste no fato.de nio
enviarmos livros, mas licoes didaticamente graduadas, o que permite a
todos os alunos, seja qual for seu preparo, uma assimilacao perfeita de
toédas as explicacoes.

Nossas licoes foram redigidas de forma simples e concisa, contendo
apenas o que realmente interessa aos alunos, razao pela qual estuda-las é
um verdadeiro prazer. Com €ste método especializado, V. S? terd a
sensacao de estar na presenca de seu professor, recebendo pessoalmente
todos os ensinamecntos.

...E FORAM ELABORADAS ESPECIAL-
MENTE PARA O NOSSO CURSO...

Convém notar que nossas ligdes cons-
tituem um trabalho especialmente elabo-
rado para o nosso Instituto. O seu ca-
rater inédito assume duplo wvalor: pri-
meiro porque, sendo exclusivas, o seu
conteudo nio é encontrado nos livros, nem
em outros cursos; em segundo lugar por-
que, tendo sido criadas com base nas mais
modernas conquistas pedagégicas realiza-
das no campo do ensino por correspondén-
cia, revelam uma perfeicao didatica, desde
as primeiras licoes.

...POR UM CONJUNTO DE PROFES-
SORES DE GRANDE COMPETENCIA. ..

A preocupacac constante de nosso
corpo docente é formar, de maneira plena,
o aluno, fazendo-o assimilar, pela via mais
pedagogica e eficiente, as matérias do
Curso. Cada matéria é supervisionada por
um conjunto de professores especializados,
0s quais se incumbem também da correcao
das provas e trabalhos, disto resultando
uma assisténeia assidua e completa, tendo
por alvo o aluno.

...QUE FIZERAM DE NOSSO INSTI-
TUTO UMA VERDADEIRA ESCOLA-
-MODELO.

Figura 7 — Divulgacdo do material didatico do IUB
Fonte: IUB, [194-] — acervo do autor.
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O curso de Caligrafia também fez parte dos primeiros cursos e que se
mantém até hoje no IUB, cuja proposta é fazer com que o aluno:

Aprenda Caligrafia Artistica e faga cartdes de visitas, convites de
casamento, diplomas. Mais uma infinidade de opcbes de presentes como:
agendas, cadernos, marcadores de livros, capas de almofadas. Personalize
camisetas, bolsas e ténis. E s6 usar a imaginacéo. Trabalhe em gréficas,
ateliés ou abra seu préprio negécio (DOHTTA, 2010).

A proposta do Curso de Caligrafia € mostrada na Figura 8, registro

fotografico digital de um exemplar recuperado:

Figura 8 - Material didatico do IUB — Curso de Caligrafia
Fonte: IUB, 1951 — acervo do autor.
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Neste Curso de Caligrafia a distancia o objetivo é qualificar profissionais a
desenvolver trabalhos usando as técnicas de caligrafia artistica, e o aluno aprende
sobre:

- Teoria, posturas e materiais de Caligrafia;

- Histdria da Caligrafia;

- Grafologia,

- Teoria e ilustracéo da letra manuscrita comercial;

- Exercicios musculares e manuscritos;

- Trabalhos praticos e artisticos;

- Teoria, ilustracbes e exercicios didaticos da Caligrafia Ronde Francesa,
Godtica Alema etc., de forma a aprender escrever diversos modelos de letras com a
caligrafia gotica, alema, ronde francesa, manuscrita comercial e outras (IUB, 2010).

O Curso completo de Caligrafia leva a assinatura de Amadeu Sperandio

(1951, p.2) destacando no Prefacio da 12 Edi¢édo que:

Tenho publicado éste trabalho de caligrafia com o escdpo de fornecer um
guia aos alunos das escolas em geral e em particular das de comércio.
Sendo a caligrafia matéria obrigatéria nestas Ultimas, julguei oportuno
apresentar alguns tipos, mais que suficientes para se ter uma bda cultura
caligréfica (sic).

Sperandio (1951) salienta a forma do livro como tedrico pratica ao fornecer
exercicios por analogia de derivacdo, demonstrando as regras que determinam as
formas, posicdo e medidas das letras. Afirma a sua intencdo, nesta publicagéo, de
ver o Brasil independente do estrangeiro, ensejando que seja bem acolhido no meio
escolar e intelectual.

A analise deste livro de Sperandio (1951,p.9) fornece informacdes sobre a

importancia da boa escrita para o desempenho do individuo no comércio, destacado
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gquando define um dos “Termos mais importante usados em Caligrafia”, o termo
cacografia, sendo do grego kakos — feio, e grapho, eu escrevo.

Dois modelos de caligrafias sdo mostrados na Figura 9:
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Figura 9 — Modelos de Caligrafia: vertical e Inglés miniGscula do Curso de Caligrafia do IUB
Fonte: IUB, 1951 — acervo do autor.

Entretanto, interessante registrar a preocupacdo de Sperandio (1951), quando
no aprendizado da caligrafia, as condi¢cbes posturais que o aluno deveria manter

exigiam que a escola providenciasse acomodagdes corretas. Registra-se:

E bom que se saiba que a posicdo do aluno se ndo for correta, podera
causar algumas doencas, como a miopia (por olhar muito de perto); o
presbitismo (o contrario do precedente); a escoliose (envergadura lateral da
espinha dorsal), etc. por isso acharia utilissima a creacdo em todas as
escolas, de uma classe especial, com bancos cémodos, ligeiramente
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diferentes entre si, de maneira que as diversas estaturas dos alunos
puderem adatar-se neles comoddamente. O professor assim, poderia
examinar um por um os alunos, corrigindo-os no préprio banco, pelo
exemplo pratico, 0 que ndo péde fazer em muitas escolas, académicas
comerciais e (ginasios, porque 0s bancos sdao muito apertados,
indistintamente iguais e ndo permitem o processo circular por entre éles
(SPERANDIO, 1951, p.7-8 - sic).

O livro de Sperandio (1951) era utilizado no IUB para o curso de Caligrafia,
apresentado como Tedrico-pratico, para Escolas de Comeércio, Secundarios,
Profissionais e para os que se destinarem a Professores de Caligrafia.

O IUB oferece Material Didatico parao Curso a distancia de Caligrafia,
necessario para ja iniciar seus primeiros trabalhos e aprender praticando. No kit de

material didatico séo relacionados os seguintes materiais, conforme Quadro 1:

Quadro 1 — Kit de materiais didaticos que compdem o Curso de Caligrafia do 1UB

Quantidade ltens
01 Caneta Azul
01 Caneta Preta
01 Caneta Azul
01 Caneta Vermelha
02 Lapis preto n°2
01 Lapis de carpinteiro
01 Borracha branca média
01 Borracha branca especial
01 Vidro de nanquim preto
01 Vidro de nanquim vermelho
01 Vidro de nanquim azul
01 Cabo de pena
01 Pena de Caligrafia Roman, Italico, Gética e Uncial
01 Pena de Caligrafia uso geral (mais flexivel)
01 Pena de Caligrafia escrita geral com ponta de esfera fixa
10 Envelopes grandes
30 Cartbes de visita
10 10 Folhas de papel couché A4
20 20 Envelopes de aniversario

Fonte: 1UB, 2010.
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Destaque do sucesso iminente dos cursos oferecidos pelo IUB se deu por

parte das inUmeras propagandas, em diversos meios de divulgacdo, com ampla
publicacdo nacional e com grande foco apelativo. Principalmente com o langamento
da: Revista do Instituto Universal Brasileiro” lancada em 1984. Em uma de suas
Revistas (n° 48 1988), o Editorial cita os quatro anos de existéncia da mesma, com
lancamento de matérias sobre diferentes assuntos e projetos de 104 kits para 0s
alunos que tém por hobby montar os seus préprios aparelhos. A capa desta

Revista é mostrada na Figura 10:

INSTITUTO
UNIVERSAL
~ BRASILEIRO

EDICAD COMENIOBAT VA
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MAIS UM KIT sesee
ESPECIAL _ . . MEDIDOR
PARAVOCE! e DIGITAL K104

Figura 10 — Capa da Revista do IUB Radio- TV — Eletrdnica edicdo comemorativa
Fonte: 1UB 1988 - Acervo do autor.

Assinado por Luiz Carlos Naso, o Editorial registra a percepcado sobre a
tecnologia, de que: “Sabemos que as tecnologias modernas tém influéncia direta em

todos os campos da atividade humana, tendo um reflexo direto principalmente na
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area eletrénica” (In: REVISTA DO INSTITUTO UNIVERSAL BRASILEIRO RADIO-
TV-ELETRONICA, s. d., Editorial).

Em edicdo anterior, a Revista do Instituto Universal Brasileiro Radio—TV-
Eletrbnica tem o Microcomputador apresentado por Risnik mediante descricdo: “O
Complexo légico dos microcomputadores é formado na realidade pela associacao de
‘blocos digitais’ simples” (RISNIK, 1984, p.28). O proposito desta Revista é
apresentar as etapas para a construcdo de blocos légicos que sdo utilizados nos
circuitos digitais, descrevendo as funcdes e desempenho, os denominados flip-flop,

gue se comporta como uma unidade de memoria, podendo armazenar um bit de

informacéo. Conforme a figura 11.:
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Figura 11 — Revista do Instituto Universal Brasileiro Radio—TV-Eletrénica
Fonte: 1UB 1984 - Acervo do autor.



102

Sao mostradas figuras de cada etapa e, ao final, é construido um Shift
Register (registrador de deslocamento), que representa circuitos integrados de
grande aplicacéo.

Exemplo deste sucesso, com os cursos oferecidos pelo IUB, através de sua
propaganda, S30 0s textos apelativos, como: “NAO DUVIDE!! V. S2 PODE
TRIUNFAR, COMO OUTROS TRIUNFARAM. O NOSSO SUCESSO NAO E UMA
QUESTAO DE SORTE, MAS UM PRODUTO DA VONTADE BEM DIRIGIDA”
(Revista IUB n° 48). Ainda na figura 12 podemos verificar este apelo de maneira

inteligente e perspicaz:

ESTA TV ESTARIA DESLIGADA SE NESTA
5 CIDADE DE 2.243 HABITANTES
NAO HOUVESSE UM TECNICO ESPECIALIZADO.

INSTITUTO UNIVERSAL BRASILEIRO

Uma escola do tamanho do Brasil

Figura 12 - Material publicitario — contra capa da revista IlUB
Fonte: IUB, (s.d.) — acervo do autor.
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Cartazes com a divulgacdo dos cursos oferecidos na década de 1980,
destacando os 40 anos de experiéncia. No blog Carissimas Catrevagens €
comentado que “O Instituto Universal Brasileiro foi citado neste blog. Como famosas
propagandas dos gibis, o autor do blog lembra de sua infancia e como via o 1UB
naquela época”, sugerindo que a matéria seja conferida pelo usuario/leitor
(EQUIPEIUBLOG, 2010).
Na Figura 13 é mostrado o encarte de divulgacdo dos diversos cursos
rapidos, oferecidos pelo IUB, apresentando um apelo no que se refere a qualidade

dos cursos “Afinal sdo 40 anos de experiéncia”.

Figura 13 — Encarte de divulgacéo do IUB e seus cursos na década de 1980
Fonte: IUB, 1980 — acervo do autor.
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Analisando o0 encarte anteriormente apresentado, verifica-se a afirmacao

dada pelo IUB sobre o uso do tempo na aprendizagem:

O estudo por correspondéncia é a solugao pratica e objetiva para aqueles
gue ndo podem perder tempo. E nos do Instituto Universal Brasileiro nos
orgulhamos de oferecer o que existe de mais moderno nessa modalidade
de ensino (IUB, Encarte Publicitario [1980]),

Ao tempo passado de 44 anos de existéncia, esta marca foi apresentada

juntamente com a oferta dos cursos, afirmando o IUB e o seu sistema de ensino: “A

maior e mais perfeita organizacdo de ensino por correspondéncia no pais” (IUB,

1985), dados que podem ser conferidos na Figura 14:

C CORTE
C E COSTURA
SLICTTARIO || o1 Acommecia o Hopshes)
3 L 0 BORDADO orres
GRAU ||TRICO = CROCHE|
. SUPLETIVO AUXILIAR DE |
' DE 2:GRAU || ENFERMAGEM
REFRIGERACAO DESENHO
ARQUITETONICO
frdipirlol o
DESENHO
DE MECANICA

MATEMATICA e
1 e 2: Graus) |
. DO SUL

e mais dois novos langamentos:

FOTOGRAFIA e CINEMA SUPER8 |

MANDE O CUPOM ABAIXO OU ESCREVA:NOS HO.E MESMO.

INSTITUTO UNIVERSAL BRASILEIRO
ranco, 781 — Cx. Postal 5058 — S50 Paulo — CEP 01000 B Av. Rio Branco, 781 — Cx. Postal 5058 — Sdo Paulo — CEP 01000
faiheta compisto sobre o curso de Senhor D Peva enviar-me GRATIS o talheto compicto sabre 0 Curse de

Cx. Postal — Bairro
Estado

Figura 14 — Encarte de divulgacéo do IUB e seus cursos em 1985 em comemoracdo aos 44 anos
Fonte: IUB, [1985] acervo do autor.
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Com relacdo ao material utilizado pelo 1UB, IARALHAM (2009, p.5) arenga
que todo material € construido “de forma simples e objetiva”, com descricdo do
conteudo que interessa ao aluno de modo prético. Descreve, também, a utilizacao
de ilustracdes graficas coloridas, com esquemas, desenhos e fotografias cujo
propésito é facilitar ao aluno uma visdo geral da matéria por meio de imagens.

Quanto a linguagem da propaganda do IUB, o estudo de laralham (2009, p.5)
indica-a como “[...] apelativa quando afirma que ‘estudar no IUB é, antes de tudo, um
ato de grande satisfagdo pessoal, complementando que o ‘curso é planejado
especialmente para vocé que deseja preparo ou complementacdo de nivel cultural
ou profissional’.”.

E evidente em todo material impresso, o apelo do IUB, para conquistar
novos alunos, numa tentativa frenética de convencimento. Apresentando todo os

passos/fases deste processo de ensino por correspondéncia, conforme mostra a

figura 15.
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n. Basta saber ler e escrever. Nossos Cursos apresentam S
°qliéncia_Idgica, iniciando-se pelos fundamentos da ma- &
té atingir, com o seu decorrer, um estudo mais aprofu.n ‘,
Desta maneira, cada licdo sempre facilitara o estudo & '3\
sesuintes, permmndo ao aluno perfeita compreensio e ramdu i

aprendizado.

QUANDO DEVO COMECAR A
ESTUDAR?

l

LIZADO DE CONSULTAS esclareneré
com a maior presteza, téda duvida que'

por acaso se apresente,

Em gualquer época. Nio temos férias
& em gualguer dia ou més do ano podera
er-se em nosso Instituto.

QUANDO RECEBEREI AS
LICOES?

PODEREI TRANSFERIR-ME DE
ENDERECO SEM PREJUIZO
DO CURSO?

Sim. Quando se transferir de enderéco,

As primeiras licOes seguirdo logo apés
térmos recebido sua matricula preenchi-
da e o respectivo pagamento, conforme
instrugGes que lhe damos em anexo. As
ligdes seguintes serfo despachadas quin-
zenalmente, Porém, se tiver urgéncia na
conclusic do Curso, nés o auxiliaremos,
concordando com qualquer sugestdo sua
para a conclusio mais rapida dos estudos.

PRECISAREI COMPRAR LIVROS?

N&o, porque nossas licdes sdo comple-
tas. No programa de cada curso estdo
incluidas todas as licdes, exercicios, tra-
balhos praticos, enfim, todo o material de
estudos de que o alunio necessitara.

ue-nos imedi para que
‘anotemos o noévo, a fim de evitar extra-
vio de correspondéncia.

E NO CASO DE OCORRER EX-
TRAVIO DE LICOES OU DEMAIS

 CORRESPONDENCIAS DURANTE

O TRAJETO?

Quando se verificar extravio de licdes
ou de outras guaisquer correspondéncias,
©0 que raramente ocurre o aluno devera

ql imediata-
mente tadas as provxdenmas que se fize-
rem necessarias, a fim de que seu curso
se desenvolva normalmente e para que
ndo haja qualquer prejuizo de sua parte.

POSSO ESTUDAR DISPONDO DE POSSO INTERROMPER TEMPO- 3
_POUCO TEMPO? RARIAMENTE 0S ESTUDOS?
o iy
Sem d&mda pois nio exigimos o es- o i
tudo de me 7 i Perfeitamente, bastando que se comu- »
= picoes dentio do nigue conosco. Quando - puder reini- '
V. S estu- cia-los, avise-nos e o atenderemos com a v{
‘ﬁﬁ calmame de acordo com o tempo méxima satisfagdo. Sempre serdo validos 4‘
ic gue dispuser, sem interromper suas os pagamentos efetuados anteriormente. A
ocupaces diarias ou seu trabalho, dedi- 4
= ‘estudos apenas nos momen- : |
= NAO E MUITO TARDE PARA :
. ESTUDAR? i

SE DESEJAR -
QCLMQECIMQENTO Absolutamente. O notavel desenvolvi- 4
m AHATERIA mento do mundo moderno exige um b

numero cada vez maior de elementos
realmente preparados. Por conseguinte, v

mﬁw dirigir-nos qua}.quer qualquer seja a sua idade, o estudo so

: H sncinada, The podera ser util e vantajoso. Para

que nosso DEPARTAMENTO ESPECIA estudar ndo existe limite de idade.

OS NOSsOs AI.UNOS ESTUDAM COMODAMENTE EM SUAS CASAS,
> LONGOS PERCURSOS, SEMPRE DISPEN-

DIOSOS E CANSATIVOS.

Figura 15 — Como estudar por correspondéencia.
Fonte: IUB, (s.d.) — acervo do autor.

No que concerne a expansdo e numero de alunos do IUB, a pesquisa

feita pela Gazeta Mercantil em 2008, apresenta o seguinte texto: “Fundado em 1941,

o Instituto Universal Brasileiro j& formou mais de quatro milhdes de pessoas no
ensino profissionalizante” (GAZETA MERCANTIL, 2008, p.2).

Praticamente

todos os alunos estudaram através do ensino por

correspondéncia, mesmo disponibilizando os recursos tecnolégicos do computador e
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da internet, como o video e a teleconferéncia (ARY, 2007), o IUB utiliza os servicos
dos correios, pois, segundo o presidente do Instituto Universal, Luiz Fernando Naso:
"O curso virtual existe mas apenas 5% dos alunos sdo matriculados nesta
modalidade" (In: GAZETA MERCANTIL, 2008, p.2).

Complementa Chico (2010), no passado o meio de comunicacdo com 0s
alunos era a correspondéncia, para realizar a matricula e tirar davidas; hoje a
comunicacdo é por meio de telefone e via internet. Os Correios, entretanto, sdo
muito utilizados, devido ao precario acesso a internet em muitas regides do pais e
pela abrangéncia eficiente dos Correios no pais inteiro.

Assim, a historia da educacao a distancia no Brasil, segundo Torres e Fialho
(2009, p.457) “nos traz um século de acontecimentos que se entrelagam com o uso
de diversas midias que foram despontando, sendo superadas e convivendo ao longo
de todo este periodo”.

A realidade da EAD no Brasil, mais proximamente, segundo informacgdes
apontadas pelo Anuario Brasileiro sobre Educagdo a Distancia, publicado em 2008,
elaborado mediante consulta em fontes primarias de informagédo como o MEC, CNE,
CEE’s, apresenta dados de 140 instituicbes que representam 80% do total de alunos
a distancia do pais: cerca de 2,54 milhdes de brasileiros estudaram por Educacgéo a
Distancia em 2007, incluindo cursos credenciados e grandes projetos nacionais,

como os cursos do SENAI, SENAC e SEBRAE (MAIA, 2009).

3.3.2 Analise Documental (oficial) do 1UB

A pesquisa documental no Instituto Universal Brasileiro (IUB) foi realizada

nos meses de agosto a novembro de 2010, na sede do IUB, em S&o Paulo, por
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intermédio da Diretora Pedagdgica atual do instituto™, que forneceu cépia dos
seguintes documentos: Documento de autorizacdo de funcionamento, documento
sintese da proposta pedagodgica e documento folheto ilustrado, os quais s&o
analisados nessa secéo da dissertacao.

Com o propdsito de individualizar os registros histéricos do IUB sé&o

separados os documentos e apresentados em seu conteudo.

3.3.2.1 Documento: Autorizagao de funcionamento

O Documento referente ao subtitulo apresenta um Sumario de 72 paginas; o
para este trabalho o acesso foi até a pagina 58. A analise se inicia sobre uma Carta
de Solicitacdo de Credenciamento de Instituicdo, datada de 15 de marco de 1999,
enderecada a Presidente do Conselho Estadual de Educacéo de Sao Paulo.

O teor da Carta, assinada por Luiz Fernando Diniz Naso, visa ao
credenciamento do IUB com base no artigo 11 da Deliberagdo C.E.E. n® 11/1998,
“para ministrar cursos de educagdo a distancia no Estado de S&o Paulo”
(DOCUMENTO AUTORIZA(;AO DE FUNCIONAMENTO, 1999, p.2).

A esta solicitagdo de credenciamento do IUB segue-se um projeto
informativo de que a instituicAo € autorizada pela 13% Delegacia de Ensino da
Capital, pela Portaria de 28-12-95, e funciona regularmente desde aquela data,
oferecendo o Ensino Supletivo a Distancia, com cursos correspondentes ao Ensino
Fundamental e Médio.

Ainda, informa o documento que a instituicdo possui um Regimento Escolar
aprovador, constando o seu modelo de gestdo, o organograma funcional, a

descricao das fun¢fes e formas de acesso a cada cargo, as atribuicdes pedagogicas

! Sra. Irene Rodrigues de Oliveira Teixeira Ribeiro.
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e administrativas, a qualificacdo minima e formas de acesso a cargos diretivos ou de
coordenacao e a composicéao e atribuicdes do 6rgéo colegiado existente.

Na sequéncia, é apresentado o Historico do IUB, citando em seu paragrafo
inicial que:

Criado pelos irmdos JACOB WARGHAFTIG e MICHAEL WARGHAFITG,
em 16 de outubro de 1941, o INSTITUTO UNIVERSAL BRASILEIRO LTDA,
completa neste ano, 58 anos de servicos dedicados ao ensino a distancia
(DOCUMENTO AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO, 1999, p.2).

Em 1942 o primeiro de seus cursos € iniciado, Contabilidade, com ampla
divulgacao na revista O Cruzeiro. Demais cursos foram sendo implantados ao longo
dos anos, com destagque para Radio-TV, Corte e Costura, Desenho Artistico,
Mecéanica de Automaoveis, Auxiliar de Escritorio, somando 35 cursos.

No ano de 1956 o IUB obteve o registro n°® 4-Cor, nos termos da Lei n°
3.3.44/1956 e do Decreto n° 26.570/9156, junto a Coordenadoria do Ensino Técnico,
do Departamento de Ensino Técnico da Secretaria de Educacao de Sao Paulo.

Em 1982 o IUB é vendido para os irmdos Diniz Naso, proprietarios das
Escolas Associadas de Cursos Livres Ltda, com transferéncia de sua sede para a
Rua Joéo Leite n°® 496, no bairro do Jardim Oreana, na cidade de Boituva, Estado de
Séo Paulo.

Com esta aquisicdo, no Histérico do projeto para a solicitagcdo de
credenciamento do IUB, somam-se os registros das Escolas Associadas de Cursos
Livres, que faz parte deste Documento que ora é analisado.

A Escola Técnica Profissionalizante por correspondéncia € criada em 1952,
com o nome de Ensino Técnico Paulista Ltda, e teve como base o Curso de
Relojoeiro por correspondéncia, elaborada a sua didatica pelo Sr. José Naso Junior,

na época o diretor do I. A. P. C.
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Seqguiu-se o Curso de Fotografia por correspondéncia, em 1958, com
elaboracdo de Luiz Carlos Naso, Jornalista e Fiscal do I.N.S.S; apés, o curso de
Perfumista, Desenho, Técnicas de Jornalismo e Viol&o.

As mudancas continuaram ocorrendo e, em 1975 sdo fundadas as Escolas
Associadas de Cursos Livres, administrada pelos netos do Sr. José Naso Junior, nas
funcdes de superintendéncia, administracdo e producdo, marketing e educacéo e
Pedagogia. Confirmando, entdo, no ano de 1982 a familia Diniz Naso adquire o IUB.

Retornando ao presente, o documento apresenta o I[UB em seus 36 (trinta e
seis) cursos em 06 (seis) areas: Mecanica, Eletricidade, Eletrbnica, Informatica,
Administracdo, Construcao Civil, Desenho.

Estas atividades sdo desempenhadas mediante interligacdo do IUB com
outras empresas de propriedade do grupo mantenedor, a seguir relacionadas:

- [JUBRA: Industria Grafica e Editora Ltda, fundada em 1980, explora o ramo
da edicdo de materiais gréficos, a producéo, revelacdo e comercializacdo de filmes,
de fotografias, de fitas de &udio e video cassete e a importacdo dos mesmos
materiais. Comercializa materiais de escritorio, pec¢as, produtos mecanicos, elétricos,
eletrdnicos, fotograficos e demais produtos relacionados aos cursos oferecidos.

- J. C. Publicidade S/C Ltda: criada em 1977, seu objeto social é a
veiculacao de matéria de propaganda e publicidade.

- Escolas Associadas de Cursos Livres: criada em 1975, “com a mesma
finalidade e objeto social do Instituto, foi integrada a este em 1982” (DOCUMENTO
AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO, 1999, p.6).

Na sequéncia, o documento identifica a instituicdo, sede e subsedes, com

registros fotograficos da sede, secretaria da escola, setor de arquivo, sala de aula,
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de video, o Departamento de Atendimento ao Aluno (DEA), o laboratorio eletrénico
para os alunos, e o Departamento de Internet (DET).

Seguem-se identificacbes das subsedes, igualmente com registros
fotograficos individuais, mostrado localizacao (externas), ambientes e salas de cada
escola.

Continuando a anélise deste documento, o titulo 4 apresenta a Mantenedora
da instituicdo como sendo o Instituto Universal Brasileiro Ltda. Na funcao de Diretor
Superintendente esta o Sr. Luiz Fernando Diniz Naso, cuja qualificacdo académica é
apresentada como Curso Superior Incompleto em Direito.

Para a funcao de Diretor Administrativo consta o nome de Luiz Carlos Diniz
Naso, com mesma qualificacdo académica de seu irméo Luiz Fernando; como
Diretor de Marketing e Educacdo é citado o Sr. Paulo Roberto Diniz Naso, com
referéncia de qualificacdo académica no Curso Superior de Administracdo de
Empresas, completo.

Seguem-se informacgdes sobre a capacidade financeira e administrativa da
instituicAo para manutencdo dos cursos que a Carta de Solicitagdo de
Credenciamento relaciona.

Apés descricdo da condicdo juridica e da situacdo fiscal e parafiscal, o

documento relaciona os objetivos institucionais, com o seguinte teor:

a) A exploracdo do ensino a distancia por correspondéncia ou pelos
demais meios dispensaveis no estado da técnica, ou por frequéncia em
salas de aulas com orientacdo de professores ou técnicos, de cursos de
Ciéncias, Artes, matérias técnicas e profissionalizantes, utilizando-se de
edicbes como apostilas, livros, fasciculos, revistas de apoio, fitas de video-
cassete, programas de computadores, televisdo, sejam todos eles de sua
propria producao ou de terceiros e outros materiais didaticos;

b) Participacdo em outras sociedades comerciais ou civis, no Brasil ou
no Exterior, como sbécia, quotista ou acionista (DOCUMENTO
AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO, 1999, p.33).
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O documento segue informando sobre a qualificagdo académica e
experiéncia profissional das equipes multidisciplinares, relacionando as diversas
funcdes de seus executivos, diretores, coordenadores, secretarias, docentes.

Especialmente no titulo 6. Experiéncia Anterior em Educacdo o documento

relata o historico do IUB; destacam-se alguns trechos:

Nesses anos de existéncia, o Instituto Universal Brasileiro ja atendeu a mais
de trés milh8es de alunos, levando sua mensagem as distantes localidades
do pais. Pessoas que através do ensino a distancia, muitas vezes a Unica
forma de ensino disponivel na localidade, puderam ampliar seus
conhecimentos profissionais, coloca-los em pratica e assim sustentar
dignamente sua familia, base da sociedade brasileira (DOCUMENTO
AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO, 1999, p.53).

O registro da participacdo do IUB durante a Segunda Guerra Mundial em
Suez, levando aos Pracinhas brasileiras oportunidades de ensino, apoio e
solidariedade. Este trabalho foi reconhecido pelo Governo Brasileiro mediante
autorizacdo para importar papel-jornal, a preco acessivel em um momento de crise
mundial, de modo a né&o interromper o trabalho. Naquela época foram reduzidas,
também, as tarifas dos Correios, permanecendo assim até a atualidade.

Vitdrias séo atribuidas ao IUB ao longo dos anos:

Competéncia técnica, notadamente no que se refere a selecdo de
conteudos, ao estabelecimento dos métodos, a definicdo de linguagem, a
apresentacgdo gréfica, transformando o produto didatico altamente motivador
para o aluno que estuda a distdncia e aos processos de avaliacdo e de
comunicagdo com os alunos (DOCUMENTO AUTORIZACAO DE
FUNCIONAMENTO, 1999, p.54).

Outras noticias séo registradas, tal como a moderniza¢do da infra-estrutura
e adequacéo as fungdes que exerce; credibilidade e respeito nacional decorrente do
crescimento constante de suas atividades; motivagdo permanente para o0
aperfeicoamento do trabalho; motivacdo permanente para o aperfeicoamento do
trabalho e para a oferta de novas oportunidades (DOCUMENTO AUTORIZACAO DE

FUNCIONAMENTO, 1999).
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Por fim, compondo o documento Carta de Solicitacdo de Credenciamento de
Instituicdo sdo registrados depoimentos de alunos que estudaram no IUB, com
especial atencdo a formacdo escolar. Alguns trechos dos depoimentos devem ser
registrados para este trabalho:

- “Eu escolhi o Instituto devido a sua seriedade, comodidade de estudar em
casa e pelo bom atendimento dado aos seus alunos” (p.56);

- “Apesar de ter 58 anos tenho ainda muitas metas a realizar em minha vida;
devido a este sonho voltei a estudar” (p.57);

- “Agora que eu terminei o supletivo do Ensino fundamental (antigo 1° grau),
vou estudar o Ensino Médio (antigo 2° grau) também no Instituto Universal Brasileiro,
pois foi a Unica escola que me deu condi¢des para retornar aos estudos”;

- “O material didatico é elaborado de uma forma facil de entender. Matérias
como Fisica e Matematica sdo explicadas de uma maneira simples, partindo dos
prontos mais simples até os mais complexos” (DOCUMENTO AUTORIZACAO DE

FUNCIONAMENTO, 1999).

3.3.2.2 Documento: Sintese da proposta pedagdgica

Neste documento, sob este titulo, sdo apresentados os Objetivos, a
Organizacdo Didatica, a Estrutura dos Cursos, a Composicdo dos Mdédulos, a
Sistemética de Avaliacdo, a Recuperacdo e Promocao. Este documento mostra o
inicio dos cursos de Supletivos correspondentes ao Ensino Fundamental e Médio.

Sob o titulo Sistematica Operacional, sdo apresentados 0 Ingresso e 0s

Passos Operacionais. Trata-se da Proposta Pedagdgica para o Centro de Ensino
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Supletivo a Distancia e os cursos de supletivo a distancia sdo ministrados nos
termos da Deliberacdo do C.E.E n° 11/1998.

Observa-se neste documento, abaixo do nome do Instituto, o slogan “A
escola em casa”.

Descrevendo aspectos desse documento, os Objetivos do Centro de Ensino

Supletivo a Distancia sdo os seguintes:

Suprir a escolarizacdo regular de jovens e adultos que ndo a tenham
seguido ou concluido na idade prépria e atendera populacao que ndo possui
condicdes de freqlientar as escolas regulares em seus horarios
convencionais (SINTESE DA PROPOSTA PEDAGOGICA, p.9).

Referente a Organizacdo Didatica e a Estrutura dos Cursos, consta neste
documento que os cursos Supletivos oferecidos pelo IUB sé&o correspondentes ao
Ensino Fundamental e Médio, organizados por disciplinas e modulos; estes
consistem em “Um conjunto de objetivos de ensino e respectivos conteludos,
situagcbes de ensino-aprendizagem, testes, tarefas, avaliagdo e acbes de
recuperacédo, que marcam as diferentes fases do processo de ensino-aprendizagem”
(SINTESE DA PROPOSTA PEDAGOGICA, p.9).

A Organizacao por disciplina apresenta os médulos correspondentes a cada
uma delas como, por exemplo, no Ensino Fundamental, as disciplinas de Portugués,
Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Histéria e Geografia, com 04 (quatro)
modulos cada uma. Quando o aluno estuda esses modulos, recebe um Certificado
Parcial individual a cada disciplina e, no final do curso, recebe o Certificado do
Ensino Fundamental.

Na analise do documento Sintese da Proposta Didatica, o IUB apresenta
duas formas de avaliacdo em sua sistematica, as quais sao registradas a seguir:

- a avaliagao formativa: ocorre durante o processo de ensino-aprendizagem,

em momentos distintos e demarcados, quais sejam: a) na auto-avaliagcdo continua,
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na correcdo dos exercicios e testes que o estudante € levado a executar a medida
que estuda; b) na tarefa, realizada ao final de um conjunto de Apostilas, enviado ao
Centro, para ser corrigida pelo Orientador de Aprendizagem;

- avaliacao presencial: realizada sob supervisdo, apos cada um dos médulos
da disciplina. Nesta forma de avaliacdo, a pontuacdo obtida confere ao estudante o
direito de prosseguir nos estudos, subsequiente, ou remete-o a recuperacao e,
posteriormente, a nova avaliacdo presencial referente ao mesmo modulo.

Na proposta didatica do ensino a distancia do IUB, verifica-se que o Instituto
oferece a recuperacdo e promocdo, sendo que a primeira acompanha todo o
processo de ensino-aprendizagem de modo informal e ndo-obrigatoria, e formal e
obrigatoria.

Recuperacéo informal e ndo-obrigatoria, portanto, ocorre apés a tarefa sofrer
correcdo quando o Orientador de Aprendizagem envia ao aluno os comentarios
sobre os pontos positivos e negativos de seu trabalho, orientando quanto aos
aspectos a serem melhorados, solicitando que refaca a tarefa e mesmo que estude
novamente toda a Apostila.

No caso de recuperacao formal e obrigatdria, o Orientador de Aprendizagem
prescreve acdes que o aluno devera realizar, com reestudo do material basico
completo, elaboracdo de resumos, execucdo de novos exercicios, utilizacdo dos
recursos pedagogicos disponiveis no Centro, em um processo que se repete até

obtencdo de pontuacdo necessaria a passagem para o0 médulo subseqiente.
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3.3.2.2 Documento: Folheto llustrado

O primeiro documento obtido na pesquisa documental € denominado de
Folheto Ilustrado, com distribuicdo gratuita e traz informacdes sobre os cursos do
IUB.

Descreve o surgimento do ensino a distancia em razao da necessidade do
preparo profissional e cultural de milhdes de pessoas que, por varios motivos nao
podiam frequentar as escolas regulares.

Uma das justificativas para este tipo de ensino é feita com o seguinte
registro:

A primeira barreira, que dificulta o acesso direto do aluno a escola, nos
paises de grande extenséo territorial, sdo as distancias, pois nem todos
podem dispor de uma escola perto de suas casas (IlUB, FOLHETO
ILUSTRADO, p.2).

Outras justificativas incluem o tempo, como problema sério, pela dificuldade
em conciliar o periodo de trabalho com o horério fixo das escolas convencionais, e 0
fato de que nem sempre o0s cursos oferecidos pelas escolas atendem as
necessidades profissionais de cada aluno.

Analisando o Folheto llustrativo, ha a referéncia a um método internacional
utilizado para o ensino a distancia e assim elenca:

- primeira escola por correspondéncia surgida na Alemanha em 1890,
seguido o exemplo por diversos paises, que adotam o ensino a distancia como
opcdo para ministrar cursos a nivel médio, técnico, de pds-graduacdo e a nivel
universitario;

- a Inglaterra recebe registro como o primeiro pais a instituir a Universidade

Aberta, considerada marco no ensino superior a distancia;
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- nos Estados Unidos Carls Barks inicia um curso de desenho por
correspondéncia, interrompido pela Primeira Guerra Mundial,

- na Russia Mickail Gorbachev cursa o ensino a distancia e se forma
Economista Agricola Cientifico, em 1967, no Instituto Agricola de Stavropol;

- varios paises utilizam o ensino a distancia como um sistema gerador de
formacdo cultural, técnica e profissionalizante: Espanha, Franca, Italia, Canada,
Bélgica e Japéao.

Especialmente quanto o IUB, o Folheto llustrativo resume a historia de seu
surgimento, como uma organizacdo de ensino a distancia modelar, fundada em
1941, e o papel relevante que desempenha na aplicacdo e modernizacdo desse
meétodo de ensino, como pioneiro neste tipo de ensino.

Informa que: “Atualmente cerca de 200 mil alunos matriculados em nossa
escola estdo estudando, aprimorando ou atualizando uma profisséo:
complementando sua formagé&o cultural nos diversos cursos do Instituto Universal
Brasileiro” (FOLHETO ILUSTRATIVO, p.3).

Sob a manchete de que “Faga vocé também como 3.600.000 pessoas que ja
estudaram pelo nosso método”, a explicitacdo do IUB para o seu sucesso € a
seguinte:

- 0 éxito do sistema de ensino esta no fato de o IUB enviar apostilas e nao
livros e estas sdo preparadas “de acordo com técnicas didaticas especialmente
elaboradas pela nossa equipe visando facilitar a assimilacdo do conteudo
desenvolvido, por parte do aluno” (p.3);

- as aulas séao redigidas de forma simples e objetiva, contendo apenas o que

interessa aos alunos em termos praticos;
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- as ilustracdes sao feitas com gréaficos, esquemas, desenhos ou fotografias
gue oferecem ao estudante, através da imagem, uma visdo panoramica da matéria e
permitem melhor compreenséo do texto estudado.

As folhas 4 e 5 do Folheto llustrativo, o IUB apresenta a estrutura atual da
empresa, relacionando os diversos departamentos e mostrando imagens dos
mesmos:

- Departamento de Recebimento de Correspondéncia (DRC): recebe
mensalmente milhares de cartas;

- Departamento de Atendimento ao Aluno (DAE): atende a qualquer davida
com respeito ao curso, respondida por carta;

- Central de Processamento de Dados (CPD): processa eletronicamente
toda a administracao;

- Departamento Didatico (DED): atualiza e processa novos cursos;

- Departamento de Arte (DAR): € responsavel pela criagdo, composi¢cdo e
producgdo de todo o material a ser impresso;

- Departamento de Expedicdo (DEX): expede mensalmente milhares de
cartas e modulos de estudo;

- Departamento de Conferéncia (DEC): realiza a conferéncia dos testes de
modo cuidadoso;

- Parque Grafico: imprime todas as aulas e os materiais didaticos.

Analisando o Folheto llustrativo do IUB, verifica-se a recomendacao de que
alguns fatores devem ser observados: dedicacdo aos estudos, condigcédo
fundamental a obtencdo de bons resultados e planejamento cuidadoso do tempo
para os estudos.

Frases chamativas sdo destacadas em tamanho maior:
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1. Nas suas horas de lazer, uma maneira inteligente de aprender;

2. Procure aproveitar ao maximo seu tempo disponivel;

3. A forca de vontade e dedicacéo aos estudos é fundamental.

Todas as instrugcbes sobre como iniciar os estudos dos cursos
profissionalizantes a distancia pelo IUB séo disponibilizadas na pagina 7 do Folheto
llustrativo, com perguntas e respostas.

O Instituto Universal Brasileiro ministra Cursos Profissionalizantes Livres de
Suprimento e Supléncia, previsto no Artigo 205 “Caput” e Artigo 209, LI, da
Constituicdo Federal de 1988 e Artigo 80 “Caput”’, da Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (LBD).

Nas paginas seguintes do Folheto llustrativo sdo apresentados os cursos
oferecidos pelo IUB, com titulacdo do curso, apresentacdo do mesmo, resumo do
programa de ensino e descricdo do material didatico de apoio.

Apés analisar os 03 (trés) documentos obtidos no IUB, varias revistas do

IUB, vérios livros/cursos e entrevistas passam-se as consideracdes finais do estudo.



120

CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo a distancia, embora presente desde as antigas civiliza¢des, nao
despertara o interesse de estudiosos como na contemporaneidade, quando s&o
agregados ao aprendizado individual diferentes elementos interpretativos que
motivam a adesdo e implicam no crescimento deste tipo de ensino no Brasil e no
mundo.

Com o desdobramento deste interesse, também conceitos, definicbes e
explicitagcdes atinentes a EAD ocorrem em profusado; importante disto tudo é que a
sua histéria no contexto da historia da educacdo vem sendo revelada pela
investigacdo académica e, sob esta condi¢do, recebe um novo registro e se sujeita
as novas interpretacoes.

Realizando este trabalho de investigagdo sobre a EAD tendo como objeto
principal de estudo o Instituto Universal Brasileiro, como instituicdo de ensino a
distancia, precursor no Pais. Verifica-se o0 esfor¢co na identificacdo de pressupostos,
argumentos e comprovagdes sobre o0 espaco de educacdo, considerando a
separacdo fisica e o tempo de estudo, ainda ndo bem explicados quanto ao
parametro que anuncia a contiguidade da sala de aula que inclui a simultaneidade.

Nao fica alheia, também, a questdo social, politica, economia e cultural

quando a referéncia das instituicbes de ensino a distancia prevéem que a oferta de
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cursos de formacéo faz parte das politicas publicas e educacionais, norteadas pela
Lei n°® 9.394/1996 e demais instrumentos legais que lhe seguiram.

Assim, foi justificado o interesse também do pesquisador quanto a EAD
porquanto este tipo de educacao é parte concreta da vivéncia profissional cotidiana
e as descobertas podem ser avaliadas como significativas no contexto do objeto de
estudo.

As indagacdes sobre o IUB foram iniciadas neste trabalho quando se deu a
preocupacao em saber que fatores interagiam no ambiente que serviu de cenario a
criacdo do IUB, na década de 1940, em plena Segunda Guerra Mundial e as
consequéncias que dela advinham.

Especificamente no Brasil, vigorava o Governo Ditatorial de Getulio Vargas e
o surgimento da denominada Revolucdo Industrial Brasileira, vetor de
transformacdes social e econdmicas que requeriam ajustes e adequacdes por parte,
da sociedade civil, caracterizando-se um quadro delicado de crescimento nacional.

Chegou-se, entdo, a indagacdo que segue: o que predispds a capacidade
criadora do fundador do IUB? Considerando a fala de Naso os objetivos dos
fundadores, no oferecimento dos primeiros cursos, foi decorrente da determinagao
constitucional de 1937, que atribuiu as industrias e aos sindicatos econdmicos a
responsabilidade na criagdo de escolas de aprendizes, face a escassez de méo-de-
obra técnica qualificada. No seu artigo 128, tornava livre também, a oferta de ensino
por Instituicoes/associac¢des particulares. O IUB encontrou ai um nicho de mercado,
aproveitando a oportunidade para ofertar cursos para a formacao de profissionais
gualificados para o trabalho.

Aquela proposta do IUB, conforme dados informados por Naso, veio

acompanhada de equipamentos modernos destinados a producdo de apostilas
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didaticas e impressos, manutencdo e uso de meétodo proprio de linguagem simples,
didatica, jornalistica e educacional.

Constata-se, com base nestes dados, que as influéncias havidas para o
surgimento de tais iniciativas pelo IUB se encontraram no ambiente exato de sua
atuacdo, ou seja, no cenario politico e econdmico nacional, e assim também
decorrentes de eventos externos ao Pais, que oferecia a oportunidade de um
mercado carente de formacéo profissional.

A trajetoria, portanto, do IUB, para o desenvolvimento da EAD teve seu inicio
pautado na oportunidade criada pelo seu precedente, o Instituto Monitor,
considerado na segunda fase da educacdo a distancia no Brasil. As diretrizes
principais consistiram na oportunidade de um mercado carente de formacéo técnica
cujos individuos precisavam apenas saber ler e de uma ideia de difundir a educacéo
por meio do ensino individual, em casa, a distancia.

Analisando os resultados obtidos na pesquisa documental constata-se que
0s principais motivos que constituiram a fundac¢do do IUB sdo representados pelo
contexto social, politico e econémico j& comentado, confirmando-se em um misto de
instrucdo e de educacdo, formal e informal, caracterizando-se inicialmente pela
formacdo técnica, qualificacdo profissional e ainda com o curso de Madureza
Ginasial e Colegial, pelo menos até a aprovagédo da LDEN 9.394 de 1996, quando
passou a oferecer também a educacédo, com a oferta de cursos Supletivos de Ensino
Fundamental e Ensino Médio a distancia para pessoas maiores de 15 anos.

Os dados coletados indicam que o IUB sempre manteve uma sistematica
particular para a pedagogia e para a metodologia utilizada nos cursos que oferece.
Analisando os resultados, constata-se que o éxito do IUB, pode ser atribuido pelo

seu sistema de ensino no envio de apostilas organizadas segundo técnicas didaticas
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elaboradas pela préopria equipe. Como por exemplo, a elaboracdo da apostila do
Curso de Caligrafia, que leva a assinatura de Amadeu Sperandio, no ano de 1951,
confirmando-o como idealizador deste curso, destacando a composi¢ao tedérico
pratica do mesmo.

Atualmente o IUB atende alunos cujo perfil caracteriza maior incidéncia de
origem nas regides Norte e Nordeste do Brasil, que apresentam renda mensal entre
02 e 06 salarios minimos, sem profissdo especifica, que buscam o curso visando
garantia de emprego ou crescimento na empresa.

S&o0 pessoas que se encontram desempregadas e precisam da formacgao
para candidatar-se a uma funcao, tendo urgéncia na obtenc&o do conhecimento e do
certificado, acreditando que esta formacdo melhora as suas chances de conseguir
uma boa colocacéo profissional.

Ainda, constitui-se o contingente de alunos aquelas pessoas que buscam
fazer um curso a distancia para formagéo pessoal, pela comodidade de estudar sem
obrigatoriedade da presenca, horério, ou pelas dificuldades de acesso a um ensino
presencial.

Com base nos resultados entende-se que a divulgacdo dos cursos teve
como instrumento as revistas de circulacdo nacional, como a Revista Cruzeiro, com
destaque em seu registro para o ano de 1942, quando foi ofertado o primeiro do IUB:
0 curso de Contabilidade. Atualmente os recursos comunicacionais do IUB
compreendem 0s modernos meios de comunicagdo, com 0 uso da internet e
mantendo-se o envio dos materiais dos cursos pelo correio.

Finalizando o estudo, constata-se que o trabalho permitiu resgatar a histéria

da educacgédo a distancia no Brasil com respeito a criagdo e a trajetéria do Instituto
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Universal Brasileiro, confirmando-o como uma das primeiras e principais instituicbes
educacionais para a modalidade de ensino a distancia.

Percebe-se que a evolucdo da educacdo a distancia se deu em paralelo a
historia da educacdo nacional, pois foi acolhida pelas politicas publicas e
educacionais e inserida na legislagcéo constitucional e demais instrumentos.

Por fim, ao investigar a trajetéria do IUB ao longo de sua atuacéo na EAD foi
possivel conhecer a sua importancia no contexto da historia da educacéao brasileira e
das contribuicbes para a formagdo humana, com manutencdo de valores e mesma
estratégia pedagdgica de elaboracéo de seu material didatico.

Entende-se que o IUB marcou uma época da educacao a distancia, quando
o Pais enfrentava problemas sociais, politicos e econémicos; no entanto, sua historia
se mantém ao longo dos anos de atuacgéo, inovando-se e ocupando um espaco cada
vez mais dindmico na educacéo do Pais, cumprindo assim uma finalidade social.

Ainda que os dados e as informagGes encontradas ndo tenham composto
uma ordenacgdo cronoldgica precisa de sua trajetoria, conclui-se que os resultados
obtidos na analise documental se coadunam com os relatos do atual Diretor e
proprietario do IUB, Sr. Luis Fernando Naso.

Ressalva-se que a intengéo deste trabalho foi realizar um resgate histérico
sobre a educacao a distancia no Brasil e sobre o IUB, especificamente, como uma
das primeiras instituicdes no ensino a distancia no Brasil. Ndo se tem a pretenséo,
porém, de concluir definitivamente o estudo sobre a histéria da educacédo a distancia
em razdo da importancia que ganha a cada dia e de sua contribuicdo na formacéo
humana e para a qualificagcdo profissional. Antes enseja-se que o0s resultados
encontrados sirvam como material de consulta para a realizagdo de novas pesquisas

e estudos sobre esta tematica. Como por exemplo, analisar o material didatico para
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investigar temas como a pratica pedagdgica, subjacente/explicita nos materiais de
cada curso, ou a analise do sistema de avaliacdo empregado por esta instituicao.
Pode-se ainda investigar qual o destino e o sucesso profissional de quem se
qualificou por esta Instituicdo; ou ainda estudar as ilustracdes ou iconografia como

auxilio na EAD no processo de ensino aprendizagem do aluno.
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ANEXOS

Anexo A — Folheto llustrativo do IUB

INFORMAGOES SOBRE OS CURSOSDO .

INSTITUTO
UNIVERSAL
BRASILEIRO

DISTRIBUICAO GRATUITA -

ESTE FOLHETO E GRATIS! -
‘SEM QUALQUER COMPROMISSO
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Anexo B — Linha do Tempo da EAD
(5) Inicialmente na Grécia e depois em Roma, existia utanrede de comunicacao que
permitia o desenvolvimento significativo de correspndéncia. As cartas que transmitiam

contetdos pessoais e coletivos juntavam-se as quansmitiam informacgdes cientificas e
aguelas que, intencional e deliberadamente se destvam a instrucao.

1700

(6)1728 -foi publicada na Gazeta de Boston um dos primeigggstros sobre curso a
distancia.

(2) 1728 A Gazeta de Boston, em sua edicdo de 20 de naEgr@ce num anuncio: "material
para ensino e tutoria por correspondéncia”.

(5)1728: 20 de Marco Anuncio publicado na Gazeta de Boston pelo CaBlebips : “Toda

pessoa da regido, desejosa de aprender esta adie,rgceber em sua casa varias licoes
semanalmente e ser perfeitamente instruida, corpesa®as que vivem em Boston”.

1800
(6)1833-anuncio na Suécia sobre ensino por correspondéncia
(3)1833 Criacao do curso de contabilidade na Suécia.

(3)18330 Estado de Nova lorque, autorizou o Chatauqutitutes a conferir diplomas de
curso por correspondéncia.

(2)1833 O numero 30 do periodico sueco Lunds Weckoblachuroca a mudanca de
endereco, durante o més de agosto, para remesgass pins que estudam "Composi¢céo" por
correspondéncia.

(2)1840 Surge um sistema de taquigrafia a base de feh@grcambio postal com os alunos,
criado pelo inglés Isaac Pitman, quem em 1843,apasser correcdo pela Phonografic
Correspondenc Society.

(3)1840-Isaac Pitman trocava cartdes postais que troaawaseus alunos.

(3)1840 Criacdo do Penny Post em 1840, na Inglaterra, enieegava correspondéncia
independente da distancia. Ao custo de 1 pennyagqute a 10 centavos.

(6)1856-foi criada a primeira escola de linguas por cpwadéncia.

(2)1856 Em Berlim, a Sociedade de Linguas Modernas patoos professores Charles
Toussain e Gustav Laugenshied para ensinar fragocé&orrespondéncia.
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(5)1856— Criada em Berlim a primeira escola de linguascgoorespondéncia, por iniciativa
de Charles Toussaint e Gustav Langenscheidt.

(2)1858 A universidade de Londres passa a conceder icadds a alunos externos que
recebem ensino por correspondéncia.

(2)1873 Surge, em Boston, Estados Unidos, a Sociedade pdromocdo do Estudo em
Casa.

(5)1873- Em Boston Anna Eliot Ticknor funda a Society tacBurage Study at Home.
(3)1874 Iniciado na lllinois Wesleyan University, curgogr correspondéncia.

(2)1883 Comeca a funcionar, em Ithaca, no Estado de Nokgue, Estados Unidos, a
Universidade por Correspondéncia

(2)1891 Universidade de Chicago cria o departamento d&nnpor Correspondéncia. O
Colégio de Agricultura da Universidade de Wisconsi@ntém correspondéncia com alunos
gue ndo podem abandonar seu trabalho para vol@ulas no campus. Nos Estados Unidos
sao criadas Escolas Internacionais por Corresparalén

(5) 1891- Thomas J. Foster inicia com um curso sobre nasdig¢ seguranca no trabalho de
mineragao, o International Correspondence Institute

(5)1891- A administracao da universidade de Wisconsinapa proposta apresentada pelos
professores de organizacdo de cursos por corredpoad nos servicos de extensao
universitéria.

(5) 1892 — Criada uma Divisdao de Ensino por Correspondénuoma Departamento de
extensdo da Universidade de Chicago

(6)1894- 1985-a Universidade de Oxford prepara 36 alunos porespondéncia para o
Certificated Teachers Examination

(2)1894 O Rutinsches Fernelehrinstitut de Berlim orgarcmesos por correspondéncia e a
obtencéo do Abitur (aceitagdo de matricula na ugigade)

(5)1894/1895 — Em Oxford por iniciativa de Joseph W. Knipe ga¢ravés de
correspondencia, preparou 6 e depois 30 estudgpées o Certificated Teacher's
Examination, iniciaram-se os cursos de Wolsey Hall

(6)1898- em Malmoe foi ministrado um cursos de linguas esasl comerciais por
correspondéncia.

(6)1898— Na Suécia, em Malmoe, Hans Hermod , diretorrda ascola de linguas, publicou
0 primeiro curso por correspondéncia , dando irdcidfamoso Instituto Hermod.
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1900- décadas

(6)Década de 60foi criada o Programa Nacional de Teleducacaor(er) que coordenava a
teleducacao no Brasil.

(5)Década de 69 As expressdes “ensino a distancia” (Fernuntetyrieh “educacdo a
distancia” (ferntstudium) ja eram utilizadas na rAsnha, em substituicAo a expresséo
“estudo por correspondéncia” em uso durante maigndeséculo. O sueco Borje Holmberg
passou a emprega-la e divulga-la, inicialmente.n@és Desmond Keegan ou Charles 2
Wedemeyer (1966), a introduziu no mundo anglo-s@oora partir da criacdo da Open
University, em 1969. (Garcia Aretio, 1994).

(6)Década de 70a InformagBes Publicacdes (IOB) desenvolve engorocorrespondéncia
para pessoas que trabalham nas areas terciamaseevi;os.

(6)Década de 700 Colégio Anglo-Americano oferece cursos de 1gedis para brasileiros
que residem fora do pais.

(6)Década de 80A Associacdo Brasileira de Tecnologia Educaciatesenvolve cursos na
area de recursos humanos.

71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\
A7 A7 A7 A/ \/ \/ \/ \/ \/ A7 A7 A7

1910

(2)1903 Julio Cervera Baviera abre, em Valéncia, Espaaltscola Livre de Engenheiros.
As escolas Calvert de Baltimore, Estados Unidaapntium Departamento de Formacao em
Casa, para acolher criancas de escolas primargassjudam sob a orienta¢do dos pais.

(2)19106 Professores rurais do curso primario comecamcabex material de educacgao
secundaria pelo correio, em Vitéria, Australia.

(2)191% Na Australia, com a intencdo de minorar os prolle das enormes distancias, a
Universidade de Queensland comeca a experiénciagoespondéncia para solucionar a
dificuldade.

(2)1914 Na Noruega, funda-se a Norst Correspndanseskai@ édlemanha, a Fernschule
Jena.

71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\ 71\
A7 A7 A7 A7 \/ \/ \/ \/ \/ A/ A/ A/

1920

(2)1920 Na antiga Unido das Republicas Socialistas Soa®t(URSS), implanta-se o
sistema de ensino por correspondéncia.

(6)1922 e 1925 criacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro cgmsistia em uma
ampliacdo da educacao por meio da radiodifuséo.
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Jornal sobre a Radio Sociedade do Rio de Janeiro-
http://www.fiocruz.br/radiosociedade/media/J AP 3:95-20 Foi-instalada-ontem--- (LR-

p19).jpg

(2)1922 A New Zeland Correspondence School comecga sueislates com a intencao
inicial de atender a criancas isoladas ou comudade de freqlentar as aulas convencionais.
A partir de 1928, atende também alunos do ensicunsi&rio.

(2)1923 Fundagédo de radioamadores como a Radio Clubedtarse, em Curitiba, a Radio
Clube de Pernambuco, em Recife, a Radio SociedanéRndense, a Radio Clube do
Maranhdo, a Radio Sociedade Educadora PaulistaR&dio Clube de Ribeirdo Preto.
http://www2.metodista.br/unesc...gia_radio.htm

(2)192% Criacédo da Comissao de Cinema e Educacédo — RJ.

1930

(2)1939-A Marinha utiliza o sistema de correios como foheaqualificacdo educacional.
(2)1932 Aulas de ginastica pela radio.

(2)1934 Criacao da Escola-Radio Municipal do RJ.

(2)1936 Criacao do Instituto de Cinema e da Radio do stémio da Educacéo e Cultura — RJ
e Doacéo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro migtltio da Educacéo.

(2)193% instalacao do Servico de Radiodifuséo Educatov&C.

(3)1938 No Canadéa realizou a Primeira Conferencia Int@omal sobre Educagdo por
Correspondéncia.

(2)1938 No Canad4, na cidade de Victoria, realiza-seimdda Conferéncia Internacional
sobre Educacao por Correspondéncia.

(2)1939 Nasce o Centro Nacional de Ensino a DistanciaFrenca (CNED), que, em
principio, atende, por correspondéncia, a criangfgiadas da guerra. E um centro publico,
subordinado ao Ministério da Educacéo Nacional.

1940

(2)1940 Na decada de 40 diversos paises do centro e sle &uropeu iniciam esta
modalidade de estudos. J& por estes anos 0s avanp@os possibilitam outras perspectivas
que as de ensino meramente por correspondéncia.

(5)1939-— Criado a Escola de Comando do Estado Maior eemtr@ de Estudos Pessoal
(CEPE), utilizando material impresso e multimidéagoa preparacao de oficiais do exército.
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(6)1941 criado o Instituo Universal Brasileiro que ofeéeecursos por correspondéncia tendo
filiais no Rio de Janeiro e Brasilia.

Blog do Instituto Universal Brasileiro: http://iftstouniversal.wordpress.com/

(2)1941 Criacdo da Universidade do Ar - Formacdo de peafees — SP e Fundacéo do
Instituto Universal Brasileiro.

(2)1946 A Universidade da Africa do Sul (UNISA) comeca easinar também por
correspondéncia.

(3)1946 A Africa do Sul e Canadé adotaram a ED.
(2)194% Expansao dos cursos da Universidade do Ar.

(2)1947 Através da Radio Sorbonne, transmitem-se aulagsdee todas as matérias literarias
da Faculdade de Letras e Ciéncias Humanas de Paris.

1950

(2)195% A Universidade da Africa do Sul, atualmente Unitaiversidade a Distancia na
Africa, dedica-se exclusivamente a desenvolverosuasdistancia.

(3)19510 Japéao adotou a ED.
(2)1956 A diocese de Natal (RN) baseado em experiéncian@mana inicia o MEB.
(2)195% Instituicdo do Sistema Radio-Educativo Nacion8IREMA), anexo a CEAA

(Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos)gpomento de sistema regionais.
http://www.soarmec.com.br/cilindro.htm

(2)1958 Criacéo das Escolas Radiofonicas — RN.

(3)1959 A Bélgica em 1959 adotou a ED.

1960

(2)1960 Funda-seo Beijing Television College, na Chinag gencerra suas atividades
durante a Revolugcdo Cultural, o que acontece tamhénrestante da educacdo pos-
secundaria.

(2)1960 Inicio da acéo sistematizada do Governo FedenaEAD; contrato entre o0 MEC
(Ministério de Educacdo) e a CNBB (Conferéncia Naal dos Bispos do Brasil): expanséo
do sistema de escolas radiofénicas aos estadosstioiws, que faz surgir o MEB -
Movimento de Educacéo de Base - sistema de englisbéancia n&do formal.
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(2)1960 Criacdo do Movimento de Educacéo de Base - ME[R), plano quinquenal (1961 -
1965) previa a instalacéo de 15 mil escolas radio& em convénios com a CNBB.

(2)1961 Implantacdo de cursos de alfabetizacdo de addioSundacdo Jodo Batista do
Amaral (Tv Rio).

(2)1962 A Open University, criada em 1962, mantém umesist de consultoria, apoiando
outras nacgdes a "fazer" uma EAD de qualidade.

(2)1962 Instalacéo da universidade Popular.

(2)1962 Inicia-se na Espanha, uma experiéncia de BaddodRadiofdnico. A Universidade
de Dehli cria um Departamento de Estudos por Coorefencia, como experiéncia para
atender aos alnos que, de outro modo, ndo podeshaeensino universitario.

(3)1962-A India adotou a ED.
(3)1963 A Franca adotou a ED.

(2)1963 Surge na Espanha o Centro Nacional de Ensinodvigali Radio e Televisédo, que
substitui o Bacharelado Radiofonico, criado no anterior. Inicia-se na Franga, um ensino
universitario, por radio em cinco faculdades deatet(Paris, Bordeaux, Lille, Nancy e
Strasbourg) e na Faculdade de Direito de Parisa paralunos do curso basico. Duas
Instituicbes neozelandesas se unem(Victoria Unityeo$ Wellington e Massey Agricultural
College) e formam a Massey University Center foiviersity Extramural Studies da Nova
Zelandia.

(2)1964 Criacéo da TV Educativa do MEC.
(2)1965 Criada a Divisao de EAD (DED) do Ministério doédggito.

(2)1965 Instalacédo da Comisséo para Estudos e PlanejardenRadiodifusdo Educativa —
MEC.

(2)1965 Criado o Servico de Radio e televiséo.

(2)1965 Inicio dos trabalhos da Comissao para Estudotamefdmento da Radiodifusao
Educativa.

(2)1966 Instalacéo de oito emissoras estaduais de tékeeiducativa.

(6)1967-1974-foi criado o projeto Sistema Avancado de Comuriieacinterdisciplinares
(Projeto Saci) objetivava estabelecer um sisten@onal de teleducagcédo com o uso do
satélite.

(2)196% Criacdo da Fundacao Padre Anchieta (atual TVU@)It- SP.

(2)196%Criada a Fundacao Padre Anchieta, mantida peda@este S&o Paulo com o objetivo

de promover atividades educativas e culturais a@sralo radio e da televisdo (iniciou suas
transmissées em 1969); constituida a Feplam (Fé@od&gucacional Padre Landell de
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Moura), instituicdo privada sem fins lucrativosequomove a educacéo de adultos através de
tele-educagao por multimeios.

(5)1967 a 1974 por iniciativa do Inpe ( Instituto Nacional de sgaisas Espaciais), foi
concebido e operacionalizado o Projeto Saci — i@stéAvancado de Comunicagbes
Interdisciplinares. Onde foi implementado também cumso de mestrado em Tecnologia
Educacional.

(2)1968 Criada a Fundagéo Dom Bosco Escolas Reunidas)ydpar correspondéncia, SP.

(2)1968 O Centro Nacional de Ensino Médio por R&dio eeVisho da Espanha se
transforma no Instituto Nacional de Ensino Médistancia (INEMAD).

(3)1968 A Espanha adotou a ED.

(2)1969-0 sistema de Televisdo Educativa ( TVE) do Marantf@rece contetdos de 5 a 8
do ensino fundamental.

(3)1969 A Inglaterra adotou a ED.
(5)1969 Criada a Open University .

(2)1969 Centro Educativo do Maranh&o: programas educafpana 52 série, inicialmente em
circuito fechado e a partir de 1970 em circuitosrdy também para a 62 série.

(5)1969- Criado o Instituto de Radiofusdo Educativa daiBgIrdeb), que funcionou até
1977 atendendo a mais de 78 mil pessoas. Concebmeios programas de radio e televisédo
educativos para a educacéo basica e secundaricelNesmo iniciativa propria do Estado da
Bahia, Ja que eles se recusaram a participar dpgma Minerva, devido a ndo concordarem
com os Programas estabelecidos, etc.

1970

(2)1970 Portaria 408 do MEC - emissoras comerciais deradelevisdo: obrigatoriedade
de transmisséo gratuita de cinco horas semanas® aeinutos diarios, de segunda a sexta-
feira, ou com75 minutos aos sabados e domingogictada em cadeia nacional a série de
cursos do Projeto Minerva, irradiando os cursosGdgpacitacdo Ginasial e Madureza
Ginasial, produzidos pela Feplam e pela Fundagao drePa Anchieta.
.http://pt.wikipedia.org/wiki/Projeto_Minerva

(3)1970 Surgem as primeiras Universidades Abertas, casosla distancia. Utilizando além
de material impresso, transmissfes por televis@aalradio e fitas de audio e video, com
interacdo por telefone, satélite e TV a cabo.

(5)1970—- Em 4 de outubro é criado o Projeto Minerva peleerno Federal, transmitido pela
Radio MEC, com apoio de material impresso. Permmtilnares de pessoas realizarem seus
estudos basicos. Atendeu em nivel de 1° e 2° grau.



142

(2)1971 Nasce a ABT - incialmente como Associacdo Braailde Tele-Educacéo, que ja
organizava desde 1969 os Seminarios BrasileiroBetieEducacao atualmente denominados
Seminarios Brasileiros de Tecnologia Educacional. [fioneira em cursos a distancia,
capacitando os professores através de correspaadénc

(2)1971 Implantacdo do Curso Supletivo - | Grau - FaseMEC.
(2)1972 Criacéo do Programa Nacional de Tele-Educaca®@{PHEL).

(2)1972 Criacdo pelo Governo Federal da Fundacdo Ceidrasileiro de Televisdo
Educativa.

(2)1972 Cria-se em Madri, Espanha, a Universidad Nacia®lEducacion a Distancia
(UNED), primeira instituicdo de ensino superior wcedder a Open University em nivel
mundial.

(2)1973 Projeto SACI concluséo dos estudos para o Cuuptefvo "Jodo da Silva", sob o
formato de telenovela, para o ensino das quatnogiras séries do 1° grau; o curso introduziu
uma inovacao pioneira no mundo, um projeto piledeale didatica da TVE, que conquistou
o prémio especial do Juri Internacional do Prérafufd.

(5)1973- nasce o projeto Logos, mediante a parecer disMiio da Educacao.

(2)1974 TVE Ceard comeca a gerar tele-aulas; o Cetebnir€e@e Ensino Técnico de
Brasilia - inicia o planejamento de cursos em coiovéom a Petrobras para capacitacdo dos
empregados desta empresa e do projeto Logus Igoswénio com o MEC, para habilitar
professores leigos sem afasta-los do exerciciondece

(2)1974-A TVE do Ceara teve inicio.

(2)1974 Criada a Universidade Aberta de Israel, que oterem hebreu, cerca de 400 cursos
em dominios variados.

(5)1974 Criada no Paquistao a Allama Igbal Open Universit

(2)1975 Criada a Fernuniversitatt, na Alemanha, dedicadalusivamente ao ensino
universitario.

(5)1975- Criado no estado do Para o projeto Hapront pakdlitar professores leigos do
ensino fundamental em nivel do 2° grau. Habiliteaca de 10 mil professores através da
educacao a distancia.

(2)1976 Criacéo do Sistema Nacional de Tele-educacad=iAE

(2)1976 Implantacdo do Projeto LOGOS Il - Formacdo defdasores leigos - Convénio
MEC-CETEB-FUBRAE.

(3)197F A Venezuela e Costa Rica adotaram a ED.
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(5)1979 O Centro Educacional de Niteroi (CEN) iniciou suwividades utilizando a EAD
em 1979, onde oferece diversos cursos.

(5)1979- Iniciada na UnB (Universidade de Brasilia) 26so8 de extenséo, seis traduzidos
da Open University. Eram utilizados por pessoadivkrsos estados. O Programa de Ensino a
Distancia na UnB se transformou na Coordenadoriadieacéo a Distancia em 1985, ligada
ao Decanato de Extensdo. Mais tarde se transformooCentro de Educacédo Aberta e
Continuada a Distancia (CEAD).

1980

(5)Década de 80- A Associacdo Brasileira de Tecnologia Educadjotesde o inicio da
década de 80, oferece cursos direcionados ao moarfeento de recursos humanos
utilizando material instrucional, que permite acamipamento personalizado, com tutoria.

(1)1980 dia 26 e 27 de maid criado no Decanto de Extensio, o programa cin&ri
Distancia - PED, gerenciado pelo Servico de Enaifdstancia - SED/DEX. Tem inicio do
curso a distancia de seis meses Introducdo a @i®uditica, que comeca a ser oferecido em
nove estados brasileiros.

Inicio do curso de 6 meses, em EaD “Introducdo @ncla Politica“ que comeca a ser
oferecido em 9 estados brasileiros.

(5)1981- No estado do Para foram criados os Centros sie&BSupletivo-CES, para atender
jovens e adultos.

(5)1982 O International Council for Correspondence Ediocat(1938) passa em a
denominar-se International Council for Distance é&dion (ICDE), www.icde.org

(4)1985Instalacéo de novo Telecurso de Il Grau, da Fusmi&pberto Marinho em convénio
com o Banco do Brasil.

(4)1985Criacao de Coordenadoria da Educacéo a Distaadiiiversidade de Brasilia.

(4)1985Fundacdo Demdcrito Rocha e Universidade nordestinam cursos com publicagédo
em jornal.

(5)1985—- O CEN (Centro Educacional de Niterdi), lancotProjeto Crescer, destinado a
formacdo de magistério de 2° grau. Atendeu20cidddeGSoias, melhorando a formacao de
mais de 11 mil professores “leigos”.

(4)1986CEAD da Universidade de Brasilia realiza curso pamrespondéncia para debate
sobre a Constituicédo, para 100 mil alunos.

(4)1988Parceria entre Instituto Nacional de Estudos egiisas Educacionais (INEP) e
Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do BndenCiéncias (SBPC) implanta Curso
de Matematica por Correspondéncia.
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(4)1988Curso por correspondéncia para capacitacdo dessmfes de Educacdo Basica de
Jovens e Adultos/ MEC Fundacéo Nacional para Ediacde Jovens e Adultos (EDUCAR),
com apoio de programas televisivos através daveaehete.

(4)1987CNPq implanta Projeto Universidade e Video patémegar producdo e uso de
video pelas IES.

1990.

(6)1990- a Fundacdo Roquete- Pinto foi a primeira a utliaatelevisdo no processo
educativo.

(1)1990 Outro eixo condutor das atividades da Reitodan@cessidade de integracédo da UnB
com a comunidade externa. A colaboracdo entre Umigiativa privada, governo, empresas
estatais e outros organismos é uma das principaig¢des. Assim, surgem parcerias com a
Telebras e seu Centro de Treinamento préximocampuse com a empresa Autotrac,
comandada por Nelson Piquet, que colocou seus scal®@itransmissdo via satélite a
disposicéo de atividades de pesquisa.

(4)1990Parceria entre Instituto Nacional de Estudos egiisas Educacionais (INEP) e
Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do BndenCiéncias (SBPC) implanta Curso
de Matematica por Correspondéncia.

(6)1991-0 SENAC reformula o seu programa de EAD

(4)19910 "Projeto Ipé" passa a enfatizar os contetudascolares

(4)199Implantacéo pelo MEC do Projeto Piloto de util@aglo Satélite na Educacgéo

(4)1991Parceria entre Fundacdo Roquete Pinto (TVE-RIOpeeretaria Nacional de
Educacao Basica, cria 0 Programa Um Salto pardwd-u

(4)1991A Fundacdo Roquete Pinto, a Secretaria Nacion&dieacdo Basica e secretarias

estaduais de Educacdo implantam o Programa deiZggab de Docentes, abrangendo as
quatro séries iniciais do ensino fundamental ecdudos cursos de formacgéo de professores.
Na segunda fase, o projeto ganha o titulo de "Uta para o futuro”.

(6)1992-foi criada a Coordenadoria Nacional de Educadast@ncia.

(4)1992Criacéo da Coordenadoria do Programa de E.D doASEN

(4)1992Criacéo da Coordenacao Nacional de EAD.do MEC

(6)1993-0 SENAI do Rio de Janeiro criou o Centro de Edusa®istancia oferecendo os
cursos de Nocbes Bésicas de Qualidade Total e falgdm de Material Didatico Impresso

(6)1995-Secretaria de Educacéo a Distancia.
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(6)1995-a Multirio, empresa de multimeios da PrefeituraRio de Janeiro realiza trabalhos
com professores de 5 a 8 séries.

(6)1995-0 Senac atendeu aproximadamente 2 milhdes de adinae®gs da EAD.
(6)1995-0 Governo Federal cria uma Subsecretaria de EAD.
(6)1995-lancamento da TV Escola.

(4)1995Criacao do Laboratoério de Ensino a Distancia dGPP da UFSC.
(4)1995Criacéo do Projeto Rede Nacional de TecnologiBl/&enai.

(5)1995 O CEN atendeu cerca de 20 mil pessoas, abrangemslos de 1° e 2°, para jovens e
adultos, qualificacédo de técnicos em transacdebili@mas, o Projeto Crescer.

(4)1995LED inicia programa de educacao aberta em parcema o Servico Nacional de
Aprendizagem do Transporte (SENAT)

(4)1995Criacao da TV SENAC

(4)1995Criacdo do Programa de PoOs Graduacdo "Lato semsu'Pensamento Politico
Brasileiro pela Universidade Gama Filho.

(4)1995Governo Federal desenvolve o Programa TV Escola
(4)1995MEC cria Secretaria de Educacao a Distancia.
(6)1996-foi criada a Secretaria de Educacéo a Distancia.

(4)1997Curso de Educacdo aberta para produtores ruramlupdo em parceria
SENAR/Cefet (RJ).

(4)1998Implantacao de curso de Pos-Graduacdo em EngardeRroducéo pela UFSC com
TECPAR.

(4)1998Formacao de docentes para o0 Ensino Superior peleekdidade Gama Filho.
(4)1999Consolidacao do projeto VIRTUS da UFPE com ofernteescala de cursos.
(4)1999Criacédo do NEAD na UFPR.

(4)2000Implantacéo pelo IESDE de PCN's - Capacitacaaafegsores.

(5)2000: Marco Por iniciativa da Université de La Méditerranée, criada a primeira
Universidade virtual euromediterranea, com o nomé&ethys.

(4)200%Inicio do Curso Normal Superior da UEP em parcesia a UEP.

(4)200%Criacao da Universidade Eletrénica do Parana.
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(4)2001Criacéo da Universidade Virtual Publica — UNIREDE.
(4)2001Criacéo da Rede Brasileira de Educacao a Distancia
(1) 2004: 2 a 5 Marge E criado oMatricula Web Pela primeira vez, os alunos de graduagéo
podem fazer a pré-matricula pela internet. Nessaepa edicdo, 2.360 estudantes optaram

pelo sistema, cerca de 11% do corpo discente, Gaépo

(1)2005:18 de Julhe Langamento do novo Portal UnB. ApGs 14 mesesttemulacdo, o
novo endereco virtual entra no ar com énfase ernagdo, servico e cidadania.

(1)2006:21 de Novembro UnB TV entra no ar as 17h30, com transmissdo i&o v

diretamente do Auditorio Dois Candangos. O primeimagrama foi a inauguracao da propria
UnB TV, que inicia a operacao do Canal Universitéransmitido pela TV a Cabo NET

Referéncias:

(1) http://www.unb.br/unb/historia/linha_do_tempmex.php

(2) http://www.dipity.com/menta/Hist_ria_da_EducaaoDist_ncia

(3) http://www.escolanet.com.br/sala_leitura/hisd.étml

(4) http://www.dipity.com/menta/Hist_ria_da_EducaaoDist_ncia

(5) Livro: Curso de Formacéo em Educacéo a DisténdiniRede — Fundamentos e Politicas
de Educacéo e seus Reflexos na Educacgéo a Distancia

(6) Livro: EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL: licbegla histériaTerezinha Saraiva
Linha do Tempo Catedra UNESCO de Educacéao a Distare

199% A Conferéncia Geral da UNESCO deliberou instimiPROGRAMA UNITWUIN e
de CATEDRAS UNESCO.

1995: Novembro- Foi assinado, na presenca do Ministro da Educag& contrato entre
UnB, ANUP, e ABM para realizacédo do curso de egheeicdo, atendendo professores tanto
da esfera privada quanto publica. O curso foi addolno primeiro semestre de 1999.

*Primeiro Periodo de Gestdo da Catedra UNESCO de kEatacdo a Distancia- 1994/1999

1994. Setembre Iniciou-se com a designacdo da Professora Dra. E8. Machado de
Sousa como Coordenadora, pelo entdo Diretor dd&FHessor Paulo Vicente Guimaraes. A
Coordenadora em razdo de sua experiéncia no ME@npkntacdo de Programas de
Avaliacéo Institucional das Universidades Brasdlgi- propos desencadear um programa de
avaliacdo no ensino superior, tendo feito as gsgtii@o ao MEC e demais agencias para
obter os recursos necessarios a realizagdes eéasstar
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1994 Surge o projeto de Especializacdo em EducacadinGada e a Distancia. No ano de
1994, por solicitagdo do MEC, a faculdade assumiuealizagdo do 1° curso de
Especializacdo em Educacédo Continuada e a Distatiigido aos Coordenadores Estaduais
do Programa de Formacgdo Continuada de ProfessorEsgino Fundamental, via satélite —
“Um Salto para o Futuro” com a cooperacao da Fragmpaespecial da Université de Poitiers
e do CNED. Com isso, iniciou-se o0 processo de dwmizg@o da “Comunidade de
Aprendizagem em Rede- Online” integrada por proiess universitarios brasileiros,
estrangeiros e alunos envolvidos em projetos utstihais de Educacédo Continuada e a
Distancia, com forte presenca do setor publico (SEMEC, Universidades Federais,
Estaduais e Secretarias Estaduais de Educaca@ndgerconhecimento com solucdes
inovadoras na area, a exemplo da Oficina de Pesguis Rede, em ambito Nacional. O
publico-destinatario do curso é constituido porfgssores, profissionais de educacgéo e de
outras areas envolvidos com programas de educatidtaacia nas Universidades, da SEED-
MEC, das Secretarias de Educacdo do Distrito FedEstaduais e Municipais, Orgdos
Publicos, Empresas, Movimentos Sociais e Organgabi@o Governamentais. O curso deve
formar especialistas em Educacao a Distancia.

1994: 26 a 29 de SetembroOcorreu o BRASILEAD, realizado no Auditorio Dois
Candangos, na FE.

1994 - Instalacdo do Consorcio Interuniversitario deuéatédo Continuada e a Distancia
(BRASILEAD), Seminario internacional as novas tdog@as na educacdo e na formacao
continuada: a educacdo sem distancia para o s2tulimstalacdo da Catedra UNESCO em
Educacao a Distancia.

1994 Ocorreu o Curso de Especializacdo em AvaliacBistincia no Ensino Superior, de
1994 a 1999, sendo ofertado apenas uma vez.

1994 1° Curso de Especializacdo em Educacdo ContineadaDistancia, dirigido aos
Coordenadores Estaduais do Programa de Formacém@amta de Professores do Ensino
Fundamental, via satélite — “Um Salto para o Futwom a cooperacdo da Franca, em
especial, da Université de Poitiers e CNED.

1995: Novembre Foi assinado, na presenca do Ministro da Educag&ocontrato entre
UnB, ANUP, e ABM para realizacédo do curso de egbheeicdo, atendendo professores tanto
da esfera privada quanto publica. O curso foi addolno primeiro semestre de 1999.

1996 Instituiu no mestrado em educacao a area de Tagiae na Educacéo — TE.

1997/1998-O 2° Curso de Especializacdo em Educacao ContineadBistancia, com apoio
da Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministaid&cducacdo e Desporto, enriquecida
com a cooperacdo da Espanha, em especial da Udardlacional de Educacion a
Distancia — UNED, de Portugal, o convénio com aversidade Aberta de Portugal e do
Canada com a Simon Fraser University.

* Segundo Periodo de Gestdo da Catedra UNESCO de BA1999/2002
1999: 12 de Fevereiro Iniciou-se, oficialmente com a designacao ddddsor Dr. Rogério

de Andrade Cordova como Coordenador, em comunigadmeio de memorando interno da
FE, firmado pelo entdo Diretor da FE, Professorugem Bordignon, a Professora Eda
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Coutinho B. M. de Sousa até aquela data CoordeaatrCatedra. Essa comunicacao foi
enviada pelo entdo Reitor da UnB, Professor Drra&dohry, ao Dr. Jorge Wertheim, Chefe
da Representacdo da UNESCO no Brasil, informartkces&o do Conselho da Faculdade de
Educacdo em indicar o Professor Rogério para essggid (em correspondéncia datada em
2000).

1999/2000 O 3° curso de Especializacdo em Educacéo Comkinaa Distancia, com apoio
da Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministiiccducacdo e Desporto, enriquecido
com a cooperacao da Espanha.

1997/98 O 2° Curso de Especializagdo em Educacao Comknea Distancia, no ambito do
BRASILEAD no periodo de 1997/98, com o apoio daetacia de Educacao a Distancia do
Ministério da Educacdo de do Desporto, enriqueciol@ a cooperacdo da Espanha, em
especial Universidad Nacional de Educacion a Disgar UNED, de Portugal com o
convenio da Universidade Aberta de Portugal e dwa@@& com a Simon Fraser University.

1998 O 3° Curso de Especializacdo em Educacéo a Riastdoi re-elaborado no segundo
semestre de 1998, aprovado no primeiro semestt@E para ter inicio em Julho do mesmo
ano. Ele ocorreu até Dezembro de 2000.

1999 Terceiro Curso em Educacdo Continuada e a Digtan@ Encontro Presencial, De 26
a 31/07/99 (48h). Cronograma de inscrigao onliied® a 30/06/99, Cronograma de selecao
de candidatos: 01 a 08/07/99, Divulgacéo dos rdodt de selecdo de candidatos: 08/07/99.

2000Terceiro Curso em Educacdo Continuada e a Distar2i Encontro Presencial,
Programacao de 17 a 22/07/2000 (48h): Conferérciaducacao a distancia no contexto da
Comunidade Européia/Espanha e as Politicas de @udme Internacional”’, Grupos e
Trabalhos por temas de pesquisa em Educacédo an€&taos Projetos Institucionais,
Exposicdo do Projeto de Pesquisa em Educacédo anbiatpelos alunos (as), Exposicéo “
Desafios da Pesquisa em Educacdo a Distancia”, diogm “Planejamento e Gestado de
Sistemas de Educacdo a Distancia”, Exposicao “Agab Institucional”’, Conferéncia “O
Educador como um “passeur” de sentido e a pesaqg@a-como ambiente de formacdo do
educador”, Exposicdo/Debate “Programa do cursociflisas,Avaliacdo,Orientacdo do
Projeto Institucional, Tutoria, Coordenagao Acad@me Administrativa, Avaliagdo do 2°
Encontro Presencial, Coordenacéo e Equipe docenBaicso.

2000 A equipe docente do Curso se inscreveu no sistattas do CNPq como Grupo de
Pesquisa sobre “Aprendizagem, Tecnologia e EducacBastancia”. Ao longo do curso,
consolidou a Proposta Pedagdgica da “Comunidad&ralealho/Aprendizagem em Rede —
CTAR".

2001: Agoste O Curso de Pedagogia para Professores em exeroiti Inicio de
Escolarizagcdo (PIE) foi criado, por iniciativa dacHldade de Educacdo da UnB e da
Secretaria de Educacédo do DF, para a formacéo afespores em exercicio na Educacéo
Infantil ou no inicio de escolarizagdo do ensinodamental da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal, com habilitacdo de magistériorduel médio

2002: Agosto Foi realizado o segundo Curso de Pedagogia pafasBores em exercicio no
Inicio de Escolarizacéo (PIE)
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2002 Seminarios sobre Ambiente de Aprendizagem Interat online De 26/11/02 a
19/12/02, na FE, com objetivo de examinar potenlgddes pedagdgicas de ambientes de
aprendizagem interativa - online em especial na deesoftware livre , com vistas a subsidiar
desenvolvimento de disciplinas apoiadas nas tegradale informacao e da comunicagéao.

FONTE: http://www.fe.unb.br/catunesco/linha-do-tempo-2



Anexo C — Sede do IUB

Fundado em 1941, o Instituto .
Universal Brasileiro é um dos pio-,

neiros no Ensino a Distancia em
nosso pais.

Sempre na vanguarda, adotando

todas as inovagbes nessa area do ensi-
no, tornou-se a maior escola do género.
. Com seus cursos profissionali-

zantes livres de supléncia e suprimento,

o} lnstltuto adqu:nu a confianca de
milhares de pessoas.
; Atualmente cerca de 200 mil alu-

' nos matriculados em nossa escola es-

tao’ estudande, aprimorando ou atua-
lizando uma profissao:; comple-
mentando sua formacgéo cultural nos
diversos cursos do Instituto Universal

~ Brasileiro.

FACA VOCE TAMBEM, COMO 3.600.000
PESSOAS QUE JA ESTUDARAM PELO
‘NOSSO METODO &

A razéo prmc:lpal do éxito do
nosso sistema de ensino, consiste no fato
de ndo enviarmos IIVI'OS mas apostilas,
preparadas de acordo com técnicas

didaticas especiaimente elaboradas pela -
nossa equipe, visando facilitar a

assimilacao do contetido desenvolvrdo
por parte do aluno.
Nossas aulas foram redigidas de

forma simples e objetiva, contendo
apenas o que realmente interessa aos
‘alunos em termos praticos.

‘Nas ilustracbes sao utilizados

-graficos, esquemas, desenhos ou foto-

grafias que oferecem ao estudante, atra=
ves da imagem, uma visdo panorémica

da matéria, levando a uma compreen-
830 mais rapfda do texto estudado.

Estudar no instltuto Universal Brasi-
leiro &, antes de tudo, um ato de grande
'satisfacio pessoal. Em nossa escola sem-
pre havera um curso planejado especial-
mente para vocé que deseja preparo ou

complementacao a mve! cultural ou
proﬂssmnai

- Vocé vai se entumasmar com a.
facilidade de -estudar e vai cultivar o ha-"

_ bito de ampliar os seus conhemmentos
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Anexo D - Disciplinas e contetdos do Curso de Madureza Ginasial do 1UB
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AGORA MUITO MAIS FACIL!

H Em data de 30 de abril de 1963, o Exmo. Sr. Ministro da
Educagao e Cultura .assinou a Portaria de n.” 90, regulamen-
tando a execucdo dos Exames de Madureza em todo o Pais,
no cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases.
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Essa Portaria trouxe importantes alteragdes, sobretudo no
que tange ao problema fundamental dos Exames de Madureza
Ginasial — o numero de matérias sébre que éles versam.
Assim é que o numero de matérias foi reduzido a apenas:
PORTUGUES, MATEMATICA, GEOGRAFIA GERAL E DO
BRASIL, HISTORIA GERAL E DO BRASIL e CIENCIAS
NATURAIS.
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Tal decisdo ministerial é niao s6 importante, mas também
auspicicsa, pois aumentow ainda mais as perspectivas de éxito
do interessado em submeter-se aos Exames para a cbtencio do
Diploma Ginasial. Realmente, eliminando quatro matérias,
tornou-se muito mais facil o preparo do estudante, para os
Exames.

Multiplicaram-se  enormemente as facilidades para a obten-
cdo do Diploma Ginasial, trazendo enorme beneficio a todos
aguéles .que desejam atingir tal meta. Muito louvavel, pois,
a decisdo do Ministério da Educagao e Cultura, que facilitou
grandemente os Exames de Madureza Ginasial e ampliou as
possibilidades dos que se acham empenhados em conseguir o
tdo almejado Diploma Ginasial.

AT

PROGRAMA

Gramdtlca ¢ a sua divisio. Fonctica: Classihieagao dos fonemas  (vogais ¢
consoantes ), Ditongo, Lritongo, hinto.  Encontros consenantais,  Stlaba  Classih-
cagio dos-vocabulos quanto ao numero de silabas. O peetto tonico. Classificagdo
das sflabas quanto A sua tonicidade.  Classihicagao dos vocabulos quanta.d sitaba
thnica. Formas rizotonicas ¢ annzotontoas N"l'lh!l"“hl Classilivacao das palayras,

swa estrulura ¢ formagao O substantivo, sup classilicagao ¢ flexao em género,
namero e grada. O artigo, sun classibicagio | floxio em pdmero o mimen O adjetivo,
sua formacho, classiticacio ¢ HExAo cm peéncio, numera ¢ gran O nuameral, sua
classificagho ¢ flexio. () pronome, st detinigao ¢ classificagio Verbwo, sua

definigho ¢ formagho; conjupagoe flexao verbal ;s verbos  regulares, wrepulares



MADUREZAR GINASIAL

-‘nflmi}_los. defectivos, etc. O advérbio, sua classilicacio ¢ flexio de grau. A
preposigio ¢ sua ql_z)ssdicngﬁu; pronemes pessoais regidos de preposigao. A con-
Ll‘l{;i_t:ao ¢ sua classificagao. A interjeigdo. A crase; emprégo da preposigio a ¢ do
ar lgu‘ dutm_ld_(? feminino; emprégo da crase. Sintaxe: Definigio e divisao. Teér
mos essencidis da oragio. Sujeilo e sua classificagio. Predicado e sua classifi-
::u;,gg glt*ti1c§gqo verbal; verbo dc_ligaz;:‘;n, transitivo e intransitivo. Vozes do
g €rmos inlegrantes. da oragdo. Térmos acessdrios da oragao. Andlise
“mlanuanda aragao. O periodo e seus tipos. Periodo composto por coordenagao
¢ subordinagio. Classificagio das oragdes. Classificagio das coordenadas e das
subordinadas. Analise sintdtica do periodo. Sintaxe de concordancia. Figuras
de sintaxe. Regéncia nominal e verbal. Colocagio dos pronomes pessoais bli-
yuos dtonos. Composigio literaria. Versificagdo, Significagio das palavras.
Linguagem figurada. Pontuagio. Nogoes de gramatica histdrica.

MATEMATICA

ARITMETICA — Numeros inteiros: Nuameros naturais; grandeza; medida;
numeracao. Operagdes lundamentais, Poténcia de um numero. Divisibilidade
aritmética; numeros primos: Multiplos e divisores; divisibilidade. Numeros
primos; decomposigio em Fatéres primos. Méximo divisor comum. Minimo
multiplo comum. Numeros [raciondrios: Fragoes ordinarias e decimais; opera-
¢bes com fragbes ordinarias e decimais. Poténcias e raizes; expressoes lrra-
cionais: Quadrado e cubo de um namero; operagdes com poténcias. Raizes
quadrada e cubica. Grandezas comensuriaveis ¢ incomensurdveis. Numeros
racionais e irracionais. Radicais. Razdes e proporgdes; aplicagbes aritmétizas:
Razio de dois nimeros; de duas grandezas. Proporgao continua. Media
aritmética, geométrica; médias ponderadas e harmonicas. Regra de trés,
Porcentagem. Juros simples. ALGEBRA — Nimeros relativos: Operagdes ;
regras praticas., Calculo literal: Expressido algébrica. Monomios e polinomios.
O_peraa;ﬁes fundamentais. Binémio linear: Equagdes e incquagdes do 1.° grau.
Sistemas lineares. Resolucdo e discussio. Decomposi¢io em [fatores. Tring-
mio do 2.° grau: Equacdes e inequagoes do 2.0 grau. Resplugdo e discussao.
Decomposicio em fatores. Propriedades das raizes. GEOMETRIA — Ponto, reta
e plano. Angulos: Paralelas, perpendiculares c obliquas. Figuras geomélricas
planas. Poligcnos. Triangulos: definicdo, classificagao e propriedades. Seme
lhanca. Casos de igualdade. Quadrilateros: definicio, classificagiio e proprie-
dades. Circunferéncia e circulo: definigdo, propriedades. Correspondéncia de
arcos e angulos. Calculo de z. Semelhanca de poligonos. Relagdes trigomome-
tricas no tridngulo retingulo. Seno, co-seno e langente. Relagdes métricas nas
figuras planas: Teorcma de Pilagoras  Construgoes geométricas elementares.
Teorema de Hiparcos. Areas das figuras planas.

TODOS OS ALUNOS DESTE CURSO
RECEBERAO, ABSOLUTAMENTE
GRATIS :

Atlas do Brasil e do Mundo EM
CORES, régua, j6go de esquadros
transferidor, lapis, borracha, Diciona-
rio de Portugués, Atlas de Anatomia
EM CORES, Carteira de Estudante,

cartbes de visita,
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CURSO DE
MADUREZA GINASIAL

PROGRAMA

GEOGRAFIA GERAL E DO
BRASIL

Geografia fisica e humana: A Terra
no espago. Estrutura da Terra. Os gru-
pos humanos. A circulagdo. A apri-
Cultura e a pecudria. Indastria e co-
mercio. Geografia fisica e humana dos
continentes: Os continentes. As regiges
polares. A América do Norte. A Amé-
rica Central e as Antilhas. A América
do Sul. Paises andinos. A Argentina,
o Paraguai e o Uruguai. A Europa Se-
tentrional. A Europa Meridional. A
Europa Ocidental. O Egito. Partilha
do continente africanc em colonias
européias. A Asia Oriental. A Asia Me-
ridional. A Asia Ocidental. A Austrdlia
€ Malasia. Geografia fisica e humana
do Brasil: O espaco brasileiro. A po-
pulagdp brasileira. Organizagao politi-
ca e administrativa. Circulagédo. Sis-
tema de viagdo. A produgdo agricola.
Indastria e comércio. Geografia re-
gional do Brasil: Divisdo regional.
Conceito de regiio natural. As regioes
brasileiras: Regido Norte. Regido Nor-
deste. Regifo Leste. Regido Meridio-
nal. Regidgo Centro-Oeste.

HISTORIA GERAL E DO
BRASIL

O descobrimento. O incola, A colo-
nizacio., A expansdo geografica. A de-
fesa do territdrio. Os vicereis e o
Brasil. A Independéncia. O Império. A
propaganda republicana. O Brasil con
temporaneo. A América preé-colombia-
na. A conquisia europcéia. A América
colonjal inglésa. A Amdérica colonial
portuguésa. Os Estados Unidos, A Ame
rica espanhola. O Brasil independente,
As nacoes do Novo Mundo, A América
contempordnea, 'O Oriente antigo. 0
mundo grego. O mundo romapo. O
mundo ﬁ{lr‘m'n Oy drabes, As cruzi
das., A Igreja. O Império to Oriente
A civilizacho senhorial -¢ cristh A e
forma. O Novo Mundo  Os grandes
estados dos séculos XVII ¢ XVIIL A
fase revoluciondria. A° Europn no s¢
eulo XIX, A América no século XIX
€ XX. A Buropa no século XX' O
mundo contempordneo, O progresso
mundial. O descobrimento. A forma-

¢ao ¢inica. A colonizacdo., A expansao
geografica e a defesa do territorio, O
sentimento nacional e a Independén-
cia. O primeiro reinado e o periodo
regencial, Segundo reinado. A evolu-
¢ao nacional do Impéric. A Repablica.
As condicOes atuais do Brasil.

CIENCIAS NATURAIS

0 Corpe Humano e sua constitui¢ao:
Orgios e aparelhos; sistema nervoso;

secrecoes internas — Higiene e am-
biente — Vegetais: Sua constiluigac;
fungoes dos Orgaos — Caracteres ge-

rais dos vertebrados: mamiferos, aves,
répteis, anfibios e peixes — Caracteres
gerais dos artropodes: Crusticeos —
Aracnideos, miriapodes, insetos —
Equinodermas — Moluscos — Vermes
— Cnidarios — Espongiarios — Proto-
zo4rios — Nocbes bdsicas da quimica
e fislca: Minerais; composi¢io do
solo; o subsolo; estrutura terrestre e
suas transformagoes — A molécula e
o atomo: Matéria, estados fisicos e
suas modificacoes — Substancias: pro-
priedades — Energia; gravidade; som:
luz; calor; eletricidade; magnetismo
— Leis que regem os fendmenos qui-
micos e fisicos — Estudo sobre a agua
e 0 ar.
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PROGRAMA

PORTUGUES

Morfologia: formacio das palavias,  Sintaxe: oracoes coordenadas, subordinadas, de-
senvolvidas e reduzidas; regéncia nominal e verbal: concordincia nominal ¢ verbal. colocagio
dos nomes e pronomes; fungées do se e do que. Linguagem seméntica, estilistica: afetiva,
figurada; qualidades e defeitos da linguagem. Gramatica histérca: formacdo -historica da
lingua portuguésa; linguay romanicas; Jatim vulgor: caracteres morfologicos, léxicos, fonéticos
e sintiticos; arecimento dos casos e seus vestigios; o caso lexicogénicn; reducip das de-
clinagbes e conjugacdes; desaparecimento do neutro ¢ seus vestigios: formacio do futuro
do presente ¢ do futuro do pretérito; origem do inlinito pessoal; metaplasmos,  Literatura:
Era medieval — poesia trovadoresca; prosa: teristicas.  Era dlassica — quinhentismo
seiscentisimo; arcadismo; carateristi das tendéncias literirias,  Romantismo, Realismo.
Naturalismo. A prosa histérico-social.  Oratéria Simbolismo.  Literstura moderna —
pocsia e prosa, no Brasil e Portugal.

HISTORIA GERAL

Introducde: -conceito; critica histérica: ciéncias annilinres: Fases da Historiag enltura ¢
C'iVi]iZﬂg:ﬁU. Antigiiidade Oriental: egipcios, mesopotimios, hebreus, ete. Antigiiidade grega:
Grécia arcaica e classica; a civilizacio helenistica. Antigii'dade romana: o povoamento da
Italia; a Repdblica; império romano. Idade Médin Ocidental: conceitiacio; periodo histo-
rico-cultural; as bases cristas du cnlturs medicval: hases germinicns; os reinos barbaras
Idade Média Oriental: Império bizantino; a civilizacio muculmana. A civilizacio da época
feudal: origens das instituicoes feudais; o feudalisimo

como  estiutn politico-cconomien, a soviedade me-
dieval, o papel 4o Tarep na Tdade MAdia. Evolugio
geogratica ¢ cconomica do munda modernn: o5 pro-
arcssos  d: teenica os descobrimentos  manitimos
l,(JIlliti_L-‘-\'!.il as lransfor NCoCs coeniamicas ¢ mercian-
tiliso, O Renascimenlo: cansas: enrncteristicas: o
expansiao do Renascionnnto, A Reforma e Contra-
-Reforma: reformn protestants; anglizanismo: conltra-
-refornia, as gnertas de religiio. Formacio das mo-
narquias  absolutas: teoria politica:  absolutismo na
Franca ¢  Inglaterra, Revolucin  ideologica dos
séculos XVIL e XVIHI: o ilnainisimo, as doutrinas
coeemomicas: déings socinis: classicisimo naoarte ¢ n
literatura. A Revolucao Liberal: independéncia dos

Estados Unidos: a volucao Irancesa: a rev Mugan

nas Amdcricas do Sul e Central, A Futopa apds a
Revolugio incesit: Napoledao: a Savta Altang i
reacio  conservadora ¢ as sociedides  secretas; o

romantismo. A revolugao industrial e a politica das
nacionalidades: 1 revolugio téenica; evolugao politica
das nacoes enropéias; as coldmins da Europa; novas
doutrinas sociais ¢ ccondmicas, - Os grmdés conflitos
internacionais: o guerra de 1914-18, o Sociedade das
Nacies; a Segunda Cuerra LOrganizacio das Nagbes
Unidas. O mundp contempordnen: vida econdmich;
relagoes  politieas internacionais; . a onltura contem-

porane
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HISTORIA DO BRASIL

As idéias ecomdémicas, socinis ¢ politicas do século XV. Brasil-colonia: aspectos ceono=
micos, sociais ¢ politicos. O Brasil independente — o Império: aspectos economicos, sociais
: L s
o politicos. A Repiblica: aspectos econdmicos, soviais e politicos.

GEOGRAFIA GERAL

Introducio: o Geografia va atualidade; estruturacio, métodos e importancia. O homem
e o meio: o influénein do meia fisico. A populacio do globo: distribui¢io e crescimento;
estrutura ¢ movimentos. A populacio brasileiva: anilise dos problemas demogrificos. As
atividades econdémicas do homem: s ocupacdes rurais e urbanas; sistemas economicos; agro-
pecudria; indistria; caracteristicas da indiistria moderna.  Unidades politicas e ccondmicas:
poténeias wntigas e atuais; o “terceiro mundo”, Desenvolvimento e subdesenvolvimento,
Aspectos sdcio-politicos da atualidade.  Geografia fisica.

BIOLOGIA

BIOLOGIA GERAL: caracteres gerais dos séres vivos; virus; a origem da vida. Dife-
rengas cnbte animais ¢ vegelais. Organizacio dos séres vivos. Metabolismo: fotossintese;
quimiossintese.  Coordenacdo: nervosa e hormonal.  Citologia: estintura celular; composigio
quimica; caracteres fisiologicos. Reprodugio dos séres vivos, Embriologia: leis de Mendel
e sua aplicacdo: determinacio do seao: heranca.  Tipos sangiiineos. Evolucao: Lamarkismo
e Darwinismn.  Ecologia: colonias, simbiose, comensalismo, inquilinismo, predatismo e
parasitismo.  BIOLOGIA VECGETAL: morfologia e fisiologia da célula vegetal.  Tecidos.
Organografia  vegetal.  Fisiologia  vegetal.  Os grandes grupos vegetais.  BIOLOGIA
ANIMAL: morfologia e fisiologin da eclula animal,  Teecidos.  Aparelhos e sistemas.  Os
grandes grupos animais.

FILOSOFIA

Introducio: génese on formacio do conecito o Filosofia, O pensamento filosdfico an
da Filosulic propriamente dita, A Filosefia: os lilosofos gregos pré-socriticos.  Platio
Aristateles.  Principais problemas da Filosofia,  Filosotia das ciéncias.  Classificacio e ae-
todo das citncins. O espirito eientifico. Nacoes de Filosofia da natureza: objeto da Cosm
logia; estrutura do universo; a matéria e a vida; visio dindmica do universo: determi )
e indeterminismo. Nogdes de Antropologia filoséfica: o universo ¢ o espivito: os valores
existenciais. O espirito: caracteristicas praprias do espirito; o problema de suu
o corpo. Cnosiologia: os problemas da possibilidade, da origem e das formas do <
cimento; o problema do conhecimenta da verdade; o critério da verdade.

FRANCES

Estudo de textos dos seguintes autores: Molicre, La Bruyére, La Fontaine, Mme. de
Sévigné, Montesquien, Voltaire, Rousseau, Chaeteaubriond, Huogo, Balzac, Flavbert, Zola,
Maupassant, Manriae, Saint Exupéry, Gumus.

Traducio de um texto moderno de francés. Gramatica: Liuticle-défini. indcéfing, con-

te
tes

iao ¢

tracté. Le Nom — Genre ot nombre. L'adjetif — Demaonstratif, Possessif, Indétini, Personnel,
telatif. Verhes Réguliers et hrregulers.
L’'Acord du Participe Passé. La comparasion. La preposition.  Liadverb La Con-

junction. Emploi des Modes et des Temps.

_TODOS 0S5 ALUNOS DESTE
- CURSO RECEBERAQ, ABSOLU-
TAMENTE GRATIS :

'.:ﬂlﬁ Geogrifico  cm  virips  cdres
Excelentes livios de autores clissicos.
Canteira e estadante,  Cartdes de vi-
sita, cte.
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