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RESUMO

Ao longo das ultimas décadas, grupos de profissionais inseridos tanto no contexto
da educacédo, quanto da saude tém se ocupado em discutir o aumento gradativo de
encaminhamentos, para atendimento clinico, de criancas consideradas com
dificuldades de aprendizagem e/ou de leitura e escrita. Objetivo: Este estudo buscou
analisar producdes escritas de criancas diagnosticadas com Sindrome de Irlen (SI),
com base na perspectiva socio-histérica da linguagem, priorizando a analise dos
aspectos discursivos e notacionais de tais producdes. Método: Participaram desse
estudo 2 criancas do sexo masculino com idades de 11 e 7 anos, diagnosticadas
com Sindrome de Irlen. Para dar conta do objetivo foi proposto aos participantes, a
realizacdo de producOes escritas relacionadas a quatro géneros discursivos
distintos: uma carta para um idolo, para um familiar ou para um amigo, regras de um
jogo, uma histéria infantil e um cartaz. Resultados e discussdo Em relacdo aos
aspectos discursivos verificou-se que os participantes da pesquisa conseguiram
operar sobre varios aspectos que caracterizam as condicbes de producdo dos
géneros produzidos, evidenciando pertinéncia em relacdo as tematicas propostas,
ao contexto de circulacéo do texto. Em relacdo aos aspectos notacionais 0s sujeitos
apresentaram trocas, omissdes, segmentacdo indevida e acréscimo de letras.
Porém, ao contrario dos rétulos ou diagnosticos apresentados, essas crian¢as
apresentam estratégias singulares em suas producdes, préprias do processo de
apropriacdo da linguagem escrita. Em relagdo aos sintomas descritos na literatura
sobre a Sl os sujeitos da pesquisa ndo relataram apresentar: sensibilidade em
relacdo a claridade, dificuldades em ler textos com fundo branco, dificuldade na
manutencdo do foco durante a leitura, e dificuldade na compreenséo do texto lido.
Concluséo: De forma geral, é possivel afirmar que nos casos analisados neste
estudo, o encaminhamento realizado pelos profissionais da salude e educacéo
estiveram baseados em uma perspectiva de linguagem pautados em evidéncias
relacionadas apenas aos aspectos graficos e convencionais da escrita. Desta forma,
sugere-se um aprofundamento teorico-pratico, que oferecam elementos para que
tais profissionais possam em suas praticas clinicas e escolares, para além de um
trabalho centrado na ortografia e na grafia das letras, priorize 0s processos
envolvidos com a apropriacdo da leitura e da escrita, as dimensdes discursivas e
textuais constitutivas da linguagem escrita, bem como, a trajetéria dos sujeitos
estabelecida com essa modalidade de linguagem.

Palavras-chave: Leitura e escrita; Apropriacdo da linguagem escrita; Problemas na
leitura e na escrita; Sindrome de Irlen.



ABSTRACT

Objective: The objective of this study was to analyze the textual production of
children diagnosed with the Irlen Syndrome (Sl), based on the socio-historical
perspective of language, prioritizing the notational and discursive aspects of such
productions. Method: This study was approved in accordance with the resolution
CEP 071 546/2014. The participants in this study were two male children aged 11
and 7 diagnosed with SI. The field research was conducted by proposing to the
participants to carry out textual productions related to four different genres, namely:
a letter to an idol, a family member or a friend; the rules of a game; a children's story;
and a note. Results and Discussion: In relation to the discursive aspects, it was
found that the participants were able to operate properly in the discursive dimension
involved in such productions, since they were relevant to the proposed themes,
context circulation, purpose, and interlocutors. Regarding the notational aspects, the
subjects demonstrated changes, omissions, improper segmentation, addition of
letters, and crossed relationships. Based on the socio-historical perspective of
language, it is understood that the nonstandard orthographic demonstrations
produced by the participants, characteristic of the appropriation process of the
Portuguese alphabetic system, are linguistically predictable and are the result of
unique associations, assumptions and strategies undertaken by participants during
their production. Regarding the symptoms described in the literature as characteristic
of Sl, the subjects did not report having sensitivity to light, difficulty reading texts with
white background, difficulty maintaining focus while reading, or difficulty
understanding the text. Conclusion: It was possible to apprehend that the
participants of this study were diagnosed as people with reading and writing
difficulties, and more specifically with SI, based on clinical approaches focused on
the orthographic aspects of their writing, and based on references that disregard the
work of the subjects on such aspects as part of the appropriation process of the
language. Thus, this study points to the need to conduct studies that consider the
trajectory of the subjects established with the written language, and provide elements
for the systematization of clinical and educational approaches that may promote the
work and the analysis of the normative aspects of Portuguese; as well as the
discursive and textual dimensions constitutive of the written language.

Keywords: Reading and Writing; Written language appropriation; Problems in
reading and writing; Irlen Syndrome.
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INTRUDUCAO

Estudos apontam para o aumento de encaminhamentos de criangcas com
problemas de leitura e escrita para o atendimento fonoaudiologico, os quais séo
realizados, de forma geral, por educadores. Estes encaminhamentos estéo
sustentados pelo fato destas criangas ndo corresponderem as expectativas da
escola, em especial, no que se refere ao aprendizado dos padrdes convencionais da
lingua portuguesa, ao apresentarem manifestacdes ortograficas fora do padréo.
(BERBERIAN, 2003; MASSI, 2007).

Estes encaminhamentos, relacionados ao desempenho escolar de criangas
tém gerado sentimento de frustracdo, de inseguranca e de angustia nao s6 nas
proprias criangas, como em seus familiares. (MAZZAROTTO, 2015).

Esses sentimentos, dentre outros aspectos, estéo relacionados ao fato de que
tais encaminhamentos, em geral sdo formulados de forma a sugerir problemas
individuais e/ou organicos atrelados ao desempenho escolar das criancgas, 0s quais
tém sido confirmados a partir de diagndsticos que as classificam como portadoras
de patologias, disturbios e alteracBes organicas e/ou funcionais (COLLARES e
MOYSES, 2010; SIGNOR, 2013).

Esta forma de entender o processo de apropriacdo da linguagem escrita esta
assentada numa concepc¢ao da linguagem escrita como um instrumento e/ou cédigo,
prontos e acabados, a serem apreendidos e reproduzidos pelos sujeitos para
expressarem seus pensamentos, sentimentos e conhecimentos (MASSI, 2007).

Considerando a problematica acima exposta e contrapondo esta visdo
instrumental de conceber a linguagem, recorremos a abordagem sécio-histérica, em
especial, relacéo a perspectiva dialégica de linguagem baseada nas postulacdes de
Bakhtin, uma vez que a mesma nos permite compreender estas supostas queixas
de forma mais ampla, considerando a linguagem e o sujeito como histéricos e
socialmente constituidos.

Dentre as abordagens que restringem tal apropriacdo ao dominio dos
aspectos normativos da lingua, esta atrelada, prioritariamente, a nocédo de que a
apropriacdo depende, fundamentalmente, do bom funcionamento do corpo. Nessa
direcédo, interessa destacar que, em 1981, a psicologa educacional Helen Irlen,
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autora do livro “Lendo através das cores”, publicado em 1991, desenvolveu uma
pesquisa financiada pelo governo federal americano com individuos que
apresentavam problemas de leitura (IRLEN, 1991). Tal pesquisa estava
fundamentada em trés premissas basicas: 1) os especialistas em educacdo nao
possuiam todas as respostas para as dificuldades de aprendizado; 1) existiam
fatores ndo conhecidos restringindo o progresso académico e lll) os alunos néo
estavam recebendo o tipo de ajuda de que eles necessitavam, porque o sistema néao
estava preparado para olhar além da variedade de opc¢des ja a disposicao (IRLEN,
1991).

A partir daquele trabalho, Irlen apresentou argumentos para justificar a
existéncia de uma disfuncédo visual-perceptual, até entdo nado identificada, que
passou a ser denominada como “Scotopic Sensitivity Syndrome” (SSS) ou como a
Sindrome de Irlen (Sl). Segundo a autora, tal sindrome estd4 associada a uma
disfuncdo que ndo esta diretamente relacionada ao aparelho visual (olhos), mas as
alteracdes na codificacdo e decodificacdo das informacdes visuais pelo sistema
nervoso central, em decorréncia de um desequilibrio da capacidade de adaptacéo a
luz (IRLEN, 2010).

Embora iremos discorrer acerca da caracterizacdo e definicdo da referida
sindrome ao longo desse estudo, para delimitacdo de nossa problematica de
pesquisa, cabe, inicialmente, ressaltar que pessoas diagnosticadas com a Sl séo
descritas como leitoras ineficientes que veem a pagina de forma diferente dos
leitores normais. Dentre os sintomas associados a tal sindrome, considera-se, ainda,
gque pessoas experimentam distor¢cdes visuais e ilusdes quando da visualizacdo de
um texto; as palavras se parecem com formigas arrastando-se atraves e para fora
da pagina ou como pequenos vermes gue se mexem e se contorcem (COYLE, 1995).

O estudo de Irlen tornou-se mais amplamente conhecido depois que, 60
minutes, um programa de televisdo de grande audiéncia nos Estados Unidos,
divulgou o seu trabalho nesse pais e na Australia, em 1985. A partir de entdo, o
Instituto criado por Irlen, em 1983, passou a ser procurado por profissionais da satde
e da educacado, bem como por pessoas com supostos problemas de leitura e escrita

interessadas no entendimento de tal sindrome (COYLE, 1995).
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Embora entre diferentes profissionais envolvidos com o0s processos de
apropriacdo da leitura e com possiveis problemas relacionados aos mesmos, como
meédicos, professores e fonoaudidlogos, a Sl é pouco conhecida, pode-se
acompanhar que um numero consideravel de pessoas que ndo apresentam um
desempenho escolar esperado vem sendo, cada vez mais, diagnosticadas como
portadoras desta sindrome (COYLE, 1995). Evidenciando tal fato, cabe ressaltar que
uma elevada incidéncia de pessoas com tal sindrome vem sendo projetada por
profissionais comprometidos com a sua definicdo e seu diagndstico, uma vez que
afirmam que, aproximadamente, 12% da populacdo em geral, e até 46% dos
individuos diagnosticados com dislexia e dificuldades de aprendizado sejam
portadores da S| (KRUK et. al., 2008).

Para o tratamento da Sl, Irlen desenvolveu filtros e lentes coloridas que,
segundo ela, permitem que o espectro de luz seja reformatado de modo a modificar
ou reduzir a variacdo aleatéria nas respostas dos fotorreceptores na retina. Assim,
mudancas substanciais na resolucao visual, percepcédo de profundidade e visédo
periférica poderiam ser alcancadas (IRLEN, 1991).

Hoje, o método de diagndstico e o tratamento desenvolvido por Irlen tém sido
aplicados em larga escala, em mais de 34 paises, e conta com mais de 7000
profissionais utilizando essa técnica com o objetivo de tratar os sintomas associados
aos varios disturbios de leitura e escrita e, em especial, a dislexia (RITCHIE et. al.,
2011).

E importante ressaltar que no Brasil, estudos como os de Berberian (2003) e
Massi (2007) apontam um aumento significativo no nimero de encaminhamentos de
criancas, ditas portadoras de dificuldades de aprendizagem ou disturbios de leitura
e escrita, a clinicas fonoaudiol6gicas. Nesse contexto, também no Brasil, a definicdo
e 0 método avaliativo e terapéutico, formulados por Irlen, tem sido adotados como
referéncia diagnostica na abordagem de criancas consideradas com atraso no
desenvolvimento escolar (GUIMARAES, 2009). Assim, muitas criancas inicialmente
diagnosticadas como disléxicas ou como portadoras de um distarbio de
aprendizagem e/ou de leitura e escrita em nosso pais estdo sendo classificadas

como portadoras de Sl, enquanto um quadro associado a tais problemas.
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A conceituacao, as causas, 0s sintomas que dao sustentacéo a existéncia da
Sl, assim como o tratamento com os filtros coloridos propostos por lIrlen, séo,
contudo, controversos na comunidade académica e, entre profissionais da saude
(RITCHIE et. al., 2011).

Tal controvérsia, pode ser apreendida na medida em que, se, por um lado,
estudos demonstram que a leitura de pessoas diagnosticadas com a Sl melhorou
com o uso dos filtros coloridos (BOULDOUKIAN et. al., 2002; NOBLE et. al., 2004;
NORTHWAY, 2003; RAY et. al., 2005; SCOTT et. al., 2002), em outros, tais efeitos
positivos ndo foram observados (BLASKEY et. al., 1990; CHRISTENSON et. al.,
2001; MENACKER et. al., 1993; WILKINS et. al., 1994).

Ressalta-se que tais controvérsias, até o momento, tém sido apontada por
estudos que avaliam, especialmente, o impacto do uso das lentes coloridas
desenvolvidas por Irlen sobre a capacidade de leitura de pessoas diagnosticadas
com a Sl. Dessa forma, salientamos a necessidade do implemento de estudos que
que, para além de tal aspecto, objetivem analisar referenciais tedricos adotados para
a definicdo da Sl, bem como, os critérios que dado base a sistematizacdo das
propostas de intervencao clinica voltadas a mesma.

Com esse compromisso, 0 objetivo desta pesquisa foi analisar producoes
escritas de criancas diagnosticadas com a Sl. Para tanto, tal analise foi
fundamentada na perspectiva sécio-histérica, a partir da qual a linguagem escrita €
concebida como préatica social e, assim, sua apropriagdo e seus usos estao
relacionados as condicdes de vida materiais e subjetivas dos sujeitos historicamente
constituidas (BAKTHIN, 2003).

Destaca-se, ainda, que a pesquisa foi organizada de tal forma que no primeiro
capitulo realizaremos uma discussao dos pressupostos bakhtinianos acerca da
linguagem que norteou este estudo, bem como apresentamos discussdes a respeito
das frequentes queixas formuladas por educadores e os devidos encaminhamentos
realizados aos profissionais de psicologia, fonoaudiologia e pedagogia.

Posteriormente, realizamos uma critica a perspectiva instrumental e
organicista da linguagem que concebe a linguagem escrita como um codigo, pronto
e acabado, a partir da abordagem socio-histérica, na qual buscamos explicitar como

os ditos erros de escrita produzidos pelas criangas podem ser interpretados como
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parte do processo de apropriacdo da linguagem escrita e ndo como sinais
patologicos. Tal discussdo estd fundamentada nos pressupostos tedricos sobre a
constituicdo do sujeito pela linguagem, sistematizados, principalmente, por Bakhtin
(2003) (FARACO, 2001; CAGLIARI, 2011).

No segundo capitulo, teceremos consideragfes acerca das caracteristicas
atribuidas a Sindrome de Irlen, sua origem, conceituacdo, métodos de avaliacdo e
de tratamento, bem como, explicitaremos controvérsias acerca de tais aspectos.

No terceiro capitulo, apresentaremos um historico de dois sujeitos
participantes da pesquisa do sexo masculino com idades de 11 e 7 anos, que foram
diagnosticados com Sindrome de Irlen, abrangendo aspectos em relacdo a sua
vivéncia escolar; - a relacdo que estabelecem com a linguagem escrita; - 0 historico
da queixa; - a causa atribuida a dificuldade da crianca; - ao caminho percorrido até
chegar ao diagnostico da Sindrome de Irlen e,- & posicdo dos familiares frente ao
diagnoéstico. Também foram abordados o nivel de escolaridade do pai e da mée e,
por fim, aspectos relativos as experiéncias de leitura e escrita vivenciadas pelos
familiares.

Em seguida, apresentamos as produgdes textuais produzidas pelos sujeitos
participantes do estudo e suas respectivas andlises a partir da perspectiva socio-
histérica, enfocando, especialmente, dois aspectos que constituem a linguagem
escrita: aspectos discursivos e textuais.

Ao final do estudo, apresentamos as consideragcdes sobre os achados desse
estudo.
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1 LEITURA E ESCRITA A PARTIR DA CONCEPCAO SOCIO-HISTORICA DA
LINGUAGEM

Ao longo das ultimas décadas, grupos de profissionais inseridos tanto no
contexto da educacdo, quanto da saude tém se ocupado em discutir o aumento
gradativo de encaminhamentos, para atendimento clinico, de crian¢as consideradas
com dificuldades de aprendizagem e/ou de leitura e escrita (SIGNOR, 2010;
BERBERIAN, 2003; COLLARES e MOYSES, 2010).

Para analisarmos essa realidade interessa esclarecer que préticas clinicas,
avaliativas e terapéuticas, desenvolvidas para atender a tal demanda por parte de
profissionais da saude, dentre os quais se encontram fonoaudiélogos, estéo
baseadas em diferentes referenciais teéricos em relacdo a forma de conceber a
linguagem escrita, seu processo de apropriacdo e problemas/intercorréncias que

podem fazer parte do mesmo.

Considerando que existem diversas posi¢cdes tedricas e, portanto,
procedimentos clinicos que orientam a atuacdo de profissionais da é&rea
fonoaudioldgica junto a criancas identificadas com supostas dificuldades de
aprendizagem e/ou de leitura e escrita — dentre as quais encontram-se aquelas
diagnosticadas como portadoras de Sindrome de Irlen, sujeitos de nosso estudo; —
neste capitulo, pretendemos explicitar principios norteadores da concepc¢éo socio-
histdrica de linguagem e de seus processos de apropriacao, a partir dos quais nossa

pesquisa esta fundamentada.

Partimos de um enfoque de linguagem que adota como base os pressupostos
bakhtinianos, compreendendo-a como uma atividade social e histérica e, ainda,
como um fendmeno dindmico e heterogéneo que se constitui a partir da interagéo
dialogica entre sujeitos (BAKHTIN, 2003; BERBERIAN, 2003; MASSI, 2007;
FARACO, 2001).

Com base em tais pressupostos, considerar que a linguagem € um fenémeno
gue se da na interacao dialogica significa compreender que as relagdes sociais entre

sujeitos sdo determinantes na constru¢dao dos sentidos que circulam por meio da
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linguagem, bem como, na relagéo e nos usos que 0s mesmos estabelecem com a
mesma. Desta forma, Bakhtin (2003) destaca que a partir da linguagem e, portanto,
das relacdes dialégicas, carregadas de sentidos, 0s sujeitos constituem seus

valores, suas visdes de mundo e sua consciéncia. (BAKHTIN, 2003).

Tal posicdo nos permite apreender o compromisso do referido autor com a
dimensao social constitutiva do sujeito e das formas de organizacdo da sociedade e,
portanto, compreender que as posicoes e condicbes assumidas pelos sujeitos na
vida sdo decorrentes da maneira como a sua subjetividade é constituida na
articulacdo entre a singularidade propria de seu contexto e os determinantes

estruturais, politicos e econdmicos a partir dos quais este contexto esta circunscrito.

Levando em consideracdo as formulagbes de Bakthin (2003) acerca da
linguagem como uma pratica social, cabe destacar a posi¢do do autor ao enfatizar
gue a lingua se manifesta em forma de enunciados orais e escritos, 0s quais sdo
elaborados em funcéo do outro, cujo papel assume posicao de destaque na relacéo
dialégica, pois cada enunciado espera uma resposta, uma compreensao responsiva
ativa. Assim, para o autor, toda enunciacdo enquanto didlogo faz parte de um
processo continuo de interacdes. A enunciacdo é o produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados em um determinado tempo e espaco, uma vez
que o que se fala é dirigido a alguém, a um destinatario, fruto de diferentes
motivagdes e funcdes sociais (BAKHTIN, 2003).

Além disso, considerando as formulacdes bakhtinianas, entende-se que
constituir-se como falante e escritor implica em operar de forma significativa sobre a
estrutura e os sentidos dos enunciados. Isto significa compreender que producdes
linguisticas, tanto na modalidade oral, quanto na escrita nhdo constituem apenas
numa sequéncia de palavras organizadas a partir de uma norma, enfim, ndo séo

palavras isoladas ou independentes das relacdes sociais em que sédo produzidas.

Os enunciados formulados em resposta ao outro ndo se dissociam uns dos
outros, logo, ndo sao autossuficientes; os enunciados estédo repletos de vozes das
palavras dos outros, que assimilamos, reestruturamos e modificamos. O enunciado

também deve ser considerado, acima de tudo, como uma resposta a enunciados
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anteriores dentro de uma dada esfera da comunicagdo (BAKHTIN, 2003). Sendo
assim, os modos como falamos e/ou escrevemos e o que falamos e/ou escrevemos
devem ser compreendidos a luz dos contextos das relagdes sociais que mediam,
uma vez que estes definem seus sentidos, bem como, as suas condi¢cdes de

producéo, de uso e de circulacéo.

Nesse sentido, a concepcdo dialégica de linguagem, baseada em
pressupostos bakhtinianos, contrapde abordagens acerca da linguagem enguanto
instrumento e/ou cédigo que deve ser apreendido a partir de um processo individual.
Diferentemente de visbes que consideram que a linguagem oral e/ou escrita servem
para comunicar, representar ou transmitir pensamentos, sentimentos e
conhecimentos, a partir de uma perspectiva socio-historica entende-se que a
linguagem, enquanto atividade dialégica e fruto das interagdes sociais, participa da
constituicdo das diferentes dimensfes do sujeito e o coloca em constante troca
dialética com outros sujeitos (MASSI, 2007).

De acordo com tais pressupostos, Massi (2007) afirma que a linguagem
consiste numa atividade resultante de um trabalho coletivo, uma vez que a interacao
entre os interlocutores age continuamente 0s sujeitos e sobre a prépria linguagem.
Assim, a linguagem deixa de ser concebida como um mero instrumento de
comunicacao, pronto e estabilizado, e passa a ser entendida como uma prética que

se constréi nas relacdes sociais.

Em outras palavras, entendemos que, a partir de uma perspectiva social da
linguagem, falar e/ou escrever ndo consistem no uso de um sistema pronto ou de
um cédigo disponiveis e que, uma vez aprendidos de forma adequada, passam a ser
utilizados para exprimir ou transmitir pensamentos, sentimentos e conhecimentos.
Consideramos que a linguagem é constituida historicamente a partir das interacdes
estabelecidas entre um eu/outro que vivem em um determinado tempo e espaco e,
portanto, estdo submetidos a conflitos e contradi¢cdes presentes na realidade em que
estao inseridos (GERALDI, 2013).

Apesar da linguagem encontrar-se em constante movimento, a natureza, 0s

contextos e as especificidades envolvidas nas interagdes sociais pressupdem a
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producdo de enunciados relativamente estaveis, envolvendo temas, estruturas e
estilos particulares, gerando o que Bakhtin denominou como géneros discursivos.
Dessa forma, para o autor, cada esfera da atividade humana comporta um repertorio
de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a

propria esfera se desenvolve, se diferencia e fica mais complexa (BAKHTIN, 2003).

Assim, para Bakhtin, o repertério de géneros inclui a diversidade de relactes
e de didlogos cotidianos, relatos do dia a dia, cartas, documentos oficiais,
manifestagdes cientificas e literarias. Enfim, “a heterogeneidade dos géneros é
ampla, infinita e inesgotavel, uma vez que os mesmos sdo constituidos para e nas
relacfes sociais em fungcdo dos modos de vida historicamente definidos” (BAKHTIN,
2003, p. 261).

Enfatizada até o momento a importancia das interagdes sociais e, portanto,
da linguagem na constituicdo dos sujeitos, considerando o objetivo de nosso estudo,
interessa-nos aprofundar tal discussédo abordando a relevancia do adulto/outro no
processo de apropriagdo da escrita vivenciado pelas criangas nos contextos

familiares e educacional.

Para tanto, recorremos as posi¢des de Rojo (1998) ao afirmar que “o adulto
tem um lugar que se estende para além de facilitador e/ou informante: o de intérprete
e de co-construtor desse processo” (ROJO, 1998, p. 111). Dessa forma, é o adulto
gue chama atencéo, ou seja, quem coloca em evidéncia e direciona a atencéo da

crianga para os aspectos e dimensdes da escrita.

Concordando com Rojo (1998) a respeito do papel do adulto no referido
processo, Berberian (2003) ressalta a importancia da qualidade da mediacéo que o
adulto estabelece entre a criangca e com o texto escrito. Segundo a autora, a forma
como a crianga elabora a escrita e constréi sentidos é constituida a partir da
interagdo com os adultos, os quais estabelecem mediacdes que podem promover

vivéncias mais ou menos significativas com o mundo escrito. Como afirma a autora,

A natureza das relacdes estabelecidas entre os adultos e as criancgas,
mediadas de alguma forma pela escrita, pode resultar, ou nao, no
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reconhecimento dessa modalidade de linguagem como elemento
constitutivo dos vinculos e papéis sociais. (BERBERIAN, 2003, p. 13)

Em outras palavras, podemos considerar que diferentes relagdes sociais,
formuladas em relacdo e com a escrita, possibilitam diferentes modos de relacao,
descobertas e operacdes linguisticas por parte da crianca. Além disso, quando um
adulto interage com a crianga, suas experiéncias, as fungdes, 0s usos e valores
atribuidos a escrita, enfim, sua historia com essa modalidade de linguagem influencia
as praticas de leitura e de escrita vivenciadas com a crianca. Enfim, as condicdes de
leitura e escrita dos adultos que participam do processo de apropriagéo da crianca
direcionardo sentidos, valores, praticas e posicdes assumidas por esses e, portanto,

0 que sera compartilhado nas relacdes estabelecidas com a crianca.

Nesse contexto, relagdes estabelecidas entre crianga/adulto e a escrita, a
partir do entendimento de que tal modalidade de linguagem consiste numa pratica
social e cultural, ampliam as possibilidades da crianca de se constituir como autora,
de estabelecer relacdes positivas com tal modalidade, bem como, de compreender
que o processo de apropriacdo da leitura e escrita pressupde um trabalho

permanente de construcéo e de reconstrucao.

Com base nessa concepcédo, entendemos que as praticas de linguagem oral
e escrita s6 séo significativas quando em uso na vida. Ou seja, uma palavra
dita/ensinada a uma crianga, um texto lido ou escrito por, para ou com uma crianga
guando desvinculados das situacfes de producédo e de interacdo sdo desprovidos

de significado e sentido.

Entendemos, também, que as formas de perceber e compreender o mundo
s6 podem ser ampliadas pelos sujeitos, a medida que estes interagem com outros
sujeitos a partir das diferentes modalidades de linguagem. Essa visédo nos possibilita,
portanto, compreender que a apropriagcdo da linguagem escrita, a exemplo da
oralidade e da linguagem corporal, consiste num processo de significacdo da
realidade, constitutivo do sujeito, o qual esta relacionado a aspectos econdémicos,

culturais, emocionais, familiares e educacionais (MASSI, 2007).
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Cabe ressaltar que, ao considerarmos que a linguagem se constréi nas
relacdes sociais, passamos a reconhecer que os diferentes conhecimentos e usos
estabelecidos com e em relacdo aos discursos escritos e, portanto, as condicdes e
niveis de letramento dependem das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, em
suas historias de vida, circunscritas as possibilidades e aos limites que caracterizam,
num determinado tempo e espaco, 0 contexto social em que s&o inseridas
(GERALDI, 2013).

Portanto, considerar a leitura e a escrita como praticas sociais significa
compreender a sua dimensédo discursiva, ou seja, considerar que tais praticas
pressupdem que alguém diz/escreve algo a alguém, por meio de um texto que
permite a interpretacdo e o compartilhar de sentidos. Sendo assim, durante os
processos de apropriacao da linguagem escrita, devem ser analisadas as condi¢des
de producéo e de circulacdo dos discursos, ou seja, quem escreve, para quem
escreve, 0 que se tem a dizer, quando, onde e com que finalidade se escreve e as
estratégias para tal (GERALDI, 2013).

Considerando que essa relagéo entre os sujeitos e a linguagem se constitui e
se modifica continuamente, é previsivel que, durante o processo de apropriacdo da
escrita, ocorram processos singulares, manifestando assim o modo particular com
que cada crianca e os adultos que participam deste processo se relacionam com
esta modalidade de linguagem.

Ressaltamos entdo novamente a ideia de que, “na pratica viva da lingua, os
individuos néo se relacionam com um codigo abstrato”, no qual “simplesmente

codificam e decodificam estruturas linguisticas acabadas” (MASSI, 2007, p. 63).

Contrariando tal posi¢cdo, Massi (2007) afirma que grupos de educadores,
fonoaudidlogos, psicologos, médicos ou qualquer outro profissional envolvido com
criancas que estdo se apropriando da linguagem escrita ndo devem desconsiderar
as interagcdes sociais vividas em tais processos nem as atividades de elaboracéo e
reelaboracéo da escrita, o proprio sujeito aprendiz, bem como sua historia de vida e
de relagdo com a escrita” (MASSI, 2007, p. 63).
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Nessa direcdo, Massi (2007) tecendo consideracdes acerca da participacao
do outro e, mais especificamente, das mediacdes desencadeadas no contexto
escolar nos processos de apropriacdo da escrita, salienta a necessidade do sistema
educacional priorizar, em seus projetos pedagodgicos, praticas discursivas
produzidas nas e pelas diferentes atividades humanas. Assim, a autora defende a
ideia de que em tal contexto, o trabalho vinculado a leitura e a escrita deve ser
desenvolvido a partir de atividades em que esta modalidade de linguagem possa
ganhar sentido, tornando-se necessdaria para a crianca no estabelecimento de
situacdes de troca com o outro. Para a autora, “a unica forma cabivel a producgao de
um texto € o estabelecimento da interacéo entre dois interlocutores” (MASSI, 2007,
p. 142).

Da mesma forma, enfatizando a importancia do trabalho pedagdgico com a
dimenséo discursiva da linguagem escrita, Marcuschi (2010) ressalta a importancia
do professor, como um outro/mediador privilegiado desse processo, promover e
compartilhar atividades em sala de aula que envolvam a producédo e a analise dos

diferentes géneros discursivos. O autor afirma, portanto, que ler e escrever

um conto, um bilhete, uma noticia, dentre outros géneros possiveis, como
objeto de ensino, requer um percurso pedagodgico distinto, pois, mais do que
levar o aluno a compreender aspectos formais que organizam os diferentes
géneros e temas textuais, é fundamental leva-lo a refletir sobre as praticas
sociais em que 0s géneros se inserem e 0s discursos e temas que neles
circulam. (MARCUSCHlI, 2010, p.79)

O acesso, a producdo e a analise envolvendo diferentes géneros discursivos,
como forma de promover o0 avanc¢o das criangas em seus processos de apropriacao
e nas suas condicdes de letramento, segundo o autor, pressupde o desenvolvimento
de praticas de leitura e escrita relacionadas a assuntos/temas que facam parte do
universo de interesse do aluno e, portanto, que estejam de acordo com as
demandas, experiéncias e problematicas vividas pelos mesmos (MARCUSCHI,
2010).

A respeito da importancia de se desenvolver um trabalho, vinculado a

aprendizagem da leitura e da escrita, de acordo com 0 universo, interesses e
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contextos vivenciados pelas criangas, Massi (2007) afirma que assim, a linguagem
escrita passa a “ganhar sentindo tornando-se necessaria para a crianga, o jovem o
adulto em situacdes de troca com o outro, de acdo conjunta que interagem o
cotidiano” (MASSI, 2007, p.72).

A despeito do reconhecimento, por parte dos autores acima referidos, da
necessidade do desenvolvimento de praticas discursivas junto a criangcas em
processo de apropriacdo da linguagem escrita, segundo Massi, recorrentemente,
atividades pedagogicas e clinicas ndo se configuram enquanto tal. Isso porque,
criancas sao, frequentemente, solicitadas a “soletrar e repetir palavras, inverter
fonemas iniciais de vocabularios ou reproduzir sons que os iniciam ou os finalizam”
(MASSI, 2007, p.143).

Sao comuns préticas escolares e clinicas a partir das quais o aluno € solicitado
a relacionar sons e letras produzidas pelo professor/avaliador e a partir dai formar
palavras e frases. Massi (2007) reitera que essas atividades além de desconsideram
0 sujeito e suas acdes/reflexbes linguisticas, denotam uma posi¢cdo equivocada
quanto a relacdo estabelecida entre as modalidades de linguagem oral e escrita.

As atividades de leitura e escrita, pautadas na ideia da escrita como
representacao espelho ou transcricdo da fala, acabam por inserir a crianga em um
contexto penoso e circular, uma vez que, conforme Massi (2007), “a fala e a escrita
sdo modalidades de uso da linguagem que, embora se deem dentro de um continuo
de praticas sociais, realizam-se cada qual com suas especificidades” (MASSI, 2007,
p.144).

Massi (2007) salienta o fato de que, embora o processo da apropriacdo da
linguagem escrita seja em principio mediado pela oralidade, “tal objeto assume sua
autonomia na medida em que vai sendo gradualmente dominado pelo aprendiz”.
(MASSI, 2007, p.143).

Contrariando posi¢cées que consideram que 0 processo de apropriagdo da
escrita ocorre a partir do momento em que a crianca consegue correlacionar a fala/os
sons, com a escrita/as letras, partimos do pressuposto de que 0 avango nesse

processo implica na explicitacdo de que a escrita ndo é representacdo/espelho da
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fala e no desenvolvimento de analises linguisticas que permitam a crianca
compreender as diferencas e as especificidades existentes entre a oralidade e a

escrita.

De acordo com essa ideia, Soares e Batista (2005) afirmam que o fato de ser
comum que durante o processo de apropriagcdo da linguagem escrita as criangas
pensem que “a grafia de uma palavra reproduz, exatamente, os sons da fala, e que,
por isso, escrevam, por exemplo, “mati”, em vez de “mate”, “gatu”, em vez de “gato”,
isso nao significa que a escrita é representagao da fala” (SOARES E BATISTA, 2005,

p.33).

Para esses autores, se o professor ndo compreende que hipoteses realizadas

em relacdo a escrita, com apoio na oralidade consiste num dos recursos que faz
parte da apropriacdo da linguagem escrita, dentre outros motivos em funcao do
entendimento por parte da crianca que a lingua que se fala € a mesma a ser escrita,
sua tendéncia sera propor atividades de decodificacdo e codificacdo de palavras e
corrigir formas fora do padrao, muitas vezes, “dizendo, artificialmente, em voz alta,
que nao é [gatU] ou [matl] que se fala, mas [gatO] e [matE]” (SOARES E BATISTA,
2005, p.33).

Considerando pressupostos que permitem conceber a relacéo entre oralidade
e escrita a partir de uma légica de correspondéncia, fica claro porque o fato de
criancas/adolescentes/adultos ndo estabelecerem associacfes entre sons e letras
gue atendam as normas ortograficas, para parte de profissionais da educacéo e da
saude, é decorréncia de alguma deficiéncia ou limitacdo que incidem sobre as
habilidades de decodificagdo do som e da correlacéo/codificacdo com a respectiva

letra.

Contrariando tal posi¢éo, consideramos que a escrita ndo é transcricdo ou
expressdo da oralidade e que criancas em processo de apropriacdo da escrita
produzem, muitas vezes, manifestagdes ortograficas fora do “padrao”, pois apoiam-

se na oralidade e ndo ha uma relacdo univoca entre sons e letras.
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Nesse sentido, é fundamental que profissionais inseridos tanto no contexto
da educacédo, quanto da saude compreendam as distingdes estabelecidas entre a
oralidade e a escrita em suas dimensdes, ou seja, em relacdo aguelas que incidem
sobre os aspectos normativos e ortograficos, bem com, sobre os textuais e

discursivos.

Para analisar tais distingcdes, recorremos a Marcuschi (2006) ao afirmar que
quanto aos aspectos envolvidos com a estruturacdo dessas modalidades de
linguagem, a oralidade, predominantemente, ocorre sem um planejamento prévio,
a0 passo que o texto escrito segue um processo enunciativo mais planejado. Além
desse fato, o autor ressalta que a oralidade, frequentemente, é produzida, na
presenca dos interlocutores, num tempo real e a escrita, sem a presenca dos
interlocutores, num tempo defasado (ndo s6 em relacdo a recepcdo, mas, também
em relacao a producédo) (MARCUSCHI, 2006).

Porém, o autor chama atencao para o fato de que cada género discursivo
(tanto produzido oralmente, quanto por escrito) também apresenta algumas
caracteristicas especificas. Uma carta pessoal e um artigo cientifico, uma
conversacdo espontanea e uma conferéncia académica ndo mantém entre si
relacfes distintivas lineares com base na simples caracterizacdo de oral e escrito
(MARCUSCHI, 2006).

Se pretendemos explicitar, brevemente, que a escrita e a oralidade
apresentam especificidades, porque sédo produzidas a partir relagcbes sociais e
atividades humanas distintas, conforme Marchuschi (2006) e Rojo (2006)
consideramos fundamental apontar para a complexidade envolvida com as relacdes
estabelecidas entre tais modalidades de linguagem. Tal complexidade pode ser
apreendida, conforme analisado por Rojo, quando notamos que: - uma entrevista
publicada em uma revista que, originalmente, foi produzida oralmente pode ser,
posteriormente, retextualizada e publicada circulando por meio da escrita; a noticia
no telejornal é primeiramente elaborada e escrita, mas chega ao telespectador falada
(ROJO, 2006).
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Para aprofundarmos a andlise em que a escrita ndo € a transcricdo nem a
representacdo da fala, recorremos as colocacdes de Berberian (2004) e Massi
(2007), ao afirmarem que ensinar uma crianca a ler e a escrever nao implica ensinar
a decodificar e a codificar/grafar sons, pois a escrita € uma modalidade de linguagem
materializada graficamente e que interfere de forma particular na insergcao e
participagdo dos sujeitos numa sociedade letrada. As autoras consideram, dessa
forma, que o0 avanco no processo da apropriacdo da escrita por parte da crianca
pressupde a explicitacdo das distincdes existentes entre a escrita e a fala, bem como
da diversidade de aspectos que participam das condi¢des de producéo dos géneros
discursivos, ou seja, com que finalidade, de quem e para quem os discursos séo

produzidos e em que suportes e contextos circulam.

Contudo, apesar de tal complexidade, Massi (2007) ressalta que,
equivocadamente, além de predominar a ideia de que a apropriagcdo da linguagem
escrita depende, exclusivamente, da capacidade de decodificacdo e codificacao de
sons e letras, a experiéncia de parte significativa da populacdo em relacéo a escrita
esta circunscrita ao contexto e aos usos escolares, com 0 objetivo de avaliar o
desempenho escolar dos alunos. Para a autora, essa visdo reitera a noc¢ao
equivocada de que saber ler e escrever € dominar a escrita enquanto um instrumento

gue permitird o bom desempenho escolar (MASSI, 2007).

De acordo com a autora, entendemos que 0s processos de apropriacao da
linguagem escrita, embora recorrentemente centrados nas praticas de leitura e
escrita desenvolvidas no contexto escolar, tem inicio antes de a crianca comecar a
sua escolaridade - enfim, se inicia a partir das experiéncias e relacdes cotidianas
vivenciadas com e pela criangca, mediadas pela escrita, como por exemplo de
receitas, listas, revistas, boletos, placas, jornais, histérias, embalagens, placas
(MASSI, 2007).

Para aprofundarmos a nocao de que diversas praticas de leitura e escrita
compartilhadas com e vivenciadas pelas criangas participam de seus processos de
apropriagdo da escrita, cabe discorrermos acerca dos conceitos de letramento e

alfabetizacao.
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De acordo com Soares (2004), a alfabetizacao, tradicionalmente, tem sido
concebida como o aprendizado do sistema convencional da escrita o qual depende
do estabelecimento das relacdes entre fonemas/grafemas; do entendimento de que
0 ato de escrever se organiza da esquerda para direita e de cima para baixo; da
possibilidade de uso de materiais proprios para a escrita, tais como lapis, borracha
e computador.

A partir de perspectivas que visam, prioritariamente, o aprendizado dos
aspectos formais relativos a escrita, predomina a ideia que a alfabetizacdo acontece
de forma linear e hierarquica e em etapas previsiveis envolvendo o dominio de
conhecimentos dos mais simples, para os mais complexos e que portanto, tém inicio,
meio e fim. Dessa forma, o individuo partiria do ponto inicial zero, desconsiderando
0 seu conhecimento de mundo e suas vivéncias com e estabelecidas a partir das
diferentes modalidades e praticas de linguagem (SMOLKA, 2000), até ao ponto
maximo de tal aprendizagem, ou seja, o dominio do codigo escrito e a capacidade

de ler e escrever os diversos textos.

A partir dessa perspectiva, tradicionalmente, a apropriacdo da linguagem
escrita tem sido conduzida através de nocdes de que tal processo esta restrito ao
dominio de um sistema gréafico uniforme e estatico e depende da habilidade do
sujeito em codificar e decodificar simbolos gréaficos. Com intuito de desenvolver tal
habilidade, praticas pedagdgicas tendem a priorizar atividades voltadas a percepcéo
e discriminacéo visual e auditiva, memorizacao e coordenacao motora (ROJO, 2006,
2010).

Diferentemente dessa visdo e partindo do reconhecimento dos aspectos
sociais envolvidos na apropriacdo e no uso da linguagem escrita, cabe discorrermos
acerca do conceito de letramento. Com base em tal conceito, fica evidente que tal
apropriacdo depende da insercao da crianca em diversas e significativas praticas de
linguagem mediadas pela escrita, abrangendo contextos sociais diversificados tais
como: familia, trabalho, igreja, escola e grupos sociais diversificados culturalmente
(SOARES, 2005; ROJO, 2006, 2010).
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Nessa direcdo, para Soares (2004), letramento corresponde a posi¢cdo do
sujeito nas préticas de leitura e escrita, isto €, refere-se ao “estado” daquele que
responde adequadamente as demandas sociais pelo uso amplo e diversificado de
tais praticas. Em outras palavras letramento envolve o ato de ler e escrever para
atender a experiéncias e objetivos diversos, tais como o de informar, contar historias,
orientar, compartilhar conhecimentos, entre outros. Cabe ressaltar, ainda, que o
letramento € concebido como um processo continuo que pressupfe uma

participacéo efetiva e responsiva do sujeito, o que lhe confere um lugar de autoria.

Rojo (2010) nos lembra que praticas de letramento, enquanto mediadoras e
constitutivas das relacbes e experiéncias humanas diversificadas, devem ser
concebidas como “(...) variaveis em diferentes comunidades e culturas” (ROJO,
2010, p.26). Para a autora, o impacto das préticas de leitura e escrita na constituicdo
do sujeito depende das condi¢cdes materiais e subjetivas em que o mesmo esta
inserido, uma vez que, os modos de participacdo nessas praticas sao variados,
diversificados e desiguais. A partir desse entendimento, considera-se que 0s sujeitos
nao tém o mesmo nivel de letramento, pois possuem condi¢fes distintas e, muitas

vezes, desiguais de apropriacao e de uso da linguagem escrita (ROJO, 2010).

Evidenciando tal fato, de acordo com os dados do indice de Alfabetismo
Funcional de 2011-2012 (INAF), sabe-se que apenas 26% dos brasileiros possuem
nivel pleno de letramento, o que significa que somente um quarto da populagéo
nacional faz uso da linguagem escrita de forma efetiva, interpretando,

compreendendo, inferindo e produzindo textos escritos de forma significativa.

Comprometidas em analisar as distintas e desiguais condi¢des de apropriacéo

e uso da escrita em nosso pais, Berberian, Mori-de Angelis e Massi (2006) afirmam:

[...] a falta de oportunidade para a escolariza¢@o formal, a impossibilidade
de aquisicdo de bens culturais e a dificuldade de inser¢cao nos espacos de
construcdo e circulagcao desses mesmos bens acabam por determinar uma
realidade cruelmente paradoxal: as familias de baixo grau de letramento
ndo dispdem de bens simbodlicos necessarios a insercdo significativa do
mundo letrado, e dentre esses bens, a variedade padréo da lingua é, sem
davida, o mais poderoso deles. (BERBERIAN; MORI-DE ANGELIS; MASSI,
2006, p. 25)
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Tais colocagbes, permitem compreender que, como s&o variados as
condi¢gbes socioecondmicas, as culturas e, portanto, os contextos de producao e
circulacdo da escrita, 0 acesso e a participacdo em praticas de letramento também

sao vivenciados de modos variados e desiguais.

Embora pesquisas de grande escala, desenvolvidas em nosso pais, apontem
para a relacéo positiva entre poder aquisitivo e niveis de letramento, Berberian, Mori-
de Angelis e Massi (2006) chamam atencéo, ainda, para o fato de que a participacéo
em praticas restritas de leitura e escrita ndo sdo exclusivas a individuos

economicamente desfavorecidos. As autoras, afirmam que:

criancas de diferentes classes econdmicas acabam por alfabetizar-se
tecnicamente, ou seja, sdo capazes de codificar e decodificar o sistema
linguistico, mas encontram dificuldades em interpretar o que leem, assim
como assumir papel de autoria de seus textos. (BERBERIAN; MORI-DE
ANGELIS; MASSI, 2006, p. 25)

Dentre os problemas de diferentes ordens que devem ser enfrentados para a
superacdo das condicbes restritas de letramento que caracterizam parcela
significativa da populacdo brasileira, estudos, desenvolvidos no contexto da
educacado, apontam para a necessidade de sistematizacdo e difusdo de visbes e
praticas que concebam que, embora distintos, alfabetizacdo e letramento sdo
processos interdependentes e indissociaveis. Ou seja, a alfabetiza¢do, enquanto
apropriacdo dos aspectos formais/estruturais da escrita, s6 tem sentido quando
desenvolvida a partir de praticas de leitura e de escrita com usos e funcdes sociais
diversificados, ou seja, por aguelas denominadas como praticas de letramento. Estas
altimas, por sua vez, s6 podem desenvolver-se na dependéncia da e por meio da
apropriacdo do sistema de escrita. (SOARES, 2004; ROJO, 2010).

ROJO, 2010 acrescenta ainda que a promocao de praticas de letramento no
ambiente escolar implica no desenvolvimento de atividades que “envolvam o trato
prévio com textos escritos, como é o0 caso dos telejornais, seminarios e
apresentagoes teatrais” (ROJO, 2010, p. 27). Essas atividades possibilitariam aos

alunos operarem de forma significativa sobre praticas de leitura e escrita socialmente
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relevantes e estabelecerem familiaridade, interlocugéo e, portanto, conhecimentos e

posi¢coes com e a partir das mesmas.

Para que isso ocorra de forma efetiva, no contexto da educacdo ou no
contexto clinico, profissionais envolvidos com o processo de apropriacdo da escrita
devem valorizar os conhecimentos linguisticos das criangas e selecionar textos que
facam parte de seu universo particular e de um contexto social mais amplo, elegendo
géneros textuais disponiveis e relevantes socialmente para o trabalho pedagdgico e
ou/ clinico (KLEIMAN, 2007; BERBERIAN; ANGELIS; MASSI, 2006).

Acerca das relacfes estabelecidas entre niveis/condi¢cdes de letramento dos
sujeitos e os diferentes acessos e usos relativos aos géneros discursivos, Marcuschi

(2007) enfatiza que:

[...] O letramento envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas
variadas formas) na sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima da
escrita, tal como o individuo que é analfabeto, mas letrado na medida em
gue identifica o valor do dinheiro, identifica o 6nibus que deve tomar,
consegue fazer calculos complexos, sabe distinguir as mercadorias pelas
marcas etc., mas ndo escreve cartas nem |lé jornal regularmente, até uma
apropriag&o profunda, como no caso do individuo que desenvolve tratados
de Filosofia e Matemética ou escreve romances. Letrado é o individuo que
participa de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas
aquele que faz um uso formal da escrita. (MARCUSCHI, 2007, p. 25)

Se a partir da citagdo acima, podermos apreender a importancia que a
dimensado discursiva exerce nos processos de apropriacdo e uso da linguagem
escrita, € importante ressaltar, novamente, que os dominios e usos relativos aos
géneros discursivos também envolvem os diferentes modos dos sujeitos operarem

sobre os aspectos normativos dessa modalidade de linguagem.

Com intuito de oferecer elementos para a compreensao de tais aspectos,
recorremos a Faraco (2001) ao discorrer acerca dos principios estruturadores do
sistema gréfico da lingua portuguesa, considerando que 0 mesmo tem uma

representacdo gréafica alfabética, com memaria etimoldgica.

Conforme explicita o autor, afirmar que a representacéo grafica do portugués

€ alfabética pressupde compreender que:
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as unidades gréficas (letras) representam basicamente unidades sonoras
(consoantes e vogais) e ndo palavras (como pode ocorrer na escrita
chinesa) ou silabas (como na escrita japonesa). Além disso, a escrita
alfabética tem como principio geral a ideia de que cada unidade sonora sera
representada por uma determinada letra e de que cada letra representara
uma unidade sonora (FARACO, 2001, p. 09).

Contudo, o autor chama atencao para o fato de que o sistema ortografico, no
caso da lingua portuguesa, admite também

o principio da memoria etimolégica, o que significa dizer que ele toma como
critério para fixar a forma gréfica de certas palavras ndo apenas as unidades
sonoras que as compdem, mas também sua origem: escrevemos monge
com g (e ndo com J) por ser uma origem grega; € pajé com j (e ndo com g)
por ser uma palavra de origem tupi. Escrevemos homem com “h” nao

porque haja uma unidade sonora antes da letra “0” em portugués, mas
porque em latim se grafava homo com “h” (FARACO, 2001, p. 09).

A partir de tais coloca¢fes, podemos apreender que ao operar também com
a memoria etimologica o “principio geral da escrita alfabética” deve ser relativizado.
Ou seja, as relacdes estabelecidas entre as unidades sonoras/letras ndo seréo
necessariamente regulares e estaveis. Segundo o autor, isso introduz para o usuario

certa faixa de representacdes arbitrarias. Serdo estas

representacdes que poderao gerar dificuldades ndo sé para o alfabetizando,
mas que sao vivenciadas, de diferentes formas, por todos os individuos.
Isso porque, no caso de palavras cujo critério etimolégico se faz presente,
somos obrigados a decorar a forma gréfica da palavra (excelente se escreve
com Xxc, esséncia se escreve com ss, embora a unidade sonora seja a
mesma nas duas palavras). (FARACO, 2001, p. 10)

Considerando tais aspectos, podemos compreender que 0 avango no
processo de apropriagao da ortografia depende do reconhecimento de que, “embora
parte das representacdes graficas sejam previsiveis pelo principio da relacéo
univoca entre unidade sonora e letra, existe um nuamero significativo de
representacdes arbitrarias” (FARACO, 2001, p. 10).

Nesse sentido, faz parte de tal processo a analise e o entendimento por parte
do aprendiz de que nos casos de relagdes arbitrarias entre sons e letras, o apoio na
oralidade serve como estratégia relativamente favoravel ao aprendizado da norma e

que, portanto, outros recursos precisam ser adotados, tais como, a producdo e
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andlise de diferentes possibilidades de escrita das palavras, o reconhecimento e a

memorizacao visual, o uso do dicionario.

Paratanto, é necessario que a crianca entenda que a falta de correspondéncia
entre sons e letras € decorrente, dentre outros motivos, em funcdo das diferentes
pronuncias possiveis para a producdo oral das palavras e dos distintos modos de

fala proprios aos grupos.

De acordo com essa ideia, discutindo a instabilidade existente nas relagbes
existentes entre sons e letras, Berberian (2003) acrescenta que as pronuncias
possiveis para a producao oral estdo relacionadas aos diferentes modos de fala dos
grupos sociais aos quais 0s sujeitos pertencem. Assim, a analise das diferentes
experiéncias que a crianga estabelece com a linguagem escrita pressupde, ainda, o
conhecimento das variedades linguisticas faladas e compartilhadas por e com ela,
porque, em alguns casos, essas variedades servem como referéncia para as suas

producdes escritas.

Faraco (2001) também chama a atencdo para esse fato e aponta para
equivocos decorrentes de visdes que concebem “que a grafia sempre representa
diretamente a pronuncia” (FARACO, 2001, p. 11). Tais visdes ignoram que, embora
a norma ortografica seja Unica, num determinado periodo da histéria, existem
diversas formas possiveis de pronunciar uma mesma palavra e, portanto, essa

relacao nao é direta.

Reiterando tal posi¢cédo, cabe destacar as coloca¢gdes de Massi (2007) ao
afirmar que “a fala é uma pratica linguistica que esta intimamente relacionada a um
dialeto usado por dada comunidade” e a “escrita, uma convencido que estabelece
uma unica maneira de grafarmos as palavras” (MASSI, 2007, p. 105). E importante
ressaltar como distintas posi¢Oes, interpretacbes e andlises podem ser
desencadeadas mediante manifestacdes ortogréaficas fora do padrdo, ora podem ser
tomadas como sintomas e/ou sinais de problemas/distarbios de aprendizagem, ora
como previsiveis, uma vez que sdo decorrentes do apoio na oralidade, um dos

recursos pertinentes ao processo de apropriagéo da escrita.
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De acordo com a Ultima posicao, Massi, recorrendo a exemplos apresentados
por Cagliari 2010, enfatiza que embora “a oralidade permite inUmeras pronuncias:
‘iscada” ou “escada”, “pexe” ou “peixi’, “lapsu” ou “lapiso” sem que isso gere
constrangimentos, manifestacbes ortograficas fora do padrdo sédo, em geral,
analisadas como inadequadas, erradas e indesejaveis” (MASSI, 2007, p. 105). A
esse respeito, Massi (2007) chama atencé&o para o fato de que a ortografia, pelo seu
“carater convencional”, ao contrario da oralidade, “torna-se inflexivel e nos leva a

escrever de um unico modo: escada, peixe, lapso” (MASSI, 2007, p. 105).

Para Faraco (2001), para além da realidade de que a palavra pode ser
pronunciada de diferentes formas, outro equivoco derivado da nog&o de que a escrita
€ espelho da fala esta relacionado ao fato de que a grafia — “mesmo quando mantém
constante a relacdo unidade sonora/letra — €, em certo sentido, neutra em relacéo a
pronuncia” (FARACO, 2001, p. 11).

Para o autor, € importante considerar que a neutralidade da escrita em relacao
a prondncia, apesar de ndo ser absoluta, deve ser reconhecida e analisada como
vantajosa, pois a escrita “trata-se de um sistema uniforme que serve para grafar as
diversas variedades da lingua, permitindo uma base segura de comunicacdo entre
falantes de variedades diferentes. Se ndo fosse essa uniformidade, a grafia perderia
sua utilidade como sistema de representacao da lingua falada” (FARACO, 2001, p.
11).

Ao analisar as regularidades e irregularidades estabelecidas entre sons e
letras, Faraco (2001), afirma que as caracteristicas gerais do sistema grafico da
lingua portuguesa comportam dois tipos de relacfes possiveis entre unidades

sonoras e unidades graficas: as biunivocas e as cruzadas.

As relagcbes biunivocas ocorrem quando um som representa apenas uma
unidade grafica e vice e versa (FARACO, 2001), por exemplo, o som /b/ corresponde
sempre a unidade grafica b, a qual s6 pode ser representada pelo som /b/. Ja as
relagbes denominadas cruzadas ocorrem quando um som pode ser representado
por uma ou mais unidades graficas (FARACO, 2001), como a unidade sonora /a/ que

pode ser representada por & de (manha), por an de (aranha) e por am de (campo).
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Em relacdo as relacbes cruzadas, o autor adverte que

a existéncia das relacdes cruzadas no sistema pode sugerir, numa primeira
analise, que nao ha regularidade. Porém, ha relacdes cruzadas que séo
previsiveis, o que pode favorecer 0 ensino e o uso do sistema gréfico,
porque é possivel estabelecer regras. (FARACO, 2001, p. 15)

Considerando que os aspectos acima discutidos evidenciam caracteristicas
do sistema gréfico da lingua portuguesa, podemos entender que durante o processo
de apropriacdo da linguagem escrita é esperado que criancas realizem producdes
ortograficas fora do padréo, até que possam equacionar as diferentes caracteristicas

gerais do sistema escrito e sonoro da lingua portuguesa.

Para Cagliari (2011), durante tal processo sdo realizadas, por parte do
aprendiz, reflexdes acerca das relacdes estabelecidas entre a oralidade e a escrita,
a partir das quais podemos compreender por que ele dispde associacdes e apoia-se

em regras que nem sempre permitem producdes que correspondem ao padréo.

Tais associacfes e regras, concebidas pelo autor como hipéteses e
estratégias adotadas pelo aprendiz, além de revelarem andlises e conhecimentos
em construcao, sdo determinantes para o avango no aprendizado da ortografia. Para
Cagliari (2010), tais hipoteses podem ser agrupadas em seis categorias conforme

abaixo descrito:

- transcrigdo fonética: ocorre em funcéo de tentativas do aprendiz reproduzir
na escrita a sua propria fala (CAGLIARI, 2010). Para exemplificar tal hipétese,

podemos citar a escrita istrela para estrela ou, modu para modo;

- uso indevido de letras: o aprendiz utiliza uma mesma letra para grafar um
mesmo som, embora a norma pressuponha o uso de outras letras. Por
exemplo, o som [s] pode ser representado por s (sapato), por z (capaz), por

ss (0ss0), por ¢ (Mogo);

- hipercorrecdo: ocorre quando é utilizada, em variadas situacfes, uma
mesma maneira de escrever, isso porque ha o conhecimento da ortografia de

certas palavras e que a forma de verbalizad-las é diversa. Por exemplo,
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“,

algumas palavras terminadas em “” sdo pronunciadas com “u”, ocorrendo

assim ao invés da escrita futebol, futebou;

- acréscimo, troca ou supressao de letras: acontece quando séo adicionadas,
substituidas ou omitidas letras, como no caso de “muinto” para “muito”,
“samto” para “santo”, “poque” para “porque”. De acordo com o autor, a
crianca ao realizar estas hipdteses esta fazendo uma reflexdo muito

aproximada a norma padrao.

- segmentacao indevida: pode ser observada em duas situacdes distintas: na
escrita de diferentes palavras conjuntamente, ou seja, em uma Unica palavra,
decorrente da forma de analisar e segmentar a fala, como, por exemplo
“eraumavez”, “decarro”. A segunda situacdo é observada quando uma
Unica palavra € separada em partes como por exemplo: “a manha” para

“amanh3”.

- surda ou sonora: esté relacionada a escrita dos fonemas /p-b/, /f-v/, Ik-g/, 0s
guais com caracteristicas semelhantes na producéo oral, cuja Unica diferenca
€ o traco de sonoridade tal fato pode resultar escritas como “pola” para bola
e “cato” para gato (CAGLIARI, 2010).

Considerando que a Unica diferenca entre os fonemas descritos acima é o
traco de sonoridade, Massi (2007) afirma que a crianca ao escrever pautada na
“articulacdo ou no sussurro desses elementos” pode chegar a “conclusdes
equivocadas na medida em que fica sem pistas para representar, na escrita, a

diferenga entre consoantes surdas e sonoras” (MASSI, 2007, p. 94).

Cabe notar que tais estratégias, embora distintas, evidenciam hipGteses
formuladas durante o processo de apropriacdo da escrita, em geral, decorrentes do

apoio na oralidade.

Feitas tais consideracoes, vale a lembranca de questionamentos formulados
por Massi (2007) ao analisar posi¢cOes tedricas e praticas que estdo assentadas no

entendimento que manifestacdes ortograficas fora do padréo, a exemplo das acima
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descritas, devem ser identificadas como sinais e sintomas de supostos disturbios
e/ou patologias.

Nessa direcdo, Massi (2007) reitera que o apoio na oralidade, em principio,
interfere e participa no e do processo de elaboracdo do conhecimento da linguagem
escrita, uma vez que é possivel apreender que o aprendiz, recorrentemente, busca
apoio na fala para escrever (MASSI, 2007). Reiterando tal posi¢ao, a autora chama
atencao para o fato de que erros, hipoteses e acertos na escrita da crianca sao frutos
de um complexo processo de reflexdo sobre a lingua, o qual é inerente ao processo

de apropriacao dessa modalidade de linguagem.

Contudo, se o apoio é construtivo, pois permite ao aprendiz operar sobre a
ortografia, o avanco no dominio de tal aspecto pressup8e uma utilizacdo cada vez
menor deste apoio e a criagdo de novas estratégias. Para que ocorra um
afastamento/diferenciacdo da escrita em relacdo a oralidade € necessario a
construcdo de conhecimentos linguisticos que permitam analisar as diferentes
relagBes estabelecidas entre sons e letras e, portanto, 0s principios que regem o
sistema alfabético da lingua portuguesa.

Evidenciando, portanto, que a apropriacdo da linguagem escrita ndo ocorre
de forma linear, em direcdo ao dominio da norma, mas depende de hip6teses que
podem resultar em manifestacdes fora do padrdo, cabe destacar as colocacdes de

Massi:

A construcado da escrita envolve transformacéo, elaboracéo, reelaboracdo a
partir de um trabalho ndo-linear, apontando para a necessidade de
evitarmos interpretagBes ingénuas que tomam o processo de aquisicdo
dessa manifestacdo linguistica como sendo meramente evolutivo,
organizado pelo acimulo gradual de assimilacdes de letras, palavras e
frases, isoladas de uma atividade com a escrita viva e real (MASSI, 2007,
p. 45).

A partir do pressuposto de que a construcao da escrita envolve o processo de
elaboracao e reelaboracdo, podemos entender porque, num mesmo texto, criangas
em processo de apropriagcdo da ortografia escrevem de diferentes formas uma

mesma palavra. Ou seja, 0 processo pressupde idas e vindas, um saber em
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permanente construgdo, a analise e construgdo de conhecimentos linguisticos e ndo
apenas o desenvolvimento das habilidades de reconhecimento, reproducao e fixagédo

da norma.

Cagliari (2010) postula que o aprendiz pode e deve manifestar formas
variadas de escritas, decorrentes de hipoteses, envolvendo os diferentes niveis
linguisticos para ampliar suas possibilidades de realizar producdes escritas
convencionais. Mediante essas colocacfes, ressaltamos a importancia de que, no
processo de apropriagado da leitura e da escrita, o aprendiz esteja livre para fazer as

reescritas e reconstru¢des que julgue pertinentes.

Faraco (2001), alinhado a posicdo de Cagliari, afirma ainda que os ditos erros
ortograficos observados na escrita de criancas devem ser, do ponto de vista socio-
histérico, interpretados como parte do processo de internaliza¢do do sistema. Para
ele, essas hipbteses sao perfeitamente previsiveis e decorrem, prioritariamente, em

funcado das préprias caracteristicas do sistema grafico.

Apesar dos pressupostos acima descritos, formulados por profissionais
inseridos nos campos da linguistica, educacdo, fonoaudiologia oferecerem
elementos que permitam compreender manifestacdes ortograficas fora do padréo
como construtivas e previsiveis, podemos acompanhar que um nimero significativo
de criancas sdo diagnosticadas e rotuladas como portadoras dos denominados
disturbios de leitura e escrita por realizarem tais produgfes (MASSI, 2007).

A desconsideragcdo e/ou desconhecimento, por parte dos profissionais de
educacdo e da saude, dos processos linguisticos, das dimensdes sociais e
interacionais envolvidos com a apropriacédo da escrita tem resultado, historicamente,
na constituicdo e, portanto, na classificacdo dos chamados disturbios de leitura e
escrita, processos esses que, denominados como de medicalizacdo e de

patologizacao, serdo discutidos no item a segquir.
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1.1 DISTURBIOS DE LEITURA E ESCRITA: UM FENOMENO
HISTORICAMENTE CONSTRUIDO

Conforme explicitado anteriormente, supostos problemas de ordem
biolégica/organica associados a dificuldades de aprendizagem e de apropriacao da
leitura e da escrita, ou ainda, de comportamento s&o cada vez mais utilizados como
justificativa para a formulacdo de queixas escolares acerca de alunos que nao
atendem as expectativas da escola e, portanto, para o encaminhamento dos mesmos
para avaliacdo e tratamento junto a profissionais de saude (BERBERIAN, 2003;
MEIRA, 2012; MAZZAROTTO, 2015).

Atrelada a essa ideia, podemos acompanhar que producdes ortogréaficas fora
do padrao sdo consideradas como sintomas de transtornos de aprendizagem e/ou
de leitura e escrita. Este entendimento € frequentemente difundido na literatura
especializada e, também, no senso comum, fortalecendo uma ideia que centra as
causas de problemas escolares nas criancas e/ou em seus familiares (BRAY &
LEONARDO, 2011; CARVALHO, 2013).

Contudo, contrariando essa posi¢cdo, conforme discutido no item anterior,
consideramos que as producdes ortograficas fora do padrdo sdo manifestacdes
previsiveis e, portanto, esperadas durante o processo de apropriacdo da linguagem
escrita. Da mesma forma, entendemos que o avan¢go no dominio da ortografia
depende das condicfes e experiéncias com a linguagem vivenciadas pelos sujeitos,
uma vez que ler e escrever sdo praticas discursivas que se tornam foco de interesse
por parte dos sujeitos a partir de interagdes sociais significativas estabelecidas com
e a partir dessa modalidade de linguagem.

Ao considerarmos, entdo, que sua apropriacao esta relacionada ao modo pelo
qual cada sujeito se insere num determinado contexto de vida socialmente
constituido, € possivel questionarmos os inumeros diagnésticos que vem sendo
elaborados por profissionais da area da saude e da educagdo que localizam as
causas das dificuldades em aspectos individuais e inerentes aos sujeitos. Estes

diagnoésticos, cada vez mais frequentes, precisam ser alvo de reflexbes e
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guestionamentos pois, elaborados a partir de visbes que negligenciam as condi¢des
socioeconbémicas e culturais, mais ou menos favoraveis para a apropriacao da leitura
e da escrita, tem direcionado e submetido criancas e adolescentes a tratamentos
medicamentosos (COLLARES e MOYSES, 2010; SIGNOR, 2013; MAZZAROTTO,
2015).

Na medida em que profissionais da saude e da educacdo negligenciam as
condicbes materiais e subjetivas presentes no processo de apropriacdo da
modalidade escrita, eles passam a reiterar visdes biologizantes e a tratar questdes
educacionais, culturais, econdmicas de forma abstrata e reducionista (MASSI, 2007;
MOYSES, 2001).

Abstrair o desempenho escolar de grupos de criangas e adolescentes de suas
relagbes com determinantes historicos e sociais resulta em uma tendéncia de
medicalizar a aprendizagem, a qual, segundo Moyses (2001), significa deslocar para
0 campo da saude e, mais especificamente, médico problemas constituidos a partir
das formas de estruturacdo e organizacdo social e dos modos distintos de
participacdo dos sujeitos nas mesmas. Enfim, de converter fendbmenos de carater

social, politico e ideologico em questdes biolbdgicas, préprias de cada individuo.

Analisando implicagbes negativas em torno de tal tendéncia, Berberian (2003)
entende que praticas medicalizantes estdo, dentre outros fatores, atreladas a um
conhecimento restrito por parte de educadores e profissionais da salude acerca das
diferentes dimensdes que fazem parte da apropriacdo da leitura e da escrita, bem
como das atividades de elaboracéo e reelaboracéo de hip6teses subjacentes a esse
processo. Assim, para a autora, avaliagées preconcebidas acerca dos processos de
ensino-aprendizagem estdo assentadas numa visdo simplista e reducionista ndo sé
do fracasso linguistico, mas, principalmente, do fracasso escolar e social, uma vez
que estes sao atribuidos as inaptiddes/disturbios cognitivas, organicas, perceptuais,

motoras e disturbios inerentes aos individuos.

Da mesma forma, questionando os impactos decorrentes de tais visdes
Garrido e Moisés (2010) evidenciam como criancas brasileiras tém sido avaliadas e

tratadas de forma equivocada. Segundo as autoras, o esforco em associar causas
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biolégicas aos processos de ensino-aprendizagem e a comportamentos adotados
pelas criancas durante esses processos pode ser apreendido em interpretagcdes das
diversas formas de expressao da vida humana como sintomas que compdem um

quadro patolégico:

Nas dltimas duas décadas, vem sendo cada vez mais aceita no Brasil a
ideia de que as dificuldades escolares de uma crianca sdo causadas por
problemas de ordem médica. Essa certeza abre espago para profissionais
da saude, exames, rotulos, diagnoésticos, remédios, todos voltados a
legitima-la e a transformar criangcas em criangas-problema ou anormais.
(GARRIDO; MOYSES, 2010, p. 150)

As colocacdes acima permitem compreender como 0s supostos disturbios e
ou doencas sdo construidos e, portanto, fruto de uma forma de se conceber a
sociedade, as relagfes sociais, 0 sujeito e o desenvolvimento dos mesmos. Enfim,
assim como os sujeitos sdo constituidos historicamente, os distlrbios atribuidos e
identificados nos mesmos também o sdo. A doenca ou o disturbio ndo estdo no
corpo, nas habilidades ou competéncias individuais, mas na forma como atitudes,
processos e modos de vida sdo analisados e classificados como fora do padréo de

normalidade e, portanto, desviantes.

Dessa forma, é possivel afirmar que esta visdo biologizante dos problemas
envolvidos com a aprendizagem também tem raizes no sistema educacional e, mais
especificamente, na forma como educadores entendem e abordam o processo de

apropriacdo da linguagem no contexto escolar (SMOLKA, 2000).

E importante ressaltar que criticas desenvolvidas em torno da medicalizag&o
do ensino-aprendizado ndo implicam a negacdo das bases bioldgicas do
desenvolvimento humano, mas contrapem abordagens que buscam transformar
supostos problemas inerentes aos sujeitos em sintomas de doencas ou de explicar
a subjetividade humana pela via estrita dos aspectos organicos (MEIRA, 2012).
Entendemos que a dimenséo organica, bem como as outras que constituem o0s
sujeitos como, por exemplo, a psicoldgica, cognitiva, emocional, linguistica se
desenvolvem de forma articulada e sdo determinadas pelas condi¢cdes socio-

econdmicas-culturais, historicamente, constituidas.
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De acordo com essa posi¢cédo, que busca romper com a individualizagéo e
fragmentacao do sujeito e implementar abordagens que priorizam uma visao integral

do mesmo, Garrido (2010) enfatiza que:

[...] superar a forma individualista de analisar o problema do dito fracasso
escolar e agregar ao debate outros elementos, além do aluno e sua familia,
gue constituem a qualidade da educacgédo: professores, gestores, politicas
publicas para a educacao, sistema sociopolitico e econdmico em que o pais
esta inserido. (GARRIDO, 2010, p.30)

Analisando como a subjetividade humana se constitui, Signor (2013), aponta
para a necessidade de analisarmos como posicdes valorativas e ideologicas,
formuladas em torno da crianca e de seus processos de desenvolvimento, podem
promover ora condicfes favoraveis, ora desfavoraveis para a constituicdo do sujeito
e, portanto, interferem na forma com a qual as criangas podem assumir posi¢oes de
autoria nos textos e na vida. Assim, o que € falado sobre e para uma crianca faz
parte do processo de constituicdo da sua subjetividade, a respeito do qual Signor
(2013) enfatiza:

Nos processos de analise da constituicao da subjetividade interessa conhecer
parte dos multiplos discursos que perpassam a vida de cada sujeito e a forga
dessas relagfes; a aceitagdo do dito, ou ndo aceitagdo; a adesdo ou ndo a
determinadas falas (a razao das escolhas). Ou melhor, compreender como o
individuo constitui o préprio discurso levando em consideragéo os discursos
alheios. (SIGNOR, 2013, p. 102)

Ao considerar que diferentes discursos que circulam no cotidiano da crianca
constituem o sujeito e, ainda, sua relacdo com a linguagem, fica clara a importancia
de considerar sua histéria de vida, sua relacdo com a leitura e escrita, bem como a
relagdo que seu nucleo familiar e social estabelece com a lingua. Esses aspectos
devem ser abarcados nas reflexdes e préaticas de profissionais da saude e da
educacdo que se ocupam com a linguagem escrita, as quais podem ser orientadas

a partir das seguintes questoes:

Como as diferentes trajetorias de vida influenciam as relacdes que as
pessoas estabelecem com o mundo a sua volta e com elas mesmas? Como
isso pode ser mensurado? Como pensar um ser humano apartado de sua
historicidade? Como pensar o comportamento apenas em termos de faixa
etéaria? (SIGNOR, 2013, p. 32)
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Diante da importancia de questionamentos que coloquem no centro dos
problemas vivenciados por parcela significativa da populacao brasileira referentes as
condicBes de apropriacdo e uso da linguagem escrita, Berberian e Bergamo (2009)
sinalizam o fato de como os diferentes modos de intera¢des sociais podem assumir
um papel decisivo nas possibilidades ou impossibilidades no dominio desta

modalidade de linguagem.

Para os autores, tal dominio refere-se a possibilidade do sujeito

exercer a leitura e a escrita de forma significativa e prazerosa, de escolher
0 que quer ler e escrever... Implica, ainda, a possibilidade de interagir com
diferentes tipos de texto, conforme suas necessidades, desejos e contextos
interacionais. (BERBERIAN E BERGAMO, 2009 p.95)

Dessa forma, conforme ja abordado anteriormente, se aprender a ler e a
escrever € fazer uso efetivo dessa modalidade de linguagem, nas diferentes relacées
sociais estabelecidas com e a partir da mesma, cabe questionarmos: - até que
ponto, educadores consideram as condic¢des singulares vivenciadas pela crianca em
processo de apropriacdo; - porque, tradicionalmente, a escola adota abordagens
tedrico-praticas que visam apenas a aprendizagem de aspectos formais relativos a

escrita, uma vez que suas acgdes estdo centradas no dominio do codigo.

Oferecendo elementos para o aprofundamento de reflexdes norteadas por tais
qguestionamentos, Meira (2012), analisa criticamente perspectivas que priorizam o
codigo escrito e aspectos considerados como pré-requisitos para o dominio da leitura
e da escrita. Além disso, a autora alerta para o fato de que com base em tais
perspectivas, dificuldades no processo escolar tendem a ser atribuidas a

problemas/deficiéncias individuais e inerentes aos alunos. Como afirma a autora,

considera-se que criancas apresentam dificuldades escolares devido de
disfungdes ou transtornos neurolégicos (congénitos ou provocados por
lesBes ou agentes quimicos), as quais interferem em campos considerados
pré-requisitos para a aprendizagem, tais como: percepcao e processamento
de informacgdes; utilizacdo de estratégias cognitivas; habilidade motora;
atencdo; linguagem; raciocinio matematico; habilidades sociais etc.
(MEIRA, 2012, p. 137)
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Compartilhando da analise critica de Meira (2012) e contrapondo a visao de
linguagem escrita como um codigo abstrato, Massi (2007) reitera a apropriacéo da

leitura e da escrita como decorrente de um processo histoérico e social.

Na prética viva da lingua, os individuos néo se relacionam com um cddigo
abstrato, por meio do qual codificam e decodificam estruturas linguisticas
acabadas. Em vez disso, eles se influenciam mutuamente, com base em
enunciacdes de situagfes reais. Por isso o professor, o fonoaudiélogo, o
psicélogo, o médico ou qualquer profissional diante de criangas ou de
adultos se apropriando da leitura e da escrita devem considerar que esses
sujeitos tem histéria de vida situadas em um meio social. Esses sujeitos ndo
podem ser encarados como espectadores inertes que registram
passivamente certas formas normativas e fragmentadas da lingua. (MASSI,
2007, p. 63)

Feitas as consideracdes que buscam analisar criticamente o processo de
medicalizagéo dos sujeitos e abordagens consideradas organicistas e seus impactos
em relacdo aos processos de aprendizagem e apropriacdo da leitura e escrita,
consideramos importante discorrer acerca de como, historicamente, tais
perspectivas vem sendo constituidas e assumindo uma posicdo hegeménica e

predominantes.

Massi (2007), discutindo movimentos e acontecimentos que permitem
compreender como tal processo vem ocorrendo, recorre as colocacfes de Freire
(1997) ao afirmar que as primeiras descricbes sobre as dificuldades na
aprendizagem apareceram com maior forca no final do século XIX, nas escolas

publicas da Franca, pautadas em uma visado organicista (MASSI, 2007).

Massi (2007), evidencia ainda que as primeiras descricdes sobre as
perturbacdes relacionadas a linguagem escrita em adultos com danos cerebrais
foram realizadas pelo alem&o Kussmaul, em 1878, quando descrevia tais
perturbacdes como perdas afasicas. Naquela época, usou a expressao “cegueira
para leitura” ao diagnosticar um homem que se mostrava incapaz de ler depois de
ter sofrido uma hemorragia cerebral. Foi no campo da afasiologia que o

oftalmologista escocés Hinshelwood publicou um relatério no qual apresentava
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casos de adultos com dificuldades especificas de leitura e escrita, denominando essa
condicao de “cegueira da palavra” (MASSI, 2007).

A autora, ainda baseada em Freire (1997), afirma que Hinshelwood, em 1917,
prop6s em seus estudos que as dificuldades relativas a aprendizagem da escrita em
criancas poderiam ser explicadas em fungcédo de um suposto dano congénito do giro
angular, localizado na zona poéstero-inferior do I6bulo temporal. Assim, questdes
relativas ao processo de apropriacdo da linguagem escrita e suas dificuldades foram
vinculadas a area médica, a qual tomou como referéncia pesquisas afasioldgicas-
localizacionistas. Ressalta-se que tais pesquisas pautavam-se em casos patolégicos
de adultos que, em funcéo de lesdes neuroldgicas, perderam ou tiveram alteracées

na capacidade de ler e escrever (MASSI, 2007).

Com isso, uma patologia denominada de dislexia adquirida, relacionada a
sujeitos adultos com leséo cerebral, parece ter servido de referéncia para determinar
uma Vvisdo equivocada, que toma questdes e fatos linguisticos referentes a
apropriacdo da escrita como sintomas de uma doenca propria da aprendizagem.
Partindo desta visdo, tomou-se um problema organico - uma lesdo cerebral - como
parametro para classificar e definir situacdes que dizem respeito a aspectos sociais,

econdmicos e culturais, refletidos no sistema escolar (MASSI, 2007).

Assim, é possivel apreender, conforme colocacdes acima, dois quadros
distintos: um relacionado a alteracfes da linguagem escrita associadas a um quadro
de afasia e, portanto, adquirida na fase adulta ou depois de o sujeito ja fazer uso da
escrita e, outro, quando sao percebidas dificuldades ou instabilidades vinculadas ao

momento em que o sujeito esta aprendendo a ler e a escrever.

O primeiro caso, trata-se de uma desordem linguistica adquirida em virtude
de uma lesdo cerebral e que vem sendo definida e classificada como dislexia
adquirida. O segundo caso esta relacionado a situagbes que representam
instabilidades préprias de um processo de elaboracdo de novos conhecimentos
vivenciado no ambito escolar. Porém, essas situacdes acabaram por sofrer os efeitos
de uma nocao patologizadora, a medida que foram compreendidas com base no

raciocinio clinico relacionado a quadros afasicos (MASSI, 2007).
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Santos e Navas (2002), sem aprofundar a analise acerca das diferencas
existentes entre as altera¢des organicas, vinculadas a clinica afasioldgica, e atitudes
relacionadas ao processo de apropriacdo da escrita, afirmam que Orton, em 1937,
foi um dos primeiros pesquisadores sobre os disturbios do desenvolvimento da
leitura nos Estados Unidos. Segundo as autoras, tal pesquisador examinou mais de
mil criangas e reconheceu que essa dificuldade era muito mais comum do que se
supunha na época. Sustentou que os problemas apresentados por criangcas com 0s
casos mais severos de distarbio de leitura ndo eram qualitativamente diferentes
daqueles encontrados nos casos mais leves. Da mesma forma, via os disturbios de
leitura como parte de um conjunto mais amplo de disturbios de desenvolvimento da
linguagem (SANTOS e NAVAS, 2002).

De acordo com os referidos autores, Orton (1937) desenvolveu a teoria da
dominéncia cerebral como a causa dos disturbios de leitura, isto €, uma falha no
desenvolvimento da dominancia do hemisfério esquerdo para a linguagem seria
responsavel pelos erros de espelhamento e de sequéncia das letras, observados em
individuos com dificuldades na leitura e na escrita. Também desenvolveu um
programa de intervencdo para os problemas de leitura, recomendando uma
abordagem multissensorial que envolvia estimulacdo explicita de associacéo
grafema-fonema, seguida da associa¢do das letras em silabas e, posteriormente,
das silabas em palavras (SANTOS e NAVAS, 2002).

Santos e Navas (2002) relatam ainda que Johnson e Myklebust (1967)
observaram que, além dos problemas de leitura, criancas com dislexia auditiva
possuiam dificuldades em perceber similaridades entre sons iniciais e finais nas
palavras e, também, possuiam problemas para dividir as palavras em silabas e
fonemas, evocar os nomes de letras e palavras, lembrar-se de informacfes verbais

e pronunciar palavras fonologicamente complexas (SANTOS e NAVAS, 2002).

Fica evidente como, historicamente, producdes fora do padrao produzidas por
sujeitos que estao se apropriando de leitura e escrita, como trocas de letras, escrita
espelhada, omissbes, acréscimos e trocas de letras sdo, recorrentemente,
associadas a supostos disturbios: dislexia, distarbio de aprendizagem, dificuldade de

leitura e escrita. Enfim, com base nas referéncias acima citadas, podemos
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acompanhar como, historicamente, vem sendo sistematizada e difundida uma
perspectiva patologizadora, a partir da qual sdo avaliados e tratados processos de

leitura e escrita como anormais/desviantes/patoldgicos.

Interessa evidenciar o fato de que uma logica baseada na dimensé&o orgéanica-
funcional dos processos envolvidos na apropriagdo e uso da linguagem escrita,
originalmente formulada a partir de estudos afasiolégicos, esta sendo utilizada,
desde o final do século XIX, para explicar episédios e manifestacdes da escrita de
criancas em processo de apropriagao, justificando o tratamento das mesmas como
portadoras de distarbios e/ou disfuncfes. Chamamos atencdo para o fato de que
conceitos e classificacbes acerca dos disturbios de aprendizagem resultam de uma
construcao histérica, fortemente influenciada pela tradicéo instituida por profissionais
da saude e da educacdo, que atribuiam, exclusivamente, aos fatores orgéanicos,

problemas, disturbios e dificuldades que afetam o desenvolvimento dos sujeitos.

Com base neste breve historico, em torno do que se tem classificado como
distarbio ou dificuldade de leitura e escrita, podemos notar como, a exemplo do
quadro de cegueira de leitura, formulado no final do séc. XIX, problemas de visédo
vém sendo identificados como causadores de dificuldades/disturbios de leitura e,

consequentemente, de escrita.

Nessa direcdo, estudos produzidos atualmente veiculam a nocédo de que a
apropriacdo da linguagem escrita depende do desenvolvimento das habilidades de
decodificagcéo e codificacdo da escrita, ou seja, do desenvolvimento da capacidade
de enxergar e discriminar as formas gréficas, associad-las a sons e produzir
graficamente tais sons com as letras correspondentes (CAPOVILLA, 2004). Para
tanto, é fundamental que o0s sujeitos estejam com suas capacidades e percepcdes

visuais e auditivas preservadas

A partir desses pressupostos, estudos formulados por profissionais inseridos
no contexto da saude e educacdo visam estabelecer uma relacdo de causalidade
entre o desenvolvimento das habilidades do processamento auditivo e visual e a
aprendizagem da leitura e da escrita. A partir do entendimento de que tal

desenvolvimento € pré-requisito para a aprendizagem da escrita e da leitura, tais
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estudos defendem a ideia que o sujeito somente aprendera a ler e escrever se for
capaz de - a partir de sua percepc¢dao, discriminacdo e memoria visual e auditiva -,
identificar, diferenciar e reproduzir as formas graficas que compdem sistematica da
escrita (CAPOVILLA, 2004; ARDUINI, CAPELLINI e CIASCA, 2006).

Apesar do predominio, tanto no contexto educacional, quanto de saude, da
nocéo de que o desenvolvimento das habilidades e percepcdes visuais e auditivas
Sao pré-requisitos para que apropriacéo da leitura e da escrita ocorra, as discussées
desenvolvidas em nosso estudo apontam para a necessidade de que seja difundido
um outro olhar sobre as diferentes dimensdes envolvidas com tal processo. Ou seja,
nossas andlises apontam para perspectivas que concebem a escrita como uma
modalidade de linguagem e o seu processo de apropriacdo como fruto das

interacOes sociais estabelecidas com e a partir da mesma (ROJO, 2010).

E a partir dessa perspectiva que assumimos o compromisso de analisarmos
criticamente como, com base em tendéncias biologizantes, nomenclaturas e
classificacdes relativas a quadros patolégicos e supostos distarbios de leitura e
escrita vém sendo construidas e perpetuadas historicamente, dentre as quais,
considerando os objetivos desse estudo, interessa discorrer acerca da denominada

Sindrome de Irlen.
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2 SINDROME DE IRLEN: UMA DISCUSSAO CONCEITUAL

Como mencionado na introduc¢do, no inicio dos anos 1980, a psicéloga
educacional Helen Irlen propés a existéncia de uma disfuncao visual-perceptual que
ficou conhecida por “Scotopic Sensitivity Syndrome” (SSS) ou por Sindrome de Irlen.
Segundo a autora, a Sl seria uma condi¢do até entdo ndo detectada pelos exames
médicos, por avalia¢gdes educacionais ou psicoldgicas ou outros testes relacionados
com o aprendizado (IRLEN, 1983).

A autora descreve e organiza em seis grupos, de forma detalhada, os indicios
e sintomas da deficiéncia visual-perceptual que caracteriza a Sl:

- fotofobia: caracterizada pela sensibilidade ao brilho, a claridade e a
intensidade de varias condigcbes de iluminagcdo, especialmente iluminacdo
fluorescente. Evidenciando tal sensibilidade, encontram-se dificuldades e
desconfortos anormais durante a leitura;

- distorcéo do fundo: refere-se a uma alteracao na capacidade de acomodar
0 contraste branco/preto em contextos tais como partituras musicais, paginas de
matematica e livros-texto. Dessa forma, o sujeito pode apresentar dificuldade em ler
textos escritos em materiais com o fundo branco, uma vez que o mesmo pode brilhar
e tornar o conteddo negro menos legivel;

- dificuldade na capacidade de ver a impresséao do papel claramente e livre de
distorcdes: tal dificuldade pode envolver palavras, nimeros ou notas musicais.
Durante a leitura, os sujeitos podem considerar que letras ou nimeros impressos
mudam de lugar, se movimentam ou, até mesmo, desaparecem;

- alteracdo na percepcao de grupos de letras, notas, nUmeros ou palavras ao
mesmo tempo: esta dificuldade pode gerar o que € denominado como visao em tunel,
ou seja, quando o sujeito visualiza uma pequena aérea de uma pagina clara e o
restante do material turvo;

- incapacidade de manter o foco durante a leitura: ndo consegue estabelecer
o foco no material.

- alteracdes na percepcgao da profundidade e atividades motoras grosseiras:

tais sintomas incluem dificuldade de subir e descer escadas, de manter-se em linha
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reta quando se esta dirigindo, dificuldades em realizar atividades com bola e
dificuldades de julgar diferencas de altura e profundidade.

E importante ressaltar, a partir da apresentacdo dos sintomas, que o
diagnoéstico da Sl é estabelecido a partir da aplicagdo de um teste que inclui
respostas fornecidas a um questionario que envolve perguntas sobre o
comportamentos de leitura.

Segundo Irlen (1983), o teste, baseado em perguntas associadas aos varios
sintomas caracteristicos da sindrome, pode identificar quatro condi¢cdes a partir das
guais a mesma se manifesta: resolugéo visual reduzida, percepcao de profundidade
prejudicada, vertigem ocular e viséo periférica prejudicada.

O numero de respostas positivas ao instrumento de teste fornece uma medida
direcional para verificar a indicacdo ao tratamento e, portanto, se o mesmo é
favoravel ao paciente. Irlen relatou que 90% dos sujeitos que respondem
positivamente a 30% ou mais das questdes s&o indicados para tal tratamento.
Embora a aplicacdo desse instrumento seja apontada como determinante para o
diagnéstico, ele ndo esta publicado e, portanto, disponivel para o conhecimento,
acesso e uso geral (ROBINSON e MILES,1987).

Além da aplicacdo do questionario, enquanto procedimento avaliativo, o
avaliador propde ao sujeito a realizacdo de uma leitura com o objetivo de identificar
e delinear os sintomas especificos da resolucéo visual que eventualmente, podem
aparecer durante a mesma. Posteriormente, o avaliador analisa aspectos em relacéo
a resolucao visual, uma vez alterado pode afetar na visualizagdo das letras, nas
producdes escritas, nos calculos matematicos e a leitura de musica (IRLEN, 1983).

Quanto ao tratamento da sindrome, Irlen (1983) alega que, durante suas
pesquisas com individuos que apresentavam os sintomas da Sl, testou o uso de
lentes coloridas (overlays). Ela observou que diante de overlays coloridos colocados
sobre os textos, muitas pessoas com dificuldade de leitura viam a pagina escrita de
forma diferente. Aparentemente, eles ficavam mais confortaveis e conseguiam
compreender o que estava escrito sem ter que repetidamente reler o texto (IRLEN,
1983).

Com base nessa observacao, Irlen desenvolveu e prop6s o uso de lentes

coloridas para o tratamento da Sl. A partir do uso delas, o estimulo em comprimentos
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de ondas especificos seria reduzido em até 40%, modificando ou reduzindo a
variacao aleatdria nas respostas dos fotorreceptores. Segundo Irlen 1983, mudancas
substanciais na resolucdo visual, percepcdo de profundidade e visdo periférica
poderiam ser alcancados. Chamadas por ela de lentes de transmitancia fotopticas,
elas seriam responsaveis por atenuar somente as faixas de frequéncias
predeterminadas que estavam causando a dificuldade de leitura apresentada pelos
sujeitos (IRLEN, 1985).

Nesse sentido, Irlen (1983) criou um método de mensuracdo das
caracteristicas de cada cor e para a categorizacdo dos filtros de acordo com a
quantidade de luz que cada cor transmitia. Segundo a autora, a partir de lentes
desenvolvidas de acordo com as caracteristicas individuais, 0s sujeitos de sua
pesquisa relataram ganhos na compreensdo da leitura, aumento do alcance da
atencao, aumento na velocidade da leitura, melhora da percepcéo de profundidade,
reducdo nos sintomas de fadiga ocular e das dores de cabeca e melhora da visao
noturna (IRLEN, 1983).

Se até o momento pudemos evidenciar como a Sl foi sistematizada por Irlen
e adotada por profissionais da salude e educagcdo nos EUA a partir da década de
1980, cabe destacar que os primeiros estudos realizados no Brasil foram
desenvolvidos no Hospital de Olhos de Minas Gerais, em 2005. No Brasil, assim
como em outros paises, o diagnéstico e tratamento da Sl sédo realizados por
profissionais da saude e educacdo que foram, especificamente, instrumentalizados
pelo Instituto Irlen (GUIMARAES, 2009).

Tais profissionais, a partir da aplicacdo de um teste padronizado, classificam
a intensidade das dificuldades viso-perceptuais dos casos suspeitos (GUIMARAES,
2009). A entrevista para a realizacdo dos diagnosticos da Sl é aplicado a todos os
individuos encaminhados para atendimento realizado no referido Hospital de Olhos.
Os testes sao aplicados em etapas durante trés dias, que podem ser consecutivos
ou alternados, sendo que o paciente é atendido por uma equipe multidisciplinar a
qual envolve psicologos, pedagogos, fonoaudidlogos e oftalmologistas
(GUIMARAES, 2009).

Na primeira etapa, a familia e o paciente recebem orientagbes sobre o

procedimento. O paciente € encaminhado para a entrevista inicial com avaliacao
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fonoaudioldgica, psicolégica e psicopedagogica. No mesmo dia, o paciente é
submetido a uma avaliacdo oftalmologica de rotina, envolvendo: ceratometria,
tonometria, acuidade visual (refratometria de 12 e 22 ordem), biomicroscopia, “cover
test” e fundoscopia (GUIMARAES, 20009).

No segundo dia, o paciente passa por exames oftalmolégicos especificos,
como: aberrometria, campo visual computadorizado, teste de visao funcional, exame
ortoptico, campimetria de dupla frequéncia e tomografia de coeréncia 6ptica
(GUIMARAES, 2009).

No terceiro dia, o paciente € submetido ao Teste de Irlen, seguido pela
avaliagdo de sua leitura com o rastreador de movimentos oculares. Apés sua
conclusao, o paciente passa pela avaliacado neurovisual para a selecéo individual dos
filtros espectrais. Esses filtros devem proporcionar maior contraste, conforto na
leitura e maior concentracdo a esses pacientes, pois agiriam neurologicamente
reduzindo a hiperatividade cortical e o stress (GUIMARAES, 2009).

Por fim, o relatério interdisciplinar e o laudo oftalmoldgico séo elaborados com
as indicacoes terapéuticas pertinentes ao caso e sao entregues no pedido das lentes
coloridas. Na entrega das lentes, o paciente é submetido a um novo exame de
rastreamento da motilidade ocular e visdo cromatica (GUIMARAES, 2009).

Tanto a existéncia da Sindrome, quanto seu tratamento sdo questionados por
varios profissionais da salude e educacédo. Dentre as criticas formuladas ao referido
método, encontra-se o fato de Irlen patentear as cores sem que primeiro publicasse
qualquer prova cientifica de sua validade (COYLE, 1995).

Duvidas séo formuladas em relacdo ao fato da Sl, como afirmado por Irlen,
ser uma condicdo separada e distinta daquelas normalmente diagnosticadas pelos
exames visuais convencionais, e se os filtros podem realmente melhorar a
compreensao da leitura. Questionamentos também sdo elaborados quanto a
existéncia de alguma diferenca entre os Oculos coloridos regulares e as lentes de
Irlen, que estéo disponiveis para compra somente em sua clinica (COYLE, 1995).

Além disso, existem contradicbes em relacdo ao método, o custo do
tratamento e 0 que realmente motiva aqueles que dao suporte a Irlen. A despeito da
ampla disponibilidade do livro de Irlen, no qual, embora repetidamente, & afirmado

que os filtros sdo somente uma peca do quebra-cabeca para as pessoas com
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dificuldades de aprendizado, profissionais e investigadores da area continuam
céticos quanto a sua eficacia (COYLE, 1995).

A partir de uma reviséo da literatura sobre o uso dos filtros de Irlen, conduzida
por membros da Academia Americana de Pediatria, pode-se concluir que os estudos
realizados para investigar a existéncia da S| apresentam uma série de
inconsisténcias, tais como grupos heterogéneos nao controlados, falta de informacéo
sobre a metodologia usada, entre outras (AMERICAN ACADEMY OF PEDIATRICS,
2009).

A falta de grupos de controle e a impossibilidade de replicar os estudos,
também j& haviam sido mencionadas como um problema no diagnéstico e tratamento
dos supostos portadores de Sl, pois tais fatos dificultam a avaliacdo dos
procedimentos de avaliacdo formulados por Irlen, do uso das lentes coloridas no
tratamento, bem como, dos critérios estabelecidos para medir o sucesso de tal uso
(SOLAN, RICHMAN, 1990).

De acordo com Solan e Richman (1990), qualquer avaliacdo dos
procedimentos de Irlen é severamente limitada pela falta de informacao em relacéo
a metodologia utilizada no estabelecimento da investigacdo e os resultados dos
testes de leitura. DuUvidas relacionadas a metodologia adotada por Irlen incluem: - a
pré-selecéo de participantes que ja haviam relatado o beneficio dos filtros, forma
inadequada de conduzir estudos cegos; - amostras pequenas e analise estatistica
inadequada (SOLAN; RICHMAN, 1990).

Diversos investigadores, ao tentar replicar os estudos de Irlen (BLASKEY et.
al., 1990; CHRISTENSON et. al., 2001; MENACKER et. al., 1993; WILKINS et. al.,
1994), verificaram, com base em seus resultados, ndo haver qualquer evidéncia
cientifica de que as lentes e filtros coloridos fornegcam, de fato, aos individuos com
dificuldade de leitura uma ajuda substancial em seu desempenho.

Stanley (1987) afirma que os efeitos dos overlays coloridos eram
motivacionais e temporérios. Além disso, foi encontrada uma alta correlacdo entre
0s sintomas usualmente associados com a Sl e problemas 6culo-motores que sao
normalmente identificados através de exames visuais normais (STANLEY, 1987).

Outra critica do uso das lentes de Irlen foi conduzida por Solan e Richman

(1990) com base nos relatos de pacientes, na qual os avaliadores buscaram
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entender e caracterizar a SlI e mostrar que, quando as investigagcdes sao
cuidadosamente controladas, os resultados tendem a nao apoiar as hipoteses desta
sindrome.

Outro fator apontado pelos autores € que nao existe evidéncia que a causa da
S| esteja associada a uma sensibilidade excessiva da retina a frequéncias
especificas do espectro da luz. Seus estudos apontam que nao existem dados
disponiveis que demonstrem qualquer mudanca quantitativa em qualquer das seis
funcdes (fotofobia, distor¢cdo do fundo, resolucéo visual, foco sustentado, percepcao
de profundidade/atividades motoras grosseiras) com o uso das lentes de lIrlen
(SOLAN e RICHMAN, 1990).

Os estudos asseguram néo existir evidéncias de que o tratamento proposto Irlen
apresente resultados em relacdo a melhora da leitura e a compreensao da leitura,
ampliacdo de vocabulario em individuos que tenham sido identificados com esta
sindrome (SOLAN e RICHMAN, 1990).

Solan e Richman (1990) concluiram que ha evidéncias de que o efeito
motivacional ou placebo esteja presente em alguns dos estudos que defendem a
efetividade do uso das lentes, desenvolvidas por Irlen, como procedimento
terapéutico.

Tendo em vista a conceituacdo da Sl e a relacdo com a dificuldade de leitura
definida a partir de uma disfuncédo visual, diagnosticados através de métodos
avaliativos focados nas habilidades visuais, € possivel afirmar que grupos de
profissionais pautados nesta perspectiva organicista apresentam uma Viséo
fragmentada e simplista do sujeito, a qual pode ser questionada a partir das
formulacdes de Massi:

[...] testes comprometidos com a dita prontiddo para a escrita, além de néo
permitirem uma compreensdo do processo de construgcdo da linguagem,
pois esse ndo é avaliado, criam uma situagdo confusa para a crianga. Pois,
ao ser testadas por tarefas mecénicas, ela acaba se afastando cada vez
mais do entendimento dessa realidade linguistica. (MASSI, 2007, p.131)

Em outras palavras a autora afirma que tarefas avaliativas dessa natureza
estdo pautadas em uma concepcao de linguagem como um sistema homogéneo

pronto e estavel a ser reproduzido e codificado pela crianca (MASSI, 2007).
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E possivel notar que a forma de se conceber sindromes, déficits e seus
respectivos sintomas trilham caminhos opostos a perspectiva apresentada neste
estudo, 0 que permite 0s seguintes questionamentos: 1) Durante avaliacbes
realizadas a partir de testes, conforme os adotados para diagnosticar a Sl, € possivel
ter acesso as diferentes dimensdes envolvidas com as condi¢bes de leitura e
escrita?; 2) Como pode ser considerada a singularidade envolvida na histéria
trilhada pela crianca com e a partir da linguagem escrita?

Tais questionamentos formulados a partir da perspectiva socio-historica da
linguagem, nos levam a questdo norteadora da andlise deste trabalho, realizada a
seguir, em torno das producgdes de criangas diagnosticadas como portadoras de Sl:
Sera a Sl mais uma, dentre tantas outras, classificacdo que faz parte dos diversos
discursos medicalizantes que vém prevalecendo nos espacos escolares e clinicos
afim de justificar as ditas dificuldades de leitura e escrita apresentadas por criancas

em processo de apropriacdo desta modalidade de linguagem?
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3. METODOLOGIA

A presente pesquisa, realizada a partir de estudo de caso, foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade Evangélica do Parana, Curitiba-PR, sob
o parecer do CEP 071.546/2014.

Os sujeitos da pesquisa foram duas criancas selecionadas com base nos
seguintes critérios: - ser diagnosticada como portadora de Sindrome de Irlen; -
possuir laudo de tal diagnostico; - estar com idade entre 7 e 11 anos; - ndo apresentar
quaisquer alteracGes sensoriais importantes (auditivas ou visuais). Para garantir o
anonimato dos participantes da pesquisa, as criancas serdo identificadas pelas
iniciais CA e RG.

A pesquisa de campo foi realizada no periodo de 10/11/2014 a 15/12/2014,
em uma clinica multidisciplinar, localizada em Maringa (PR). Primeiramente, foi
realizada uma entrevista com a mae de cada uma das crian¢as, com a finalidade de
compreender aspectos relacionados ao histérico e a vivéncia escolar de seus filhos;
a relacao que a crianca estabelece com a linguagem escrita; ao historico da queixa;
a causa atribuida a dificuldade de seus filhos; ao caminho percorrido até chegar ao
diagnéstico da Sindrome de Irlen e a posicédo dos familiares frente ao diagndstico.
Também foram abordados o nivel de escolaridade do pai e da mée e, por fim,
aspectos relativos as experiéncias de leitura e escrita vivenciadas pelos familiares.
A partir dessas entrevistas, elgd fdegemos, para analise, trechos dos discursos
produzidos pelas maes, as quais foram identificadas pelas letras MCA (méae de CA)
e MRG (mé&e de RG).

Ressalta-se que as entrevistas, agendadas logo apds as criancas terem sido
diagnosticadas com a Sindrome de Irlen, foram conduzidas pela pesquisadora deste
estudo. Cabe destacar, ainda, as mesmas foram gravadas em audio e, em seguida,

transcritas.

Posteriormente, foram realizados quatro encontros individualmente, um em

cada semana, com duracdo de 50 minutos, com as criancas participantes do estudo
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durante os quais foram realizadas as producdes escritas por parte das mesmas,
objeto de nossa analise.

Para tanto, foi proposta aos participantes, pela pesquisadora, a realizacao de
produgdes escritas relacionadas a quatro géneros discursivos distintos. Ressalta-se
gue as propostas foram conduzidas de forma a garantir que as criangas realizassem
escolhas relativas a tematica; aos interlocutores; a organizacao e estrutura do texto,
bem como, aos aspectos normativos. E importante destacar que as criancas
aceitaram, prontamente, produzir textos relativos os géneros sugeridos. Feitas as

consideracdes, a proposta de escrita foi conduzida da seguinte forma:

- uma carta para um idolo, para um familiar ou para um amigo (P1). Nesse
caso, as criangas foram convidadas a escolher um interlocutor, bem como a

tematica a partir dos quais seria produzida e, posteriormente, enviada a carta.

- as regras de um jogo (P2). Primeiramente, foram apresentados as crian¢as
diversos jogos e solicitado a elas que escolhessem um para ser jogado com
a pesquisadora. Posteriormente, foi sugerido as criangas que escrevessem as

regras, com objetivo de serem compartilhadas com outras pessoas.

- uma histéria infantil (P3). Foi proposto as criancas que escolhessem um dos
livros disponiveis para ser lido e, posteriormente, retextualizado por escrito.

Foi informado as criancas que a producéo seria lida por outras criancas.

- um bilhete (P4), para ser fixado no mural da recepg¢éo da clinica em que 0s
participantes estavam sendo atendidos. Foi solicitado as criangas que a
producéo visava informar a outros frequentadores da clinica sobre regras que

fazem parte do funcionamento do espaco.

Ressalta-se que as producdes foram identificadas conforme acima descritas
P1, P2, P3 e P4, seguidas das letras adotadas para identificacdo dos sujeitos
participantes da pesquisa, ou seja, CA e RG.

A analise das producdes foi realizada a partir da perspectiva socio-historica,

enfocando, especialmente, dois aspectos que constituem a linguagem escrita:
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- 0s discursivos, a partir dos quais pretendemos analisar como a crianga
opera sobre as condi¢des de producéo envolvidas com os textos produzidos. Para
tanto, iremos analisar quem sao seus interlocutores; o que tém a dizer aos mesmos;
qual a finalidade de suas producdes; a pertinéncia da tematica; se consideram 0s

contextos de circulacao envolvidos com as producdes.

- 0S notacionais, mais especificamente, os aspectos ortograficos. Quanto a
essa dimensédo da escrita, pretendemos destacar producdes que ndo atendem ao
padrdo ortogréfico e analisar hipéteses, associacfes e conhecimentos envolvidos na

producao.
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4 ANALISE DOS CASOS

Para organizarmos a analise das producdes escritas realizadas pelos
participantes desse estudo, primeiramente apresentaremos, brevemente, aspectos
relativos a CA e RG, com base nas entrevistas realizadas com as suas respectivas
maes; posteriormente, apresentarmos as quatro producdes escritas dos

participantes e, em seguida, realizaremos a analise das mesmas.

41 APRESENTANDO CA

A partir de entrevista desempenhada com a mée de CA (MCA), destacamos
fatos e experiéncias referentes ao contexto familiar e escolar que nos auxiliaram a

encaminhar a andlise da relacdo de CA com a linguagem escrita.

CA é uma crian¢a do sexo masculino, nascida em 15 de dezembro de 2003,
com 10 anos de idade e cursava o 2° ano do Ensino Fundamental quando a pesquisa
de campo foi realizada. A sua estrutura familiar € composta pelo pai, pela méae e por
um irmao mais novo. O pai é motorista, com 1° grau completo; a mae nao trabalha

fora de casa. Tem o 2° grau completo.

CA foi encaminhado a um neurologista pelos profissionais da escola onde
estudava para uma avaliacdo. Ele reprovou duas vezes o 2° ano do Ensino
Fundamental, havia a suposicdo de que o0 mesmo apresentava problemas ou

distarbios que dificultavam seu aprendizado da leitura e escrita.

Quanto as experiéncias de leitura e escrita no contexto familiar, MCA afirma
que ela e seu marido ndo tém o habito de leitura em casa, mas sempre estdo
incentivando-o a ler. Segundo MCA, CA gosta de ler e, todos os dias, empresta um
livro na escola. A noite, MCA pede para que o filho conte o que leu no livro antes de
dormir. MCA relatou ainda que CA é muito esforcado nos estudos, mas apresenta

muita dificuldade em ler e escrever na escola.
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A méae relatou, ainda, que ela e seu marido sempre notaram que CA era "uma
crianga inquieta e agitada” (MCA). Quanto ao contexto escolar, os pais disseram que
ja haviam observado que o filho havia apresentado dificuldades em anos anteriores.
A mae relatou também que, aos 7 anos, ele “néo juntava nada com nada de letra”
(MCA).

CA foi diagnosticado por um neurologista como portador de déficit de atencao
e hiperatividade, o qual prescreveu o uso da medica¢cao Ritalina para o tratamento
de tais déficits. Na ocasido do diagnostico e da indicacdo do tratamento, segundo

relato de MCA o médico explicou que:

‘Algumas criangcas néo tém déficit de aten¢cdo e hiperatividade, outras
criangas tém déficit de atencéo e hiperatividade e, neste caso, a crian¢a ndo
tem concentragdo; no caso do meu filho, ele vai tomar o remédio para
consequir prestar mais atencédo na aula” (MCA).

De acordo com MCA, o neurologista realizou o encaminhamento de CA para
uma psicopedagoga, que o diagnosticou como portador da Sindrome de Irlen. Para
o tratamento do mesmo, foi indicada a utilizacdo do overlay azul. De acordo com
MCA, no parecer descrito no relatorio de avaliacdo, a psicopedagoga indicou,
também, para o tratamento de CA atendimento fonoaudiolégico duas vezes por

semana.

Quando questionada acerca de sua posicao sobre os dois diagndsticos, MCA
disse que concordava com o elaborado pelo neurologista porque, para ela, “depois
gue seu filho comecou a tomar a Ritalina, a professora falou que ele é outro aluno

em sala, esta aprendendo mais, esta mais concentrado” (MCA).

Em relagdo ao diagnodstico de SI, que MCA “nunca havia ouvido falar”, a
mesma afirmou ter concordado, uma vez que seu ‘“filho sempre reclamou da

luminosidade pra ler e escrever e que as letras embaralhavam-se” (MCA).

Quando indagada sobre as dificuldades relatadas por seu filho e
diagnosticadas pelos profissionais que o atenderam, MCA respondeu que achava
que o problema era “genético” (MCA). Nessa direcao, ela afirma que seus irmaos
sempre tiveram dificuldade na escola e reitera a queixa de que “meu filho tem

dificuldade em ler e escrever” (MCA).
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4.1.1 Apresentando as producdes de CA

CA-P3- Carta a um idolo
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4.1.2 Analise das producdes

Com relacdo ao discurso formulado por MCA, cabe destacar que quando
questionada sobre qual era a queixa, em relacédo a CA, que motivou os diagnosticos
e encaminhamentos realizados pelos profissionais ja referidos, ela respondeu “Meu
filho tem dificuldade em ler e escrever” e “com sete anos ele ndo juntava nada com
nada de letra” (MCA).

Cabe questionarmos o que MCA entende sobre o que € ler e a escrever?
Quais dificuldades em ler e escrever CA poderia ter? Como se da o processo de
apropriacdo da escrita? O que CA ja deveria saber em relacdo a ortografia com 7

anos?

Analisando as colocacfes de MCA, podemos verificar que, embora ela afirme
gue CA gosta de ler, tem o habito de emprestar livros da biblioteca da escola e é
esforcado nos estudos enfim, de reconhecer posicbes assumidas por CA que
poderiam impactar positivamente sobre o processo de apropriacdo da escrita e sobre
o desempenho escolar, ela diante do fato de seu filho ndo atender as expectativas
da escola, adere ao diagndstico formulado pelo neurologista de que seu filho tem um

déficit e pela psicopedagoga que é portador de uma sindrome.

Diante de tal fato, cabe, ainda, indagarmos: Que elementos, informacdes e
conhecimentos MCA tem para contrapor esses diagnosticos? Quais explicacdes
foram fornecidas a MCA e a auxiliaram a compreender o desempenho escolar
negativo de seu filho? Que aspectos foram priorizados para justificar tal
desempenho? Como os diagndsticos e as explicacdes fornecidas pelo neurologista
e pela psicopedagoga interferem na visdo que MCA tem sobre seu filho? De que
forma tal visdo interfere no modo pelo qual CA considera sua condi¢do de leitor e

escritor e, portanto, de operar sobre a linguagem escrita?

Tais questionamentos séo formulados, dentre outros motivos, com intuito de
explicitar a complexidade e os diferentes aspectos envolvidos com a apropriagéo da
linguagem escrita, os quais, uma vez desconsiderados, resultam em abordagens

reducionistas acerca do apropriacdo da escrita. Com base em tais abordagens,
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podemos acompanhar como explicagbes simplistas e, recorrentemente,
equivocadas séo fornecidas aos familiares e ao aprendiz acerca de tal processo e
de seu desempenho escolar (MAZZAROTTO, 2015). Nessa direcdo, ao
desconsiderarem a historicidade dos sujeitos e suas relacbes com a linguagem
escrita, tais profissionais tendem a classificar hipéteses e estratégias elaboradas
pela crianca durante a apropriacdo da leitura e da escrita como sinais de déficits,
deficiéncias, distirbios e/ou patologias (BERBERIAN, 2003; SIGNOR, 2010;
MAZZAROTTO, 2015).

Conforme discutido no capitulo 1 de nosso estudo, discursos e explicacdes
reducionistas sdo tradicionalmente formulados e difundidos por profissionais da
educacado e da saude, com base em concepcdes da linguagem escrita e de seus
processos de apropriagdo que permitem identificar a causa das supostas
“dificuldades” da crianga em aprender a ler a escrever a distlrbios alteracdes,
patologias, sindromes, enfim, a falhas organicas e/ou genéticas que resultam em

possiveis disfuncdes no cérebro, do ouvido, do olho, da mao (BERBERIAN, 2004).

Oferecendo elementos para a compreensdo de tais discursos e da
participacdo de profissionais das areas da educacdo e da salude na elaboracéo

desses sistemas argumentativos, Berberian (2004) afirma que:
Nos discursos institucionais, tais vozes costuram as diferengas sob uma
pretensa identidade dos portadores de disturbios de leitura e escrita. E sob
o efeito de uma identidade estereotipada, dissecada por discursos e
conhecimentos que processos de aquisi¢cdo da escrita sdo abortados e, por
conseguinte, criancas sdo marginalizadas pelo estigma dos distirbios de

leitura. E nesse contexto, de violéncia cultural e de excluséo social, que as
praticas fonoaudiol6gicas se inscrevem. (BERBERIAN, 2004, p. 860)

Interessa  destacar que essas diferentes vozes, produzidas
predominantemente por grupos de profissionais da saude e educacdo, estdo
presentes no discurso de MCA, uma vez que aparecem incorporados em sua
constituicdo as nogbes de “heranca genética”, “ritalina”, “déficits”, “sindromes”,

LE 11

“dificuldade de leitura e escrita”, “dificuldade de concentragao e atengao”.

Desta forma, aparece explicitada em seu discurso uma perspectiva

hegemodnica e organicista na forma de entender o percurso percorrido pela crianca
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durante o processo de apropriacdo da linguagem escrita. Enfim, podemos apreender
e analisar a presenca de tal perspectiva no discurso de MCA como fruto das
interacOes dialogicas estabelecidas entre ela e diversos sujeitos, uma vez que o
mesmo se constitui a partir da(s) palavra(s) do(s) outro(s), sempre carregada(s) de

posicdes ideoldgicas, valores e visdes de mundo.

Em relacéo aos aspectos discursivos € possivel analisar que CA conseguiu
operar, de forma adequada, sobre inUmeros aspectos que caracterizam as
condicbes de producdo dos géneros produzidos. Isso porque suas producdes
evidenciam pertinéncia em relagdo a tematica, ao contexto de circulagcéo do texto, a

finalidade e aos interlocutores.

Conforme discutido no capitulo 1, a produgdo de um género discursivo, na sua
modalidade escrita, implica reflexdo acerca de para quem eu vou escrever, 0 que eu
VOuU escrever, como eu vou escrever e com que finalidade (GERALDI, 2013).
Motivado por tais questionamentos, aquele que escreve considera as condi¢cdes de
producdo de seu texto, o que implica em considerar a interacdo que ele estara

mediando.

Nesse sentido € evidente que CA consegue lidar com as condicbes de
producdo ao produzir a carta para seu idolo, elegendo um interlocutor definido — o

jogador Neymar.

Este fato também pode ser apreendido na producédo CA-P4, pois, ao escrever
as regras da clinica, explicita, de saida, a quem dirige seu discurso: para crian¢as
que frequentavam a clinica multidisciplinar: “Kriansas néo pode coren” (CA— P4, linha

1), “n&o pode jogar licho no con” (CA— P4, linha 5).

Considerando que a producdo do texto constitui uma relacdo dialégica
estabelecida entre sujeitos, nota-se nas producdes de CA que ele se coloca
ativamente nessa relagdo compartilhando com seu interlocutor informacdes acerca:
de quem escreve “meu mone e Pedro” (CA— P1, linha 2), “eu moro en maringa” (CA—
P1, linha 3), seus sentimentos “eu gosto de vocé” (CA - P1, linha 1); seus

conhecimentos de mundo “foce aitar na copa do mando” (CA— P1, linha 1); suas
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expectativas “eu quero que voce vaca moitos gols” (CA— P1, linha 5), seus desejos,

e suas posicoes.

Para analisar como CA operou de forma adequada em relacdo a temética e
ao contexto de producéo e de circulagdo da carta produzida (CA-P1), € oportuno
esclarecer que a carta foi escrita num periodo anterior, porém proximo a Copa do
Mundo de 2014, realizada no Brasil. Naquele momento, o jogador Neymar era
apresentado/falado/escrito pelos meios de comunicacdo como um dos melhores
jogadores do mundo e da selecao brasileira de futebol. Discursos produzidos e
amplamente reservavam a Neymar o lugar de uns dos idolos da populacéo brasileira,
a quem poderiam ser depositadas expectativas de uma boa performance e de

promover a vitoria da selecéo no referido campeonato.

E importante destacar que, a exemplo do que ocorreu na elaboracdo da carta
destinada a Neymar, CA operou de forma adequada em relacdo as teméaticas

abordadas nos diferentes géneros discursivos produzidos.

Para escrever as regras do jogo (CA-P2), ele descreve o objetivo do jogo
como “o bijetivo do jogo e ficar com mais numeos de carta” (CA-P2, linha 1); o
mesmo deve ser jogado da seguinte forma: “os jogadores tei que tartres carta para
0s goda do res um por us “(CA-P2, linha 3); e define a condi¢ao para ser o vencedor

do jogo: “vece o jogo que ficar com mais carta” (CA— P2, linha 6).

CA também operou de forma adequada em relacdo a tematica na producao
CA-P3 ao retextualizar a histéria do patinho feio: comeca a historia escrevendo “o
patinho feio ele naceu braco e a mai voi mostra para os céus vicichos” (CA-P3,
linhal); quando finaliza a histéria e escreve que a mée pata se arrependeu de ter
mandado o patinho feio para fora de casa: “a maisiareden deu e o patinho feio para

casa. Depois dece tia a mai co mecou atrata bem do patinho” (CA—-P3, linha 6).

E possivel notar nessa producdo (CA-P3, linhal) que, durante a
retextualizacdo, CA realizou uma nova producdo, uma vez que se colocou de forma
ativa, fazendo associacoes, interpretacdes e elaborando o texto de um modo Unico
e singular. Na producao CA-P3, o patinho feio era branco e n&o preto como nas

histérias tradicionais. Podemos questionar por que para CA o patinho era branco e
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feio? Com esse questionamento, pretendemos evidenciar como CA nao fez apenas
uma reproducdo da histéria, mas suas interpretacdes e constru¢bes em torno da

mesma estao relacionadas as suas visdes de mundo.

Evidenciando ainda como CA leva em consideracdo as condi¢coes de
circulacdo dos textos produzidos, suas funcbes e seus interlocutores podemos
acompanhar na CA-P4 como ele, para escrever as regras da clinica, produz o texto
adotando uma diagramacdao propria de um “cartaz”. Ou seja, comega com um titulo,
a partir de uma frase de “efeito” que visa chamar a atencgéo do leitor, “trente a tencen”,
e escreve em linhas separadas, em topicos e de forma sucinta as regras que devem
ser cumpridas, enfatizando o que nao pode ser feito: “kriansas ndo pode coren” (CA—
P4, linha1), “ndo pode vica bateno um nu outro” (CA— P4, linha3), “ndo pote abrino
porton” (CA— P4, linha 4).

E importante destacar que nessa producéo de CA aparecem vozes de outros
sujeitos, provavelmente, daqueles que definem e infirmam o que n&o pode ser feito.
Contudo, podemos notar que ao final ele escreve “cer lagau com os a migos”. Fica
evidente que o discurso de CA é constituido por diferentes vozes e pela sua posi¢ao
em relacdo as mesmas, ou seja, ele ndo apenas procura reproduzir frases prontas e
ideias estabelecidas. Enfim, podemos notar que CA ao produzir seus textos, ele “nao
faz uso de um sistema de unidades linguisticas inertes, mas de signos linguisticos
significativos, materializados em enunciados proferidos em dada situagdo social”
(SIGNOR, 2011 p. 56).

Para analisarmos os aspectos notacionais, adotaremos entdo como referéncia
as hipoteses de uso indevido de letras, hipercorrecdo, acréscimo, segmentacao
indevida, troca ou supressao de letras, trocas surdas sonoras, conforme descrito por

Cagliari (2010), e relagdes cruzadas por Faraco (2001).

Em relacdo aos aspectos notacionais, podemos notar, em todas as producdes
ele elaborou reflexdes e vem construindo, ativamente conhecimentos acerca dos
principios que regem o sistema alfabético da lingua portuguesa. Tais reflexdes e
conhecimentos ora resultam producdo de palavras atendendo a norma ortografica,

ora ndo. Nesses ultimos casos, pudemos notar que CA realiza hip6teses ortograficas
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decorrentes dos seguintes processos: segmentacdo indevida, trocas de letras

relacionadas aos fonemas surdos e sonoros e relagdes cruzadas.

Convém esclarecer, de saida, conforme discutido anteriormente,que uma vez
pautados numa concepc¢do de linguagem como préatica social e historicamente
constituida, consideramos que as hipoteses apresentadas por CA apontam para uma
posicdo ativa assumida por ele num processo de apropriacdo da linguagem escrita

gue ndo tem comeco, meio e fim.

Foi possivel observar nas producdes de CA que o mesmo realizou
segmentacao indevida, uma vez que ora escreveu duas palavras juntas: “aitar” para
“vai estar” (CA — P1, linha 1), ora separou uma palavra em tres partes: “goga do res”

para “jogadores” (CA — P2, linha 4).

Como discutido anteriormente, com base nas formulactes de Massi (2004), a
segmentacéao das palavras, fora do padréo, deve ser considerado um acontecimento

totalmente previsivel durante este processo.

Nas palavras da autora:

Qualquer pessoa que esta aprendendo a ler e a escrever, em determinados
momentos, tende a segmentar a escrita, ora mais, ora menos, orientada por
pistas prosodicas da fala. Além disso, ao segmentar, ndo escrevendo em

bloco, o aprendiz demonstra que ja € capaz de operar no sentido de
diferenciar duas modalidades de linguagem: a oral e a escrita. (MASSI,
2007, p. 109)

CA apresentou trocas de letras relacionadas aos fonemas denominados como
pares minimos. Nesse sentido, podemos notar a escrita de “foce” para “vocé” (CA —
P1, linha 1), “vaca” por “faga” (CA — P1, linha 5), “tar” para “dar’ (CA — P2, linha 3),
“voi” para “foi” (CA — P3, linha 2), “pote” para “pode” (CA — P4, linha 4).

Segundo Cagliari (2010) e Faraco (2001), estas hip6teses revelam que o
sujeito estad se apoiando na forma de articular fonemas que apenas apresentam,
entre si, distingdo no traco de sonoridade como € o caso dos pares /p/ e /b/, Ifl e VI,
Ikl e Ig/. Para os autores, trocas nas producdes de CA podem ocorrer pelo fato de
as criancas serem orientadas a escrever em siléncio, o que faz com que, muitas

vezes, apenas realizem os movimentos articulatorios pertinentes aos fonemas, 0s
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quais, no caso desses pares, sao iguais. A exemplo de outras situacdes, 0 apoio na
fala ndo oferece elementos que permitam a crianca diferenciar os sons e associa-los
as letras correspondentes ao padrdo. Em relacdo as trocas acima referidas,
ressaltamos que quando as criancas tendem a articular as palavras sem produzir
sons ou sussurra-las, trocas ortograficas envolvendo o trago de sonoridade podem

ocorrer.

Dando continuidade a analise das hipoteses ortograficas presentes nas
producdes de CA, podemos notar, ainda, trocas e omissdes de letras, como nos
exemplos a seguir: “mando” para “mundo” (CA — P1, linha 2), “mome” para “nome”
(CA — P1, linha 2), “futebon” para “futebol” (CA — P1, linha 4), “humeos” para
‘numeros” (CA — P2, linha 2), “braco” para “branco” (CA— P3, linha 1), “mondo” para
“‘mundo” (CA — P3, linha 3), “coren” para “correr” (CA — P4, linha 1).

Considerando que as trocas e as omissfes apresentadas por CA permitem
apreender uma participacdo ativa por parte dela no processo de construcdo da

escrita, uma vez que revelam suas hipéteses e ac¢des linguisticas.

Evidenciando tal fato, interessa notar como CA escreve a palavra mundo de
duas formas distintas: “mando” (CA — P1, linha 2), “mondo” para “mundo” (CA- P3,
linha 3). Ele esta formulando hipoteses acerca da(s) forma(s) como sons nasais, no
meio de palavras podem ser escritos, reflexdes que, também, podem ser

apreendidas na escrita da palavra “braco” para “branco”.

Outras hipéteses realizadas por CA apontam para o fato de que ele esta
operando a escrita como um objeto de conhecimento em constru¢cdo, sao
decorrentes do que Faraco (2001) denominou esse processo como relacées
cruzadas: diferentes letras podem ser adotadas para grafar o mesmo som, gerando

duvidas na crianca durante o processo de apropriacao da linguagem escrita.

Acerca de hipoteses formuladas por CA envolvendo, destacamos a escrita de
“gous” para “gols” (CA - P1, linha 5), “ci” para “si” (CA — P2, linha 5), “céus” para
“seus” (CA — P3, linha 2), “vicinhos” para “vizinhos” (CA — P3, linha 3), “Kriangas”
para “criangas” (CA — P4, linha 1), “cala” para “sala” (CA — P4, linha 2) e “licho” para
“lixo” (CA — P4, linha 5).
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Reiteramos, mais uma vez, com base na perspectiva tedrica por n0s assumida
e na andlise das producdes realizadas por CA que a apropriacdo da escrita € um
processo que implica idas e vindas, ora caracterizada pelo “saber” ora pelo “néo

saber” das normas ortograficas.

Neste processo, nao linear, nem acumulativo, o sujeito tem participacéo ativa,
realizando associacdes, escolhas e tomando decisées. Ao compreendermos a
dindmica envolvida em tal processo podemos reconhecer, como decorrente das
operacdes linguisticas que envolvem, por exemplo, relacdes cruzadas, como CA,
realiza alguns processos fora do padrao ortogréafico, bem como, outras que atendem
ao mesmo. CA escreve “voce” para “vocé” (CA — P3, linha 7), “casa” para “casa” (CA

— P3, linha 7), “espera” para “espera” (CA — P4, linha 2).

Para finalizarmos a andlise dos aspectos notacionais, ressaltamos que as
producdes de CA, ao invés de evidenciarem uma crianga com déficits, apresenta um

sujeito que escreve a palavra “vocé” ora de acordo com o padrao ortografico “vocé”
(CA —P1, linha 5), ora “foce” (CA — P1, linha 1).

Para finalizarmos a analise dos aspectos notacionais, recorremos a Massi
(2007), que afirma serem as manifestacbes ortograficas fora do padrdo, quando
abordadas a partir de uma viséo dialégica da linguagem deixam de ser entendidas
como erros, como sinais de uma patologia, de disturbios, de sindromes e “em dire¢ao
oposta, sdo explicados como indicios intermediarios pertinentes ao processo de
construgéo da escrita" (MASSI, 2007, p.108).

Interessa, ainda analisarmos alguns aspectos das producdes de CA que nos
permitem refletir acerca do diagnostico de portador de Sindrome de Irlen. Conforme
apresentado no capitulo 2, a sindrome é diagnosticada a partir dos seguintes
sintomas: - sensibilidade e desconforto ao brilho e a luzes florescentes, - distor¢cao
ao ler palavras e nimeros, - dificuldade na percepc¢ao de grupos de letras e niUmeros,
- dificuldade em manter o foco durante a leitura (IRLEN, 1983). Cabe ainda salientar
gue os sintomas apresentados sdo identificados como decorrentes de uma alteracéo

na percepc¢ao visual.
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E importante destacar que, em relacdo a estes sintomas acima citados, CA
nao relatou sentir sensibilidade a luz e a claridade. CA durante a leitura da histéria
“O patinho feio”, ela ndo relatou dificuldades de compreender o mesmo, néo relatou
dificuldades em manter o foco durante a leitura nem mesmo queixas em relacdo a
distor¢des visuais, como por exemplo: que as letras estavam se mexendo, ou que

estavam faltando letras.

E possivel entdo questionarmos os itens listados e entendidos como sintomas
de uma sindrome, pois sob uma perspectiva interacional e discursiva da linguagem
podemos observar que as producdes de CA nédo evidenciaram manifestacdes que
possam ser relacionadas a tal percepcéo e, portanto, que pudessem ser indicativas
de sindromes, dificuldades, alteracdes e déficits. As hipbteses ortograficas que CA
produziu, atendendo ou ndo ao padrao permitem afirmar que o mesmo reconhece
visualmente a forma gréfica de todas as letras, bem como, é capaz de grafa-las de

forma adequada e legivel.

Cabe enfatizar que CA, além de reconhecer a grafia de todas as letras do
alfabeto, revela, ainda, em suas producdes o reconhecimento visual de espaco, bem
como aspectos graficos proprios do sistema de escrita alfabético da lingua

portuguesa.

Nesse sentido, CA atende aos critérios de direcdo, linearidade,
horizontalidade e de segmentacao pertinentes a tal sistema, uma vez que escreveu
da esquerda para a direita; de cima para baixo; em linhas horizontais e

estabelecendo espacos entre as letras e palavras.

Diante dos fatos cabe questionarmos: se CA apresentasse problemas de
percepc¢ao visual, seria capaz de grafar as letras de forma adequada? Seria capaz
de reconhecer e grafar a diversidade de letras existentes no alfabeto?

Outro fato a ser analisado e que reitera a importancia das indagac¢des acima
apresentadas, diz respeito a forma como CA realizou a diagramacéo dos textos,

considerando 0s géneros propostos.
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Foi possivel observar que CA realizou escolhas na forma de ocupar o espaco
da folha destinado as producgfes iniciando e destacando titulos, quer seja
centralizando-os, quer recorrendo ao tamanho das letras, distribuindo as frases em

linhas diferentes quando na escrita do bilhete e das regras.

Além disso, podemos notar que ele conseguiu estabelecer um espacamento
adequado entre as letras, entre as palavras e as frases, seguindo as linhas, bem

como nao ultrapassou os limites impostos pelas margens das folhas.

Cabe, ainda, tecermos algumas reflexdes com base nos desenhos e nas
pinturas elaborados por CA, pois embora elas ndo sejam nossos objetos de analise,
reiteram-se nossos questionamentos acerca das alteracdes de percepcao visuais
diagnosticadas em CA. CA como pode ser observado na producao CA —P3, desenha
pequenos patinhos, praticamente todos do mesmo tamanho, mantendo uma mesma

distancia entre 0s mesmos.

4.2 APRESENTANDO RG

RG é uma crianca do sexo masculino, nascido em 2007 e que, portanto, tinha
sete anos e cursava 2° ano do Ensino Fundamental quando a pesquisa de campo foi
realizada. Em relacéo ao contexto familiar, RG é filho de pais separados e tem uma
irma& mais velha, de 11 anos. Mora com a mée e sua irma, e de 15 em 15 dias passa

o final de semana com seu pai. Sua mae é professora, 0 pai, motorista.

RG foi encaminhado pela educadora responsavel de sua escola para
avaliacdo com neurologista por ser, de acordo com relato de sua mae (MRG),
“considerado muito devagar em sala de aula, pelo fato de a educadora acreditar que

ele tinha déficit de atencdo” (MRG) e “n&o copiar as coisas do quadro” (MRG).

Quanto as experiéncias da familia com as praticas de leitura e escrita, MRG
relata que, por ser professora, tem o habito de ler materiais diversificados. Quase

todos os dias ela prepara aula, corrige provas e |é livros. Esta realidade de leitura
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diaria ndo acontece com RG, pois conforme MRG, ele “tem uma recusa com a leitura

e a escrita, ndo gosta de ler nada” (MRG).

No que se refere as questbes escolares, segundo MRG, RG sempre tirou
notas acima da média. Porém, desde o 1° ano do Ensino Fundamental, as
professoras sempre se queixavam de que ele era muito devagar para copiar a
matéria do quadro, ndo terminava as atividades propostas em sala e sempre
precisava levar o caderno de um colega para copiar a matéria em casa. Ainda de
acordo com MRG, RG € um menino pregui¢oso, acomodado, e com autoestima
baixa. MRG relatou ainda que precisa ficar o “tempo todo sentada para ele fazer a

tarefa, se ela descuidar, ele ja esta olhando para o lado” (MRG).

A professora de RG encaminhou 0 mesmo a um neurologista que explicou a
MRG que era normal ser mais agitado e preguicoso nesta idade, desde que nao
atrapalhasse o aprendizado da crianca. Contudo, a méae revelou que as queixas na
escola permaneciam, razao pela qual resolveu procurar uma psicopedagoga para
avaliar a situacdo de RG. O diagnéstico elaborado pela psicopedagoga foi de
Sindrome de Irlen. A cor prescrita do overlay para o seu tratamento foi o azul. Foi

recomendado que RG realizasse terapia fonoaudiolOgica e psicologica.

Quando questionada sobre o diagnéstico, MRG afirmou que “ndo concorda,
nem discorda”. Como desconhecia a Sl, MRG disse ter pesquisado sobre o assunto
e acrescentou que “se meu filho tiver esta sindrome, € muito pouco, porque todos 0s
sintomas que eu li ele ndo apresenta” (MRG). MRG afirmou que RG sempre foi muito

agitado e que, por isso, ndo prestava atencdo e ndo aprendia.



4.2.1 Apresentando as producdes de RG

RG — P1- Carta a um idolo
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RG — P3 — Contar uma estoria
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4.2.3 Andlise das producdes

Analisando os discursos de MRG, relacionados, especialmente, as supostas
dificuldades de leitura e escrita de RG, podemos acompanhar que, embora ela afirme
que seu filho é preguicoso e acomodado, quando indagada sobre quem formulou a
queixa relacionada as referidas dificuldades ela referiu ter sido a professora da
escola que RG estudava. Segundo MRG, tal professora acreditava que ele tinha um

déficit de atencédo por ser lento em copiar a matéria do quadro.

E importante salientar que o discurso de MRG reitera visdes simplistas e
equivocadas acerca do processo de apropriacdo da escrita, uma vez que RG nao
copiar a matéria do quadro no tempo esperado pela professora passou a ser
considerado sinal/sintoma de um déficit de atencdo e, associado a esse quadro, a
uma dificuldade de leitura e escrita.

Conforme discutido anteriormente, discursos como o formulado por MRG,
evidenciam uma situacao de pré-rotulagem a partir da qual muitas criancas passam
a ser consideradas e tratadas como portadoras de alguma patologia e/ou de algum
distarbio. Sustentada por visfes proprias ao senso comum, tal situacdo envolve a
classificacdo de comportamentos e atitudes adotados por crian¢cas em sala de aula,
como inadequados e como sintomas de distarbios de linguagem, psiquicos,
cognitivos, dentre outros. (BERBERIAN, 2004, MAZZAROTTO 2015).

Nessa direcdo Signor (2013), chama atencéo para o fato de que grupos de
profissionais, com base numa visdo organicista, avaliam as condi¢des de leitura e
escrita das criancas quer seja pelo seu comportamento em sala de aula, em geral,
relatado pelos familiares e educadores; quer seja verificando se “(...) a folha esta
amassada, o tragado das letras, a limpeza do caderno, se faltam letras, se sobram
letras, se elas estéo invertidas” (SIGNOR, 2013, p. 33).

Este fato deve ser analisado de forma critica, uma vez que ocorre pela falta
de entendimento de que a apropriacdo da escrita envolve um trabalho de construcéo
social, em situacdes efetivas de uso da linguagem a partir das quais 0 sujeito

estabelece uma relagéo singular com essa modalidade de linguagem.
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Iniciando a andlise das producdes de RG, cabe salientar que ele nao realizou
nenhuma pergunta durante a elaboracdo de suas producdes para a pesquisadora.
Contudo, cabe ressaltar que RG ap0s ter ouvido as propostas e orientacbes da

P 17

pesquisadora, afirmou “ser burro”, “ndo gostar de escrever e nao saber escrever”.

Como discutido no capitulo 01, criancas em processo de apropriagdo da
linguagem escrita apresentam diferentes formas de autorrelacionamento. De acordo
com Dauden e Mori-De Angelis (2004), Signor (2013), criancas quando
encaminhadas para uma avaliacdo com médicos, fonoaudidlogos e pedagogos
tendem a apresentar uma relagdo marcada pelo desinteresse, por sentimentos de

frustracdo, incompeténcia e insegurancas.

No discurso de RG, os sentimentos acima referidos, acerca de suas condi¢cdes
de leitura e escrita, reiteram-se posi¢coes apresentadas por MRG, que evidenciam
como a sua visdo, a da sua mée e da sua professora constituem o seu discurso e,
portanto, a forma como se reconhece: uma crianca lenta, preguicosa, que nao gosta

de ler e escrever.

Contudo, diferentemente de uma posicdo marcada por incapacidades e
dificuldades, ao analisarmos o0s aspectos discursivos das producdes escritas de RG,
com base na perspectiva sdOcio-histérica, podemos notar que RG apresenta

conhecimentos sobre o funcionamento da escrita em seu uso efetivo.

Nesse sentido, € possivel observar que as producdes sdo adequadas em
relacdo as condicdes de producdes relativas aos géneros propostos pela
pesquisadora. RG consegue eleger interlocutores adequados para direcionar suas
producdes; apresenta conhecimento sobre a tematica pertinente aos géneros;

compreende as suas fungodes e finalidades.

Na producdo RG- P1 — a carta para um idolo, para um familiar ou para um
amigo RG elege como interlocutor a sua méae. Nessa produ¢cdo RG assume uma
posicdo de um sujeito que escreve algo para que outra pessoa leia, compartilha seus
sentimentos e desejos: “mée eu teamo” (RG — P1, linha 1), “mée eu gostaria de
brincar de pega pega” (RG — P1, linha 3), “gostaria de ganhar um ovo do homem
aranha” (RG - P1, linha 7). Além disso, o dialogo estabelecido entre RG e seu
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interlocutor pode ser apreendido quando ele indaga: “mée qual ovo de pascoa vocé

gostaria de ganhar” (RG — P1, linha 9).

Podemos afirmar que, ao elaborar perguntas e respostas, RG ocupou,
ativamente, seu lugar na situagao interativa, o que permite questionarmos a Vvisao
referida por MRG, de “uma crianca lenta, preguicosa e que nao gostava de escrever”
(MRG). Enfim podemos notar que em situacfes significativas, RG evidencia que

pode produzir textos, ocupando lugar de autoria.

Tal permanéncia também pode ser observada na producdo P2, RG elege o
jogo UNO, passa a escrever as regras do mesmo, e descrevendo: - 0S passos que
deveriam ser cumpridos para iniciar o jogo, “escolha um jogador para enbaralhar as
cartas” (RG — P2, linha 2); quantas cartas cada jogador deve receber; “dei sete cartas
para cda jogador”, o que € necessario para vencer o jogo (RG — P2, linha 4); “ganha

0 jogo gando que vicar sem nem uma carta” (RG — P2, linha 7).

Nesta situacdo dialégica, RG cumpre com o objetivo de compartilhar as
regras do jogo com outras criangas, constituindo-se como um sujeito que escreve

para provocar efeitos em seus leitores.

RG também estabeleceu uma relacdo adequada com a tematica pertinente a
producdo RG-P3. Ele escreve a historia dos trés porquinhos, incorporando o
conhecimento da histéria produzida por outro autor, uma vez que escreveu que 0
primeiro porquinho construiu sua casa de palha, o segundo de madeira e o terceiro
de tijolo. Contudo, acrescenta outros elementos e conhecimentos evidenciados nas
frases: “ele encontrou um lenhador que ele estava carregando madeira” (RG — P3,
linha 16), “o tergeiro porquinho encomtrou um pedreiro que pediu um pouco de
tegolo” (RG — P3, linha 18). As relacdes estabelecidas por RG entre o porquinho, o
lenhador e a madeira, entre o porquinho, o pedreiro e o tijolo, revelam, como o
discutido no capitulo 1, que as producdes escritas das criancas sédo fruto das

experiéncias e acdes delas diante da linguagem.

Na producdo RG-P4, fica evidente que RG considerou o contexto de
circulacdo do bilhete a ser fixado no mural da clinica, uma vez que sua diagramagao

cumpre com a funcdo pertinente a tal género — RG escreveu o titulo “ATENCAO”
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com letras mailsculas com o objetivo de chamar a atencédo de seus interlocutores-
outras criangas que frequentavam a clinica, escreve as regras em forma de tépicos

com o objetivo de permitir uma leitura mais rapida.

RG cumpre com a finalidade de sua producéo — informar outras criangas sobre
0 que pode e o0 que ndo pode ser feito no local, dialogando com seus interlocutores:
“nao pode bater nos outros” (RG — P4, linha 1), “ndo pode fazer barulho” (RG — P4,
linha 3).

Como mencionado na analise das producdes de AC, para a analise dos
aspectos notacionais presentes nas producbes de RG, adotamos as formas de
sistematizar as manifestacdes ortograficas fora do padrdo formuladas por Cagliari
(2010) e por Faraco (2001).

Desta forma, em relacdo aos aspectos notacionais, é possivel observar que
RG estabelece as seguintes hip6teses ortogréficas: segmentacao indevida, trocas

surdas e sonoras, omissodes, inversao e acréscimo de letras e uso indevido de letra.

RG em suas producdes realizou segmentacao indevida, ou seja, ora juntou as
palavras, como em “teamo” para “te amo” (RG — P1, linha 1), ora separou em duas
partes uma mesma palavra: “tam bem” em vez de “também” (RG — P1, linha 6) “nem

uma” para “nenhuma” (RG — P2, linha 8).

RG apresentou da mesma forma que CA, hipéteses vinculadas ao uso das
letras “f e v, € como podemos observar na troca como: “vicar" para ficar (RG — P2,
linha 8).

Prosseguindo a andlise das producdes de RG, ele apresenta omissoes,
inversdo e acréscimo de letras, como podemos evidenciar na escrita das palavras:
“bincar’ para “brincar” (RG — P1, linha 2), “cero” para “quero” (RG — P1, linha
6),“homen” para “homem” (RG — P1, linha 8),“enbaralhar” para “embaralhar’ (RG —
P2, linha 3) “dei” para “de”(RG — P2, linha 4), “cda” em vez de “cada” (RG — P2, linha
5), “gando” em vez de “quando” (RG — P2, linha 7), “encomtrou” em vez de
“‘encontrou” (RG — P2, linha 19), “tigolo” para “tijolo” (RG — P3, linha 22).
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E importante destacar que, assim como AC, RG também escreve uma mesma
palavra de diferentes formas, ou seja, para “brincar”. Ele escreve “bincar’ (RG — P1,
linha 2) e “brincar” (RG — P1, linha 4).

Conforme Cagliari (2010), a crianca durante a elaboracéo de suas producdes
manifestara diferentes formas de grafar uma mesma palavra, na tentativa de chegar
a escrita padrdo do portugués. Alinhado a tal posicdo, Faraco (2001) afirma que
instabilidades em relacéo a escrita da mesma palavra devem ser entendidas como
um dos indicativos de que as hipéteses ortograficas fazem parte do processo de
apropriacao e internalizagéo do sistema da escrita.

Contudo, podemos acompanhar que grupos de profissionais da saude e da
educacdo tendem a considerar tais instabilidades como sinais/sintomas de déficits
de atencdo, falta de concentracdo e, em alguns casos, falta de interesse.
(BERBERIAN, 2004; SIGNOR, 2013).

RG, em suas producdes, também realizou hipoteses decorrentes das
relacdes cruzadas (FARACO, 2001) estabelecidas, por exemplo, em funcdo do som
/sl, ser escrito pelas letras s, sc, sg¢, Ss, ¢, ¢, xc, x. Nesse sentido, RG escreve “nosa”
para“‘nossa” (RG — P1, linha 11), “comese” para “comece” (RG — P2, linha 6),
“posimo” para “préximo” (RG — P3, linha 15) e “terceiro" para “terceiro” (RG — P3,

linha 18).

Podemos afirmar que essas manifestacbes ortogréficas, apresentadas por
RG, ndo sao sinais de patologias, mas sim estratégias previsiveis durante processo
de desenvolvimento da linguagem escrita, uma vez que apropriacdo da escrita
depende de inumeras reflexdes (BERBERIAN, 2004; MASSI, 2007).

Em relacbes aos sintomas descritos pela literatura acerca da Sl, no capitulo
02, assim como CA, RG também néo evidenciou queixas em relacdo a sensibilidade
ao brilho e a claridade, em relacdo ao sintoma distor¢cao de fundo, RG nao relatou
dificuldades em ler texto escrito em matérias com fundo branco, uma vez que as

regras do jogo Uno estavam escritas em papel de cor branca.
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RG durante a leitura também néo relatou dificuldade em manter o foco, néo
relatou que as letras se mexiam, ou sumiram. Desta forma, sintomas descritos na

literatura relacionados a percepcao visual ndo foram relatados por RG.

RG considerou os critérios de direcdo, linearidade, horizontalidade e de
segmentacgao pertinentes a tal sistema, uma vez que escreveu da esquerda para a
direita; de cima para baixo; em linhas horizontais, manteve uma distancia entre as

palavras de uma maneira adequada.

Cabe destacar também que RG realizou a diagramacdo dos textos,
considerando os géneros propostos de forma adequada. Ocupou o espaco da folha

tanto em relacdo a escrita, quanto em relacdo ao desenho, respeitando as margens.

Na producdo RG-P1 e RG-P3, RG centraliza o titulo. Em RG-P1, além de
centralizar o titulo, ele também centralizou o desenho e realizou um espacamento de
forma harmonica entre a escrita e o seu desenho. Cabe destacar que seu desenho
nao € grande, nem pequeno para o espaco utilizado, evidenciando um planejamento

visual.

Desta forma é possivel observar que RG apresentou nas elaboracdes de suas

producdes um trabalho e um cuidado em relagcéo a ocupacao do espaco.

De qualquer forma, para finalizar nossas analises, cabe indagarmos: Se
diferentemente dos sujeitos participantes de nosso estudo, criangas né&o
reconhecessem as letras do alfabeto, ndo fossem capazes de produzi-las
graficamente, ndo escrevessem de forma legivel, ainda assim poderiamos

considerar gue apresentam sintomas de uma suposta patologia / dificuldades?
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Impulsionada por uma inquietacdo constituida em minha pratica clinica, junto
a criangas diagnosticadas como portadoras de Sl e, devido ao aumento, constante,
de encaminhamentos, para avaliagdo e tratamento, de criangas que, durante o
processo de apropriacdo da escrita, vém sendo rotuladas como “portadoras de
disturbio de leitura e escrita”, busquel, a partir da perspectiva socio-historica, analisar

criticamente tal problemética.

A partir do nosso estudo, pudemos constatar que participantes foram
encaminhados para a realizacdo de uma avaliacao clinica devido as constantes
queixas pautadas em produgdes ortograficas fora do padrdo. E fato que o
encaminhamento realizado pelos educadores para avaliacdo clinica e os
diagnésticos realizados por profissionais da saude estiveram pautados em um
modelo biolégico que desconsidera os processos que fazem parte da apropriacéo da

escrita e a trajetoria percorrida pelas criancas.

A partir da analise das producdes escritas das duas criancas, foi possivel
acompanhar que métodos utilizados, tradicionalmente, para a realizacdo de
diagnésticos e, em especial, para avaliacdo da leitura e da escrita precisam ser
questionados por grupos de profissionais inseridos nos campo da educacgéo e saude.
Tais questionamentos estdo assentados, fundamentalmente, nos seguintes

argumentos:

- préticas de leitura e escrita vem sendo avaliadas, recorrentemente, para
justificar o fato de criancas ndo atingirem 0s objetivos esperados pela

instituicdo educacional;

- Tais avaliacbes s&o orientadas a partir de um viés organicista, uma vez que
objetivam identificar nas criangas aspectos relativos ao funcionamento de seu
cérebro, seu ouvido, sua visdo e de sua coordenacdo motora que justifiguem

supostos disturbios;
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- em consonancia com esse Viés, a linguagem escrita € concebida como
cédigo e instrumento de comunicacdo e, portanto, abordada,

predominantemente a partir dos aspectos formais da lingua portuguesa.

Foi possivel apreender, como tais avaliacbes sdo conduzidas a partir de
abordagem organicista do sujeito e, portanto, de seu processo de apropriacéo da
leitura e da escrita, a partir da qual sdo enfocados, predominantemente, aspectos

formais da lingua portuguesa, sem considerar a sua dimensao discursiva.

Contudo, se estudos direcionados pelos questionamentos acima apontados
vem sendo, nas ultimas décadas, produzidos e difundidos, pude acompanhar o
predominio de abordagens reducionistas/instrumentais e organicistas nos modos de
conceber a linguagem escrita e, portanto, 0s seus processos de apropriacdo. Ha a
necessidade do implemento de trabalhos que assumam o compromisso de discutir
as diferentes perspectivas e dimensdes pelas quais a Sindrome de Irlen vem sendo
abordada, bem como, outros quadros patologicos que, historicamente, vem sendo
construidos e adotados para diagnosticar e tratar criancas em processo de

apropriacdo dessa modalidade de linguagem.

Este trabalho aponta, ainda, para a importancia do fonoaudi6logo e de outros
profissionais envolvidos com a pratica clinica voltada a linguagem escrita. S&o
profissionais com capacidade de questionar fundamentos, critérios e procedimentos

formulados para abordar os chamados disturbios de leitura e escrita.

Desta forma, foi possivel notar a necessidade do aprofundamento tedrico, por
parte de tais profissionais, acerca dos processos linguisticos, sociais, culturais e
econdbmicos envolvidos com as condi¢cdes de apropriacdo e uso da linguagem
escrita, que afetam de forma distinta e desigual a populacéo brasileira. Para tanto, é
necessario a aproximagao com referenciais tedrico-praticos que oferecam elementos
para que tais profissionais possam em suas praticas clinicas, para além de um
trabalho centrado na ortografia e na grafia das letras, priorize 0Ss processos
envolvidos com a apropriacdo da ortografia, as dimensdes discursivas e textuais
constitutivas da linguagem escrita, bem como, a trajetoria dos sujeitos estabelecida

com essa modalidade de linguagem.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Ana Paula Belido Barbosa, aluna de mestrado da Universidade Tuiuti do Parana, convido seu
filho(a) a participar de uma pesquisa intitulada como “ANALISE DAS CONDICOES DE ESCRITA DE
CRIANCAS DIAGNOSTICADAS COM SINDROME DE IRLEN’.

Estdo previstos quatro encontros semanais com duragdo aproximada de quarenta minutos
cada, a serem realizados de forma individual, na clinica multidisciplinar localizada na cidade de
Maringa. Nestes encontros, serdo desenvolvidas atividades nas quais seu filho produzira diferentes
géneros discursivos como uma carta, um bilhete, relatos de experiéncia, narrativa de ficgdo, que seréo
analisados posteriormente pela pesquisadora.

Caso vocé concorde em participar da pesquisa, serd necessario assinar o presente termo.

Para tanto, vocé devera comparecer a Clinica Centro Integrado Crescer.

Os riscos que podem ser identificados neste estudo referem-se a possibilidade de vocé
experimentar algum incémodo, principalmente relacionado a falar sobre algum assunto que |Ihe cause

desconforto e/ou evoque reacdes emocionais.

Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo: contribuir para a orientagdo e
acompanhamento das familias de alunos em processo de ensino-aprendizagem, contribuir para a
formacédo de professores para lidar com a queixa de dificuldade de leitura e escrita, promog¢éo de
melhores condigbes de aprendizagem. No entanto, nem sempre vocé sera diretamente beneficiado

com o resultado da pesquisa, mas podera contribuir para o avanco cientifico.

A pesquisadora responsavel por este estudo poderd ser contatada pelo telefone
(44)91449220 ou pelo e-mail ana_belido@hotmail.com para esclarecer eventuais duvidas que vocé

possa ter e fornecer-lhe as informacdes que queira, antes, durante ou depois de encerrado o estudo.

Se vocé tiver duvidas sobre seus direitos como participante de pesquisa, vocé pode contatar
o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP, através do telefone: (41) 32405570. O
CEP trata-se de um grupo de individuos com conhecimentos cientificos e nao cientificos que realizam
a revisdo ética inicial e continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus
direitos.

A sua participacdo neste estudo € voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte da
pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam o termo de consentimento

livre e esclarecido assinado.
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As informacdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas por pessoas autorizadas,
neste caso, pela professora orientadora da pesquisa. No entanto, se qualquer informacgéo for
divulgada em relatério ou publicacéo, isto sera feito sob forma codificada, para que a sua identidade
seja preservada e seja mantida a confidencialidade.

Pela sua participacéo no estudo vocé ndo recebera qualquer valor em dinheiro.

Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, e sim um codigo.

Eu, , li esse termo de
consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em participar. A
explicac@o que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que sou livre para interromper
minha participacdo a qualguer momento sem justificar minha deciséo.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

(Assinatura do participante da pesquisa ou responsavel legal)

Local e data

(Somente para o responsavel do projeto)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste

participante ou representante legal para a participacdo neste estudo.

Assinatura do Pesquisador ou de quem aplicou o TCLE

Local e data
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