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RESUMO

Os professores estdo frequentemente encaminhando os alunos para tratamento
fonoaudioldgico, em decorréncia das queixas de aprendizagem, porém nem sempre
consideram a falta de estimulagéo e/ou falha metodolégica como sendo a causa do
baixo desempenho dos escolares. O objetivo geral deste estudo foi caracterizar, a
partir das respostas oferecidas pelos professores, as alteracbes de aprendizagem
gue julgam estar presentes nos alunos e identificar as queixas referentes a escrita
frequentemente detectadas pelos professores. Metodologia: Esta pesquisa se
caracteriza como um estudo individuado transversal, seccional e quantitativo.
Participaram do estudo 21 professores que lecionam no ciclo de alfabetizacdo (1° ao
3° ano), nas escolas municipais de Cajati/SP, sendo 7 do primeiro ano, 6 do
segundo ano e 8 do terceiro ano. Foram subdivididos em dois grupos: G1 - inicio do
ciclo de alfabetizacéo (1° e 2° ano) e G2 - final do processo de alfabetizagdo (3°
ano). Foi aplicado um questionario formulado pela autora e respondido pelos
professores. Utilizou-se o teste de Fisher como instrumento estatistico. Mediante os
achados, verificou-se diferenca significativa na propor¢ao do histérico de alteraces
de linguagem anterior a escolarizacdo, sendo maior no ano escolar final. Da
compreensao do contexto dos textos com facilidade, relacionada ao ano frequentado
pelos alunos, é maior entre os escolares dos anos iniciais e a propor¢do dos
escolares que expressam as ideias por meio da escrita € significativamente maior
entre os alunos do periodo da tarde. Concluiu-se que 0 atraso na aquisicdo da
linguagem pode prejudicar o processo de alfabetizagdo que inclui a habilidade

pragmatica e a funcéo expressiva.

Palavras-chave: Linguagem. Escrita. Alfabetizag&o. Linguagem Infantil



ABSTRACT

The teachers are frequently sending their students to a speech therapist treatment
because of the complaints of learning, but they rarely consider the lack of stimulation
and/or the methodology failure as being the cause of the students” low performance.
The overall goal is to characterize the major alterations in learning existent in the
students. The specific goals is characterized, from the answers provided by the
teachers, changes in learning that judge be present in students and identify
complaints regarding written frequently detected by teachers. Methodology: this
research is a transverse sectional quantitative individuated study. 21 teachers from
the literacy cycle (from the 1st to the 3rd school year) who work at public schools
have participated in this study, 7 from de first year, 6 from the second year and 8
from the third year. Those groups were divided into 2 subgroups: G1 — early literacy
(st and 2nd school year) and G2 — end of the literacy (3rd school year). A
formulated questionnaire was answered by the teachers. Fisher’s test was used as a
statistic instrument. By the finding, there was a significant difference in the historical
changes proportion of language before schooling, being bigger in the final school
year. According to the year attended, the facility in the text comprehension was
greater among younger students. Regarding the ability to express ideas through
writing the proportion of students is bigger among those that studies in the afternoon.
Concluding that the delay in the acquisition of the language can damage the process

of literacy what includes the pragmatic ability and expressive function.

Key-words: Language. Writing. Literacy. Children’s Language.
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1. INTRODUCAO

Os problemas de aprendizagem constituem queixas cada vez mais
frequentes no ambito escolar, considerando-se que os alunos apresentam queda no
desempenho escolar, ocorrendo uma preocupacdo entre os professores e 0sS
responsaveis, pois comegam a questionar a capacidade dos estudantes.

Segundo Osti (2004), os professores encaminham varios alunos para
acompanhamento em servicos especializados tendo como base as dificuldades de
aprendizagem. Isso sugere a capacitacdo dos educadores para identificar sinais e
sintomas das alteragbes de aprendizagem e realizar os encaminhamentos para
obter o diagndstico e tratamento necessario.

A mesma autora relatou que, em varios casos, 0s problemas de
aprendizagem desses alunos estdo na forma como 0s ensinam; nas relagdes
interpessoais entre aluno e professor; e aluno e colegas na classe, além do contexto
escolar como um todo. A dificuldade de aprendizagem € causada também por
problemas, como "falta de estimulo/ou inadequacédo”, ndo necessariamente um
problema interno ou provocado exclusivamente no contexto familiar.

De acordo com o CID-10 (2008), os distarbios de aprendizagem sao
definidos como “Transtornos Especificos do Desenvolvimento das Habilidades
Escolares”, ou seja, correspondem a “Transtornos nos quais as modalidades
habituais de aprendizado estdo alteradas desde as primeiras etapas do
desenvolvimento. O comprometimento ndo é somente a conseqiéncia da falta de
oportunidade de aprendizagem ou de um retardo mental, e ele ndo é devido a um
traumatismo ou doenca cerebral”.

Acredita-se que as dificuldades de aprendizagem estdo diretamente
relacionadas ao historico de atraso na aquisicdo de linguagem. Elas referem-se a
alteracdes no processo de desenvolvimento da expressao e recepcéo verbal e/ou
escrita. Entdo, quando mais cedo for identificada, melhor é o prognéstico (LANDRY,
SMITH e SWANK, 2002).

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (2003), entre 2001 e 2002, a cada dez alunos do Ensino
Fundamental, dois repetiram a série. No periodo anterior, a taxa era de 21,7%, com
uma frequéncia maior de repeténcia na primeira série, cujo indice alcancou 31,6%.

No Ensino Médio, 20,2% dos alunos repetiram o ano em 2001. No ano anterior, 0
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indice era de 18,6%. Também no mesmo nivel de ensino, a taxa foi maior na 12
série, com 25,8% de repeténcia.

Segundo Shaywitz (1998 apud SCHIRMER, FONTOURA e NUNES,
2004), a aprendizagem é caracterizada como sendo a construcdo, acdo e
conscientizacdo da coordenacdo das acdes. Dessa forma, a pessoa construird seu
conhecimento da histéria vivida, tendo uma estrutura ou com base em condicdes
prévias de todo o aprender, e sera exposto ao conteudo necessario para seu
aprendizado.

No aprendizado especifico da leitura e da escrita, estreita-se o vinculo
com o dominio da linguagem e a capacidade de simbolizacdo, tendo condi¢des e
externas necessarias ao seu desenvolvimento (MANSUR e SENAHA, 1996).

Capovilla e Capovilla (2002) relataram que, na abordagem piagetiana, a
linguagem escrita representa a forma de maior complexidade de atividade simbdlica
gue ocorre no desenvolvimento cognitivo, sem ser considerada uma habilidade
distinta com propriedades particulares.

O problema de pesquisa relaciona-se as alteracdes de aprendizagem da
escrita nas criangcas que estdo no ciclo de alfabetizacdo, visto que o niamero de
encaminhamentos é elevado durante esse periodo.

E importante destacar, entdo, que a principal questio a ser discutida
nesta pesquisa é a caracterizacdo das turmas de 1° a 3° ano em relacdo ao
aprendizado da escrita e suas alteracdes.

Dessa forma, o presente estudo estabeleceu, como objetivo geral,
caracterizar, a partir das respostas oferecidas pelos professores, as alteragbes de
aprendizagem que julgam estar presentes nos alunos e, como objetivo especifico,
identificar as queixas referentes a escrita frequentemente detectadas pelos
professores.

Apresenta-se, na sequéncia, a revisdo bibliografica realizada mediante
levantamento de pesquisas cientificas dos assuntos relacionados, sendo: no capitulo
2, sobre a aprendizagem no ensino fundamental e, no capitulo 3, as altera¢bes da
aprendizagem existentes, como os disturbios de aprendizagem, dificuldade de leitura
e escrita, dislexia, disgrafia e disortografia. No capitulo 4, descreve-se a metodologia
utilizada nesta pesquisa; no capitulo 5, encontra-se a andlise de resultados, seguida

da discusséo, no capitulo 6 e finalizando com a conclusdo da pesquisa.



13

2. APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 APRENDIZAGEM

A definicdo de aprendizagem é bastante complexa, tendo em vista que
existem diversas concepc¢les tedricas cujas vertentes ndo sdo compativeis devido
aos seus distintos pontos de vista.

A aprendizagem € definida como a construcdo, acdo e tomada de
consciéncia da coordenacdo das acfes. Nesse sentido, a pessoa construira seu
conhecimento da histéria vivida, tendo uma estrutura ou com base em condicdes
prévias de todo o aprender, e sera exposta ao conteudo necessario para seu
aprendizado (SHAYWITZ, 1998, apud SCHIRMER, FONTOURA e NUNES, 2004).

D'Agord (2002) afirmou que existem duas dimensdes da aprendizagem do
individuo, o sujeito formado pelo inconsciente e o formado pelos processos
cognitivos, sendo que o Ultimo interage com o meio social e, 0 outro, processa por
meio de formacgBes do inconsciente, independente dos conteddos, processos
cognitivos ou tecnolégicos. Na pessoa dos processos cognitivos, aprender € uma
construcéo e, na do inconsciente, constitui uma transformacédo de antigas formagdes
para novas formacdes inconscientes.

No aprendizado especifico da leitura e da escrita, ha vinculo com o
dominio da linguagem e da capacidade de simbolizacéo, tendo condi¢cdes externas
necessarias ao seu desenvolvimento (MANSUR, SENAHA, 1996).

Para o desempenho adequado na realizacdo da leitura e na
decodificacdo, é preciso habilidade linguistica para transformar um sinal escrito, a
letra (grafema), em sinal sonoro (fonema), e o inverso, corresponder letras e sons,
organizar, sequencializar e encadear essa corrente sonora (BARRETO, 2009).

Zorzi (2006) descreveu as habilidades, ou conhecimento, essenciais para
o aprendizado da escrita: construir a hipotese alfabética (consciéncia fonolégica e
relacdo fonema-grafema), dominar a posicdo do grafema no espaco gréafico, ter
dominio viso-espacial (diferenciar a forma que é tracada as letras), compreender a
nocéo de tonicidade e da silaba tonica, segmentar blocos sonoros em palavras e 0
inverso, saber que a fala e a escrita sdo diferentes, e compreender as
representacfes mdultiplas, identificacdo das alternativas de escrita e estabilizacdo da

forma convencional.
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Branco (2007) relatou que a Psicologia Cognitiva e a difusdo da
Psicologia Construtivista influenciou a mudanca dos referenciais teodricos da
alfabetizacdo que enfocava o ensino e voltou para a aprendizagem, assim as
habilidades de leitura e escrita comecaram a ser vistas como habilidades cognitivas
complexas e especificas. Em relagdo aos referenciais tedricos sociointeracionistas
qgue introduzem Vygotsky, considerou que o papel do professor no ensino deixa de
ser um transmissor para virar um medidor do conhecimento.

Tuleski, Chaves e Barroco (2012) criticaram os procedimentos didaticos
para a aprendizagem que se limitam & decodificacdo e a reproducdo de letras e
nameros. No entanto, sob a perspectiva sécio-histérica, sugeriram o uso da literatura
infantil que possui vocabulario ampliado, por considerarem os registros de ideias,
gue fazem com que os escolares sejam desafiados a pensar, a ter um dominio
técnico.

Gomes-Santos (2009) defendeu o investimento em estudos que
descrevem e interpretem préticas de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa em
contextos socioculturais dos sujeitos, por propiciar subsidios para a reflexdo sobre
0s contornos histéricos de constituicdo da lingua portuguesa como disciplina escolar
para permitir a constituicdo dos saberes e dos discursos sobre a linguagem e sobre
0 ensino de lingua, o0 que permite pensar.

Concordando com o autor acima, Schlindwein (2010) estudou as
implicacbes na formacdo do educador e acredita que a psicologia social pode
contribuir positivamente para a educacgéo, tendo em vista uma aprendizagem mais
contextualizada priorizando a constituicdo da subjetividade, todavia, reconheceu a
dificuldade de pensar na subjetividade nos contextos mais amplos. A autora
defendeu essa linha na constituicdo dentro da critica epistemolégica de toda a
construcdo, embora ainda muito relacionada a abordagem. Essa visdo mais
contextualizada poderia superar o foco em abordagens (desenvolvimento e da
aprendizagem). Schlindwein concluiu que a escola ndo é sO espaco de
aprendizagem, ou de desenvolvimento, € algo muito mais complexo.

Sforni e Galuch (2006) analisaram situacfes de ensino e aprendizagem,
buscando evidéncias da relacdo entre o desenvolvimento do pensamento dos
escolares e a forma que o conhecimento € organizado e ensinado na escola,
baseado na Teoria Histérico-Cultural. Elas observaram que os pensamentos dos

escolares eram desencadeados por situacdes-problema transitando entre o conceito
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espontaneo e o cientifico e, também, que a aprendizagem ndo ocorre de forma
linear e mecanica, visto haver trocas de informacdes por meio das experiéncias de
outras pessoas e de varios meios de comunicacao, levando o aluno a reorganizar 0os
seus pensamentos.

A relacdo da atencao e aprendizagem foi pesquisada por Nardim e Sordi
(2008), que consideraram a atencdo como uma condi¢do para adaptar as exigéncias
do mundo, discordando de estudos da Psicologia e Ciéncias Cognitivas que
consideram a atencdo como efeito da aprendizagem. Concluiram, nesse estudo, que
a "experiéncia escolar dialogica interacional" exige atencdes distintas do que a
maioria dos estudantes experimenta, o que ajuda a reduzir a dispersao, pois é um
trabalho permanente de construcéo e reconstrucdo de pensamentos.

Schirmer, Fontoura e Nunes (2004) ressaltaram que as alteracfes de
linguagem e de dificuldade de aprendizagem podem ter varias causas, considerando
que diversos estudos indicam que fatores neurolégicos para tais problemas. Os As
pesquisas avancam na compreensdao da neurobiologia dos processos de
desenvolvimento da linguagem e aprendizagem, possibilitando melhor abordagem
terapéutica dos escolares e com as especialidades necessérias.

Na abordagem cognitiva, a aprendizagem € resultante dos seguintes
processos cognitivos: sensacdo, percepcdo, atencdo e memobria. Por isso, a
necessidade de associar os encaminhamentos as avaliacbes com base na
investigacdo de processos visuais, auditivos e integrativos e em critérios de
desenvolvimento (CAPELLINI et al., 2009).

2.2 ALFABETIZACAO

Para ser considerada alfabetizada, a crianga deve ser capaz de dominar o
sistema alfabético de escrita, ler e escrever com autonomia e compreender textos
relacionados aos assuntos familiares de seu universo. No ciclo da alfabetizagéo, é
preciso haver garantia da insergcéo da crianga na cultura escolar e a ampliagdo das
referéncias culturais em diversas areas do conhecimento (Ministério da Educacéo,
2012).

A alfabetizacdo foi caracterizada como "processo de aquisicao e
apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico” e o letramento é
entendido como a "etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participagdo em
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eventos variados de leitura e escrita. O consequente desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita, e de atitudes positivas em relacao a essas praticas" (SOARES, 2004).
De acordo com Brasil (2007), o decreto n° 6.094, de abril de 2007,
estipulou a idade limite para alfabetizar as criancas:
Art. 2° A participacdo da Unido no Compromisso sera pautada pela
realizacdo direta, quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e
apoio a implementagdo, por Municipios, Distrito Federal, Estados e
respectivos sistemas de ensino, das seguintes diretrizes:
| - estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos
a atingir;

Il - alfabetizar as criangas até, no méaximo, os oito anos de idade, aferindo
os resultados por exame periédico especifico.

O ciclo inicial de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental € denominado Ciclo
de Alfabetizacdo, e € nele que o estudante tem o direito de “aprender a ler e a
escrever”, tendo como mediador o professor e, no final do Ciclo, chegar ao “ler para
aprender” e “escrever para seguir a escolarizacao”, o que significa uma evolugao
necessaria, como estudante e cidada (Ministério da Educacéo, 2012).

De acordo com Mortatti (2010), a alfabetizac@o escolar € um processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita em lingua materna nos primeiros anos
de escolarizacdo, sendo algo complexo, com varios aspectos envolvendo acdes
especificas humanas, politicas, e constitui dever do estado e direito constitucional do
brasileiro. Os métodos de alfabetizacdo foram classificados em dois tipos: sintético,
que ocorre da parte para o todo, e que inclui alfabético, fénico e silabico; e o
analitico, do todo para a parte, como 0 método da palavracdo, da sentenciacdo, da
histéria e do conto.

O direito publico a educacéo fundamental é assegurado pela Constituicdo
Brasileira abrangendo todos os brasileiros, independente da idade (BRASIL, 1988).
Por isso, quando ocorrem falhas na alfabetizacdo infantil, ha necessidade de criacéao
de projetos para alfabetizar jovens e adultos e, assim, inclui-los no mundo publico da
cultura escrita e nos niveis publicos de uso da linguagem (MORTATTI, 2010;
FERRARO, 2011).

O governo brasileiro, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), entrega, as escolas publicas, livros didaticos e dicionarios para os anos do
ensino fundamental. Convém destacar que o dicionario € um instrumento eficaz para

cada fase de leitura e escrita dos escolares, manuseado em sala de aula nos
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primeiros anos como auxiliar da aquisicéo ortogréafica. Entretanto, o uso do dicionario
exige procedimento complexo para os escolares do primeiro ciclo, pois ainda nao
sistematizaram suas duvidas, estdo aprendendo a associar fonema-grafema e néo
produzem erro (ANTONIOLI, 2011).

Segundo Albuquerque, Morais e Ferreira (2008), a distribuicdo dos livros
didaticos realizada pelas redes de ensino é considerada reducionista. Esses autores
alegaram que os professores tém que seguir a proposta que consta nos livros
didaticos, mesmo que nao concordem, limitando a exploracdo das ligagcbes com o
que é vivenciado.

No Construtivismo, a alfabetizagdo comegou a enfocar a aprendizagem,
ndo deixando de abordar os contextos de meétodos e, no Sociointeracionista, a
alfabetizacdo transforma-se em objeto de estudo dos linguistas que tentam
demonstrar que, para aprender a ler e a escrever, é necessario empregar essas
habilidades nas relagBes sociais que interagem e aprendem o cdédigo dentro das
situacdes de uso da linguagem (BRANCO, 2007).

Com o mundo digital, Demo (2007) sugeriu uma mudanca no processo de
alfabetizacdo, saindo do tradicional ler, escrever e contar, para associar esse
processo tendo o computador como ferramenta e o professor como o responsavel
por juntar o saber alfabetizar, com o saber lidar com essa ferramenta para construir
um ambiente melhor para a aprendizagem.

O mesmo autor criticou as escolas que ndo conseguem alfabetizar na 12
série e, para varios escolares, esse processo ndo se conclui. H4, ainda, escolares
da 92 série que ndo entendem o que leem por ndo saber pensar, negando outras
formas de alfabetizar, como a digital.

Medeiros e Oliveira (2008) submeteram escolares ao teste "Perfil de
Habilidades Fonoldgicas", que abrange provas que compdem as habilidades
fonolégicas: analise inicial, final e medial; adicdo de silabas e fonemas;
segmentagcdo frasal e vocabular; subtracdo de silabas e fonemas; substituicdo;
recepcao de rimas; rima sequencial; reverséo silabica e imagem articulatéria; além
de 4 fichas ilustrativas que servem como op¢des para resposta da prova de imagem
articulatoria, e 9 pecas coloridas usadas como pistas concretas. A pontuacao
maxima é de 76 pontos e tem a tabela de valores do desempenho de acordo com a
idade.
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O objetivo deste estudo foi comparar a alfabetizagdo realizada pelos
métodos fénico e sildbico em relacdo a consciéncia fonologica, habilidade essa
considerada como fundamental na aquisicdo da escrita. No entanto, ndo houve
diferenca estatistica significativa entre as escolas: os escolares do método fénico
obtiveram uma média de 89,25% de acertos, enquanto os escolares do método
fénico, de 83,76%. Em relagéo a faixa etaria, também n&o houve diferenca, porém,
as meninas apresentaram melhores resultados na prova de segmentacéo frasal,
diferenca estatisticamente significativa em relagcdo aos meninos.

Santos et al. (2008) também realizaram uma pesquisa e avaliaram a
consciéncia fonolégica por meio do Confias (Consciéncia Fonoldgicas: Instrumento
de Avaliacdo Sequencial), para comparar o desempenho do método de
alfabetizacdo Montessoriano e Construtivista. O teste apresenta 16 provas
fonoldgicas, divididas em sildbica e fonema: sintese; segmentacao; identificacdo de
silaba inicial, medial, rima, de fonema inicial e final; producdo de palavra com a
silaba dada e de rima; exclusao; transposicéo; e producdo de palavra que inicie com
o som dado. Na pesquisa, ndo houve influéncia direta na metodologia de ensino
utilizada no desempenho das habilidades fonolégicas.

Convém lembrar que o INEP (2013) utiliza a Provinha Brasil para avaliar o
nivel de alfabetizacdo dos escolares do segundo ano das escolas publicas
brasileiras. Essa prova € realizada em duas etapas, no inicio e no término do ano
letivo para que os educadores e gestores educacionais verifiguem o que foi
agregado na aprendizagem da leitura dos estudantes e tenham condi¢cfes de intervir
de forma eficaz para alfabetizar todas as criangas até os oito anos de idade, de
acordo com o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo.

Gontijo (2012) analisou o contetudo e a forma de aplicacdo da Provinha
Brasil e discordou com a forma de avaliagdo, pois ela propicia a formacédo de
pessoas silenciosas e adaptadas a realidade socioecondmica, pelo fato de julgar
gue os responsaveis por formular essa prova acreditam que a lingua e/ou linguagem

constitui um sistema pronto e acabado.

2.3 CARACTERISTICA DO ENSINO FUNDAMENTAL

A Educacdo Basica no Brasil é divida em trés niveis, ensino infantil,

fundamental e médio. O ensino fundamental € a segunda etapa da educacao e tem
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como objetivo a formacgdo basica do cidaddo. Esse nivel tem autonomia para
desdobrar-se em ciclos, desde que respeitem a carga horaria minima de 800 horas,
distribuidas em 200 dias letivos efetivos (BRASIL, 2006).

Ainda segundo o autor acima, o curriculo para o Ensino Fundamental
Brasileiro dispbe de uma base nacional comum, sendo complementada pelo sistema
de ensino, de acordo com as caracteristicas regionais e sociais.

No Brasil (2005), foi sancionada a Lei n° 11.114, que alterou alguns
artigos da Lei n° 9.394, de 1996, com o objetivo de tornar obrigatorio o inicio do

ensino fundamental aos seis anos de idade. Seguem os artigos modificados:

Art. 60. E dever dos pais ou responséaveis efetuar a matricula dos menores,
a partir dos seis anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 320. O ensino fundamental, com duragdo minima de oito anos,
obrigatério e gratuito na escola publica a partir dos seis anos, tera por
objetivo a formacéo béasica do cidadao.

E obrigatdrio, para criangas e jovens entre 4 e 17 anos de idade, cursar o
ensino fundamental com o objetivo de desenvolver a capacidade de aprendizado do
aluno, por meio da leitura, escrita e calculo, além da compreensdo do ambiente
natural e social, o sistema politico, tecnoldgico, artes e valores basicos da sociedade
e da familia (BRASIL, 2013).

Com a implantacdo da escola fundamental de 9 anos no Pais, a pré-
escola foi reduzida em um ano, passando a ter apenas dois anos. O estudo visou
avaliar a qualidade de instituicbes de ensino infantil e identificar o impacto da
qualidade da pré-escola nos resultados de aprendizagem apresentados por alunos
do segundo ano do ensino fundamental, constatando-se que a boa qualidade na pré-
escola influencia diretamente na aprendizagem no segundo ano, verificados na
Provinha Brasil (CAMPOS, 2011).

Contrariando a pesquisa acima, Neves, Gouvéa e Castanheira (2011)
verificaram, na transicdo dos escolares da pré-escola para o ensino fundamental, os
desencontros no processo de aprendizagem. As autoras, que acompanharam alunos
nos ensinos infantil e fundamental, no primeiro més de aula do ensino fundamental,
as atividades propostas envolviam treino psicomotor que é considerado pré-requisito
para o letramento; enquanto, na fase anterior, 0 enfoque da aprendizagem era a

brincadeira. As autoras sugeriram utilizar "letrar brincando" para haver uma relagéao
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semelhante nessa transicdo do ensino infantil para o fundamental na tentativa de
evitar uma mudanca radical.

No ensino fundamental, da primeira a nona série e da educacéo de jovens
e adultos, houve 31 milhdes de alunos matriculados, sendo, aproximadamente, 17
milhées nos anos iniciais (1° ao 5° ano) e, os demais, nos anos finais (6° ao 9° ano),
mantendo a média de matriculas quando comparados aos ultimos trés anos (INEP,
2010).

As estratégias cognitivas (comportamentos e pensamentos) e
metalinguisticas (usam para planejar, monitorar e regular o seu proprio pensamento)
utilizadas para aprendizagem, no ensino fundamental, melhoram o desempenho dos
escolares, pois eles aprendem a aprende. Todavia ha maior eficacia se trabalhar a
ansiedade, autoconceito, atribuicAo de causalidade que, muitas vezes, s&o

incompativeis com o uso adequado das estratégias (BORUCHOVITCH et al., 2006).

2.4 ENSINO PUBLICO E PRIVADO

Conforme os dados do Censo Escolar 2010, o Brasil tem mais de 51
milhdes de estudantes matriculados na educacéo publica e privada, sendo, desses,
85% estudantes das redes publicas e apenas 15% dos alunos das escolas
particulares (INEP, 2010). De acordo com o Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica - IDEB (2011), nos anos iniciais do ensino fundamental, as escolas
privadas apresentaram resultados superiores quando comparados aos das escolas
publicas, sendo que, em 2005, nenhuma das escolas atingiu as metas esperadas,
gue foram alcancadas nos anos de 2007 e 20009.

No ano de 2011, mesmo as escolas privadas ndo atingindo a meta, a
escola publica, além de atingi-la, ainda apresentou uma grande discrepancia nas
notas. Sendo possivel, verificar a diferenga significativa entre ambas (IDEB, 2011).

Naiff et. al. (2010) verificaram que o professor da escola publica mostra-se
preocupado com questdes relativas ao proprio cargo, em relacdo aos salérios,
condi¢cbes de trabalho, garantias e direitos; enquanto o professor da escola privada
direciona-se aos resultados da pratica, como pais e alunos satisfeitos, altos indices
da aprovacado com qualidade certificada em exames externos e reconhecimento da

escola por seus servigos.
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Convém comentar que Bicalho e Alves (2010) avaliaram a relacdo entre
os alunos de escolas particulares e publicas, com ou sem queixas de alteracdes
escolares e 0 tempo gasto no teste de nomeacdo automatizada rapida, que
envolviam série de estimulos visuais como cores, letras, digitos e objetos. A
capacidade de nomeacéo seriada € uma das habilidades fundamentais para o bom
desempenho em leitura. Elas identificaram que o desempenho de alunos das
escolas particulares foi superior ao das escolas publicas, com diferenca significante
entre os alunos com queixas em relacdo aos sem queixas.

Em relacdo a motivagdo dos estudantes no ensino fundamental, houve
diferenca significativa na desmotivacéo da aprendizagem entre estudantes da rede
privada comparada com a obtida pelos alunos de rede publica. Nas motivaces
intrinsecas entre os frequentadores da rede publica, observa-se que elas sao
superiores aos da rede privada, enquanto a motivacdo extrinseca nao destaca
diferencas significativas entre ambas (RUFINI, BZUNECK e OLIVEIRA, 2012).

Demo (2007) relatou que as escolas publicas e particulares tém
diferencas significativas. Nos Ultimos anos, mesmo as instituicdes privadas estando
em crise, acredita-se que a principal razdo é a instrucdo comum entre esses
sistemas, pois seguem a mesma politica educacional e os professores lecionam em
ambos. O melhor desempenho das particulares relaciona-se a pressdo que o
mercado e os pais dos alunos apresentam por ser da iniciativa privada, além de os
professores dessa rede ndo terem estabilidade, estando, portanto, em constante
avaliagdo, por lidarem com alunos mais ricos que, teoricamente, possuem melhores
oportunidades de aprendizagem.

O mesmo autor ressaltou que um dos problemas agravantes das escolas
particulares € o uso das "apostilas" que limitam o aluno, fazendo com que ele nao
tenha necessidade de pensar, pesquisar, elaborar e ler, pois esta pronta. Sugeriu-se
gue a diminuicdo do desempenho dos alunos das escolas privadas ocorre por conta
da queda do desempenho pifio. Convém frisar que os professores da rede publica
colocam seus filhos nas redes particulares, como se a publica ndo ofertasse uma
"concorréncia" minima.

O salario médio dos professores tende a aumentar a diferenca entre a
rede privada e a publica, inclusive apresenta impacto positivo no desempenho dos

alunos. O aumento de salario serve mais como incentivo para os profissionais da
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rede privada que para os da publica, a Gltima possui baixo risco de demissédo e
planos de carreira ndo baseados em resultados (FRANCA, GONCALVES, 2010).

Ainda de acordo com os autores, em relacdo aos pais que tém melhor
condicao financeira na regido sul e sudeste, a tendéncia ndo é a de matricular os
filhos em escolas particulares, sendo que, no nordeste, ocorre o oposto. Por isso, na
andlise nacional ndo ha diferenca significativa entre as redes, pelo fato de as
discrepancias entre as regides compensarem essas diferencas.

Foi comparado o desempenho ortografico e de narrativa dos alunos da
rede particular e da publica, concluindo-se que o0s estudantes das escolas
particulares obtiveram menos erros ortograficos no ditado de palavras e
pseudopalavras, com melhora do desempenho com a progressdo da escolaridade.
Porém, ndo houve diferenca significativa quando comparados a ocorréncia de
enunciados completos e incompletos, as estruturas narrativas orais e escritas sao
semelhantes em relacdo ao ndmero total de enunciados tanto nos completos como
nos incompletos. No geral, os estudantes apresentaram melhora de desempenho
com o avanco da escolaridade em ambas as redes de ensino (BIGARELLI e AVILA,
2011).
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3. TIPOS DE ALTERACOES DE APRENDIZAGEM

Ha varias definicbes e termos para se referir as alteracdes de
aprendizagem. Alguns as consideram como sindnimos de dificuldade e distirbio. E
importante esclarecer que, neste trabalho, dificuldade foi atribuida as alteragcbes
externas que limitam a aprendizagem, por serem relacionadas aos fatores sociais e
pedagogicos; e disturbios para as alteracdes intrinsecas do individuo, como fatores
bioldgicos.

A seguir, abordam-se as principais alterac6es de aprendizagem: Disturbio
de Aprendizagem, Dificuldade de Leitura e Escrita, Disgrafia, Dislexia e

Disortografia.

3.1 DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Segundo CID-10 (2008), os disturbios de aprendizagem sdo definidos

como.

Transtornos Especificos do Desenvolvimento das Habilidades Escolares.
[...] Transtornos nos quais as modalidades habituais de aprendizado estéo
alteradas desde as primeiras etapas do desenvolvimento. O
comprometimento ndo é somente a consequéncia da falta de oportunidade
de aprendizagem ou de um retardo mental, e ele ndo é devido a um
traumatismo ou doencga cerebral.

Na descricdo dos disturbios de aprendizagem, realizada pela American
Speech-Language-Hearing Association - ASHA (2013), os sinais sugestivos desses
distirbios s&o: histérico familiar de problemas com fala, linguagem e
desenvolvimento da escrita; dificuldade no processamento de sons nas palavras;
dificuldade para recuperar palavras para usar em frases ou expressar ideias ou
relatos; alteracdo na compreenséo da fala ou do material lido; vocabulario limitado;
dificuldade para entender o uso da gramatica em sentencas; dificuldade em lembrar
letras em sequéncia, questdes e/ou direcdes; além da desorganizacdo e
planejamento de suas tarefas escolares.

E interessante comentar que a disgrafia esta presente nos transtornos de
aprendizagem em consequéncia de prejuizo na fungcdo motora fina. Em

compensacdo, foi identificado que quanto menor frequéncia de disgrafia, o
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desempenho em funcdo motora fina e global € melhor. Isso se explica pelo fato de
0s escolares em fase de desenvolvimento precisarem de experiéncias motoras finas
e globais para realizar atividades da vida diaria (CAPELLINI, COPPEDE e VALLE,
2010).

Os encaminhamentos crescem com o0 aumento da escolaridade,
contribuindo, dessa forma, com a demora do diagndéstico e ocasionando a falta de
servicos especializados para atender os problemas de aprendizagem, aumentando a
defasagem entre o desempenho e a expectativa escolar (ZORZI e CIASCA, 2008).

Segundo Jardini e Souza (2006), quando um individuo tem dificuldade
para aprender, precisa pesquisar a fundo as caracteristicas da estimulagdo feita a
pessoa, em todos o0s aspectos (quantidade, qualidade, acessibilidade e
disponibilidade, exclusividade e incondicionalidade) para colaborar com a hipotese
diagnoéstica e com a terapia.

No teste dos Potenciais Evocados Auditivos de Média Laténcia, as
criancas com incapacidade total de leitura apresentaram valores de laténcia mais
longos no hemisfério esquerdo, sendo que o déficit de funcionamento da principal
via ascendente esquerda pode gerar dificuldade na decodificacdo sonora e
prejudicar a associacdo do componente linguistico ao componente visual ou mesmo
a associacdo auditivo-linguistica ao nivel da area cortical auditiva priméaria. A
alteracdo na velocidade do processamento temporal justifica a incapacidade de
leitura e escrita (FR1ZZO et al., 2012).

Oliveira, Cardoso e Capellini (2012), por meio do protocolo de Avaliagao
dos Processos de Leitura - PROLEC, concluiram que os estudantes com distarbio
de aprendizagem obtiveram desempenho inferior em relacdo aos escolares com
dislexia. Na dislexia, porém, houve desempenho inferior nos processos Iéxicos,
sintaticos e semanticos; o desempenho dos escolares de disturbio de aprendizagem
foi baixo nas provas dos processos de identificacdo de letras, léxico, sintatico e
semantico, devido a alteracdo na habilidade de identificacdo visual junto com as
demais habilidades alteradas.

Ciasca (1994) relatou a importancia de livrar as criangas com disturbios
de aprendizagem do rotulo de ndo aprender e transforma-las em pessoas
participativas nas descobertas, em busca da resposta esperada dentro do processo

de ensino e aprendizagem.
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Para a reabilitacdo de disturbios da leitura e escrita, Jardini e Souza
(2006) utilizaram a metodologia fono-visuo-articulatéria. Com duas sessfes nha
semana durante 6 meses, elas associaram inputs neuropsicolégicos, como,
fonemas, grafemas e articulemas, verificando-se melhora significativa no
desempenho escolar, conseguindo acompanhar os alunos de suas salas de aula.

Para interferéncia nesse tipo de alteragéo, foi desenvolvido o Programa
de Intervencédo para criancas que associa estratégias orais as atividades de leitura e
escrita e pode ser aplicado em escolares do primeiro ao quinto ano do ensino
fundamental de nove anos, considerando as seguintes etapas: estimulacdo da
linguagem oral, associacdo da linguagem oral com a escrita, estimulacdo dos
processos de aquisicdo de leitura, processo de aquisicdo da escrita, 0 processo de
aguisicdo da escrita, treinamento auditivo, atividades de consciéncia fonologica e

elaboracao de textos narrativos e informativo-académicos (SANTOS, 2009).

3.2 DIFICULDADE DE LEITURA E ESCRITA

Landry, Smith e Swank (2002) expuseram que as dificuldades de
aprendizagem tém relacdo direta com o histérico de atraso na aquisicdo de
linguagem. Referem-se, ainda, as alteracbes no processo de desenvolvimento da
expressao e recepcdo verbal e/ou escrita. Por isso, procedendo-se a identificacédo
precoce, o prognéstico tende a ser melhor.

Oliveira e Natal (2012) verificaram na defasagem de conhecimentos
essenciais o inicio do processo de fatores que favorecem a origem de suas
dificuldades e condutas diante delas, dos educadores do Ensino Fundamental para a
pratica pedagogica no processo de alfabetizacdo, sugerindo uma contribuicéo para o
planejamento de a¢Bes de promocdo de salde em Fonoaudiologia Educacional a
propasito do desenvolvimento da linguagem escrita.

Carvalho, Crenitte e Ciasca (2007) realizaram estudo com professores do
ensino fundamental que lecionavam na rede publica para verificar o conhecimento
desses profissionais em relagdo aos distarbios de aprendizagem. Aplicaram um
guestionario com trés perguntas abordando a diferenca entre disturbio e dificuldade
de aprendizagem e suas causas. Esse procedimento permitiu-lhes concluir que

existe desconhecimento dos profissionais sobre o0 assunto, 0 que pode ocasionar
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praticas inadequadas em sala de aula, sendo necesséario, portanto, buscar o
conhecimento e repensar suas praticas pedagdgicas.

Concordando com as autoras acima, Osti (2004) argumentou que O0S
professores encaminham muitos escolares para avaliacio em servicos
especializados baseando-se nas dificuldades de aprendizagem sem que realmente
esses estudantes apresentem alguma dificuldade nessa éarea. Por isso, 0s
educadores devem ser capacitados, a fim de identificar essas dificuldades de
aprendizagem para, entéo, realizar o encaminhamento ao diagndéstico e tratamento
especializado.

A mesma autora atribuiu varios casos, afirmando que os problemas de
aprendizagem da maioria dos escolares estdo na forma como eles séo
ensinados/orientados, nas relacfes interpessoais entre aluno e professor, e aluno e
colegas na classe, e no contexto escolar como um todo. Afinal, a dificuldade de
aprendizagem € causada também por problemas como “falta de estimulo/ou
inadequacao”, ndo necessariamente em um problema interno ou provocado
exclusivamente no contexto familiar.

Segundo Capellini, Coppede e Valle (2010), os escolares com ou sem
queixa de dificuldade de aprendizagem podem ou nao apresentar disgrafias. O
desempenho do teste da funcdo motora fina foi superior quando comparados com 0s
grupos de disléxicos e com disturbio de aprendizagem.

Na dificuldade escolar, os principais erros de natureza ortografica sdo as
representacfes multiplas e a oralidade e, na fonoldgica, sdo outras, e as omissfes
de letras podendo ter relacdo com a inconsisténcia do nivel alfabético, devido a
média de erros verificada. Os erros ortograficos e fonoldgicos sdo semelhantes
nessa dificuldade (ZORZI e CIASCA, 2009).

Na pesquisa de Deuschle-Aradjo e Souza (2010), que comparava grupos
com e sem queixas de dificuldade de escrita mediante analise dos textos dos
escolares utilizando o protocolo de niveis textuais, as autoras verificaram que, de
uma forma geral, tanto os escolares com queixas como 0s sem obtiveram indices
abaixo do esperado para a escolaridade com relacdo a praticas de letramento
insuficientes na escola e no ambiente familiar.

Demo (2007) criticou o método utilizado nas escolas de "aula e prova" de
forma instrucionista e afirmou que é necessario colocar a "aula e prova" no lugar

subalterno e resgatar o ambiente adequado de aprendizagem escolar. Em 2005, as
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escolas particulares apresentaram desempenhos precérios quando comparadas as
escolas publicas, em regides mais avangadas socioeconomicamente.

De acordo com Serafim e Boruchovitch (2010), os professores devem
estar atentos aos alunos e incentiva-los a pedir ajuda quando tiverem dificuldades,
desde o inicio do processo da escolarizacdo, pois as duvidas fazem parte das
etapas da alfabetizagdo. Por isso, a necessidade de criar um ambiente escolar que
promova aprendizagem para acolher as dificuldades do aluno e que permita a
autonomia dele.

Santos e Boruchovitch (2011) ressaltaram a necessidade de capacitar 0s
professores ndo somente para ensinar, mas sobre como aprender melhor, investigar
quais as necessidades para que seja possivel melhorar a qualidade quando

aprendem ou ensinam, dentro e fora da escola.

3.3 DISLEXIA

Capellini e Pinto (2009) informaram que, apesar de varias definicdes para

a dislexia, todas derivam da definicdo da World Federation of Neurology:

Transtorno de aprendizagem da leitura que ocorre apesar de inteligéncia
normal, de auséncia de problemas sensoriais ou neurolégicos, de instrucao
escolar adequada, de oportunidades socioculturais suficientes, além disso,
depende da existéncia de perturbacdo de aptiddes cognitivas fundamentais,
frequentemente de origem constitucional (CRITCHLEY, 1985).

Ellis (1995) classificou a dislexia em trés tipos:

e Dislexia Disfonética ou Fonolégica: alteracdo na leitura oral de
palavras pouco conhecidas, sendo o foco da dificuldade na conversédo letra-som.
Associada a disfuncéao do l6bulo temporal.

e Dislexia Diseidética ou Superficial ou Visuoespacial: dificuldade na
leitura devido ao problema de ordem visual. O individuo |é por meio do processo
elaborado de analise e sintese fonética. Associada a disfungdes do lobulo occipital.

e Dislexia Mista: sdo os dois tipos citados acima mesclados associados
as disfuncdes dos lobulos pré-frontal, frontal, occipital e temporal. Sendo, esse tipo,
0 mais grave.

Caldeira e Cumiotto (2004) dividiram a dislexia em trés classificacfes:
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e Dislexia Acustica: ocorre na insuficiéncia para diferenciar os sons,
ocorrendo omissodes, distorcdes, transposicdes ou substituicdes dos fonemas.

e Dislexia Visual: aparece por meio da confusdo de letras com
semelhanca gréfica.

e Dislexia Motriz: manifesta-se no campo visual, gerando retrocessos e,
principalmente, intervalos mudos ao ler.

A Dislexia do desenvolvimento € uma desordem caracterizada como uma
dificuldade para ler, mesmo com inteligéncia, motivacdo e educacdo dentro do
padrdo de normalidade. A prevaléncia da dislexia € em 5 a 17% da populacéo,
estando presente a dificuldade no processamento da linguagem, primeiramente no
nivel de processamento fonoldgico da fala, depois na consciéncia fonologica
(TEMPLE et al., 2003).

Fernandes e Crenitte (2008) constataram ser comum aos professores
associar dislexia a crianca com presenca de disturbio de leitura e escrita, sendo 46%
com esse tipo de relato.

Luczynski (2002) descreveu os sinais e os sintomas da dislexia antes da
alfabetizacdo: atraso no desenvolvimento motor, na aquisicao da fala, parece que a
crianca ndo compreende o0 que esta ouvindo; distarbios do sono; enurese noturna;
sensivel a alergias e a infeccdes; tendéncia a hiper ou a hipoatividade motora;
chorosa e inquieta ou agitada frequentemente; dificuldades para aprender a andar
de triciclo e dificuldades de adaptacéo nos primeiros anos escolares.

Corroborando com as caracteristicas descritas por Barreto (2009), o
disléxico apresenta dificuldade para associar o simbolo grafico, as letras, com o som
que representam, e organiza-los, mentalmente, em uma sequéncia temporal. E
possivel realizar todo esse processo mediante processamento auditivo preservado.
Diversas alteracbes encontradas nos testes de processamento auditivo sugerem
dificuldades na organizagdo de eventos sonoros no tempo, na memoaria auditiva de
curto prazo e em bloguear sons competitivos, sendo que as dificuldades quanto a
memoria verbal costumam ser outra area de impacto na dislexia, gerando confusdes
entre nomes semelhantes.

A Associacdo Brasileira de Dislexia - ABD (2003) relatou que
investigadores da Finlandia identificaram caracteristicas genéticas da Dislexia, o
gene DYXC1, que pode ser um dos principais causadores da dislexia, afetando entre

trés e dez por cento da populacdo mundial, sendo que por volta de 80% com esse
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tipo de alteracdo sdo do sexo masculino. Eles apontaram ser esse um problema
genético complexo, caracterizado pela dificuldade em reconhecer e ler palavras,
mas sem relacdo com a inteligéncia do escolar, considerando-se que os disléxicos
utilizam diversas areas do cérebro para processar a informacéo.

Em divergéncia ao que a ABD (2003) relatou, Lima, Salgado e Ciasca
(2009) verificaram que o desempenho intelectual no geral do disléxico ficou inferior &
meédia esperada para a idade cronoldgica, sendo que, nos testes visuo-espaciais, 0
desempenho foi superior comparado aos testes verbais. Em relacdo a atencéao,
ocorreu 0 uso desorganizado de estratégias para rastrear visualmente as tarefas
com desempenho inadequado nas tarefas de memoria imediata visual e auditiva. O
disléxico apresentou um desempenho adequado nas funcbes visuais de
discriminacao, organizacao visual e visuo-espacial.

Zorzi e Ciasca (2008, 2009) relataram que, nos disléxicos, 0s erros
ortograficos mais frequentes séo as representacdes mdltiplas, apoio na oralidade,
omissbes, seguidos de outros erros frequentes como “outras alteracdes”,
surdas/sonoras, AM x AO. E, os menos reincidentes, juncdo/separac¢io, acréscimo,
generalizacao, inversdes e letras parecidas. Na pesquisa de Cardoso, Romero e
Capellini (2012), ocorreram, na escrita dos disléxicos, trocas surdas/sonoras com
maior frequéncia, em decorréncia de alteracdo na decodificacdo de grafemas e
conversao grafema-fonema.

Segunda as mesmas autoras, as alteracfes fonoldgicas da amostra de
fala e escrita dos estudantes disléxicos sdo maiores quando comparadas com
estudantes com bom desempenho escolar. A dificuldade para associar fonemas com
o cbdigo da escrita ocorre em consequéncia de prejuizo na consciéncia fonoldgica.

Elas concordaram com o estudo realizado pelas autoras Oliveira, Cardoso
e Capellini (2012) que destacaram que a diferencga entre o grupo com dislexia com o
dos escolares com desempenho escolar adequado, deve-se ao fato do
processamento fonologico alterado que abrange a consciéncia fonoldgica, memdéria
de trabalho fonologica e acesso a informagéo fonoldgica na memoria de longo prazo.
Vale comentar que esse processamento € fundamental para o desenvolvimento da
leitura.

Os disléxicos apresentam desempenho inferior nos processos léxicos,
sintaticos e semanticos em relacdo aos estudantes com outros distarbios de

aprendizagem. Além da dificuldade na percepc¢éo da fala no ambito dos fonemas, os
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disléxicos precisam de um esforco maior para efetuar a leitura (OLIVEIRA,
CARDOSO e CAPELLINI, 2012).

De acordo com Capellini, Coppede e Valle (2010), os disléxicos podem
apresentar alteracdo motora fina, sensorial e perceptiva, caracterizando uma
disgrafia de leve & moderada.

Germano et al. (2009) verificaram que existe associacdo entre as
habilidades auditivas e metafonologicas, sugerindo a interferéncia direta dos
processos auditivos na percepcao de aspectos acusticos, temporais e sequenciais
dos sons para formar uma representacdo fonologica estavel. Dessa forma, as
dificuldades na habilidade auditiva e metafonolégicas podem ter relacdo de
alteracdes de fluxo sanguineo presentes na regido medial do lobo temporal.

Para uma intervencdo eficaz, é necessario fazer uma avaliacao
exploratoria diretamente relacionada com a verificacdo do desempenho do escolar
em testes com enfoque processos visuais, auditivos e integrativos e em provas
baseadas em critérios de desenvolvimento. Entre os testes de processamento
fonologico, destacaram nomeacdo automatica rapida, a memoéria de trabalho
fonoldgica, habilidades metalinguisticas, leitura oral e escrita sobre ditado de
palavras regulares, enquanto, nas provas de processamento ortografico, puderam
destacar as provas de leitura oral e escrita em ditado de palavras irregulares
(CAPELLINI e NAVAS, 2009).

Segundo Lima, Salgado e Ciasca (2009), a dislexia € um quadro com
varias causas, comprometendo diversas funcdes neuropsicolégicas, como atencao e
funcdes executivas. Por isso, a alteracdo na aprendizagem é um fator de risco para
o desenvolvimento de problemas psicolégicos. E necessaria uma avaliacdo com
bastante critério para reconhecer o grau das especificidades das alteracfes para
permitir o diagnéstico preciso com dados de diversas areas do conhecimento.

Martins e Capellini (2011) verificaram que estudos internacionais estéo
cada vez mais interessados em iniciar programas para intervengdo com escolares
com risco para dislexia, porém as pesquisas brasileiras sdo inferiores as publicacdes
internacionais, necessitando, assim, adaptar intervencdo para obter um modelo
nacional.

Para Silva (2009), o diagnéstico e o tratamento precoce da dislexia
reduzem 0s impactos emocionais e comportamentais, permitindo aos escolares

suprir suas dificuldades, prosseguindo no processo de alfabetizacdo. Por isso,



31

necessita de um tratamento adequado, apos avaliacdo minuciosa com o intuito de
determinar o nivel funcional da leitura, o potencial e a capacidade, a extensdo das
alteracdes de leitura e disfuncéo neuropsicologica, além de fatores associados para
formular estratégias que beneficiam os escolares.

Na programacéao de intervencdo nessa alteragéo, baseando-se no modelo
Bottom-upl, segue a seguinte hierarquia: treinamento auditivo (decodificacéo,
integracao e prosoddia); atividades de consciéncia fonolégica (anélise de nds, adicao,
subtracdo e substituicAo de sons, segmentacdo, recepcdo de rimas, reversao
silabica); treinamento visual; associacao fonema-grafema e apropriacdo do sistema
ortogréafico; processo de decodificacdo e compreensdo de leitura; e elaboracdo de

textos narrativos e informativo-académicos (SANTOS, 2009).

3.4 DISGRAFIA

Define-se disgrafia como desordem de integracao visual-motora, isto €, ha
descoordenacédo entre o visual e o motor. Ocorre, também, a dificuldade no
desenvolvimento da escrita, contudo, a aquisicdo da fala se processa dentro do
padrdo da normalidade e, em sua maioria, realiza a leitura. Apresenta, porém,
alteracbes na transmissdao de informagbes visuais ao sistema motor e,
provavelmente, tem problemas graves de equilibrio e motores (OLIVIER, 2010).

A disgrafia é definida como dificuldades na funcdo motora, como a
captacdo sensorial, processamento e a sequéncia da informacédo, até mesmo a parte
motora, que ocasiona o tracado errbneo da escrita. Essa alteragcédo atinge de 10% a
30% dos estudantes na populacdo mundial, tendo como caracteristica a dificuldade
na escrita, letra ilegivel com formato inadequado e presenca de erros ortograficos
(OKUDA et al., 2011).

Ellis (1995) classificou as disgrafias em:

o Disgrafia de superficie: dificulta o reconhecimento e a escrita de
palavras conhecidas. S&o erros ortograficos vistos com frequéncia.

o Disgrafia fonologica: permite aos individuos a escrita de palavras
familiares, mas sem que consigam escrever pseudopalavras. Eles ndo apresentam
consciéncia fonoldégica no momento da escrita de palavras pouco usadas.

e Disgrafia profunda: inibe a possibilidade de esses pacientes

escreverem palavras abstratas, ditados ou nomes de objetos, como, por exemplo, se
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for ditada a palavra cadeira, ele acaba escrevendo mesa; se ditar hora, ele escreve
relégio.

Por meio da Escala de Disgrafia e do Teste de Desempenho Escolar, a
relacdo entre o desempenho académico e indicios de disgrafia ndo mostrou
diferenca estatisticamente significativa, porém o desempenho escolar dos alunos
com indicios de disgrafia foi inferior em comparacdo as criancas sem os indicios
(RODRIGUES, CASTRO e CIASCA, 2009).

Rapcsak et al. (2009) avaliaram o pressuposto tedrico sobre mecanismos
neuropsicolégicos e lesdo de dislexia fonolédgica e disgrafia, testaram pacientes com
lesdo focal nas regides corticais perisilvianas que envolve o processamento
fonologico. Isso permitiu verificar que a lesdo é a manifestacdo de uma alteracéo
central e ndo de danos aos componentes cognitivos relacionados a leitura e/ou
escrita. Conclui-se, diante disso, que esses disturbios podem estar relacionados a
varias regides corticais perisilvianas.

Okuda et. al (2011) verificaram nos escolares com Transtorno do Déficit
de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) baixo desempenho na avaliacdo da funcéo
motora fina, sensorial e perceptiva, causando a disgrafia e possibilitando prejuizos
no desenvolvimento escolar.

Lorenzini (1993) realizou a Escala Simplificada com base na Escala de
Disgrafia de Ajuriguerra que a tornou objetiva e possibilitou a diferenciacdo entre
disgraficos e nao disgraficos, composta por dez itens de analise para linhas
flutuantes; ascendentes/descendentes; espaco irregular entre as palavras; letras
retorcadas; curvaturas a angulacdes das arcadas dos M, N, U, V; pontos de junc¢éo;
colisbes e aderéncias; movimentos bruscos; irregularidade de dimensdes e mas
formas. A pontuacdo global da escala varia de zero a dezessete, sendo
considerados disléxicos quem atingir a pontuacdo acima de oito pontos que
corresponde a 50% da pontuacéo.

Capellini, Coppede e Valle (2010) utilizaram a Escala de Disgrafia
Simplificada para avaliar a escrita realizada por meio do ditado de um bilhete,
demonstrando que mais de 80% dos escolares disléxicos e todo grupo de alunos
com disturbios de aprendizagem apresentaram disgrafias, no entanto, pode ou néo
ocorrer com alunos com alteragcdes na aprendizagem. Na pesquisa de Cardoso,
Romero e Capellini (2012) sobre a disgrafia funcional, houve também diferenca

significativa entre o grupo disléxico e o grupo sem queixa.
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Para o tratamento, é necessario uma equipe multiprofissional que utiliza
microespacos (espaco fisico qualquer) e macroespacos (lousa), como, fazer balé
para desenvolver o equilibrio e auxiliar no desenvolvimento da letra cursiva
(OLIVIER, 2010).

3.5 DISORTOGRAFIA

A disortografia consiste na dificuldade que o individuo encontra em se
expressar por meio da linguagem escrita, apresentando frases incorretamente
organizadas e/ou palavras grafadas erradas; em sua maioria, o disortografico tem
atrasos na compreensao, ou seja, incapacidade em estruturar a linguagem
gramaticalmente (erros de escrita). Ela ndo compromete a grafia, portanto, ndo se
limita a uma letra feia, sim, a algo mais complexo (OLIVIER, 2010).

Segundo Fernandéz et al. (2010), a caracteristica dessa alteracdo é a
dificuldade nas formas ortograficas, apresentando substituicdo, omissdo e inversao
de grafemas, segmentacdo de palavras erradas e com manutencdo do apoio na
oralidade e problema na producdo de textos. Ha alteracdo no mecanismo de
conversdo letra-som que interfere nas fungbes auditivas superiores e nas
habilidades linguistico-perceptivas.

Outros problemas associados a disortografia sdo 0s perceptivos:
percepcdo e memoria visual auditiva, espacial, discriminacdo de grafemas com
tracos similares; linguistico: alteracdo na diccdo e dificuldade lexical; afetivo-
emocional: pouca motivacdo; e pedagdgicas: método ndo adequado (ASSOCIACAO
PORTUGUESA DE PESSOAS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
ESPECIFICAS - APPDAE, 2013).

Sampaio (2012) avaliou escolares do 1° ao 5° ano da escola publica e
verificou que com o aumento da seriacdo escolar os erros tendem a reduzir,
corroborando com o estudo de Batista e Capellini (2011), que avaliou de 2° ao 5°
ano da rede privada, e Capellini et al. (2011), que avaliaram 0s mesmos anos
escolares da rede privada, concluindo que os erros persistentes podem ser sinal de
alteracdes ortograficas e, segundo a semiologia dos erros, a frequéncia de erros de
ortografia € maior na arbitraria do que natural.

Zorzi e Ciasca (2008, 2009) concluiram que o erro mais frequente, entre

0S escolares com ou sem queixas na escrita, constituem "representagdes multiplas”,
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em consequéncia da complexidade para dominar as regras ortograficas; a oralidade,
que é a terceira, envolve também a ortografia. O segundo e o quarto tipo de erro séo
as omissoes e outras alteracdes, respectivamente, que abrangem o nivel fonolégico,
sugerindo falhas em processos elementares de correspondéncia fonema-grafema.

Em relacdo aos erros ortograficos, Zorzi (2003) diferenciou escolares com
e sem queixas com a frequéncia que o0s erros aparecem. Os com queixas
apresentam a frequéncia muito maior que 0s sem as queixas, ja que os tipos de erro
sdo praticamente os mesmos, como, representacdes multiplas, apoio na oralidade,
omissao de letras e trocas surdas/sonoras.

Batista e Capellini (2011) elaboraram o protocolo de avaliacdo da
ortografia, Pré-Ortografia, baseando-se nas regras de codificacdo do portugués
brasileiro: conversdo dos fonemas aos grafemas desconsiderando o contexto;
conversdo dos fonemas aos grafemas dependentes da posicdo e/ou do contexto
fonético, alternativas competitivas e conversdo dos fonemas aos grafemas
dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético. Foi realizada a versao
coletiva e individual.

Para uma intervencao satisfatoria, € necessario o escolar compreender a
palavra enquanto unidade linguistica, que podem ser divididas em silabas e que é
possivel ser falada acentuando a separacao silabica (segmentacdo silabica), as
silabas podem ser segmentadas em sons (fonemas) e que podemos fazer uma
segmentacdo das silabas em fonemas (segmentacdo fonémica). E importante
lembrar que os fonemas s@o unidades minimas. Convém destacar, também, que a
letra € a representacdo grafica dos sons das palavras (da fala). Assim, a crianca
deve conhecer o nome das letras e saber que existe diferenca entre o nome da letra

e o fonema, ou seja, dos sons que a letra pode representar (ZORZI, 2008).
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo descritas as etapas do desenvolvimento da
pesquisa, assim como 0s critérios para selecdo da casuistica, os procedimentos

para a coleta e andlises dos casos, além do método.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA - METODO

Esta pesquisa constitui um estudo individuado transversal, seccional

quantitativo.

4.2 CASUISTICA

Para a realizacdo da pesquisa contou-se com uma amostra de 21 de
professores, de ambos 0s sexos, que ensinavam escolares de 1° ano ao 3° ano do
Ensino Fundamental, nas escolas municipais de Cajati/SP, considerando o ciclo de
alfabetizacao definido pelo Ministério da Educacao (2012), como o ciclo inicial de 1°

ao 3° ano do ensino fundamental.

4.2.1 Fatores de inclusao

Os professores deveriam atuar em sala de aula, nas escolas municipais

de Cajati, no ano de 2012, no qual a pesquisa foi realizada.
4.2.2 Fatores de exclusao
Foram excluidos da amostra aqueles professores que nao

desempenhavam fungdo docente ou que se negaram a assinar o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme a Resolucao 196/96.
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4.3 PROCEDIMENTOS

Para a realizacéo deste estudo, ele foi dividido em quatro etapas distintas.
No primeiro momento, foi realizada a revisdo da literatura com o levantamento de
publicacdes nacionais e internacionais, que discorreram sobre o tema da pesquisa.

Apéds essa etapa, foram elaborados o projeto e os formulérios utilizados
na execucao da investigacdo para, em seguida, ser desenvolvida a pesquisa de
campo.

Nessa etapa, foi solicitada uma autorizacdo no Departamento de
Educacédo de Cajati/SP, municipio selecionado como campo de pesquisa (ANEXO
A).

Apos assinar o TCLE (ANEXO C), foi realizada a apresentacdo do
questionario que, apos Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), em
novembro e dezembro/2012, foi distribuido e recolhido ja respondido. No entanto,
para verificar a adequacdo do questionario, realizou-se um projeto piloto, aplicado
com 10 professores da amostra e realizadas as modificagcbes necessarias para

melhor compreensé&o dos professores.

4.4 MATERIAIS

O instrumento utilizado foi um questionario (APENDICE A) composto por
treze questdes, sendo as questdes 01 e 05 de mdltipla escolha e as demais
fechadas dicotbmicas , abordando o desenvolvimento da escrita e as principais
gueixas em relacéo as alteracdes de aprendizagem da escrita.

Como nao foram encontrados questionarios validados para os objetivos
descritos, foi elaborado um questionario especifico baseado nas habilidades
descritas por Zorzi (2006). Tal elaboracdo foi feita para coletar os dados que
colaborassem para ampliar o conhecimento sobre as queixas dos professores

relacionadas a escrita dos alunos em sala de aula.

4.5 ASPECTOS ETICOS

Este estudo foi realizado apdés a submissdo do projeto na Plataforma

Brasil, sendo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Centro Universitario
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José Campus Andrade — UNIANDRADE, Curitiba (PR), sob o protocolo n°® 222.069
(ANEXO B).

4.6 METODO ESTATISTICO
Para a analise estatistica foram utilizados métodos descritivos (média,

desvio padrao, gréaficos e tabela) e métodos inferenciais (teste de Fisher). O teste foi

aplicado considerando um nivel de significancia de 0,05 (5%).
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5. ANALISE DE RESULTADOS

Neste capitulo, serdo apresentados, de modo descritivo, os resultados do
presente estudo em forma de graficos e tabela demonstrativos, que representam o0s
valores absolutos e relativos das variaveis analisadas.

Foram convidadas oito escolas, totalizando 64 professores. Na pesquisa,
houve cinco escolas participantes, conformando vinte e um pesquisados, sete
lecionavam no primeiro ano, seis no segundo e oito no terceiro ano; sendo a média
do tempo de formacdo profissional de 13,6 anos e desvio padrao 6,7 anos. A
metodologia de alfabetizacdo utilizada por eles teve como base a teoria
construtivista.

A seguir, apresentam-se os gréaficos analisados de forma global, isto €,

nao estao divididos por categorias.

GRAFICO 1 — QUESTOES REFERENTES AO DESENVOLVIMENTO E
ALTERACOES DA LEITURA E ESCRITA

E necessdrio repetir varias vezes o que ¢ dito para
gue compreendam os comandos?
Conseguem se expressar as idéias atraveés da
escrita?
Através da escrita, realizam a recontagem das
narrativas de forma satisfatoria?
Possuem a capacidade de manipular as silabas e
0s sons?

Entendem o contexto dos textos com facilidade?

Os alunos compreendem os significados das
palavras?

Dificuldade para organizar as frases?

Nivel de leitura encontra-se abaixo do esperado
para a escolaridade?

Dificuldade na correspondéncia som-letra?

Conhecem todas as letras do alfabeto?

Histdrico de alteragdes de linguagem anterior a
escolarizagdo?

25

Nimero de respostas

mNAO mSIM
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No grafico 1, observam-se turmas de escolares com historico de
alteracOes de linguagem, na resposta de 9 professores, sendo 6 do terceiro ano.
Apenas uma turma de primeiro ano mostra dificuldade para reconhecer as letras do
alfabeto e, na correspondéncia grafema/fonema, subiu para 5 a dificuldade para
essa relacdo, sendo 3 do primeiro ano e dois do terceiro ano.

Enquanto para a leitura satisfatoria, apenas 3 turmas, dois do terceiro ano
e um do primeiro ano, relataram que o nivel de leitura esta abaixo do esperado.
Apresentando também dificuldade para organizar frases, elevando para 4 classes,
duas do primeiro e duas do terceiro ano escolar.

Na analise, evidencia-se que todos compreendem os significados das
palavras, no entanto, 4 das 5 turmas com queixa de ndo entender o contexto com
facilidade sdo dos terceiros anos.

Foi possivel verificar que 100% dos escolares possuem a capacidade de
manipular as silabas e os sons. E, por meio da escrita, apenas 4 tém dificuldade
para realizar a recontagem das narrativas, sendo a maioria do primeiro ano do ciclo
da alfabetizacao.

Em relacdo a expressdo das ideias por meio da linguagem escrita,
dezesseis professores relataram que 0s escolares conseguem realizar esse tipo de
atividade. Porém, os profissionais precisam repetir varias vezes os comandos para

gue eles possam entender o que foi solicitado.

GRAFICO 2 — ALTERACOES PRESENTES NAS TURMAS

H Neuroldgicas m Cognitivas Sensoriais M Emocionais ® N3o

Na analise dos dados do grafico 2, podemos observar que, das alteragdes

presentes nos escolares, a mais frequente é a cognitiva, com 7 relatos, seguida de 5
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com as alteracdes emocionais e as neuroldgicas com 2 casos. Houve uma turma
com alteracdes neuroldgicas, cognitivas e emocionais. As demais relataram apenas

um tipo de alteracéao.

GRAFICO 3 — FASE DA ESCRITA PREDOMINANTE DAS SALAS DE AULA

m Sildbico-Alfabética  m Alfabética Sem resposta

Em relacdo a fase da escrita, foi identificado que a predominante foi a
alfabética, com 81% (17), sendo 7 turmas do terceiro ano e 10 dos outros anos
escolares. Na fase sildbica-alfabética, teve um relato para cada turma e uma
professora n&o soube identificar a predominancia da fase da escrita na sua classe.

Foram feitas as relagfes entre as caracteristicas de leitura e escrita com o
ano escolar, tempo de formacdo dos educadores e periodo que frequentam as

escolas.
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TABELA 1 - RELACAO ENTRE LEITURA E ESCRITA E O ANO ESCOLAR;
PERIODO; E O TEMPO DE FORMAGAO DOS PROFESSORES

RESULTADO DO TESTE - p
% Tempo
QUESTAO Ano Periodo de
formacao

Historico de alteragfes de linguagem
anterior a escolarizacao *0,0294 0,0713 0,4768
Conhecimento de todas as letras do
alfabeto 0,6190 0,4286  0,7143
Dificuldade na correspondéncia som-
letra 0,6557 0,6471  0,4499
Fase da escrita que a classe
predominante se encontra 0,6561 0,5758 0,6807
Nivel de leitura encontra-se abaixo do
esperado que a escolaridade 0,3158 0,1654 0,6579
Dificuldade para organizar as frases 0,4982 0,4135 0,6842
Os alunos compreendem os
significados das palavras NSA NSA NSA
Entendem o contexto dos textos com
facilidade *0,0475 0,6471 0,1476
Possuem a capacidade de manipular
as silabas e os sons NSA NSA NSA
Por meio da escrita, realizam a
recontagem das narrativas de forma
satisfatéria 0,5018 0,0827 0,2281
Conseguem se expressar as idéias
através da escrita 0,6557 *0,0389 0,1476
E necessario repetir varias vezes o que
é dito para que compreendam 0s
comandos 0,0900 0,5279 0,5903

Na tabela 1, para que pudesse ser feita a analise estatistica por meio do
teste de Fisher, foi realizada a juncédo dos dados dos professores que atuavam nos
1° e 2° anos escolares, pois correspondem aos anos que esses escolares
encontram-se no processo de alfabetizacdo. Como o questionario foi aplicado no
final do ano letivo, os terceiros anos foram considerados como no final do processo.
A sigla NSA se refere ao teste que nédo se aplica, pois em duas categorias as
respostas foram 100% em um dos itens.

Em relacdo ao periodo que os professores lecionam, foram mesclados os
periodos matutino e integral, lembrando que, no altimo, as aulas ocorrem no periodo

da manha e, no periodo da tarde, compde-se de oficinas. Considerou o tempo de
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formacéo dos professores em duas categorias, sendo uma com menos de 10 anos e
a outra acima de 10 anos de formagéo.

Todas as questbes foram cruzadas com o ano escolar, periodo que as
criancas estudavam e o tempo de formacao dos professores.

De acordo com os relatos do historico de atraso na linguagem antes de
entrar na escola, houve trés turmas em processo de alfabetizacéo e seis na fase do
final do ciclo de alfabetizacdo. No que se refere ao periodo que frequentam a escola,
seis sdo do vespertino e os demais da manha e, por fim, sete professores com
média de mais de 10 anos de formacéao relataram criangas com esse historico.

Andlise estatistica: foi identificada uma diferenca significativa na relacéo
do historico de alteracbes de linguagem que antecedeu a escolarizacdo com o0 ano
frequentado pelos escolares.

A dificuldade para entender o contexto dos textos foi encontrada em cinco
turmas, sendo quatro no estagio final do ciclo de alfabetizacdo e a maioria
estudando no periodo da manha com todos os professores com mais de 10 anos de
atividade na éarea.

Andlise estatistica: houve diferenca significativa na comparacdo das
turmas que entendem o contexto dos textos com facilidade e os anos frequentados
por elas, isto é, mostrou-se a proporcdo dos alunos que compreendem o contexto
dos textos é significativamente maior entre os alunos dos anos iniciais.

Por meio da escrita, cinco turmas de alunos ndo conseguem expressar as
ideias de forma satisfatoria, sendo dois da fase final do ciclo de alfabetizacdo. No
entanto, trés turmas frequentam as aulas no periodo da manhé e todas as turmas
com professores que lecionam h& mais de dez anos.

Andlise estatistica: houve diferenca significativa na comparacdo com o
periodo que os escolares vao para a escola, mostrando que a proporcdo dos alunos
gue conseguem expressar as ideias por meio da escrita € significativamente maior
entre os alunos do periodo da tarde.

Os resultados, a seguir, ndo apresentaram diferencas estatisticas
significativas, cuja analise, porém, é importante para conhecimento.

Apenas uma turma ndo conhece todas as letras do alfabeto, sendo essa
do primeiro ano; as criangas frequentam o periodo da tarde e o professor leciona ha

mais de 10 anos.
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A dificuldade na correspondéncia entre grafema-fonema esteve presente
em trés classes do primeiro ano e duas no terceiro, sendo que trés estudam no
periodo da manhd e os outros dois no periodo da tarde. Os trés casos foram
relatados por professores com mais experiéncia.

Todos o0s escolares compreendem os significados das palavras e
possuem a capacidade de manipular as silabas e os sons. N&o foi possivel a analise
estatistica, pois houve apenas um tipo de resposta.

De acordo com a fase da escrita predominante nas classes escolares, dez
estdo na alfabética e dois na silabica-alfabética, no processo do ciclo alfabético. Um
professor ndo soube responder e as criangcas do final do ciclo (sete) estdo na
alfabética e uma turma na silabica-alfabética. No periodo da manha, ha treze
turmas, nove sdo da tarde e, dessas turmas, quinze sdo ensinadas por professores
com experiéncia de mais de 10 anos.

Das trés turmas com queixa do nivel de leitura abaixo do esperado para a
ano escolar, duas eram do terceiro ano, todos estudam no periodo da manha, tendo
um professor com a experiéncia inferior a dez anos.

Em relacdo a alteracdo na organizacdo de frases, houve equilibrio dos
quatro relatos, dois séo da fase final do ciclo e dois ainda no processo, com a
maioria frequentando a escola no periodo matutino e todos os professores com mais
de 10 anos de formados.

A alteracdo na recontagem das narrativas utilizando a escrita foi uma
reclamacdo de quatro professores, a maioria esta no processo de alfabetizacao.
Todos estudam de manh& com professores mais experientes.

Oito professores relataram a necessidade de repetir diversas vezes para
que o0s alunos conseguissem compreender o0s comandos, sendo cinco
frequentadores das aulas do periodo da manha e seis professores com experiéncia

de mais de dez anos em sala de aula.
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6. DISCUSSAO

Os resultados encontrados neste estudo demonstraram que, N0 processo
de alfabetizacdo, os alunos conseguem atender o pré-requisito para aprender a
escrever, como, conhecimento das letras do alfabeto, associagcdo grafema-fonema,
habilidades sintaticas e fonoldgicas, compreensdo dos significados das palavras,
elaboracdo das narrativas por meio da recontagem e processamento de
informacdes. Em contrapartida, no final do processo de alfabetizacdo, os processos
complexos da escrita encontram-se prejudicados como a fungdo expressiva e
pragmatica.

As alteracbes presentes nas turmas em geral foram cognitivas (7),
neuroldgicas (2) e emocionais (5). Esse resultado pode ter sido em consequéncia da
falta de estimulacdo no ambiente que vivem, quando considerado o fato de a
demanda dessas escolas ser de criancas de baixa renda e com pais com pouca ou
nenhuma escolaridade, ocasionando atraso cognitivo e mesmo alimentacao
precaria. Schirmer, Fontoura e Nunes (2004) relataram que as alteracdes de
linguagem e aprendizagem podem ter varias causas, sendo que diversos estudos
associam aos fatores neuroldgicos. Boruchovitch (2006) apostou na eficacia do
trabalho emocional com os escolares para reduzir a ansiedade e 0 autoconceito que
na, maioria das vezes, é incompativel com as estratégias utilizadas pelos docentes.
O desconhecimento dos professores sobre as préaticas inadequadas em sala de aula
destaca a necessidade de repensar suas praticas pedagdgicas para evitar a
desmotivacao da crianca (CARVALHO, CRENITTE e CIASCA, 2007).

Demo (2007), por sua vez, sugeriu a exploracdo de atividades no
computador para gerar interesse dos estudantes na alfabetizacdo. Certamente, nem
todas as escolas oferecem esse tipo de ferramenta e nas casas mais carentes nao
ha condicdbes de adquirir, mesmo sendo um objeto bastante utilizado pela
populacao.

De acordo com Lima, Salgado e Ciasca (2011), no geral, o desempenho
intelectual dos disléxicos ficou inferior a média esperada para a idade cronoldgica,
ao contrario do relato da Associacéo Brasileira de Dislexia — ABD (2003) que néo o

relaciona a inteligéncia.
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As andlises estatisticas compararam as habilidades com o ano escolar e
periodo que os professores lecionavam; e o tempo de formagdo desses
profissionais.

Para o aprendizado da escrita, € preciso ter habilidades ou
conhecimentos essenciais, como: construir da hipdtese alfabética (consciéncia
fonolégica e relacdo fonema-grafema), dominar posicdo do grafema no espaco
gréfico, ter dominio viso-espacial, compreender a nocdo de tonicidade e silaba
tbnica, segmentar blocos sonoros em palavras e, o inverso, saber que a fala e a
escrita sdo diferentes e as regras para as representacdes multiplas, identificacao
das alternativas de escrita e estabilizagdo da forma convencional (ZORZI, 2006).

Observou-se que as turmas que apresentaram historico de alteracdes de
linguagem anterior a escolarizacdo foram frequentes nos escolares dos terceiros
anos, tendo diferenca estatisticamente significativa entre os anos escolares.
Concordando com Zorzi e Ciasca (2008), que verificaram o0 aumento de
encaminhamentos com o0 aumento da escolaridade e na mesma proporcao,
apresentam aumento da defasagem entre o desempenho e a expectativa escolar. E
evidente que a disponibilidade de informagfes est4 cada vez mais acessivel pelos
meios de comunicacdo, auxiliando na identificacdo precoce das alteracdes de
linguagem, permitindo a busca de tratamento nos primeiros anos escolares.

Por isso, had necessidade de uma investigacdo minuciosa para
caracterizar as estimulacdes feitas as pessoas abrangendo todos os aspectos, para
colaborar com o fechamento da hipétese diagnéstica e tratamento (JARDINI,
SOUZA, 2006), evitando prejuizos no processo de aprendizagem da escrita.

Os historicos de alteracdes nas primeiras etapas do desenvolvimento
constituem uma das caracteristicas apresentadas nos alunos com distirbios de
aprendizagem (CID-10, 2008) e na dislexia. Contrariando os dados desta pesquisa,
Luczynski (2002) relatou que os atrasos apresentados antes da alfabetizacédo,
dificultam a adaptacdo nos primeiros anos escolares.

De acordo com Barreto (2009), um desempenho satisfatorio da leitura é
exige habilidades linguisticas para transformar o grafema em fonema e vice-versa,
fazendo a correspondéncia entre letra e som; organizar, sequencializar e encadear
essa corrente sonora. E possivel ver a dificuldade dos escolares em assimilar que a
forma como falamos é diferente de como escrevemos, assim é preciso 0 apoio da

oralidade na escrita.
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7

Antes de realizar a correspondéncia grafema-fonema, € necessario
conhecer o alfabeto. Nesta pesquisa, observou-se que somente uma turma néo
conhecia todo o alfabeto, no entanto, néo foi estatisticamente significativa. Apenas
cinco professores disseram que as suas turmas apresentavam dificuldade na
relagdo grafema-fonema, mas também ndo houve diferenca estatisticamente
significativa.

Nos primeiros anos, 0s escolares aprendem fonema-grafema e nao
produzem erros, o que os leva a nado sistematizar suas duvidas suas duavidas
(ANTONIOLI, 2011). Os escolares com dislexia fonologica ou disfonética
apresentam grande dificuldade na conversdo letra-som, a forma como s&o
organizadas mentalmente em sequéncia temporal, dificuldade, essa, associada a
disfuncéo do I6bulo temporal (ELLIS, 1995 e BARRETO, 2009).

Cardoso, Romero e Capellini (2012) associaram as trocas surdas/sonoras
na escrita com a alteracdo na decodificacdo de grafemas e fonemas e converséo
grafema-fonema. Enquanto, Zorzi e Ciasca (2008, 2009) ligaram as omissdes e
outras alteracfes da escrita a falhas em processos elementares de correspondéncia
fonema-grafema.

Batista e Capellini (2011) elaboraram o protocolo Pro-Ortografia para
avaliar as associacdes grafemas e fonemas em relacdo a varios aspectos. Para a
reabilitacdo dos escolares com disturbios de leitura e escrita, Jardini e Souza (2006)
utiizaram a metodologia fono-visuo-articulatéria para associar 0s inputs
neuropsicolégicos (grafemas, fonemas e articulemas).

A habilidade fonoldgica consiste na capacidade de manipular as silabas e
os sons. Nao houve, porém, diferenca estatisticamente significativa quando
comparadas as habilidades fonolégicas com as variaveis. No entanto, essa
habilidade é adquirida progressivamente.

Essa habilidade € considerada fundamental para a aquisicdo da escrita e
do desenvolvimento da leitura. A avaliacdo é realizada por meio do “Perfil de
Habilidades Fonoldgicas”. O método de ensino utilizado pelos educadores néo
influencia significativamente no desenvolvimento da habilidade fonolégica (SANTOS,
et. al, 2008; MEDEIROS, OLIVEIRA, 2008).

As alteracbes fonolégicas sdo presentes em criancas disléxicas,

abrangendo a consciéncia fonoldgica, memadria de trabalho fonoldgica e acesso a
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informacéo fonolégica na memaria de longo prazo. (ZORZI e CIASCA, 2008,2009 e
OLIVEIRA, CARDOSO e CAPELLINI, 2012).

Na disgrafia fonologica, ocorre falha na consciéncia fonolégica de
palavras pouco utilizadas (ELLIS, 1995). Na analise neuropsicoldgica, realizada por
Rapsak et. al (2009) verificaram alteracdes nas regides corticais perisilvianas nos
pacientes com dislexia fonolégica e disgrafia, acreditando que essas alteracdes
podem estar relacionadas.

As turmas estdo predominantemente na fase alfabética na escrita,
independente dos anos frequentados. N&o houve diferenca estatisticamente
significativa. Zorzi (2006) afirmou que para construir essa hipotese alfabética é
necessario relacionar grafema-fonema e consciéncia fonologica. As inconsisténcias
do nivel alfabético podem levar as omissdes de letras (ZORZI e CIASCA, 2009).
Encontrar-se na hipétese alfabética ndo é sindbnimo de estar alfabetizada,
considerando que a Ultima é mais complexa. E possivel que ocorra confusdo entre a
hipétese alfabética e o fato de estar alfabetizado, concordo com Zorzi quando deixa
claro que ndo sao sinénimas, sendo a fase alfabética uma das etapas que precisa
ser realizada para se alfabetizar. Existe coeréncia com o resultado apresentado, pois
no ciclo de alfabetizacdo espera-se alcancar o nivel alfabético na escrita.

Assim, como a fase da escrita, a leitura encontra-se em sua maioria
dentro do nivel esperado, sem, entretanto, apresentar diferenca estatisticamente
significativa. Para haver o desempenho adequado dessa funcdo, Barreto (2009)
ressaltou a importancia de transformar fonema em grafema. A ABD (2003)
descreveu, como caracteristica da dislexia, a dificuldade em reconhecer e ler
palavras, mas sem relacdo a inteligéncia. Por isso, nesse disturbio, € preciso maior
esforco para efetuar a leitura (OLIVEIRA, CARDOSO, CAPELLINI, 2012).

Apenas quatro professores relataram que o0s alunos apresentam
dificuldade para organizar as frases, sendo dois do primeiro ano e dois do segundo
ano, porém sem significancia estatistica. Olivier (2010) caracterizou como
disortografia a dificuldade para se expressar por meio da linguagem escrita,
realizando incorretamente a organizacdo das frases; enquanto, na pesquisa de
Oliveira, Cardoso e Capellini (2012) identificaram essas alteragbes nos disléxicos.
Convém frisar que a dificuldade na organizacao frasal pode estar ou ndo associada
a disortografia e/ou dislexia, considerando que essa habilidade é desenvolvida se

nao estimulada; o individuo pode ter prejuizo e ndo necessariamente possuir algum
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distarbio para apresentar essa alteracdo, discordado dos autores acima, que
associaram a dificuldade dessa habilidade a disturbios especificos. Mesmo que ndo
tenha dado significancia estatistica, esse tipo de queixa foi ausente pelos
professores que lecionam no final do ciclo de alfabetizacdo sendo coerente com o
esperado nessa fase.

Em relacdo aos significados das palavras, todos os professores relataram
gue suas turmas compreendem, por isso, nao foi aplicado o teste de estatistica. No
estudo da Ellis (1995), nas disgrafias de superficie, existe a dificuldade no
reconhecimento, com presenca de alteracdes ortogréficas frequentes, enquanto, nas
disgrafias profundas, a dificuldade concentra-se nas palavras abstratas, ditados ou
nomes de objetos, por exemplo, ao se ditar “hora”, eles escrevem “relégio”.

De acordo com o Ministério da Educacdo (2012), a crianca sO €
considerada alfabetizada quando for capaz de dominar o sistema alfabético da
escrita, ler e escrever com autonomia e compreender textos relacionados aos
assuntos familiares.

Branco (2007) ressaltou que, apos a influéncia da difusdo da Psicologia
Construtivista e da Psicologia Cognitiva, as habilidades de leitura e escrita
comecaram a ser vistas como habilidades cognitivas complexas e especificas. Na
andlise estatistica da compreensdo do contexto dos textos em relacdo ao ano
frequentado pelas turmas, houve diferenca estatisticamente significativa, sendo que
a proporcao é maior em alunos dos anos iniciais (primeiros e segundos anos). O
resultado desta pesquisa € contraria a critica feita por Demo (2007) sobre as escolas
que ndo conseguem alfabetizar seus alunos na primeira série e alguns que nem no
nono ano conseguem entender o que leem por ndo saberem pensar. Concordo com
0s autores, quando eles relacionam as habilidades de leitura e escrita como
complexa e especifica das habilidades cognitivas, pois sdo necessarias diversas
aptiddes para executar a leitura e a escrita de forma satisfatéria. Todavia, ndo foi
coerente com o resultado encontrado neste estudo, visto que é esperado um melhor
desempenho em escolares de classes mais avancgadas.

Dezessete professores relataram que 0s escolares ndo apresentam
dificuldades nas recontagens das narrativas realizadas por meio da escrita. Nao foi
apresentada diferenca estatisticamente significativa quando comparada com as

variaveis. No entanto, nas conclusdes feitas por Bigarelli e Avila (2011), os
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estudantes apresentaram melhora nas estruturas narrativas com o avanco da idade,
tanto nas redes municipais como nas particulares.

Capovilla e Capovilla (2002) indicaram que, na abordagem piagetiana, a
linguagem escrita representa a forma mais complexa de atividade simbdlica no
desenvolvimento. Houve diferenca estatisticamente significativa entre as turmas que
conseguem expressar suas ideias por meio da escrita e o periodo que frequentam
as escolas, porem em relacdo ao ano frequentado por elas e o tempo de formacéao
dos professores, os resultados ndo foram estatisticamente significativos. No periodo
da tarde, foi identificado melhor desempenho da expressédo escrita relacionando ao
periodo que a crianca tende a estar mais ativa e ndo sonolenta, como ocorre com
varias criancas do periodo da manha. Essa habilidade permite que a pessoa consiga
escrever cartas, e-mails, bilhetes, entre outros. Concordo com os autores quando se
referem a linguagem escrita como etapa mais dificil da atividade simbdlica, pois
envolve vérias habilidades para que possa ser realizada. No entanto, as habilidades
sdo adquiridas com o desenvolvimento cognitivo do individuo, independente do
periodo que estuda, contrariando, assim, o resultado obtido nesta pesquisa.

Contrariando o estudo, Deuschle-Araujo e Souza (2010) verificaram que
tanto os escolares com queixas como os sem queixas de dificuldade de escrita
obtiveram indices abaixo do esperado para a escolaridade. Todos os escolares com
distarbio de aprendizagem e 80% dos escolares disléxicos apresentaram disgrafia
durante a escrita de um bilhete (CAPELLINI, COPPEDE, VALLE, 2010). Ja
Fernandéz et. al (2010) caracterizou a disortografia como tendo alteracdo na
producao de textos.

Dos 21 professores, 13 relataram a necessidade de repetir varias vezes o
gue é dito para que os escolares compreendam os comandos, mas iSSO ndo teve
diferenca significativa. Frizzo et. al (2012) pesquisaram criancas com total
incapacidade total de leitura ao teste dos potenciais evocados auditivos de média
laténcia e verificaram a alteracdo na velocidade do processamento temporal,
justificando a incapacidade de leitura e escrita. Germano et. al (2009) identificaram a
relacdo na habilidade auditiva e metafonoldgicas com alteracdes de fluxo sanguineo

presentes na regido medial do lobo temporal.
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7. CONCLUSAO

A pesquisa objetivou caracterizar, a partir das respostas oferecidas pelos
professores, as alteracdes de aprendizagem que julgam estarem presentes nos
alunos e identificaram as queixas referentes a escrita frequentemente detectadas
pelos professores.

De acordo com as leis e decretos brasileiros, foi estabelecido que o ciclo
de alfabetizacéo ocorresse do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental e que
todas as criancas devem estar alfabetizadas até os 8 anos de idade.

Concordo com a teoria Cognitivista, pelo fato de eu considerar os
processos mentais dindamicos que envolvem memoria, atencdo, percepcao,
raciocinio entre outros.

Por isso, na minha percepcdo, o0s escolares tém capacidade de
desenvolver habilidades para a alfabetizacdo antes dos oito anos, considerando a
capacidade do sujeito de captar os estimulos, armazena-los e transforma-los em
conhecimento, auxiliando no desenvolvendo das habilidades. Quanto mais estimulos
forem realizados nas criangas, melhor desempenho elas terdo nas atividades de
aprendizagem.

Com este estudo, foi possivel concluir que:

- As alteracBes de linguagem presentes antes da escolarizacdo geram
prejuizos no processo de alfabetizacao.

- Quando nao ha alfabetizacdo adequada, ocorre a dificuldade na
compreensao do contexto dos textos.

- A dificuldade para expressar as por meio da escrita impede que ocorra a
finalizacdo do Ciclo de Alfabetizacao.

O histérico de atraso na aquisicdo da linguagem pode gerar prejuizos no
processo escolar, principalmente na compreensdo dos contextos dos textos e limitar
a expresséo das ideias por meio da escrita, impedindo, assim, a alfabetizagao.

Muitas vezes, os estudantes realizam as leituras, mas sem compreensao,
ou desconhecem a importancia da escrita até o momento que necessitam dela para
escrever um bilhete ou carta/e-mail.

Considero a falta de estimulo como uma das responsaveis por gerar
alteracbes na linguagem em criangas pequenas, retardando o processo de

aprendizagem, uma vez que O processo cognitivo segue varias etapas no
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desenvolvimento e, quando ndo h& assimilacdo, pode gerar atraso no
desenvolvimento das habilidades.

A dificuldade para aprender a escrever de forma satisfatoria esta cada vez
mais frequente, pois muitos que tém acesso as redes sociais escrevem como falam
e usam abreviaturas, contrariando as normas da lingua portuguesa, o que
representa mais um obstéaculo na aprendizagem.

Com esta pesquisa, foi possivel verificar a necessidade de uma
intervencao precoce para evitar que o atraso na aquisicao da linguagem prejudique

a alfabetizacao até os 8 anos de idade, no terceiro ano do ensino fundamental.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO EM PROFESSORES

Questionario
DATA:
PROFESSOR(A): TEMPO DE FORMACAO:
ESCOLA:;
ANO/SERIE TURMA: PERIODO: N° DE ALUNOS:

Fazendo uma andlise geral dos alunos, selecionar as caracteristicas predominantes
da turma:
1. Apresentam alteragoes:

( ) neuroldgicas ( ) cognitivas ( ) sensoriais ( ) emocionais

2. Historico de alteracfes de linguagem anterior a escolarizacdo?
() Sim () Nao

3. Conhecem todas as letras do alfabeto?

() Sim ( ) Nao

4. Dificuldade na correspondéncia som-letra?

() Sim ( ) Nao

5. Fase da escrita que a classe predominantemente se encontra:

( ) Pré-silabica ( )Silabica ( ) Silabico-Alfabética ( ) Alfabética

6. Nivel de leitura encontra-se abaixo do esperado para a escolaridade?
() Sim ( ) Nao
7. Dificuldade para organizar as frases?

() Sim () N&o
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8. Os alunos compreendem os significados das palavras?
() Sim () Nao

9. Entendem o contexto dos textos com facilidade?
() Sim ( ) Nao

10. Possuem a capacidade de manipular as silabas e os sons?
() Sim ( ) Nao

11. Por meio da escrita, realizam a recontagem das narrativas de forma
satisfatéria?
() Sim ( ) Nao

12. Conseguem se expressar as ideias por meio da escrita?
() Sim ( ) Nao

13. E necessario repetir varias vezes o que é dito para que compreendam os
comandos?
() Sim () Nao
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ANEXO A — CARTA DE CONSENTIMENTO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

PREFEITURA MUNICIPAL DE CAJATI

ESTADO DE SAO PAULO
—_—

Caijati, 27 de Agosto de 2012

Ao Comité de Etica em Pesquisa
Prezado Coordenador:

Declaramos que nés do(a) Departamento
Educagéo de Cajati, estamos de acordo com a condugao do projeto de
pesquisa “ALTERACOES DA LINGUAGEM ESCRITA NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO” sob a responsabilidade de Gleide Viviani Maciel
Almeida, nas nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa, até o seu final em Janeiro de 2013.

Estamos cientes que os sujeitos de pesquisa
serdo os professores de 1° ao 3° ano do ensino fundamental das
escolas municipais de Cajati e que 0 presente trabalho deve seguir a
resolugdo 196/96 do CNS e complementares.

Sendo o que se apresenta aproveitamos para
enviar nossas cordiais saudagoes.

Atenciosamente,
& i
o afidia Brondari Rabelo
A%&Ae.%h
PRlONE o0 UepiY
Jéria Claudia Brondani Rabelo

Diretora do Departamento de Educagéo de Cajati




ANEXO B — PARECER DO COMITE DE ETICA E PESQUISA

CENTRO UNIVERSITARIO
JOSE CAMPUS ANDRADE - W
UNIANDRADE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS D PROJETO DE PESGUIEA

Titule da Pasguisa: P.LTEHF.I;ﬁEE 04 LMGUAGEM ESCRITA HOD PROCESS0 DE A.LFA.EEI'[Z-'-.I!;'AE-
Pesquisador: GLEIDE WIVIANI MACIEL ALMEIDA

Araa Tamatica:

Versdo: 1

CAAFE- 06564412.0.0000.5218

Inaifulgao FTnpuﬂmtE:EI:H:IEDhDE CIVIL EDUCACIOMAL TUIUTI LIMITADA

Patrocinador Principal Financiamento Proprio

DAaDDS D PARECER

Humsaro do Parecer: 222069
Diata da Relabora: 18032013

Apragentagdo do Projeio;

deniro do esperado

Objetrvo da Pesquisa:

bem delineadn

Awallag3o dos Rlacos o Sensficlos:

ok

Comeantarios & Conslderagies sobre a Pesquisa:;

a pesquisaq & relevante

Conslderagliss sobre o8 Termos ds aprasantacio obrigaborta:
fodos e anexs

Recomendagdes:

o projeto esta dweniro dos padriies requisiados pela 19696
Conclusdes ou Pendénclzs & Lists de Inadeguagdes:
NENWENa

Sifuagio do Parecsr:

ApTovado

Hecsssita Apreciagio da CONEP:

Hao

Endatidn! R Jodo Sossate, i [, Preda boid Bamos 10 andsd - Sala 230

Bakro: Santa Juikéria CEF: Boii-a10

UF: FR Minklpis: CLURITEA

Telaboamd: 4130108250 Fasi: (4122502000 E-mall: rpgfiuniancracs b, amiguenfiema mm b
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CENTRO UNIVERSITARIO
JOSE CAMPUS ANDRADE - W
UNIANDRADE

Conslderages Finals a critério do CEP:
0 prjeto @ relevants e esta denino das ndmas da resol. 1 SESS

CURITIEA, 15 02 Margd de 2013

Azainador por:
4na Cristinag Migusz Telssira
[Coordenador)

Endiredn: Fus bodo Sossiato, i 01, Prbdo bosd Bamos 10 anded - Sala 230

Balra: Santa Juibénia CEF: moain-3in

UF: PR Munkcipia: CLRITHA

Tababoa! | 4130108080 Fasi: |41 5E250-2000 E-mall:  rpofiusiandrace b amguesfTiema oom b
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ANEXO C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: ALTERACOES DA LINGUAGEM ESCRITA EM CRIANCAS NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Investigador: Gleide Viviani Maciel Almeida

Local da Pesquisa: Departamento Municipal de Cajati

Endereco e telefone (celular): (13) 8143-7576

PROPOSITO DA INFORMACAO AO PACIENTE E DOCUMENTO DE CONSENTIMENTO
Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa coordenada por um profissional de salde,
agora denominado pesquisador. Para poder participar, € necessario que vocé leia este documento com
atencdo. Ele pode conter palavras que vocé ndo entende. Por favor, pega aos responsaveis pelo estudo
para explicar qualquer palavra ou procedimento que vocé nao entenda claramente.

O proposito deste documento é dar a vocé as informacGes sobre a pesquisa e, se assinado, dara a sua
permissdo para participar no estudo. O documento descreve o objetivo, procedimentos, beneficios e
eventuais riscos ou desconfortos caso queira participar. Vocé sO deve participar do estudo se vocé
quiser. Vocé pode se recusar a participar ou se retirar deste estudo a qualquer momento.

Os problemas de aprendizagem sdo as queixas cada vez mais freqientes no &mbito escolar, pois 0s
alunos apresentam gueda no desempenho escolar, ocorrendo uma preocupacao entre os profissionais e
0S responsaveis.

O objetivo da pesquisa cientifica sera caracterizar as dificuldades da escrita nos alunos de 1° a 3° ano
do ensino fundamental.

Acreditamos que tal pesquisa esclareca as queixas frequentemente encontradas nos alunos em
processo de alfabetizacdo relativas a linguagem escrita, investigando sua possivel correlagdo com
distUrbios de aprendizagem.

Gostariamos de informar que solicitaremos dos professores pesquisados, autorizagdo para documentar
o0s dados coletados durante as entrevistas em horario pré-determinado. Acrescentamos que somente 0s
individuos que autorizarem a referida documentacdo serdo incluidos no estudo. Informamos aos
autorizarem sua participacdo que serdo respeitados os principios de confidencialidade e privacidade
nominal dos envolvidos, justica e equidade, dignidade, respeito em sua autonomia e defesa em sua
vulnerabilidade, preceitos estes do Codigo de Etica em Sadde.

Esclarecemos que os procedimentos propostos no presente estudo ndo ocasionam nenhum tipo de
agravo ou prejuizo moral ou potencial a salde fisica ou mental dos avaliados sendo totalmente
gratuitos.

Ao fim do presente estudo, assumimos o compromisso de comunicar os resultados obtidos aos
pesquisadores e a sua instituicdo, como forma de contribuir para a melhoria nas condi¢des de satde da
coletividade.

Sendo s6 o0 que se apresenta para 0 momento e no aguardo de um pronunciamento por parte de V. Sa.,
antecipadamente agradecemos e subscrevo-nos.

Atenciosamente,

PROCEDIMENTOS

Ap0s a assinatura deste termo, sera aplicado o questionario com perguntas fechadas nos voluntarios da
pesquisa, com intuito de colaborar no caracterizacdo das dificuldades de aprendizagem. De acordo
com o Art. V Riscos e Beneficios - "Considera-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos
envolve risco".

SELECAO

Serdo selecionados professores, de ambos 0s sexos, que atuam de 1° ano ao 3° ano do Ensino
Fundamental, nas escolas municipais de Cajati/SP. Devendo atuar em sala de aula ano de 2013. Serdo
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excluidos aqueles professores que ndo desempenham fungdo de docente ou que se negarem a assinar 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme a Resolucéo 196/96.
PARTICIPACAO VOLUNTARIA:
Sua decisdo em participar deste estudo é voluntéria, portanto vocé ndo serd pago por sua participacdo
neste estudo. Vocé pode decidir ndo participar no estudo. Uma vez que vocé decidiu participar do
estudo, vocé pode retirar seu consentimento e participacdo a qualquer momento. Se vocé decidir ndo
continuar no estudo e retirar sua participacdo, vocé ndo perdera qualquer beneficio ao qual vocé tem
direito.
CUSTOS
Né&o havera nenhum custo a vocé relacionado aos procedimentos previstos no estudo.
PERMISSAO PARA REVISAO DE REGISTROS, CONFIDENCIALIDADE E ACESSO AOS
REGISTROS:
O Investigador responsavel pelo estudo ird coletar informagdes sobre vocé. Em todos esses registros
um codigo substituird seu nome. Todos os dados coletados serdo mantidos de forma confidencial. Os
dados coletados serdo usados para a avaliacdo do estudo, membros das Autoridades de Saide ou do
Comité de Etica, podem revisar os dados fornecidos. Os dados também podem ser usados em
publicacBes cientificas sobre o assunto pesquisado. Porém, sua identidade ndo serd revelada em
qualquer circunstancia. Vocé tem direito de acesso aos seus dados.
CONTATO PARA PERGUNTAS

Se vocé ou seus parentes tiver (em) alguma duvida com relagdo ao estudo, direitos do
paciente, ou no caso de danos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o investigador do estudo ou
sua equipe (Gleide, (13) 8143-7576. Se vocé tiver davidas sobre seus direitos como um paciente de
pesquisa, vocé pode contatar Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) do Hospital de
Clinicas da Universidade Federal do Paran4, pelo telefone: 3360-1896. O CEP trata-se de um grupo de
individuos com conhecimento cientificos e ndo cientificos que realizam a revisao ética inicial e
continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO PACIENTE:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que eu posso interromper minha
participacdo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o
estudo sejam usados para 0 proposito acima descrito
Eu entendi a informag&o apresentada neste termo de consentimento. Eu tive a oportunidade para fazer
perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.
Eu receberei uma copia assinada e datada deste Documento de Consentimento Informado.

NOME DO PARTICIPANTE ASSINATURA DATA

NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA



