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ABSTRACT

The perspective that if has in relation to the literal production of university students is
of that, after every year of studies of Portuguese Language, them they have
incorporated at least the rules less complex, as referring to the cohesion and the
coherence and the too much normative questions on accent, orthography,
punctuation and agreement. The subject is preoccupying and also reason to develop
an inquiry. Thus, this work of research objectified to inquire as they write students of
the course of Letters. It was opted to the inquiry of the found literal incoherence in the
period of training reports, elaborated for the academics of the course of Letters, as
final work for disciplines Methodology of Portuguese Education, in the years of 2006,
2007 and 2008, of the State College of Philosophy, Sciences and Letters of Union of
the Victory. In this work the productions of the academics had been analyzed in order
to characterize the professional profile of the area of Letters in what it refers to the
examination of the literal incoherence, specifically, of the repetition, progression, not-
contradiction and of the relation of the coherence mechanisms. Of this form, to
investigate the grammatical aspects of the texts of the academics meant to identify
the profile of the professional of Letters in accord with its capacity to act with ability
and ability the proper object of its area, the language. The inquiry selected 34
reports, elaborated for the academics. The general objective of the research is: to
investigate the literal coherence of the written productions of the reports of period of
training elaborated by the academics. The specific objectives: to verify the literal
coherence of the reports in its dimension of repetition; to desvelar the coherence of
the writings in its dimension of the subject progression; to analyze the literal
coherence in its dimension of not-contradiction; to detect the coherence of the texts
written for the trainees in its dimension of relation. The used methodology was to the
content analysis, in its modality of thematic analysis to verify if the mechanisms really
they are used and with that frequency. After accomplishment of the research we can
confirm that it has lack of ability of the pupils in the production of the report and this is
each more preoccupying time if we will be to consider that must mainly be
responsibility of the college and of the course of Letters the development of the
abilities and abilities which are proposals in the Project Pedagogical Politician of the
IES in study. The observed citizens must display texts with “start, way and end”, to
transfer an idea and if to want to relate them goal rule of Charolles (1978, apud
GALVES, 1988). Being thus, it was possible to conclude that goal rule of the
Repetition and of the Progression, they appear in the productions of the academics,
in contrast of the relation and not the contradiction. We believe that the future
professors of maternal language know the importance of the construction of a
coherent text and, fitting and lacking to the university to offer subsidies to its pupils so
that they can have more contact with the correction of its productions.

Keyword: period of training report; literal coherence; written production.



RESUMO

A perspectiva que se tem em relagédo a producéo textual de estudantes universitarios
€ a de que, apos todos os anos de estudos de lingua portuguesa, eles tenham
incorporado pelo menos as regras menos complexas, como as referentes a coesao
e coeréncia e as demais questdbes normativas sobre acentuacdo, ortografia,
pontuacdo e concordancia. O tema € preocupante e também motivo para
desenvolver uma investigacdo. Assim, este trabalho de pesquisa objetivou averiguar
como escrevem estudantes do curso de Letras. Optou-se pela investigacdo da
incoeréncia textual encontrada nos relatérios de estagio, elaborados pelos
académicos do curso de Letras, como trabalho final para a disciplina Metodologia do
Ensino de Portugués, nos anos de 2006, 2007 e 2008, da Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria. Neste trabalho foram analisadas as
producdes dos académicos a fim de caracterizar o perfil profissional da area de
Letras no que tange ao exame da incoeréncia textual, especificamente, da repetigcéo,
progressdo, ndo-contradicdo e da relacdo dos mecanismos de coeréncia. Dessa
forma, investigar os aspectos gramaticais dos textos dos académicos significou
Identificar o perfil do profissional de Letras em consonancia com sua capacidade
para atuar com competéncia e habilidade o objeto proprio de sua area, a lingua. A
investigacao selecionou 34 relatoérios, elaborados pelos académicos. O objetivo geral
da pesquisa €: Investigar a coeréncia textual das producdes escritas dos relatorios
de estagio elaborados pelos académicos. Os objetivos especificos: verificar a
coeréncia textual dos relatérios em sua dimenséo de repeticdo; desvelar a coeréncia
dos escritos em sua dimensao do tema progressao; analisar a coeréncia textual em
sua dimensdo de ndo-contradicdo; detectar a coeréncia dos textos escritos pelos
estagiarios em sua dimensao de relacdo. A metodologia utilizada foi a analise de
conteudo, em sua modalidade de analise temética para verificar se 0s mecanismos
sdo realmente utilizados e com que frequéncia. ApOs realizacdo da pesquisa
podemos confirmar que ha falta de habilidade dos alunos na producao do Relatério e
isso € cada vez mais preocupante se formos considerar que deve ser
responsabilidade da faculdade e principalmente do curso de Letras o
desenvolvimento das competéncias e habilidades as quais sédo propostas no Projeto
Politico Pedagdgico da IES em estudo. Os sujeitos observados devem expor textos
com “comeco, meio e fim”, para se passar uma ideia e se quisermos relaciona-los as
metarregras de Charolles (1978, apud GALVES, 1988). Sendo assim, foi possivel
concluir que as metarregras da Repeticdo e da Progressdo, aparecem nas
producbes dos académicos, ao contrario da relagdo e da ndo contradi¢do.
Acreditamos que os futuros professores de lingua materna sabem a importancia da
construgcdo de um texto coeso e coerente, cabendo e faltando a universidade
oferecer subsidios aos seus alunos para que eles possam ter mais contato com a
correcdo de suas producdes.

Palavras-chave: relatorio de estagio; coeréncia textual; producéo escrita.
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INTRODUCAO

A perspectiva que se tem em relagdo a producdo textual de estudantes
universitarios € a de que, apoés todos os anos de estudos de lingua portuguesa, eles
tenham incorporado pelo menos as regras menos complexas, como as referentes a
coesdo e coeréncia e as demais questdes normativas sobre acentuacédo, ortografia,
pontuacdo e concordancia. O tema € preocupante e também motivo para
desenvolver uma investigacdo. Assim, este trabalho de pesquisa objetivou averiguar
como escrevem estudantes do curso de Letras que ao concluir a graduacéo
apresentam uma producgéo textual sob a forma de monografia. Espera-se que ela
demonstre que os académicos saibam comunicar-se corretamente em seus escritos.
Tais textos, porém, sofrem critica constante dos docentes que ministram as
disciplinas no ensino superior. Enquanto académica e agora como professora no
ensino superior, continuo ouvindo os professores, apGs corrigirem os trabalhos de
suas disciplinas, fazerem as criticas aos textos dos alunos.

Pensando nisso, esta pesquisa elaborou-se a partir do objeto definido como a
escrita dos académicos de Letras, avaliada nos relatérios de estagios, investigando-
se as incoeréncias entre teoria e pratica revelada pelos alunos do Curso de Letras
em suas producdes textuais. Nessa perspectiva, a pesquisa tem por objeto a escrita
dos académicos de Letras, produzida ao final de seu curso, cuja incoeréncia €
investigada. Por coeréncia entre teoria e pratica entendemos ser a unidade de um
texto. Um texto coerente é um conjunto harménico, em que todas as partes se
encaixam de maneira complementar de modo que néo seja ilégico, contraditorio, ou
desconexo. Assim, depois de confirmado o objeto de pesquisa, investigou-se quais
foram as incoeréncias entre a relacdo teoria e pratica no que condiz a producéo
textual dos alunos estagiarios.

Para Pimenta & Lima (2004) o estagio € uma atividade prética e tedrica, na
qual “a no¢do de acao € sempre referida a objetivos, finalidades e meios, implicando
a consciéncia dos sujeitos para essas escolhas, supondo certo saber e
conhecimento”. Dessa forma, apesar de, muitas vezes, o sujeito da acdo néao ter
consciéncia, toda a acao ou pratica tem por base uma teoria.

E no relatério de estagio que os futuros docentes devem demonstrar
capacidade de utilizar, adequadamente, os géneros de acordo com as situacdes de

comunicacdo em que estiverem inseridos. Assim, 0 estagio ndo pode ser



considerado como a parte pratica do curso ou da formacao do estudante, pois é um
dos momentos da formacdo que possibilita a interacdo mais proxima com a
realidade com que o futuro profissional ir4 atuar.

Tendo por objeto a andlise de relatérios de estagios que os alunos
desenvolveram para a fase final do curso de graduacao, enunciamos o objetivo geral
desta pesquisa da seguinte forma: investigar a incoeréncia textual das producdes
escritas dos relatorios de estagio elaborados pelos académicos do curso de Letras
da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitoria.

Para que seja possivel investigar as incoeréncias contidas nos textos dos
alunos estagiarios, resumimos aqui alguns pontos referentes a coeréncia de um
texto escrita e baseada em autores como Koch e Travaglia, Savioli poderemos
definir varios termos, dispondo assim, coeréncia como a unidade de um texto.

Um texto coerente €, entdo, um conjunto harmdnico, em que todas as partes
se encaixam de maneira complementar de modo que n&o seja ilogico, contraditoério,
ou desconexo. Podemos definir coeréncia a partir do nexo entre idéias,
acontecimentos e circunstancias. A coeréncia textual € a relacdo existente entre as
partes do texto, é o vinculo entre as idéias expostas nele.

Identificamos a formacdo do perfil do profissional de Letras, neste estudo,
quando o formando estd em consonancia com sua capacidade para atuar com
competéncia e habilidade o objeto proprio de sua éarea, a lingua. Pois, sabe-se, é
indispensavel que o professor de Lingua Materna possua as competéncias
necessarias para ser capaz de elaborar textos com maior eficiéncia, sendo mais
criativo e competente a ensinar a escrita a seus futuros discentes.

Por competéncia linglistica entende-se a capacidade de quem escreve em
produzir um namero infinito de frases a partir de um namero finito de regras. Sobre
producdo escrita, podemos dizer que, € quando o cidaddo exerce plenamente sua
cidadania em nossa sociedade. Isso significa saber obter informacdes, analisa-las
criticamente e principalmente saber divulga-las. E para usar essas informacdes, é
preciso ter o dominio da linguagem escrita.

O gue temos observado € que esta presente a competéncia linguistica oral
em nossos alunos, mas, por outro lado, ha uma auséncia da competéncia escrita,
que para os professores da lingua materna é fundamental. A expectativa que os
docentes tém em relagéo a escrita de estudantes universitarios do curso de Letras €

a de que, apls terem estudado a lingua portuguesa, tenham incorporado as regras
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sobre coesao e coeréncia e outras regras como acentuacao, ortografia, pontuacao e
concordancia.

Como o mundo moderno esta cada vez mais exigente isso faz com que 0s
profissionais procurem adaptar-se e enquadrar-se nos paradigmas da sociedade. A
preocupacdo com o desempenho dos nossos alunos estda cada vez maior,
principalmente no que se refere a producdo de texto, pois, acompanhando a
dindmica histérica, observa-se que o homem modificou seu posicionamento em
relacdo ao mundo. Hoje ele necessita estar integrado ao que esta acontecendo no
planeta, portanto, houve uma modificagdo em seus pensamentos e valores, surgindo
assim novos paradigmas. Mas, o retrato que temos da educacéo brasileira hoje &
aguela educacédo distante do aluno, onde professor que tem dificuldades para
compreender as partes integrantes dos mesmos para O processo ensino-
aprendizagem possa ocorrer. E, partindo dessa realidade escolar, faz-se necessario
que as instituicbes de ensino superior e seu corpo docente estejam constantemente
refletindo e reavaliando seus curriculos, permitindo que haja relacdo entre a teoria
aprendida e a pratica.

Sendo assim, qualquer tipo de texto deve relacionar as ideias com o que ja foi
feito ou com o que ainda vai se dizer. Para tal finalidade, devemos considerar 0s
quatro elementos de Charolles. (1997)

A primeira denominada metarregra é a repeticdo, pois ao produzimos um
texto, sabemos que é necessario utilizar algumas repeticbes para retomarmos 0s
elementos citados. Geralmente sédo 0s pronomes que se encarregam de retomar as
ideias. A repeticdo também pode ser usada para uma expressividade maior, quer
dizer, para enfatizar uma ideia.

A segunda metarregra é a progressao. Sabemos que um texto precisa trazer
novas idéias e informacbes para progredir, caso contrario, ele se tornara uma
repeticdo atras da outra do que ja foi dito garantindo a continuidade do tema.

A terceira € uma das quais considero muito importante € a da nao-
contradi¢cdo, pois um texto SO serd coerente se as expressoes utilizadas ndo se
contradizerem.

E a dltima € a relagdo. Por fim, o texto tem a necessidade de relacionar as
idéias para se tornar coerente. Um texto SO sera texto se houver um entrelagamento

de ideias.
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Observando atentamente as metarregras verificamos quao grande é a
importancia destas para a reflexdo sobre a teoria aprendida no decorrer do curso de
Letras e qual é seu reflexo nos relatérios de estagio. Lendo o Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Letras da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Unido da Vitéria de 2009, notamos que uma das competéncias desse
profissional é “Compreender, avaliar e produzir textos de tipos variados em sua
estrutura, organizacao e significado”. (PROJETO Pedagdgico, 2009, p.23)

Nessa perspectiva, questiona-se: 0S mecanismos de repeticdo, de
progressdo, de n&o-contradicdo e de relacdo, que formam a categoria de
(in)coeréncia textual, revelam o perfil profissional e a cidadania do formando em
Letras? No procedimento investigativo, os textos escritos pelos alunos desvelam
essa problemética.

Sendo assim, esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a coeréncia
textual das producbes escritas dos relatérios de estagio elaborados pelos
académicos e como especificos: Verificar a coeréncia textual dos relatorios em sua
dimenséo de repetigédo; Desvelar a coeréncia dos escritos em sua dimenséo do tema
progressdo; Analisar a coeréncia textual em sua dimensdo de nao-contradicao;
Detectar a coeréncia dos textos escritos pelos estagiarios em sua dimensao de
relacéo.

Coeréncia que os autores Koch e Travaglia conceituam no livro “Texto e
Coeréncia” como: a coeréncia como algo que se estabelece na interagcdo, na
interlocucdo, numa situacdo comunicativa entre dois usuarios, devendo ser vista,
pois, como um principio de interpretabilidade do texto. Nada mais € que o resultado
de uma construcgéo feita pelos interlocutores, numa ocasido de interacdo dada pela
atuacdo conjunta de uma série de fatores de ordem cognitiva, situacional, socio-
cultural e interacional. Ela é a possibilidade de estabelecer uma unidade ou relacéo
no texto.

Para colocar em investigacdo o estudo sobre a incoeréncia textual dos
académicos em fase final de curso, constituimos o corpus analisado de trinta e
quatro relatorios de estagio dos académicos do curso de Letras nos periodos de
2006, 2007 e 2008, nos quais focalizamos a relacao teoria e pratica.

A escolha para analisar os relatorios de estagios baseou-se em que a FAFI se
apresenta como a unica com curso de Letras da regido sul do Parana e essa analise

visa compreender de que forma os académicos utilizam os conhecimentos
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adquiridos por eles no decorrer do curso no que diz respeito a coeréncia textual.

A importancia de um olhar mais atento a formacéo dos profissionais do curso
de Letras tem sua forma mais eficaz na analise dos relatorios de estagio. O relatorio
de estagio € o lugar onde os futuros docentes devem demonstrar capacidade de
utilizar, adequadamente os géneros de acordo com as situacbes de comunicacao
em que estiverem inseridos. Partindo desse pressuposto, observamos a adequacao
do estagio as aulas e as propostas oficiais.

A utilizacdo da préxis pedagodgica na elaboracdo do relatério de estagio é
significativamente primordial, pois além de contribuir com o processo de formacéo,
também serve para refletir sobre a pratica como uma perspectiva transformadora,
tdo necessaria aos atuais e futuros professores. Assim, com o objetivo de verificar
como escrevem os académicos em final do curso de Letras Portugués-Inglés,
utilizamos a analise de conteldo em sua variante de andlise tematica. Esta trabalha
com as tematicas dos textos — no caso, ja definidas pelas categorias de repeticao,
progressao, nao-contradicéo e da relacdo dos mecanismos de coeréncia — e aglutina
nas respectivas tematicas os conteudos dos textos que a elas se referem.
Subdivide-os em itens e sub-itens de andlise.

O inicio da pesquisa se teve com a coleta dos relatérios. Para isso foi
necessario entrar em contato com a professsora coordenadora do colegiado de
Letras e ap0s isso com as professoras da disciplina de pratica de ensino dos anos
de 2006, 2007 e 2008. A coleta desse material foi um pouco trabalhosa, como nao
ha lugar para serem guardados na faculdade, a maioria deles estavam na casa das
professoras. Sendo assim, foi necessario por varias ocasides se dirigir até as
residéncias das docentes para fazer a coleta dos documentos.

A insisténcia de se estudar esse material, se da por serem textos que
passaram por leitura e posteriormente avaliagdo, mas apesar disso, nenhum dos
relatorios utilizados para essa pesquisa teve marcagdes ou anotacdes quanto aos
erros de ortografia, coesdo, coeréncia ou quanto as dificuldades encontradas no
decorrer da produgéo.

Trabalhando com os escritos dos académicos, a situacao investigativa torna-
se bastante objetiva, pois, ndo ha mais o fator de que os académicos estdo sob
observacdo, o que poderia influir nos resultados. Os académicos n&do foram
solicitados a que escrevessem textos para analise. A coleta de dados foi feita em
escritos sérios, validos para aprovagdo do curso. Além disso, 0s escritos puderam
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ser produzidos com calma, com tempo disponivel, com possibilidades de releituras e
de correcfes. Toda essa situacdo investigativa torna-se mais objetiva do que
subjetiva em termos do material analisado. Sendo assim, os autores ndo terdo seus
nomes expostos em nenhum momento, mantendo-se, assim, sigilo da producéo.

O primeiro capitulo apresenta consideracdes sobre a Linguistica, sua
importancia no ensino das Linguas Vivas e seu papel na formacéo do professor de
Lingua Materna; a seguir, direciona o estudo teorico para a no¢do de competéncia
linguistica dos docentes. Ainda sobre a dimensdo da escrita, seus fatores de
coeréncia e de contextualizacdo e em seguida os mecanismos de coeréncia de
Charolles. O segundo sera feito um breve estudo sobre a Instituicdo de Ensino
Superior em estudo e a pratica como componente curricular, analisa a relacéo
existente entre a disciplina de Pratica de Ensino do Curso de Letras e os Relatorios
de Estagio e busca entender a relacdo entre a teoria e a pratica, apreendida e
manifestada pelos estagiarios em seus relatérios e também é abordada a coeréncia
textual focada nas producdes escritas dos relatorios de estagio elaborados pelos
académicos

E por fim, a producdo dos relatorios de estagio e a andlise dos dados, sua
sistematizacdo, a metodologia aplicada para obtencdo dos dados e a analise dos

dados.
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1 CONSIDERACOES SOBRE LINGUISTICA

1.1 REVENDO A NOCAO DE LINGUISTICA

Ferdinand Saussure (1857- 1913) inicia e amplia a investigacdo sobre a
linguagem expandindo horizonte dos estudos linglisticos. Até o final do século XIX
nao eram questionados nem o surgimento da linguagem nem seu funcionamento.

Saussure mostra que cabe a Linguistica ir além do simples estudo dos signos.
Somente em 1916, trés anos apds sua morte, seus discipulos publicaram o Curso de
Linguistica Geral, uma obra capaz de mostrar novos caminhos para os estudos
lingUisticos.

Saussure eleva a linguistica a estudo cientifico. Em sua obra, d4 exemplo das
dicotomias, classificando-as em: 1) Semiologia: preocupa-se com a linguagem de
todos os seres e com qualquer sistema de comunicacdo e a linguistica que é o
estudo cientifico da linguagem humana; Il) Signo: é a unido do conceito (significado)
com a imagem acustica (significante); Ill) Arbitrariedade: ndo depende da livre
escolha de quem fala e linearidade que se aplica a unidade do plano de expresséao,
por serem emitidas em ordem linear ou sucessiva; 1V) Linguagem: para Saussure
ela possui um lado social e um individual, pois é impossivel conceber um sem o
outro. A lingua traz consigo toda a experiéncia histérica acumulada por um povo
durante sua existéncia e a fala, ao contrario da lingua, € mdltipla, imprevisivel,
irredutivel a uma pauta sistematica; V) Sincronia: pode ser entendida como sinénimo
de descricdo, do estudo do funcionamento da lingua. A Linguistica sincronica se
ocupa das relacdes légicas e psicoldgicas que unem 0s termos coexistentes e que
formam sistema, tais como sdo percebidos pela consciéncia coletiva. A Diacronia
analisa as relacdes que unem termos sucessivos, ndo percebidos por uma mesma
consciéncia coletiva e que se substituem uns aos outros sem formar sistema entre
si; VI) Sintagma: é definido como a combinacéo de formas minimas numa unidade
linglistica superior, é toda e qualquer combinacdo de unidades linguisticas na
sequéncia de sons da fala e paradigma, opera no plano da expressdo com base na
similaridade dos sons, como nas rimas, aliteracbes e assonancias e no plano do
conteddo, baseiam-se na similaridade do sentido, na associacdo do termo coma

simbologia que desperta em nossa mente.
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1.1.1 O Ensino das Linguas Vivas

Partindo dessas idéias, Saussure definiu o objeto dessa nova ciéncia, ou seja,
a lingua. Comeca-se a pensar na lingua nacional de maneira diferente e inicia-se o
processo de mudanca e a partir de 1938, a Universidade do Distrito Federal
ofereceu entdo o primeiro curso de Linguistica no Brasil. Tentando firmar na
Universidade Brasileira a importancia da Linguistica expandindo assim os estudos
nessa area.

Na década de 1960 no Brasil, os professores, no preparo de suas aulas,
deveriam seguir os programas elaborados nos gabinetes do governo, sempre
obedecendo a distribuicdo dos conteudos e seu tempo. Em conseqiiéncia, as aulas
de lingua materna ndo levavam os alunos ao dominio da atividade linguistica,
detinham-se apenas ao ensino da gramatica, preocupando-se com as regras e com
o dominio de normas da gramaticalidade. O uso que os alunos faziam da lingua era
esquecido ou discriminado.

Essa realidade de ensino durou praticamente duas décadas e fez com que e
0 ensino da lingua, quase somente gramatical, deveria seguir uma metodologia de
ensino entendida como um conjunto de procedimentos indicados para bem ensinar
uma lingua. O que acaba opondo-se aos métodos atuais de abordagem, que sao
mais amplos e mais abstratos.

Sendo assim, os educadores necessitavam de um método que pudesse ser
modelado a partir das experiéncias vividas nas aulas de lingua materna. E é partindo
disso que algumas caracteristicas citadas por José Carlos Paes Almeida Filho da
Universidade de Brasilia as quais eram exclusivamente para o0 ensino
contemporaneo de linguas foi pensada na época como um auxilio para a

aprendizagem.

N&o ter preocupacdo com o método acima de tudo, com aprender métodos
prontos, mas com compreender o que permitem ou ndo 0S Varios
procedimentos e recursos;

Saber que ha uma pessoa em processo de humanizacao antes do ensinar e
gue precisa estar posicionada para aprender (queira fazer esforco para tal);
Ensinar lingua ndo mais se resume no ensinar 0 seu sistema gramatical e a
nomenclatura correspondente (ensinar sobre);

Entender o quadro afetivo com que os participantes chegam e véo se
desenvolvendo ao longo dos cursos;

Saber avaliar quais interacfes e processos produzem quais resultados
ensinar envolvendo por meio de atividades que parecam
relevantes/interessantes, que se paregcam com a vida, que permitam usar
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conhecimentos e talentos ja desenvolvidos (mesmo que parcialmente), que
facam pensar e permitam influir no estado de coisas circundante. (ALMEIDA
FILHO, www.estacaodaluz.org.br, p. 9)

As citacdes acima foram feitas por Almeida Filho em 1931, o Método Direto foi
denominado como método oficial de ensino das linguas vivas estrangeiras pelo
Decreto n. 20.8333, de 21 de dezembro de 1931 e as obras que defendem esse
método sdo O Ensino Cientifico das Linguas Modernas  (Maria Junqueira Schmidt,
1935) e O Ensino das Linguas Vivas (Fernando Carneiro Ledo, 1935), como sendo
as publicacdes antecessoras do inicio de uma preocupacdo com o avanc¢o do ensino
de lingua.

Em 1969, Schmidt em sua 32 edicao cita:

A ineficacia do ensino das linguas no Brasil é devida a falta de preciséo e
de uniformidade nos objetivos, a insuficiéncia de preparo dos professores, a
exiguidade de tempo nos horéarios, a auséncia de homogeneidade nas
classes, a inexisténcia de método no ensino. Todavia, com a adocao oficial
do método direto, pode-se prever um futuro muito mais brilhante e fecundo
para o ensino de linguas. (SCHMIDT 1969, p. 9-0)

O método direto foi adotado no Colégio Pedro I, por iniciativa do Professor
Delgado de Carvalho. O Colégio Pedro Il sendo uma tradicional instituicdo de
ensino, localizada no estado do Rio de Janeiro. E 0 segundo s colégio mais antigo
ainda em atividade no pais, sendo o Atheneu Norte-Riograndense o primeiro. Seu
plano educacional era formar uma elite nacional. Sendo assim, os alunos do Imperial
Colégio saiam com o diploma de Bacharel em Letras, aptos a ingressar nos cursos
superiores, em especial nos de Direito.

Essa instituicdo foi fundada devido a reorganizacdo do antigo Seminario de
Sédo Joaquim, conforme projeto apresentado a regéncia de Aradjo Lima (1837 -
1840) pelo entdo ministro Bernardo Pereira de Vasconcelos. Foi inaugurado em 2 de
dezembro de 1837, data de aniversario do imperador sendo denominado como
Imperial Colégio de Pedro Il.

Em 1857, o colégio dividiu-se em Internato e Externato, sendo a primeira
modalidade instalada no bairro da Tijuca no ano seguinte (1858), onde permaneceu
até 1888, quando as suas dependéncias foram transferidas para o Campo de Sé&o
Cristovao.

No ano de 1889 com a Proclamacdo da Republica o nome da instituicao foi
alterado para Instituto Nacional de Instrucdo Secundéria e, logo em seguida, para
Ginasio Nacional. Mas em 1911 reassumiu sua primeira designacao.
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Pensando no método direto como método oficial, podemos entender um
pouco sua relacdo com a lingiistica de SAUSSURE, pois o0 método utilizado, pois
para ele a sociedade esta interligada e € influenciada por estruturas que existem
através da lingua. Dessa forma, podemos observar que o estudo do signo linguistico
tem uma especial importancia, pois 0 signo para ser signo necessita da unido de
dois termos: significado e significante.

Saussure ressalta que o signo linguistico é arbitrario, quer dizer, que o
significado depende da livre escolha do que fala uma vez que ele esteja
estabelecido num grupo linglistico e que ndo contestado por ninguém, dominando
assim toda a linguistica da lingua.

Desse modo, podemos compreender que o signo linguistico ndo surge de
uma vontade proépria, individual, mas de uma rede de relac¢des, coletivas, regidas por
um sistema linguistico, podendo assim, relaciona-lo com o método de ensino direto
da Lingua.

Isso nos dava a entender que as noc¢des gramaticais deveriam ser deduzidas
pela propria observacdo e nunca apresentadas sob a forma tedrica ou abstrata de
regras; a aprendizagem deveria obedecer a sequéncia de ouvir e falar, ler e
escrever; a lingua a ser ensinada deveria ser atual e corrente, fazendo pouco ou
nenhum uso da lingua materna e que o Método Direto deveria dessa forma ser
adotado desde a primeira aula

As preocupacdes com o avanco do ensino da lingua foram muitas e as
dificuldades no emprego deste método também, principalmente no que se refere a
insuficiéncia de professores com formacéo linglistica que permitisse essa pratica de
ensino. Contudo, é evidente que a implantacdo desse Método Direto no ensino
secundéario promoveu avangos e mudancgas importantes na evolugdo do ensino de

linguas em nosso pais e tinha como objetivos os seguintes fins:
FINS INSTRUMENTAIS

1- Ler com compreensao, facilidade e prazer.

2- Entender a lingua estrangeira quando falada.

3- Falar com fluéncia e acurada prondncia.

4- Escrever com relativa correcgéo.

FINS CULTURAIS

1- Conhecer a civilizagdo do povo cuja lingua se estuda.

2- Apreciar o sentido literario e artistico de uma lingua estrangeira.

FINS EDUCACIONAIS

1- Desenvolver habitos de esforco de compreensdo e de uso dos
processos mais eficientes de penetracdo de uma lingua estrangeira.

2- Criar a atitude de compreensao dos ideais e das tradicfes dos povos

estrangeiros.
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3- Habituar ao emprego das horas de lazer na leitura de literatura
estrangeira. (SCHMIDT, 1969, p.21-22)

Para Schmidt ndo bastava confeccionar os objetivos, era necessario cumprir
cada passo verificando suas dificuldades. S0 assim poder-se-ia entender o ensino
cientifico, que nada mais é que um ensino consciente e seguro. A autora cita
também que para alcancar os fins acima é necessario um meétodo. Para ela, esse
método é
resultado” (SCHMIDT, 1969, p. 26).

Varios métodos surgiram no ensino das linguas. Schmidt (1969, p. 26-48) cita:

0 caminho mais rapido, mais seguro e mais racional para chegar ao maior

método indireto e direto, natural, intuitivo, fonético, psicoldgico, eclético, cientifico.

O METODO INDIRETO teve inicio com o ensino das linguas mortas, onde o
Latim ocupava o centro dos programas secundarios, até chegar ao ponto que decai
ao método da traducdo e gramatica, surgindo assim, as linguas vivas e em
consequéncias outros métodos.

O METODO DIRETO foi uma reacdo ao método indireto, sua principal
tendéncia era que seus processos decorriam da psicologia.

O METODO NATURAL ou MATERNAL como também era conhecido por se
associar muita ao que a crianca aprendia sem ordem, nem método, mas
exclusivamente no uso e na repeticdo. Para isso a mae utilizava-se do método
intuitivo. A aprendizagem se fazia sem explicacdes até o estagio escolar.

O METODO INTUITIVO resume-se no conceito das coisas ensinadas ou
estudadas.

O METODO FONETICO, conhecido também como método novo ou da
reforma. Nesse método a prondncia € o centro do sistema.

O METODO PSICOLOGICO baseava-se no sistema de associacdo de idéias
e visualizagdo mental.

O METODO ECLETICO e o READING — METHODB, esse permite uma
quantidade maior de traducdo sem recair no método de traducdo. Procurava-se
desenvolver apenas a compreensao da leitura.

O METODO CIENTIFICO nada mais é que o método direto enriquecido com
todas as experiéncias feitas no campo das linguas. Esse método tem como objetivo
estabelecer os diferentes estagios da aprendizagem por meio de pesquisas,

procurando atingir o maximo de resultados em um curto espaco de tempo.
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SCHMIDT (1969) considera que todos os métodos citados acima fazem parte
e tinham uma finalidade prética tdo importante quanto a Pedagogia.

S&0 muitos e podemos notar a partir disso que estudar os métodos € algo
banal, mas, o intrigante é encontrar um que se adéque as necessidades reais e
educacionais de forma que possamos aproveitar 0os pontos positivos do velho,
combinando com o novo.

Depois de tratados os metodos, 0s quais S80 muitos, partiremos para uma
prévia sobre o poder social que Guedes (2008) menciona quando expbe que a
cultura escrita desencadeou ao longo da histéria um processo fortemente unificador,
que visava e visa até hoje uma estabilidade linglistica e que se buscava a
neutralidade da variacdo, assim resultando na “norma padréo” da lingua.

Sendo assim Guedes (2008) cita que até os anos 60, estudar a lingua patria
era assimilar a gramatica, as regras que a regiam, assim como preparar 0S
estudantes para argumentarem e reproduzirem modelos classicos do discurso
persuasivo. Nossa lingua sempre foi uma disciplina com inumeras regras e
procedimentos, a qual, cada vez mais se distanciava daquela lingua ja conhecida e
empregada pelos alunos, fora da escola, em casa, na rua, no trabalho.

Segundo Gomes & Ardo (2009) em 20 de dezembro de 1961 a Lei de
Diretrizes e Bases n°® 4024 da uma nova inspiracao nas organizacdes de programas
curriculares de Portugués, introduzindo oficialmente a Linguistica no curso de
Letras. O Conselho Federal de Educacdo com a instrugao n°® 7/62 recomendava um
ensino da Lingua Portuguesa que pudesse adequar a expressao oral e escrita do
aluno, fazendo com que desaparecesse a rigidez no ensino da Lingua Portuguesa
como era exigido pela Portaria Ministerial n°® 1942. Partindo disso, os professores de
Lingua Portuguesa emanciparam-se, sem precisar cumprir rigidos programas.

No transcorrer dos anos 60 as disciplinas de Teoria Literaria e Linguistica sao
inseridas nos cursos de Letras o que favoreceu um novo ritmo para as
Universidades que poderiam avancar nas pesquisas sobre a lingua.

Vandresen (2001) cita em seu artigo que em 1963, Darcy Ribeiro da
Universidade de Brasilia (UnB) convida Ayron Rodrigues a assumir a chefia do
Departamento de Linguistica. Nessa condi¢do, entusiasmado, atuou na criagdo e na
elaboracao do primeiro Mestrado de Linguistica. Ainda no ano de 1963 e 1964 dirigiu
0 primeiro curso intensivo de preparacao de professores de linguistica, com apoio do
MEC seguindo o Conselho Nacional de Educacéo de Dezembro de 1961, a qual
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estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Linguistica nos curriculos dos cursos de
Letras.

Em 1965, o campus da Universidade de Brasilia foi atacado e cercado por
policiais militares e do Exército varias vezes durante o ano. No dia 18 de outubro de
1965, depois da demisséo de 15 docentes acusados de subverséo, 209 professores
e instrutores demitiram-se, protestando contra a represséo sofrida na universidade.
De uma so6 vez, a instituicdo perdeu 79% de seu corpo docente. Definitivamente a
crise chega a Universidade de Brasilia e Ayron acaba coordenando o Museu
Nacional do Rio de Janeiro e mais tarde em 1968 cria o segundo curso de poés-
graduacdo em Linguistica no Brasil. Foi nessa condicdo que em 1969 participou da
criacao da Associacao Brasileira de Linguistica.

Em 1970, a deficiéncia de profissionais qualificados da inicio a uma crise na
educacdo brasileira e passa a preocupar toda a sociedade, foi um momento de
grande efervescéncia politica, econémica e social.

Essa década foi marcada pelo autoritarismo politico e pelo tecnicismo de um
mundo que impedia a construgdo de uma cidadania participativa. 1Isso acabou se
manifestando na escola, através de legislagdes e por meio da ideologia.

A educacdo no Brasil caminhou desde o inicio com dificuldades, sendo
reservada a uma elite dominante e exploradora, sempre voltada a dominacgéao social.
Essa concepcgdo se configurava na ideia basica de que o ensino era apenas para
alguns e por isso os demais néo precisariam aprender.

Hoje, algumas destas influéncias ainda persistem e fazem com que o0s
problemas continuem no ensino brasileiro. A desvalorizacdo dos docentes sofrida a
partir de 1970 que culminou a situacao que hoje se vé. Os desafios enfrentados
pelos docentes como baixos salarios, péssima qualidade educacional oferecida
pelas instituicbes, amplas jornadas de trabalho, indisciplina na sala de aula por parte
dos alunos, acabam por justificar a precariedade do sistema de ensino brasileiro.

Para Romanelli (2007) a economia brasileira sempre foi instituida na grande
propriedade e ndo na mao-de-obra escrava o0 que teve grandes implicacbes de
ordem social e politica, fazendo com que até o inicio do século XX a educacdo no
Brasil fosse deixada de lado por algum tempo.

Devido a isso, em 1971 a Lei n° 5692 fundamentada na politica de uma

escola para todos que se baseava no discurso: “Democracia ja, escola para todos”
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organizou os curriculos de 1° e 2° graus em nucleos-comuns compostos pelas
areas: Comunicacao e Expresséao, Estudos Sociais e Ciéncias.

Em 1976, o grupo de pesquisa coordenado por Celso Cunha, com o objetivo
de encontrar os motivos para as mudancgas citadas acima, apontou para a crise do
ensino de varias formas, entre elas, a de natureza sociocultural, a qual atribuiu
grande responsabilidade no uso inadequado do portugués; a socioeconémica, pelo
desfavorecimento econémico e cultural dos familiares e, claro, a pedagogica, pelo
surgimento da Linguistica. Ainda ha a questdo do estrangeirismo que nada mais é
do que a influéncia das linguas umas sobre as outras. A imigracdo de varios povos
trouxe para o Brasil varias realidades culturais, sociais e linguisticas.

E um pouco dificil definir o que é estrangeirismo, se fossemos questionar qual
deveria ser nossa Lingua oficial, com certeza chegariamos a conclusdo que sé
poderia ser o Tupi Guarani, pois quem vivia no Brasil antes dos portugueses
chegarem eram os indios. Pensado assim, nossa propria Lingua seria um
estrangeirismo.

Com o passar dos anos e com a chegada de outras etnias, o0 uso de algumas
expressdes é tdo comum que nem percebemos que sao utilizadas na sua forma
original, como é o caso de pizza, cooffe break, outdoor.

O uso dessas expressbes em qualquer tipo de comunicacdo acabou
resultando em estudos, como por exemplo, o projeto criado pelo deputado Aldo
Rebelo. Em 1999 o Projeto de Lei 1676 tinha como objetivo proibir o uso do
estrangeirismo no Brasil na tentativa de valorizar a lingua nacional.

Em dezembro de 2007 a Lei foi aprovada e Rebelo tenta justificar a criacéo
de Lei. O deputado diz que nosso idioma esta sendo substituido por outro e que sua
intencdo € melhorar o ensino da Lingua Portuguesa, valorizando a nossa Lingua.

A tentativa de proibir o uso de estrangeirismos na nossa lingua nédo é nova.
Em 5 de Junho de 2009 o governador Roberto Requido de Mello e Silva encaminhou
um anteprojeto a Assembléia Legislativa do Parana que discutia o uso de outros
idiomas e que segundo ele desvaloriza a lingua portuguesa.

A proposta foi bem-vinda, mas como esperado, gerou muita polémica e o
temido aconteceu, o governador do Parana em 21 de julho de 2009 sancionou Lei
16.177 que proibe estrangeirismo no Parana. A partir da publicacdo qualquer

propaganda necessita ser traduzida o que gerou muita polémica entre os linguistas,
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pois sabemos que o estrangeirismo esta cada vez mais presente no portugués e
com a globalizacdo a tendéncia € um aumento ainda maior.

Sabe-se que ha uma enorme preocupacdo com a educacao globalizada e
gue o ensino de linguas volta a ser revitalizado, sendo assim, o conhecimento é o
maior patriménio de um pais, e uso do estrangeirismo somado a esse conhecimento
pode ser revelado e ampliado.

O Parametro Curricular Nacional do Ensino Médio € prova disso, pois

reconhecem que:

No ambito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam, de
alguma forma, a importdncia que durante muito tempo lhes foi negada.
Consideradas, muitas vezes, de maneira injustificada, como disciplina
pouco relevante, elas adquirem, agora, a configuracdo de disciplina téo
importante como qualquer outra do curriculo, do ponto de vista da formagéo
do individuo. Assim, integradas a area de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras assumem a condicao de serem parte
indissoltvel do conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao
estudante aproximar-se de varias culturas e, conseqiientemente, propiciam
sua integracdo num mundo globalizado. (BRASIL, 2000, p. 25)

1.1.2 A Linguistica na Formacao do Professor de Lingua.

Indmeras pesquisas sao feitas a fim de apurar como esta a competéncia
linglistica dos alunos das mais variadas séries. Um exemplo disso é o Grupo de
Pesquisa em Linguistica e Literatura (GPELL) vinculada ao CNPg, que apos
pesquisa chegou a resultados nada satisfatorios e em meio a varias causas desse
fracasso estd a formacdo deficiente do professor. Mediante isso, a linguistica €
responsavel por uma nova concepcao de linguagem que pressupfe uma inovacao
na forma de ensinar, propondo uma compreensdo da lingua como um sistema
complexo em constante transformacédo que precisa ser compreendido para que
possamos utiliza-lo com mais eficacia. No entanto, por mais necessario que seja a
compreensao da lingua, muitos professores nao se interessam em té-la, logo, suas
praticas consistem apenas em reproduzir aquilo que vivenciaram durante o processo
de formacéo.

ApOs rever o conceito e o surgimento da linguistica nos remetemos a pensar
qual a importancia da Linguistica para a formacgédo do professor. O profissional de
lingua materna deve, através do ensino, estabelecer uma relacdo entre a lingua e a
sociedade, que pode ser dimensionada a partir da afirmacédo de Guimaraes (2002,

p.18): “Sé ha linguas porque ha falantes e s6 ha falantes porque ha linguas”.
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A lingua tem uma grande em relacdo com o0s sujeitos falantes, pois, a
identidade dos sujeitos se estabelece na relagcdo com a linguagem e é de natureza
subjetiva.

No Brasil, o ensino da norma gramatical como sendo o ensino da lingua é o
que produz nos alunos a identidade de falantes de uma lingua a qual ndo dominam.
Quer dizer que possuimos sujeitos linglisticamente inseguros diante da lingua cujas
regras deveriam “dominar”, mas ndo dominam. Isso faz com que cada vez mais o
sujeito sinta-se desencorajado a escrever ou falar, o que traz consequéncias,
sobretudo na producdo escrita, tornando-se inseguro 0 que acaba tornando uma
pessoa que sO segue as normas sem questiona-la e sem saber usa-las.

A experiéncia como professora de comunicacdo e expressao tem-me
revelado a existéncia de algumas dificuldades entre académicos e a gramatica da
lingua materna. De fato, ao observar aulas de producédo textual, parece-me que o
portugués aprendido pelos estudantes, € aguele com que comunicamos dia-a-dia e
nao com aquele o qual deveria ser utilizado em suas producdes.

Pensando dessa forma, no quadro da formagao inicial de professores de
lingua materna, a Linguistica e o estudo da lingua deve ajudar a formar o professor
reflexivo, que reflita sobre ato educativo: a lingua materna.

Na formacéo inicial, os objetivos e 0os conteudos requerem muita atencéo e o
professor necessita ser reflexivo. Varios sdo 0s conceitos que orientam essa
perspectiva do profissional reflexivo.

Donald Schon (1997) e sua trilogia caracterizam quais 0s pensamentos que
se tornaram referéncia para muitas pesquisas na area da formacéao de professores.

Newton Duarte (2003) problematiza quando Schén segue a pedagogia que
desvaloriza o conhecimento escolar e o conhecimento teérico, mas concorda que
devemos sim ser criticos aos fundamentos sempre fazendo um feedback de nosso
proprio trabalho, mas também que ndo estamos imunes as contradi¢cées entre o0 que
fazemos e os professores.

Esclarece também a diferenca que Schon faz entre conhecer na acdo e
reflexdo na acdo. O primeiro segundo Schon é automatico, rotineiro, quer dizer,
tacito. Ja a reflexdo na acdo é o que aparece a partir de resultados de uma forma
inesperada e € produzida pela acdo. Ambos sdo processos que podemos

desenvolver sem que precisemos dizer o que estamos fazendo. Ainda cita que
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Schon estabelece uma ligagao intensa entre o que o aluno traz para a sala de aula e
0 que o professor constréi por meio da reflexdo na acéo.

Schon (1997) critica a racionalidade técnica, mas propde uma formacéo de
um profissional reflexivo, a partir do (aprender - fazendo e tutoria), pois, para ele
precisamos estar em contato com a pratica para poder refletir sobre ela.

Pimenta & Lima (2009) critica as contribuicbes de Schén (1997) no que se
refere a formacéo de professores, assinalando que a expresséao “professor reflexivo”
estd sendo classificada com o adjetivo, dando a entender que ndo passa de um
atributo préprio do ser humano. Mas, apesar da critica, Pimenta encontra em Schon
(1997) um forte valor da pratica na formacgéao profissional, pratica essa que deve ser
refletida para que tenha importancia. O ensino reflexivo, mesmo quando analisado
por diferentes 6ticas da énfase a experiéncia e desenvolvimento profissional.

Mas, sabemos que ndo adianta apenas defender uma formacgéao reflexiva por
parte do professor, € necessario que haja uma reflexdo critica do sujeito no que
condiz a realidade. Sendo desta forma, a reflexdo acaba por se tornar um ato
individual ndo tendo um objetivo de transformacgédo de sua prética. O que leva o
educador a adotar uma postura reflexiva sdo as dificuldades que encontra ao
realizar a tarefa. Assim, se o docente nao tiver desenvolvido uma capacidade de
refletir profundamente, rigorosamente e globalmente, suas possibilidades de éxito
estardo bastante diminuidas. (SAVIANI, 1996, p. 26).

O professor pratico reflexivo reconhece a riqueza das experiéncias que reside
na pratica. Por isso, a reflexdo deve levar a critica e a autocritica, um processo
constante que deve ocorrer durante toda a carreira do professor.

No processo reflexivo, o professor deve instigar o aluno a construir e
comparar novas estratégias, novas pesquisas, novas formas de enfrentar e definir os
problemas. E imprescindivel que os professores possuam uma atitude critica em
relacdo a pratica pedagodgica e aos conhecimentos.

Pois, tornar um professor competente quer dizer torné-lo atuante na reflexao,
criando a partir dai uma nova realidade, experimentando e corrigindo. Sendo assim,
€ no campo da formacdo inicial, que devemos fazer com que os académicos
adquiram esse processo de reflexdo, sempre relacionando o teérico e o pratico num
sentido de controlar-se e de orientar-se para um trabalho de desenvolvimento, para
gue mais tarde, possam junto de seus alunos solucionarem as questfes e as

dificuldades diarias.
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1.1.3 O Curriculo e a Nocédo de Competéncia Linguistica.

A Lingua € um sistema, ou de sinais ou de simbolos que utilizamos como
meio de comunicacdo. A esses sinais, ou simbolos, damos o nome de signos,
assim, a lingua ou linguagem é um sistema de signos. Para Saussure (1999) a
associacdo do conceito com a imagem acustica € chamado de “signo Linguistico”,
que € o elemento que existe para designar qualquer coisa. Para o linguista, o
significado € o conceito, a ideia e o significante é a imagem acustica e para ele o
signo linguistico é arbitrario.

E ainda valido discutir se a arbitrariedade de que fala Saussure, na realidade
€ uma auséncia de sentido, entre significante e significado, entre ideia e imagem
acustica.

Por isso, segundo Saussure (1999) a Linguistica é constituida inicialmente
pelas manifestagcbes da linguagem humana, indiferente dos povos, nac¢bes ou
épocas, pois devemos sempre estar atentos a relacdo entre significado e
significante.

A tarefa da linguistica € de fazer a histéria e a descricdo de todas as linguas
reconstituindo a lingua materna de cada familia, tentando assim, encontrar regras
comuns entre elas e que possam se referir a todos os fendmenos, tornando-os
universais, fazendo desse modo com que possamos delimitar e definir nossa propria
lingua, dominando-a e tornando-nos competentes linguisticamente. Como define

Marcuschi:

[...] Esta competéncia é pressuposta como presente em todo aquele
gue domina uma lingua qualquer, uma vez que ele se comunica por textos e
ndo por unidades isoladas. Desta competéncia fazem parte, obviamente,
elementos que ultrapassam o dominio estritamente linglistico, tais como:
conhecimentos efetivos dos individuos; capacidade de memorizacao;
dominio intuitvo de um aparato inferencial pratico; partiihamento de
conhecimentos e outros. (MARCUSCHI, 1983 p. 26-27)

A presenca dos fatores acima facilitarda a aquisicdo da competéncia discursiva
gue une uma série de saberes. Uma delas € a competéncia linglistica que € saber
usar dos recursos gramaticais ensinados no curso de formacdo, a outra é a
competéncia textual, que € reconhecer e produzir um texto coerente, capacidade

essa que todos os profissionais devem possuir principalmente o egresso do curso de
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Letras. Sendo assim, espera-se que 0 egresso seja capaz de utilizar a lingua para
criar seus proprios textos.

Refletir sobre a competéncia escrita dos egressos é de suma importancia,
pois assim, podemos analisar quais as praticas de ensino sdo utilizadas e como esta
a formacao desse profissional. Devido a isso, interessa-nos observar o desempenho
dos mesmos na producéo de texto.

Apesar dos alunos nao utilizarem toda a capacidade que Ihes é devida, temos
observado que a competéncia linglistica sofreu um grande progresso. Pode-se até
dizer que isso é resultado do inter-relacionamento do ensino de Lingua Portuguesa
com a Linguistica.

Capacidade, diz respeito ao que 0s sujeitos podem fazer com 0s recursos
linglisticos. Possuimos uma gama de capacidades, ndo somente a que se refere ao
saber gramatical e é claro que ndo se pode mais aceitar uma visao Unica de
competéncia, ja que o dominio do conhecimento € bem maior quando se fala de
capacidades de um individuo falante de determinada lingua.

O curriculo apresenta um conceito de competéncias que tem como centro a
organizacdo curricular e a metodologia da producdo do curriculo de formacéo de
professores. Com a divulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
de 1996, o conceito de competéncias é apresentado como um novo modelo
educacional.

Deste modo, o modelo educacional para formag&o de professores, amparada
ao desenvolvimento das competéncias, possibilita controlar a aprendizagem e o
trabalho dos professores, mobilizando multiplos recursos, entre eles, o0s
conhecimentos tedricos e experiéncias da vida profissional e pessoal.

Segundo Saussure (1999) desde o inicio do século XX o conceito de
competéncias ja era utilizado pelos tedéricos, aparecia nos curriculos de formacao de
professores com denominacdes diferentes, atendendo e com propdésitos
educacionais semelhantes.

Nas décadas seguintes muitas propostas de formagdo amparavam-se no
curriculo por competéncias e a partir dos anos 90, o uso da nocao de competéncias
no curriculo tem sido visto como um periodo de revolu¢édo na educacéao.

Perrenoud (2000) mesmo sendo de outra area € um dos primeiros a defender

a abordagem das competéncias tanto para o trabalho do professor como do aluno,
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entendendo que o ensino por competéncias pode transformar a formagéo e a pratica
do professor.

O referido autor sugere que os alunos devem ter capacidade de saber lidar
com suas aquisicbes escolares dentro e fora da escola. Sendo assim, 0s
educadores precisam propiciar aos alunos, durante a formag&o escolar, momentos
para que possam desenvolver suas competéncias.

A ideia de competéncias na legislacdo € o foco principal na organizacéo
curricular, dando evidéncia para pratica, para a experiéncia e para avaliacdo das
competéncias. E nas propostas oficiais a ideia que a escola necessita estar
sintonizada as mudancas que ocorrem na sociedade e ajustada ao mercado.

A escola deve estar preparada para a instabilidade do mercado, formando
docentes flexiveis que possam desenvolver em seus alunos a capacidade de
adaptar-se ao trabalho.

A responsabilidade com sucesso ou o fracasso dos alunos é de total encargo
do professor. O docente € constantemente apontado como principal alvo na
avaliacdo institucional, pois deve atender as perspectivas da sociedade. Sua
imagem estd projetada a alguém que muito € cobrado na pratica, tanto na
responsabilidade pelo desempenho dos seus alunos, tanto no desempenho de sua
escola, ou até mesmo no seu desempenho particular. Esquecendo que o trabalho
deve ser coletivo, criativo, autbnomo e singular.

Os profissionais da area da educacdo responsaveis pela elaboracdo e
planejamento dos curriculos de formacdo de professores muito discutem sobre
conceito de competéncias, pois esse tema sempre gera grande repercussao. No
paragrafo acima podemos nitidamente ver que o novo paradigma dado faz-nos
desconfiar da aceitacdo aparentemente facil.

O sistema necessita ser reformulado. Seus programas devem centrar no
processo de producdo de um curriculo para formacdo de professores com uma
postura reflexiva.

Segundo Saviani, a educacao é idealizada como producdo de um saber, pois
o docente deve ter capacidade de observar, de inovar, de aprender com 0s outros,
com os alunos e com sua experiéncia.

O professor competente € responsavel pela difusdo e socializacdo do saber

escolar, cabendo ao aluno aprender os contetdos para superar o saber natural.
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Para sermos competentes linguisticamente precisamos ter a capacidade de
elaborar a partir de um numero finito de regras, um namero infinito de frases. Assim,
ser um profissional competente implica também estar apto a questionar velhos
conceitos formados sobre os fendmenos linguisticos.

Um individuo que domina os recursos e 0os mecanismos da lingua e sabe
refletir sobre tais estratégias, conseguira compreender melhor os sentidos da lingua
no seu cotidiano. Sob essa logica, pode-se assegurar que a competéncia se
caracteriza pelo taylorismo/fordismo e seguindo esse pensamento, a pedagogia do
trabalho tinha como instrutor um trabalhador experiente, que tutelava a
aprendizagem dos novos trabalhadores e que tinham na observacéo, repeticdo e
memorizacao as divisdes do seu processo de aprendizagem.

Dai a prioridade do saber tacito sobre o conhecimento cientifico, da pratica
sobre a teoria, da parte sobre a totalidade e o descaso com a formagédo do
profissional da educacéo.

Os processos escolares de modo geral reproduziam a memorizacao de
conteudos compreendidos até entdo como produtos do conhecimento humano. Os
alunos néo podiam intervir apenas observar, repetir, memorizar e reproduzir.

Os conhecimentos, pré-requisito para o cumprimento das atividades praticas,
eram ensinados na sua dimenséao tedrica durante a maior parte do curso e a pratica
ocorria ao final, ficando a articulacdo entre teoria e pratica por conta do aluno. E,
diga-se de passagem, que muito se tem falado e escrito sobre a relacéo entre teoria
e pratica, mas pouco se avangou na sua praxis pedagogica. Sendo assim, desde a
formacdo inicial, o professor € instigado a refletir sobre algumas questées buscando
uma formacao vinculada as competéncias e as habilidades de maneira que estejam
presentes nas praticas pedagogicas para dar conta dos fatos do cotidiano.

Pensando na formacdo de um educador competente, Saviani resume que
antes de nada ele precisa ser é um filosofo, pois o professor sera forcado a
examinar e a solucionar problemas que surgem em sua profissdo. Cita também que
refletir € o ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar
numa busca constante de significado. “E examinar detidamente, prestar atenco,
analisar com cuidado.” (SAVIANI, 1996, p.16)

Saviani (1996) ao conceituar reflexdo a compara a uma reflexao filosofica e a
resume em trés requisitos. A primeira € a radical, nela o problema deve ser estudado

até suas raizes, ou melhor, até seus fundamentos. A segunda, a rigorosa serve para
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garantir a exigéncia da primeira e 0 sistema. E em terceiro e ultimo lugar, a de
conjunto, pois um problema nunca pode ser analisado isoladamente. O contexto
deve ser criteriosamente analisado, pois € nele que se busca e encontra a acao e a
acado € o problema.

Por isso se diz que a filosofia € busca. E...

[...] € nesse, sentido também que se pode dizer que a filosofia abre caminho
para a ciéncia; através da reflexdo, ela localiza o problema tornando
possivel a sua delimitacdo na area de tal ou qual ciéncia isola 0 seu aspecto
do contexto e o analisa-lo e, quica, soluciona-lo. Além disso, enquanto a
ciéncia isola o seu aspecto do contexto e o analisa separadamente, a
filosofia, embora dirigindo-se as vezes apenas a uma parcela da realidade,
insere-se no contexto e a examina em funcao do conjunto.” (SAVIANI, 1996,
p.17)

A reflexdo deve acontecer durante toda a carreira do professor, pois o
professor pratico reflexivo admite a riqueza das experiéncias da pratica e busca
conhecimentos que favorecam uma tomada de decisdo competente frente as

situagcOes desafiadoras.

1.2DIMENSOES DA ESCRITA: A COERENCIA

A coeréncia esta totalmente ligada a possibilidade de estabelecer um sentido
para o texto. Para haver coeréncia é preciso que se estabeleca no texto uma relacao
entre seus elementos e as formas como esses elementos se relacionam, ndo é
linear e a coeréncia aparece assim como organizacao radiculada do texto. A relacao
também depende de fatores socioculturais diversos e de fatores interpessoais, como
as finalidades comunicativas dos participantes da situacdo comunicativa de que o
texto é o instrumento, que caracteriza 0 nivel argumentativo. Também estédo
amarradas as formas de influéncias do falante e as regras sociais que regem o
relacionamento entre pessoas que ocupam determinados lugares sociais.

A coeréncia estabelece uma interacdo entre dois usuarios e € necessario
observar que a coeréncia depende da capacidade que 0s usuarios tem em recuperar
os sentidos do texto pelo qual interagem, capacidade essa que pode ter limites
variaveis para o mesmo usuario dependendo da situacdo e para varios usuarios

depende de varios fatores.
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A coeréncia se relaciona com a coesdo do texto, pois por coesao se
entendem a ligacdo, a relacdo, a qual se mostra relevante e sempre se tornam
elemento de questionamento pelo interessado no fenbmeno da coeréncia.

A conceituacdo da coeréncia como um principio de interpretabilidade nos
leva a posicdo de que ndo existe um texto incoerente em si. Mas que o escritor
precisa saber adequa-lo a situacdo, levando em conta intencdo comunicativa, etc.

Como ja foi definido acima Koch & Travaglia, (1998, p. 21) também
concordam em dizer que um texto é coerente, quando a coeréncia esta “diretamente
ligada a possibilidade de se estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela é o que
faz com que o texto faca sentido para os usuarios”.

Em outra obra intitulada “Texto e Coeréncia”, os autores conceituam a
coeréncia como algo que estabelece uma interagdo, uma interlocu¢cdo, numa
situagdo comunicativa entre dois usuarios. Caso isso ndo ocorra nas frases, essas
acabardo por se contrariarem ou por quebrarem uma linha de raciocinio.

Quando um texto é coerente, tudo pode ser compreendido dentro de um Unico
significado, assim entendemos que suas partes sdao compativeis. Por isso, ao
escolher as palavras precisamos combind-las para que atinjam o mesmo fim.

Para Koch & Travaglia (1997) a coeréncia esta diretamente ligada a
possibilidade de se estabelecer um sentido ao texto. Para que haja coeréncia é
importante que possa ser estabelecido no texto alguma forma de relacionar os
elementos entre si.

Os autores acima citam que a construcédo da coeréncia procede a um grande
namero de elementos que servem como ponto de partida para que possamos
relacionar os conhecimentos armazenados em nossa memoria. Deste modo,
podemos dizer que a coeréncia de um texto depende de uma relacdo entre as
informacdes existentes na mente do escritor e do leitor. Como esclarece Koch &

Travaglia:

Evidentemente o relacionamento entre esses elementos n&o é linear e a
coeréncia aparece assim como uma organizacao reticulada, tentacular e
hierarquizada do texto. A continuidade estabelece uma coeséo conceitual
cognitiva entre os elementos do texto através de processos cognitivos que
operam entre os usuarios (produtor e receptor) do texto e sao ndo so de tipo
I6gico, mas também dependem de fatores sécio-culturais diversos e de
fatores interpessoais. (KOCH & TRAVAGLIA, 1998, p.25)
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Esses fatores interpessoais sdo os conhecimentos que dao capacidade ao
produtor de relacionar textos novos com outros ja existentes, eles sédo adquiridos no
decorrer de nossa vida e sdo importantissimos para que consigamos estabelecer

coeréncia.
1.2.1Fatores de Coeréncia

A construcdo da coeréncia provém de um grande namero de fatores. Koch &
Travaglia (1997) apresentam os elementos linguisticos, o0 conhecimento do mundo e
o conhecimento partilhado. Os autores citam, em primeiro lugar, os elementos
linguisticos, considerados por ele, de extrema importancia para o conhecimento da

coeréncia, pois atuam como fornecedores de

“pistas para a ativacdo dos conhecimentos armazenados na memodria,
constituem o ponto de partida para a elaboracdo de inferéncias, ajudam a
captar a orientacdo argumentativa dos enunciados que comp&em o texto,
etc.” (KOCH & TRAVAGLIA, 1997, p. 59)

A ordem como esses elementos serdo apresentados, contribuem de maneira
ativa na construcao da coeréncia.

O segundo fator apresentado pelos autores refere-se ao conhecimento de
mundo. Este exerce um papel muito importante, pois faz com que o texto fale de
coisas que fazem parte de nossos conhecimentos; coisas que nos dao condicfes de
produzir coeréncia. O conhecimento de mundo de que falamos é adquirido com as
experiéncias vividas com o passar do tempo.

Esses conhecimentos sdo armazenados em nossa memaria em blocos e sao
denominados como: a) Os frames que s&o conhecimentos armazenados na
memoria debaixo de certo “rotulo”, como o exemplo de Carnaval confete, serpentina;
Os esquemas que formam conhecimentos armazenados em sequéncia temporal ou
causal. Por exemplo, o manual de instrucdo; Os planos: os conhecimentos sobre
como agir para atingir determinado objetivo. Por exemplo, como vencer um jogo; Os
scripts: um conjunto de conhecimentos sobre modos de agir altamente
estereotipados em dada cultura. Ex: batismo, missa; Por fim, as superestruturas ou
esquemas textuais que sao conjuntos de conhecimentos sobre os diversos tipos de
textos, que vao sendo adquiridos a proporcédo que temos contato com esses tipos e

fazemos comparacdes entre eles.
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O terceiro fator é o conhecimento partilhado. Os elementos textuais que
remetem ao conhecimento partilhado entre os interlocutores constituem a
informacéo “velha” ou dada, ao passo que tudo aquilo que for introduzido a partir
dela constituira a informagdo “nova” trazida pelo contexto. Para que o texto seja
coerente, é preciso haver um equilibrio entre informacgéo dada e informagé&o nova.

O quarto fator € a Inferéncias. Trata-se da operacéo pela qual, utilizando seu
conhecimento de mundo, o receptor de um texto estabelece uma relacdo néo
explicita entre dois elementos (frases ou trechos) deste texto que ele busca

compreender e interpretar.

1.2.2 Fatores de Contextualizacéo

S&o aqueles que dao suporte para o texto em uma situagdo comunicativa.

Podem ser de dois tipos:

[...]Jos contextualizadores propriamente ditos e o0s perspectivos ou
prospectivos. Entre os primeiros estdo a data, o local, a assinatura,
elementos gréficos, timbre etc., que ajudam a situar o texto e, portanto, a
estabelecer-lhe a coeréncia. (KOCH &TRAVAGLIA, 1997, p. 67)

Os fatores perspectivos ou prospectivos sdo aqueles que adiantam
informacdes sobre o contetdo e a forma do texto: titulo, autor, inicio do texto.

ApGs tratar os conceitos, 0s autores retornam aos fatores e apresentam um
quarto fator:

A Situacionalidade é o fator responsavel pela coeréncia. Pode ser visto
atuando em duas dire¢oes:

. Situacdo para o texto: trata-se de determinar em que medida a
situagcdo comunicativa interfere na produgcdo do texto. A situagdo deve ser aqui
entendida quer em sentido estrito, ou seja, 0 contexto sécio-politico-cultural em que
a interacao estéa inserida.

. Texto para a situacdo: ao construir um texto, o produtor recria 0 mundo
de acordo com seus objetivos, propésitos, interesses, crencas, etc. Portanto, esse
tipo de texto ndo € uma cépia fiel do mundo real, mas o mundo tal como é visto pelo
produtor a partir de uma determinada perspectiva. Assim, o texto exerce um papel
de relevancia, pois em dada situacdo pode néo sé-lo coerente e em outra sim: dai a

importancia do texto para a situagao.
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A informatividade diz respeito ao grau de previsibilidade da informacgao
contida no texto. Um texto sera tanto menos informativo, quanto mais previsivel ou
esperada for a informacdo por ele trazida. A informatividade abrange o grau de
previsibilidade da informacg&o contida no texto. Depende da previsibilidade da
informacgao o texto ser mais ou menos informativo. Encontra-se dividido em grau de
informatividade baixo, maior e maximo.

A focalizacdo tem a ver com a concentracdo em apenas uma parte do seu
conhecimento e com a perspectiva da qual séo vistos os componentes do mundo
textual. Diferencas de focalizacdo podem causar problemas sérios de compreensao,
impedindo por vezes a coeréncia. Portanto, verifica-se que a focalizagdo tem relacao
direta com a questdo do conhecimento de mundo e de conhecimento partilhado.

A intertextualidade pode ser de forma ou conteddo. De forma quando o
produtor de um texto repete trechos, expressdes ou enunciados de outros textos, ou
entdo, o estilo de determinado autor ou de determinados tipos de discurso. Isso
pode ocorrer de maneira explicita ou implicita. De conteudo quando se trata de uma
constante, ou seja, 0s textos de uma mesma area de conhecimento, de uma mesma
época, de uma mesma cultura, etc., dialogam, necessariamente, uns com 0S outros.

Ha ainda a Intencionalidade que diz respeito ao modo como 0s emissores
usam os textos para perseguir e realizar suas intencdes e diz respeito a producéo de
textos adequados a obtencdo dos efeitos desejados. A intencionalidade tem uma
dificil relagdo com o que se tem chamado de argumentatividade:

“Se aceitamos como verdade que ndo existem textos neutros, que ha
sempre alguma intencdo ou objetivo da parte de quem produz um texto, e
gue este ndo é jamais uma ‘cépia’ do mundo real, pois o0 mundo é recriado
no texto através da mediacdo de nossas crencas, convicgdes, perspectivas
e propositos, entdo somos obrigados a admitir que existe sempre uma
argumentatividade subjacente ao uso da linguagem.” (KOCH &
TRAVAGLIA, 1997, p. 80)

A argumentatividade tem aparecido no texto por meio de uma série de marcas
ou pistas, tais como: tempos verbais operadores e conectores argumentativos (até,
mesmo, alids, ao contrario, mas, embora, enfim, etc.), os modalizadores

(certamente, possivelmente, indubitavelmente, aparentemente, etc.)
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Ja a aceitabilidade constitui a contraparte da intencionalidade. Diz respeito a
producdo de um texto que seja aceitavel para os receptores, posto que o objetivo
seja comunicar ou fazer-se entender.

Para que um texto tenha consisténcia, € necessario que os enunciados nao
sejam contraditorios, dentro de um mesmo mundo ou dentro dos mundos
representados no texto. E para que seja relevante, é preciso que o conjunto de
enunciados que o compde seja relevante para um mesmo topico discursivo
subjacente, isto €, que 0os enunciados sejam interpretaveis como falando sobre um
mesmo tema.

Para existir coeréncia é necessaria harmonia de sentido de maneira a nao ter
nada ilégico, nada desconexo; que tenha relacao entre as partes do texto, criando
uma unidade de sentido. As partes do texto devem estar inter-relacionadas para que
possam expor uma informac¢ao nova e expandir o texto; ndo apresentar contradigbes
entre as idéias e principalmente, apresentar um ponto de vista, uma nova visao de
mundo.

A coeréncia € uma caracteristica textual que depende da interacdo do texto,
do seu produtor e daquele que procura compreendé-lo. Assim sendo, a coeréncia
deve ser percebida como um fator que se estabelece no processo de comunicacao,
ela ndo existe antes do texto, mas constréi-se concomitantemente a construcao do
texto e estd estreitamente ligada com a intencdo e conhecimentos dos
interlocutores.

ApOs verificarmos os fatores de coeréncia, podemos observar que também
existem niveis, 0s quais segundo SAVIOLI, 2002 sdo: coeréncia narrativa, coeréncia
figurativa, coeréncia de linguagem e coeréncia argumentativa. Vejamos:

A Coeréncia narrativa ocorre quando se respeitam as implicagfes logicas
existentes entre as partes da narrativa, portanto uma incoeréncia seria relatar uma
acao realizada por um sujeito que ndo tem condicbes de executa-la. Francisco
Platdo Savioli, 2002 diz que

Um texto narrativo é constituido de uma sequéncia de transformacdes que
se vao sucedendo ao longo do seu percurso. Todas as etapas dessas
transformacdes devem encadear-se de maneira tal, que uma esteja
implicada na outra. Numa etapa ndo podem haver uma transformacéo que

ndo esteja prevista na etapa anterior, a ponto de causar surpresa.
(SAVIOLI, 2002, p. 219)
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J4 a Coeréncia figurativa diz respeito a combinatéria de figuras para
manifestar um dado ou a compatibilidade de figuras entre si.

A Coeréncia de linguagem é a compatibilidade, do ponto de vista da variante
linguistica escolhida, no nivel do léxico e das estruturas sintaticas utilizados no texto.
Assim é incoerente colocar expressfes chulas ou da linguagem informal num texto
caracterizado pela norma culta. O que pode aparecer com certa frequéncia nos
relatorios de estagio é a incoeréncia com a compatibilidade do ponto de vista da
variante linguistica escolhida e o nivel no Iéxico e das estruturas sintaticas utilizados
no texto. Esse tipo de incoeréncia € denominado como coeréncia no nivel de

linguagem. Sendo assim, Savioli cita que:

“A escolha da modalidade de linguagem mais adaptada a cada texto é
também um requisito que contribui para a coeréncia do texto. Nao tem
cabimento um pregador, que durante um ritual religioso, usar linguagem
displicente ou mudanca. Seria chocante, ja que as cerimbnias religiosas
estdo associadas a uma forma de linguagem formal. Seria chocante, no
sermao dominical, o pastor ou o vigario usar palavras chulas contra um
desafeto ou contra o comportamento dos fiéis durante o culto.” (SAVIOLI,
2002, p. 219)

A incoeréncia textual é facilmente notada por um falante da lingua, mas néo é
tdo facil ser percebida quando € vocé quem escreve. O texto sO sera coerente se
houver um equilibrio entre a informacéo velha e a nova e se os diferentes planos se
entrelacarem formando um texto. Para que exista esse entrelagamento séo
utilizados vérios niveis de coeréncia.

A coeréncia narrativa € constituida por uma sequéncia de transformacdes que
se sucedem durante o percurso. Ja a coeréncia figurativa consiste em usar figuras
adequadas para representar o tema o qual se pretende. A coeréncia de linguagem é
a escolha da linguagem para que se adapte ao texto, contribuindo assim, para a
coeréncia textual. E por fim, a coeréncia argumentativa, que é a confirmacdo ou
afirmacao de algo exposto.

Embora os niveis de coeréncia estiverem divididos quase da mesma forma,
Platdo & Fiorin (1998) citam mais dois tipos de coeréncia: a temporal e a espacial. A
primeira € aquela que respeita as leis da sucessividade e a segunda, diz respeito a

compatibilidade do ponto de vista da localiza¢cdo no espaco.
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A Coeréncia temporal é aquela que respeita as leis da sucessividade dos
eventos ou apresenta uma compatibilidade entre os enunciados do texto, do ponto
de vista da localizagéo no tempo.

Os autores também subdividem os niveis de coeréncia narrativo, figurativo e
temporal em dois conceitos. A coeréncia intratextual e a coeréncia extratextual.

A coeréncia intratextual que € aquela relacionada a compatibilidade, de
adequacao, de ndo-contradicdo entre os enunciados e a coeréncia extratextual que
se adéqua ao que € externo o texto. Para conseguirmos entender o que é coeréncia,
precisamos perceber a sua falta, assim, fica muito mais facil distingui-la.

Savioli (2002) cita também que existem mecanismos gramaticais e esses
possuem subdivisdes, as quais devem ser levadas em conta na atribuicdo do
significado. “O contexto” que € unidade maior responsavel em atribuir sentido a uma
unidade menor que nela esta inserida.

Inicialmente a “situacdo do conhecimento” sdo informacdes que necessitam
ser especificadas para que o texto ndo pareca um absurdo, quando ndo se conhece
a situacdao em que foi produzido; as “regras do género” quando adequamos O
conhecimento de mundo aos diferentes géneros textuais e o “intertexto” quando um
texto recorre a outro e nos percebemos a relacdo entre eles.

A divisdo das regras do género € quase a mesma, segundo KOCH &
TRAVAGLIA (1998), mas os fatores sdo nomeados de forma diferenciada.

O primeiro fator € a contextualizacdo, sdo aqueles que dao sustentacdo ao
texto e sdo subdivididos em dois tipos: os propriamente ditos que aparecem como
datas, locais, assinaturas, elementos graficos e 0s perspectivos, como expectativas
sobre o contetdo e de forma: titulo, autor, inicio de texto.

O segundo € a situacionalidade que no entender dos autores pode ser vista
de duas formas: a situacdo para o texto, o lugar e 0 momento da comunicacéao, bem
como as imagens reciprocas que os interlocutores fazem uns dos outros e do texto
para a situacao.

O terceiro, a informatividade € o grau de previsibilidade contida no texto. Se
toda a informacéo for inesperada, podera parecer incoerente para o leitor, pois
exigira um maior esfor¢co para a compreensao.

O quarto fator diz respeito a focalizacdo. Sua compreensado pode ser afetada
dependendo do tipo de focalizacdo de seus usuérios. A focalizagdo € diretamente
ligada ao conhecimento de mundo e ao conhecimento partilhado.
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O quinto fator, a intertextualidade, quando o autor utiliza-se de expressoes ,
trechos ou até mesmo de um estilo determinado seu uso é muito comum nha
producao textual.

O quinto a intencionalidade e o sexto, a aceitabilidade, ambos importantes
para a coeréncia textual.

Quando o autor procura dar pistas ao leitor utiliza-se da intencdo e da
argumentacdo. Ja a aceitabilidade, procura a partir das pistas para ativar o
conhecimento de mundo e da situacéo para assim atingir a coeréncia.

Podemos perceber ap6s essa breve revisdo que falar e agir com coeréncia é
sempre visto como traco positivo. Um texto coerente faz pressupor que o enunciador
tem total controle sobre o que esta dizendo.

Devido a isso, Savioli (2002) afirma que chamar alguém de coerente € tido
como elogio; e de incoerente, como ofensa.

O texto deve relacionar as ideias com o que ja foi feito ou com o que ainda vai
se dizer. Para tal finalidade, devem ser considerados quatro elementos os quais
Charolles classifica em: Metarregra da repeticao; progressao; nao contradicao e por
ualtimo a da relagéo.

1.2.3 Elementos da Categoria: Coeréncia

Para alcancar a finalidade esperada, devemos considerar 0sS quatro
elementos de Charolles. A primeira denominada metarregra é a repeticdo, pois ao
produzimos um texto, sabemos que € necessario utilizar algumas repeticdes para
retomarmos os elementos citados. Geralmente sdo 0s pronomes que se encarregam
de retomar as ideias. A repeticdo também pode ser usada para uma expressividade
maior, quer dizer, para enfatizar uma ideia.

A segunda metarregra € a progressao. Sabemos que um texto precisa trazer
novas idéias e informacbes para progredir, caso contrario, ele se tornard uma
repeticdo atras da outra do que ja foi dito garantindo a continuidade do tema.

A terceira € uma das quais considero muito importante € a da nao-
contradicdo, pois um texto s6 sera coerente se as expressdes utilizadas ndo se

contradizerem.
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E a dltima € a relagdo. Por fim, o texto tem a necessidade de relacionar as
idéias para se tornar coerente. Um texto SO sera texto se houver um entrelagamento
de ideias.

Observando atentamente as metarregras verificamos quao grande é a
importancia destas para a reflexdo sobre a teoria aprendida no decorrer do curso de

Letras e qual é seu reflexo nos relatorios de estagio

1.2.4 Elementos da Categoria de Analise

Os elementos das categorias que formam a analise teméatica sdo 0s postos no

seguinte quadro.

Repeticdo Progresséo N&o Contradicéo Relacéo
Geralmente (0] texto | As expressdes utilizadas O texto tem
sd0 0s pronomes que | necessita  progredir. | ndo podem se | ha a necessidade de

se encarregam de
retomar as ideias. A
repeticéo também
pode ser usada para
uma  expressividade
maior , quer dizer, para

enfatizar uma ideia.

Caso contrario, ele se
tornara uma repeticao
atras da outra do que
dito. A

progressdo garante a

ja  foi

continuidade do tema.

contradisser com as
informacdes presentes no
texto. Sé é tolerado se a
contradicdo for
intencional, pois nesse
caso nado afetard a logica

do texto.

relacionar as
ideias.Esse sO sera
coerente se 0s
acontecimentos  ou
0s conceitos
apresentados tiverem
um

porqué  que

explique a sua
inclusdo no texto. Um
texto sé sera texto se
houver um
entrelacamento  de

ideias.




39

1.3 A INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR EM ESTUDO E A PRATICA COMO
COMPONENTE CURRICULAR

Na década de 50, Unido da Vitéria estava entre as maiores e mais
afortunadas cidades do Estado, era a mais importante cidade do sul e do sudoeste
do Parana, cumprindo influéncia social e cultural sobre toda a regido. Nessa
circunstancia, comecgou a ser pensada na possibilidade de criagdo de curso superior
em Unido da Vitoria.

A Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
Unido da Vitéria — Parana, criada 22 de dezembro de 1956 representada pela Lei n.°
3001, com decreto de autorizagdo n.° 47.666, de 10 de janeiro de 1960
e reconhecida no dia 31 de julho de 1967 pelo Decreto n.° 61.120.

A instituicdo estudada segue o disposto no Art. 92, § 2°, alinea “c” da Lei
4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacédo dada pela Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995, e com fundamento nos Pareceres CNE/CP 9/2001 e 27/2001 e
homologados pelo Senhor Ministro da Educacdo em 17 de janeiro de 2002. O
documento que se encontra em anexo cita em seus artigos e paragrafos como a
instituicdo deve organizar seu curriculo os conteudos a serem ensinados e o perfil
gue o egresso devera ter ao concluir seu curso.

A Pratica de Ensino e o Estagio Curricular da Lingua Portuguesa sdao
caracterizados como disciplinas e sdo ministradas nas séries finais dos cursos de
Letras. O professor da disciplina de Pratica de Ensino busca situar seu trabalho de
formacdo académica em teorias e praticas atuais e discuti-las de modo adequado e
satisfatorio. A intencdo dessa disciplina é promover reflexdes sobre a metodologia a
ser utilizada pelos graduandos de lingua portuguesa e discutir as dificuldades que
podem ser encontradas.

Assim, pensando na formacao e na constru¢cdo de um espaco para veiculagcao
entre teoria e pratica que garanta uma soélida vivéncia profissional desde os
primeiros anos da graduacao a instituicdo de ensino superior em estudo cita em seu
Projeto Politico Pedagdgico a distribuicdo das 400 horas a serem cumpridas no
transcorrer dos quatro anos. Essa divisdo das horas encontra-se igualmente
divididas. Sendo 100 horas na primeira série, 100 horas na segunda, 100 horas na
terceira e 100 horas na quarta, assim para adequar a matriz curricular. (PROJETO
Politico, 2009, p. 25)
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A nova Lei de Diretrizes e Bases reestruturou o curriculo do curso de Letras
no final do ano de 1997 e implantou no ano seguinte a disciplina de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado com a finalidade de promover a reflexdo e dar
suporte ao graduando.

De acordo com essa reestruturacao curricular a disciplina de Metodologia de
Ensino de Lingua Portuguesa e Estagio Curricular, e a disciplina de Metodologia de
Ensino de Lingua Inglesa e Estagio Curricular é reorganizada a partir do segundo
ano de graduagao, onde busca ensinar aos graduandos o0s processos de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa e Inglesa, com uma visdo investigativa de
gquem deseja aprender e ao mesmo tempo refletir, analisar e propor inovacoes.

Assim, o estagiario no segundo ano, tera 144 horas de atividades tedricas e
praticas referentes ao ensino/aprendizagem de lingua materna e estrangeira,
buscando aproximar-se da realidade escolar iniciando um processo de reflexdo dos
conhecimentos teoricos relacionando-os ao conhecimento pratico. No terceiro ano,
somando-se outras 144 horas. E assim, no quarto ano, os académicos devem
elaborar seu trabalho de conclusdo de curso, visando o aproveitamento das
competéncias e habilidades assimiladas ao longo da graduacdo. Portanto, o
académico devera abordar a pratica desenvolvida em sala de aula no ensino
fundamental ou médio sempre aliando teoria e pratica. Para a elaboracdo do preé-
projeto até sua apresentagdo publica, o académico do curso de Letras realiza 216
horas de estagio supervisionado. Portanto, a nova matriz curricular que se encontra
em anexo propde o total de 504 horas de estagio supervisionado, atendendo dessa
forma a Resolucdo CNE/CP 2/2002.

A oportunidade de aplicagcdo pratica de um trabalho cuidadosamente
planejado e embasado teoricamente possibilita o aproveitamento de um trabalho
pratico e estudos gradativos desenvolvidos ao longo do curso.

O Relatério de Estagio que deve ser elaborado pelo académico no ultimo ano
do curso, tendo como objetivo a vivéncia das competéncias e habilidades adquiridas
durante sua formacéo, buscando primeiramente reconhecer 0s processos de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa e estrangeira nas escolas e na medida em que
for se integrando ao universo e ao dia-a-dia da escola, iniciara seu processo de

reflexdo que segundo Pimenta:
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[...] € na valorizagdo da pratica profissional como momento de construgéo
de conhecimento por meio da reflexdo, andlise e problematizacdo dessa
pratica e a consideracao do conhecimento tacito, presente nas solugdes que
os profissionais encontram em ato. (PIMENTA, 2009, p. 48)

As dificuldades encontradas na realizacdo do estagio tornardo o académico
mais preparado e capacitado para superar as situacdes, e seu ato reflexivo
permitirdo que defina com maior precisdo quais as formas, métodos e técnicas que
poderdo ser utilizadas para determinado fim. Além dessas aptiddes, o académico
desenvolvera de forma mais efetiva e proveitosa suas atividades, aproximando-se

do cotidiano escolar e de sua responsabilidade como docente.

1.3.1 A Disciplina Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa

A Pratica de Ensino e o Estagio Curricular de Lingua Portuguesa sdao
ministrados nas séries finais do curso de Letras, posteriormente os alunos
apresentarem uma visao tedrica pertinente a area. Sendo assim, o curso de Letras
pretende formar um profissional habilitado e reflexivo-critico.

No que se refere ao ensino-aprendizagem da producédo textual, a situagéo
ndo é diferente, a inseguranga toma conta dos graduandos, pois ndo se prioriza a
criatividade e o prazer na escrita, mas sim, o conhecimento e a experiéncia do aluno
sobre um assunto.

A producdo de um texto sempre foi um conteudo indispensavel. Esse era o
conceito que os alunos possuiam, o qual era dever do professor de Pratica de
Ensino modificar e para poder reverter este quadro, € necessario que o docente da
disciplina Pratica de Ensino ofereca aos alunos um novo modo de ver e de ensinar.

Como Martins cita:

E muito comum ouvir, nos meios educacionais, sobretudo entre os alunos,
expressfes como: “Aquele professor ndo tem didatica...”; “ele tem
conhecimento, mas ndo sabe comunicar...”; “isso é falta de didatica...” A
Didatica é vista como sinbnimo de métodos e técnicas de ensino. Tal
representacdo encontra sua razao de ser no enfoque dado a essa disciplina
pelos estudiosos. (MARTINS 1989, p.39)

Isso quer dizer que ndo se trata apenas de saber o conteudo, o professor
precisa saber ensinar. Apesar da teoria e da pratica desenvolvida nas aulas de

Pratica de Ensino, as quais visam preparar o estagiario para sua regéncia é
expressiva a dificuldade originada pela insegurangca. Sabemos que no inicio de
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qualquer profissdo, muitos sdo 0s motivos que geram incertezas. Isso € proprio do
processo de ensino-aprendizagem.

Geraldi (1997) aponta que o graduando foi treinado a trabalhar a gramatica
separada do texto, o que se torna complicado no momento em que ele prepara-se
para seu estagio de regéncia. Assim, percebe-se nitidamente que falar da teoria é
bem diferente que colocar essa mesma teoria em pratica.

Assim, a pratica como componente curricular deve ser composta por uma
parte tedrica e por outra pratica para garantir assim uma consistente vivéncia
profissional desde os primeiros anos da graduac&o.

Segundo Candau (2000) a pratica adquire relevancia na medida em que
formos fieis aos parametros da teoria. Se houver desvios, € a pratica que sempre
deve ser retificada para melhor responder as exigéncias tedricas.

Conforme as concepgdes entre teoria e pratica que orientam os principios da
pesquisa, a formacao de professores adequada pela acéo-reflexdo prevé momentos
de estudo de alguns referenciais tedricos e metodologicos sobre o objeto de ensino
gue para nos é o relatorio de estagio.

Logo, entende-se a disciplina de pratica como uma atividade que permite o
aluno adquirir experiéncia profissional especifica e ao mesmo tempo refletir
criticamente sobre os conhecimentos envolvidos na sua relacdo com a sociedade,
tentando conhecer os fatores que contribuem e os que interfferem na sua
aprendizagem.

A finalidade inicial da formacdo de professores é a consciéncia critica da
educacdo e do papel exercido por ela na sociedade, implicando assim, num
compromisso com a melhoria da qualidade do ensino.

Para que isso seja alcancado, a legislacédo estabelece uma carga horaria de
2800 (duas mil e oitocentos) horas nas quais a articulagéo tedrico-pratica garanta
aos estagiarios vivenciar e acompanhar o trabalho pedagogico da escola, como
também participar de todas as atividades académicas no percurso de sua formacao.

Isso ocorre no estagio de regéncia, quando a ampliacdo do conhecimento
tedrico tem relacdo direta com pratica. O conteudo da aula é sugerido pelo
professor, mas a aula € ministrada pelo estagiario. A metodologia € exigida dos
alunos, séo solicitadas novas técnicas e metodologias. Candau (2000) em seu livro
Didatica em Questdo reline a contribuicdo de varios autores e propde a superagao

de uma didética instrumental, onde o ensino era programado, para uma didatica
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fundamental, onde se enfatiza os meios. Quer dizer, onde vé a educagdo como um
processo, semelhante ao processo de producéo industrial, reduzindo a didatica a
uma dimenséo técnica da pratica.

A autora preocupa-se também salve qual papel a didatica exerce na formacao
do educador. Questiona-se perguntando se a didatica da forma como vem sendo
ensinada e executada, auxilia o educando a se habilitar para as atividades que
devera desenvolver como profissional.

Segundo Candau (2000, p. 32) a discussédo de “como” fazer alguma coisa,
desligada do “o que” fazer, conduz a um equivoco tedrico/pratico muito grande.
Aprende-se o caminho que conduz a algum lugar, sem saber para onde ir.

Para a autora, a separacao entre teoria e pratica, entre “o que fazer’ e o
“como fazer”, acarreta inumeras distor¢des.

Brandado (2000, p. 59) cita que se fosse eliminada a cadeira da didatica dos
cursos de formacéo, nada aconteceria, pois o resultado de uma entrevista feita por
ele resultou no entendimento que nada o que se usa ou |é é utilizado como subsidio
a pratica docente.

Para o autor, a didatica que deve ser usada é agquela que se aprende
ensinando e experimentando, somado ao gostar de fazer o que faz. Esse gostar
implica em dominar a area e os conteudos que ensina. Isso seria mais um dado a
ser pensado em relacdo a coeréncia textual dos egressos. Muitos entram para o
magistério, incapacitados de elaborar sua didatica na pratica, porque a recusam, nao
se envolvem o suficiente e ndo gostam do que fazem.

Sendo assim, o Curso de Letras além de formar cidadéos capazes de atuar
no mercado de trabalho, devem formar-se gostando do que fazem.

Os académicos deverdo estar providos de uma visdo critica da realidade,
sendo capazes de compreender os fatos da lingua, de conduzir investigacdes de
lingua e linguagem através da analise de diferentes teorias, bem como da aplicacao
das mesmas a problemas de ensino e aprendizagem da lingua materna e lingua
inglesa.

Caso a universidade nao consiga isto, certamente ndo conseguira vincular a
teoria e préatica, nem atenderd a demanda profissional da regido de modo a
conhecer, analisar, propor alternativas, muito menos, enfrentar as dificuldades do

sistema municipal, estadual e federal de educacéao.
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2. UM ESTUDO SOBRE A FACULDADE E O MUNICIPIO DE UNIAO DA VITORIA

Na década de 50 o municipio de Unido da Vitdria estava entre as maiores e
mais bem-sucedidas cidades do Estado. Era a mais importante cidade do sul e do
sudoeste do Parana e exercia uma forte influéncia social e cultural sobre toda a
regiao.

A atividade econdmica que mais gerou renda foi a extracdo de madeira, que
teve impulso com construgédo da estrada de ferro e que propiciou a instalacao de
diversas serrarias.

A mata nativa, composto de espécies nobres e de elevado valor econémico,
como a araucaria, a imbuia e a canela, foram extraidos em grande quantidade
devida a abundante méo de obra e a facilidade de transporte, o que facilitou para a

regiao tornar-se um importante exportador de madeira.

Nessa posicdo, a possibilidade da criacdo de curso superior em Unido da
Vitéria comeca a ser cogitada. A criacdo de um curso superior comeca a ganhar
corpo com o Governo Munhoz de Rocha, e torna-se realidade com a deciséo do
Governador Moisés Lupion que atende ao pedido do Diretorio Municipal do entdo
Partido Social Democratico (PSD), partido do Governador na época.

O Governador que, além de pertencer ao PSD, acrescia de um fascinio
especial pela cidade e regido, onde possuia um eleitorado significativo e atendendo
as solicitagcbes mediou através da Lei n° 3001 de 22 de dezembro de 1956, a criacdo
da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras subordinada a Secretaria de
Educacao e Cultura do Estado do Parand, a qual teve sua primeira aula inaugural no
dia 28 de marco de 1960.

O decreto n°47666 publicado em 19 de janeiro de 1960 levou a assinatura do
presidente da Republica Exmo. Sr. Juscelino Kubitchek de Oliveira e Clévis Salgado,
entdo Ministro da Educacéo, conferia a autorizagcdo para funcionamento dos dois
CUrsos.

Em decorréncia deste ato foi instituida a Faculdade, realizando-se, no més de
fevereiro do mesmo ano, o primeiro Concurso Vestibular, sendo aprovados 16
candidatos para o Curso de Historia e 35 para o Curso de Pedagogia. Dessas duas
primeiras turmas formaram-se, em 18 de dezembro de 1963, 25 alunos do curso de

Pedagogia e 08 alunos do curso de Historia.
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Logo apds, em 1966 sao criados os cursos de Geografia e Letras
(Licenciatura Plena de 1° ciclo) pela Lei Estadual n°5320, de 10 de maio de 1966,
sendo transformados em Licenciatura Plena de pelo Decreto Estadual n°21692, de
27de abril de 1970.

No ano de 1967, o Decreto Federal n°6112, de 31de julho del967, outorga o
reconhecimento dos cursos de Historia e Pedagogia.

Ja o reconhecimento dos cursos de Geografia e Letras saem através do
Decreto Federal n°74750, somente em 23 de outubro de 1974.

O Decreto Federal n°79216, de 08 de fevereiro de 1977, permite o
funcionamento dos cursos de Ciéncias, Licenciatura de 1° Grau, e Licenciatura
Plena com habilitacio em Matematica, sendo o ultimo reconhecido pela Portaria
Ministerial n°617, de 16 de dezembro de1980.

A FAFI desenvolveu inumeros cursos de extensao e projetos de prestagédo de
servicos para a cidade e regido. Foi criado em outubro de 2000, o Instituto de
Ensino, Pesquisa e Prestacao de Servicos — IEPS, que tem como objetivo dinamizar
a prestacao de servigos, aproximando ainda mais, a Faculdade da comunidade.

Aproxima-se de uma centena as obras literarias, cientificas e didéaticas
publicadas na Colecéo Vale do Iguacgu sob a coordenacao da FAFI. Assim, podemos
verificar 0 quanto os cursos dessa instituicdo de ensino tem grande valor
educacional para a regiéo.

A IES possui 9 cursos de graduacgao, observe no quadro abaixo quais séo e

seu ano de criacao:

CURSO ANO DE CRIACAO
CIENCIAS BILOLOGICAS | 2001

FILOSOFIA 2007
GEOGRAFIA 1960
HISTORIA 1960

LETRAS PORT/INGLES 1966

LETRAS PORT/ESP 2000
MATEMATICA 2000
PEDAGOGIA 1959

QUIMICA 2002
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Em relacdo ao curso de Letras, seu corpo docente é constituido atualmente
por 64 professores, atendendo 1387 alunos de graduagcdo e conta, com varios
cursos de Pos-Graduacdo em nivel de especializacdo Lato-sensu em
funcionamento.

Desde 1967 a instituicdo formou 5353 alunos em seus cursos de graduacao

como 746 alunos especialistas em nivel de P6s Graduacdo.

2.1 A FACULDADE E O ESTAGIO DO CURSO DE LETRAS DA FAFIUV

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, no ano de 1996,
instituiu em seu artigo 65 que “a formacdo docente, exceto para a educacao
superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”.

Sendo assim, a Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Uni&do —
UV (FAFIUV) regulamenta com a Resolugdo no. 003/GD — 2003 atividades de
estagio com a intencéo de atender a Resolu¢do do Conselho Nacional de Educacéo
no. CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002 a qual estabeleceu a duracdo e carga
horaria dos Cursos de Licenciatura, de graduacdo plena, de Formacgdo de
Professores da Educacédo Basica em nivel superior.

Em conformidade com o disposto no Art. 7° § 1", alinea “f”, da Lei 9.131, de 25
de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da Resolucdo CNE/CP 1/2002, e
no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da
Educacdo em 17 de janeiro de 2002, estabelece 2800 (duas mil e oitocentos) horas,
nas quais devam garantir a articulacao entre teoria e pratica, mantendo uma visivel
experiéncia profissional a partir dos primeiros anos da graduacdo. Elas se
articulacdo nas seguintes dimensdes: 1) 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 2) 400 (quatrocentas) horas
de Estagio Curricular Supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso
;3) 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;4)200 (duzentas) horas para outras formas de atividades

académico-cientifico-culturais.
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Pensando na préatica como componente curricular a qual constitui um espaco
para veiculacdo entre teoria e pratica, garantindo uma sélida vivéncia profissional
desde os primeiros anos da graduacado, € uma forma supervisionada pelo professor
de cada disciplina, fazendo que graduando tome conhecimento das diversas facetas
da linguagem humana e sua aplicagdo nos inUmeros campos da atividade humana.

Percebendo-se como tal, o estagio permite ao aluno adquirir experiéncia
profissional especifica, propiciando reflexdo critica sobre os conhecimentos
envolvidos na sua relagdo com a sociedade. Tendo em vista as 400 (quatrocentas)
horas a serem cumpridas ao longo do curso, a faculdade optou por distribui-las
igualmente no decorrer dos quatro anos. Assim, 100 horas na primeira série, 100
horas na segunda, 100 horas na terceira e 100 horas na quarta. Dessa forma,
segundo a proposta para adequacdo da matriz curricular, a pratica como
componente curricular ficara distribuida dentro das ementas de cada disciplina
deixando sobre encargo do professor propor e orientar um projeto de ensino
vinculando a teoria relacionando sua disciplina a uma atividade de pratica com
componente curricular.

Segundo a Faculdade em estudo, o estagio deve permitir que o aluno adquira
experiéncia profissional especifica, propiciando o ato reflexivo sobre os
conhecimentos que abrangem sua relacdo com a sociedade.

A instituicdo ao implantar a nova LDB e reestruturar o curso de Letras no final
do ano de 1997, direcionou a disciplina de Didética e Préatica de Ensino e Estagio
Supervisionado para diversas atividades, as quais promovem a reflexdo e déao
suporte para a pratica pedagoégica cotidiana.

A partir do segundo ano de graduacao de acordo com a proposta da FAFIUV
o trabalho desenvolvido na disciplina de Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa e Estagio Supervisionado, e na disciplina de Metodologia de Ensino de
Lingua Inglesa e Estagio Supervisionado visa inicialmente conhecer os méetodos de
ensino-aprendizagem e estimular o académico a refletir e analisar ao mesmo tempo.

Para isso, 0 académico deve se integrar no universo e no cotidiano escolar,
iniciando um processo de reflexdo dos conhecimentos tedricos relacionando-os ao
conhecimento pratico, para buscar aproximar-se 0 maximo possivel da realidade
escolar.

Ao final do curso os alunos carecem além das discussfes tedrico-praticas,

organizarem seus relatorios de estagio tendo em vista o desenvolvimento das
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competéncias e habilidades apreendidas e assimiladas no periodo da graduacédo
sempre valorizando a associacao entre teoria e pratica presentes no estagio.

Essa valorizacdo da associacdo entre teorias e praticas é crescente, no
ambito do ensino superior e devido a isso o colegiado de Letras optou de forma
conjunta pela elaboracdo e producdo do Trabalho Final de Estagio Supervisionado
(TFES).

Essa elaboracdo deve ser feita na quarta série do curso, ficando os
professores desta disciplina responsaveis pela orientacdo e acompanhamento geral
dos académicos durante esse processo. As orientacdes referentes a fundamentacao
tedrico-pratica sdo separadas igualmente entre os demais professores, devendo
estes fazer parte da banca examinadora.

A vinculacdo do TFES com sua aplicagdo pratica deve-se aos seguintes
fatores como a promog&o de um estreitamento entre as comunidades escolares e
académica; a oportunidade de aplicacdo pratica de um trabalho cuidadosamente
planejado e embasado teoricamente; a possibilidade de aproveitamento de um
trabalho pratico e estudos gradativos desenvolvidos ao longo do curso, entendendo-
se o0 desenvolvimento do TFES como a coroacdo das atividades, quando o
académico idealiza, planeja e executa um projeto, baseado em toda a sua
experiéncia estudantil; a insatisfacdo com os resultados obtidos anteriormente,
guando a Pratica de Ensino era ministrada apenas no ultimo ano do curso, e 0s
estagios se encontravam desvinculados da teoria; a adaptagédo a realidade em que
se insere grande parte dos nossos académicos, que residem em outros municipios e
localidades, e que desta forma podem aplicar seus estagios nesses mesmos locais.

Sintetizando o Trabalho Final de Estagio Supervisionado do Curso devera ser
elaborado pelo académico no ultimo ano do curso com o objetivo de ensaiar suas
competéncias e habilidades assimiladas ao longo do curso, versando sobre uma
pratica pedagodgica a ser desenvolvida em sala de aula no ensino fundamental ou
médio, aliando teoria e prética.

Assim, a faculdade a partir do trabalho desenvolvido no estégio
supervisionado procura primeiramente reconhecer 0s processos de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa e estrangeira nas escolas, procurando
aprender e ao mesmo tempo refletir, analisar e propor inovacdes e parcerias.

Na medida em que o estagiario se integra do universo e ao cotidiano escolar,

através do seu envolvimento no processo de interacdo de sala de aula, inicia-se um
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processo de reflexdo dos conhecimentos tedricos relacionados ao conhecimento
pratico.

O TFES é obrigatorio e deve ser apresentado até o final do ano letivo, em
sessdo publica perante Banca Examinadora, composta pelo professor orientador de
Estagio Curricular Supervisionado, do professor regente da turma onde o estagio
aconteceu, e do professor orientador do TFES, que obrigatoriamente devera
pertencer ao colegiado de Letras e estar atuando, quer seja no regime celetista, quer
seja no estatutério, no ano da solicitagdo da orientacao.

A Faculdade destina um periodo de orientacdo para o TFES previsto na
matriz curricular podendo ser encontrado dentro da disciplina de Estagio
Supervisionado.

Caso o TFES néao seja aprovado pela Banca Examinadora o académico sera
reprovado na disciplina de Estagio Supervisionado, podendo a banca conceder mais
30 dias para o académico refazer o projeto e apresentar novamente em data nao

posterior ao término do periodo letivo, previsto no calendario escolar.
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3. APRODUCAO DOS RELATORIOS DE ESTAGIO E A ANALISE DOS TEXTOS

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os materiais utilizados para a elaboracao deste trabalho de pesquisa foram
os relatérios de estagio dos alunos da disciplina de Préatica de Ensino ministrada no
4° ano do curso de Licenciatura em Letras da Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Unido da Vitéria. A analise desse tipo de documento segundo
Lidke e André (1986, p. 38), embora pouco explorada ndo sé na area de educacgéo
como em outras areas de acdo socia,l pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja completando as informacdes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos de um tema ou problema.

A IES em estudo ndo possui espaco suficiente para arquivar os relatérios
elaborados pelos egressos, devido a isso, 0S mesmos encontravam-se nas
residéncias das respectivas professoras de estagio, onde apos algum tempo
segundo relato das docentes sao incinerados.

Logo ficou a pesquisa dependendo da aspiragéo das professoras em procurar
os documentos em suas residéncias e de disponibilizar todo material.

Para iniciar a pesquisa o material foi separado seguindo o critério de datacao,
assim, so foram selecionados s6 os que indicaram o ano da elaboracéao.

No total, sdo 34 relatérios de estagios distribuidos em trés anos. Sendo 5
relatérios do ano de 2006, 21 relatérios de 2007 e 8 relatérios de 2008.

Esses relatorios ndo possuem uma regra determinada pela IES para serem
confeccionados, sendo assim, cada professora determina como deseja a elaboracéo
do documento. A maioria dos trabalhos segue a sequéncia: introducéo,
embasamento tedrico, relato de experiéncia, descricdo do local, relato e analise dos
dados e resultados, concluséo, referéncias e anexos.

Os relatérios foram elaborados individualmente a maioria segue o
seguimento citado acima. Em geral, os relatorios de estagio tém como registro os
acontecimentos que ocorreram em sala de aula e a metodologia utilizada. Contém o
planejamento diario e alguns exemplos trabalhados no decorrer do estagio. E

comentado sobre o espaco fisico da escola, nimero de salas, sua localizacao,
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nome da diretora, nimero de alunos na sala estagiada.

Em relacdo ao conteddo foram adotadas algumas metidas para o desenvol-
vimento da pesquisa tentando situar com clareza e de forma objetiva a intencéo da
analise.

Assim, como o produtor textual aqui € o egresso do curso de Letras e como a
IES em estudo salienta em seu projeto Politico-Pedagdgico que os mesmos devem
ter dominio das diferentes nocdes de gramatica e reconhecer as variantes
lingliisticas, bem como os varios niveis e registros de linguagem.

Logo, a metodologia de trabalho envolve a leitura atenta desses relatérios de
estagio, analisando as producfes textuais com a intencdo de observar se ha
coeréncia no nivel de linguagem, o qual devera ser o mais elevado possivel, pois
estamos falando de futuros docentes da lingua portuguesa.

Observou-se a partir desse estudo qual o nivel de linguagem utilizado pelos
egressos, pois seria muito incoerente se 0s mesmos colocaram expressdes chulas
ou de linguagem informal num texto caracterizado pela norma culta formal como
deve ser a elaboracao desse documento.

E mesmo que a elaboracdo e a entrega desse documento ndo estejam
vinculadas a atribuicdo de notas para a disciplina, Shén (1997) diz que podem ser
interpretados como um espago e um instrumento para o exercicio da reflexdo sobre
a prética e, consequentemente, sobre sua propria formagéo.

Sendo assim, 0 registro da pratica torna-se importantissimo e isso, reafirma
as idéias de Schon (1997), quando evidencia que a reflexdo sobre a acéo, realizada
no distanciamento da mesma, faz emergir questdes impossiveis de serem
observadas e apropriadas no momento da agéo.

Devido a isso, o resgate dos relatérios de estagio é apontado como um
conhecimento expressivo no processo de reflexdo sobre a prépria construcado da
formacéo.

Para efetuar a andlise dos textos, foi preciso utilizar algumas repeticbes para
retomarmos os elementos j& mencionados no texto. Os pronomes, normalmente,
incumbem-se de fazer essas retomadas, assim como também utilizamos palavras
sinbnimas, expressbes equivalentes, terminacdes verbais ou, até mesmo, a
repeticdo das palavras ou expressdes, mas isso implica um certo cuidado. Nesse
sentido, pergunta-se:

- Com que frequéncia os académicos utilizam-se do mecanismo de repeticao?
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- Utilizam os pronomes, palavras sinGnimas ou expressoes equivalentes?

Sobre a progressao podemos dizer que um texto deve trazer novas idéias e
informacdes, sendo ele se tornara cansativo, numa constante repeticdo do que ja foi
dito. A progressao garante a continuidade do tema. Normalmente utilizam-se as
expressoes, primeiro , segundo e depois introduzem novos fatos e informacdes.
Assim, questionamos:

- Com que freqiéncia os académicos utilizaram esse mecanismo para a
introducao do novo tema?

- Qual a freqiiéncia de académicos que nao se utilizaram desse mecanismo?

- Se nado houve a utilizagcdo desse mecanismo como introduziram a nova
informacéo ao texto?

Para que um texto seja bom e coerente, as informacdes nao podem se
contradizer. E necessario utilizar-se do mecanismo da N&o-Contradi¢éo. Pois, nédo
se pode dizer, por exemplo, que € contra a violéncia e, logo em seguida defender
com todas as letras a pena de morte. S6 podemos utilizar a contradicdo se ela for
intencional, do contrério, afetara a l6gica do texto. Dessa forma, sera observado:

- Com que frequéncia a contradigdo apareceu nos relatorios dos académicos?

E por fim, a relagcdo. Sabemos a necessidade da inter-relacdo das ideias num
texto. Os fatos e ou 0s conceitos apresentados num texto necessitam de um por que
para que possa ser justificada sua inclusao, pois, sabemos que ndo se podem lancar
frases soltas, sem relacdo entre si. E necessario um entrelacamento das ideias,
sendo, nao sera um texto. Muitos dos relatorios utilizados para este trabalho
mostraram seérios problemas de relacdo e me fazem questionar:

- Com que frequiéncia apareceu a falta de relacdo entre as informagdes?

- A falta da relagéo foi por falta de informacéo, ou por ndo conseguirem se
expressar de forma clara? O uso do conector auxiliou na relacdo das informacfes?

Partindo das respostas obtidas apds a leitura dos relatorios de estagio
observei as necessidades e as motivagdes para uma pratica de escrita efetiva
tornando-a coerente com as propostas oficiais. Coeréncia essa, entre o discurso que
se fala e expressa, e a pratica que deveria ser aceita no discurso, realcando e
diminuindo a distancia entre o discurso e a pratica.

Alcancar a coeréncia absoluta ndo é facil, mas teremos a possibilidade de
compreender 0 que € ser coerente, pois sO se é coerente, quando o que dizemos,

falamos ou escrevemos é compreendido por todos. Devido a isso,
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[...] dizem que a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de se
estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o
texto faca sentido para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida como
um principio de interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa
situagdo de comunicacgéo e a capacidade que o receptor tem para calcular o
sentido deste texto. Este sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a
coeréncia é global. (KOCH & TRAVAGLIA, 1998, p. 21)

Desta forma, procurou-se analisar as incoeréncias que aparecem em relacao
aos mecanismos e com que freqiéncia. S6 assim, verifiquei se 0os académicos em
seus relatorios de estagio apresentam o dominio linglistico da escrita, pois a
questao da instituicdo em estudo ser a Unica da regido a formar profissionais na area
de Letras, nos faz refletir sobre o futuro profissional dos docentes, pois 0s
académicos que de |4 sairdo serao responsaveis em ensinar as normas gramaticais
e a estrutura para a elaboracdo de um bom texto. Os egressos devem incentivar e
encorajar alunos quanto a producao textual e a escola deve influencia-los quanto a
ISSO.

Essa reflexdo serd possivel com a andlise dos relatorios de estagio dos
académicos por serem fontes de grande valor informativo. Nesse caso, de anos e de
séries diferenciadas. Esses relatérios de estagio foram as unicas fontes disponiveis

de producéo escrita formal dos académicos dessa instituigcao.

3.2 METODOLOGIA APLICADA PARA OBTENCAO E ANALISE DOS DADOS

O material utilizado como fonte de pesquisa foram os 34 relatérios de estagio
da disciplina de Estagio Supervisionado do curso de Letras nos anos de 2006, 2007
e 2008 da unica Faculdade Estadual da regido sul do Parana.

E importante frisar que o académico possuia total liberdade na elaboragéo
escrita de seu relatério, muitos dos escritos apresentam falhas, dificuldades,
guestionamentos, elogios e até mesmos comentarios sem serventia.

Os relatdrios apresentam erros sem marcacdes e nem citacées que pudesse
mostrar onde e por que foi cometia a falha.

Para estudar as ocorréncias mais significativas dos mecanismos de coeréncia
e investigar as principais dificuldades de composicéo de textos dos alunos do Curso

de Letras da Faculdade Estadual de Unido da Vitéria os mecanismos de coeréncia
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de Charolles. Esses mecanismos foram convertidos em temas de analise neste
estudo.

A analise de conteudo de Bardin (1977) € uma metodologia para estudo de
contetdo em Comunicacdo e textos. Esse tipo de metodologia parte de uma
perspectiva quantitativa e analisa numericamente a frequéncia da ocorréncia de
determinados termos em um dado texto. A importancia da analise de contetudo na
investigacdo social é cada vez maior, sobretudo devido a forma metdédica com que
tratam informacdes. Estes métodos tem sofrido uma evolucdo, favorecida pelos
progressos em linguistica, ciéncias da comunicacdo e da informatica, e devido a
preocupacao de rigor e profundidade.

Dessa forma, a analise de conteudo escolhida para desvelar a coeréncia dos
relatorios escritos dos estagiarios foi realizada pela modalidade da analise tematica.
Todos os escritos foram lidos e relidos, tendo como norte os temas de repeticéo,
progressao, ndo-contradicao e relacéo, de trechos dos relatorios.

A divisdo nos quatro temas significativos incluiu progressivamente cada caso
em seu tema. Esta modalidade de andlise complementou-se perfeitamente com a
proposta de Michel Charolles na analise que ele realiza sobre a coeréncia nos
relatorios de estagio.

Passaremos, a seguir, a discutir aspectos mais especificos da metodologia
que fundamentou a analise de conteudo e ainda que existam diversas descri¢cdes
para seu processo, podemos apresentar como constituida por cinco etapas: 1 -
Preparacdo das informacgdes; 2 - Unitarizacdo ou transformacdo do conteido em
unidades; 3 - Categorizacdo ou classificacdo das unidades em categorias; 4 -
Descricao; 5 - Interpretacao.

Ao analisarmos estas etapas estamos enfocando, sobretudo uma analise
qualitativa, mesmo que também podem ser aplicadas em estudos quantitativos.

Os critérios enfocados permitem aos professores serem mais precisos ao
avaliarem a coeréncia em um texto; serviram, também, para a analise tematica que
aqui realizamos.

Para facilitar meu trabalho, utilizei as quatro metarregras de coeréncia textual
que o autor propde: metarregra de repeticdo, metarregra de progressao, metarregra
de ndo-contradicdo e a metarregra de relagao.

A seguir esclarecerei como foi utilizada cada uma dessas etapas para a
catalogacao as informacoes
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12 Etapa: Uma vez de posse das informacdes a serem analisadas, foi
necessario antes de qualquer coisa submeté-las a um processo de preparacao. Este
consistiu em identificar as diversas amostras a serem analisadas. Para isto foi
realizada uma minuciosa leitura de todos os relatorios para selecionar quais deles
efetivamente estavam de acordo com os objetivos da minha pesquisa. Os relatérios
assim incluidos deviam ser representativos e pertinentes aos objetivos da analise.

Para iniciar o processo de compilacdo dos materiais foi necessario
estabelecer um codigo que possibilitasse identificar ligeiramente cada elemento da
amostra dos relatérios a serem analisados. Este cédigo foi constituido por nimeros
ou letras que me orientaram caso fosse preciso retornar a algum documento
especifico. Sendo assim os relatorios de estagio foram classificados em:

2006- R1, R2, R3, R4, R5.

2007- R6, R7, R8, R9, R10, R11, R12, R13, R14, R15, R16, R17, R18, R19,
R20, R21, R22, R23, R24, R25, R26, R27.

2008- R28, R29, R30, R31, R32, R36, R33, R34

22 Etapa: ApOs os dados estarem devidamente preparados, foram
submetidos ao processo de unitariza¢do. Isso consistiu em reler os relatérios com
muita atencdo com a intencéo de definir a unidade de analise que € o elemento a ser
submetido posteriormente a classificacao.

32 Etapa: Nessa etapa foi utilizado o procedimento de agrupar em fichas os
dados considerando com trechos semelhantes segundo os critérios previamente
estabelecidos no processo. Estes critérios seguiram 0s mecanismos da coeréncia de
Charolles. Que sao os quatro elementos: repeticdo, progressao, nao-contradicdo e
relagdo. A categorizacdo € uma das etapas mais criativas da anélise de conteudo,
pois as categorias devem ser verdadeiras.

42 Etapa: A Ultima etapa do processo de analise € a descricdo. Apos definidas
as categorias e identificado o material, € preciso comunicar o resultado deste
trabalho. Como se trata de uma pesquisa numa abordagem quantitativa esta
descricdo envolveu a organizacdo de tabelas, apresentando ndo s6 as categorias
construidas no trabalho, como também foram computadas as frequéncias e os

percentuais referentes as mesmas.

3.3 A SISTEMATIZACAO E A ANALISE DOS DADOS
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Os dados colhidos nos relatérios de estagios dos Alunos foram
sistematizados primeiramente em relacédo a categoria Repeticdo. Posteriormente, foi

feita a analise:

TABELAS COM FALHAS NOS MECANISMOS DE COERENCIA
(REPETICAO)

“Fizemos uma analise oralmente do filme passado na aula anterior, onde os alunos
emitiram suas opinides, alguns alunos trouxeram um resumo do filme demonstrando
interesse pelas aulas. Apos essa andlise do filme trouxemos para a sala de aula um
grupo de serenatas “Mensageiros de Emoc¢des” onde um componente do grupo
explicou o trabalho deles, ressaltando a retomada do Romantismo.”(R4, 2006 p.32-
33)

[...] Foram poucos os que responderam, a grande maioria disse que nunca tinha
ouvido falar. Os que responderam disseram que sO conheciam a fabula da Cigarra e
da Formiga e a da Lebre e a Tartaruga [...] (R6, 2007 p.1)

“Antes de comecar o estégio levei o projeto para a professora para ela visse se 0s
conteudos se dariam certo para aplicar na 52 série? me falou que era melhor passar
a parte em que se tratava dos elementos da narrativa e sobre 0 género
dramaticol...]".(R8, 2007 p.9)

“Como era a ultima aula do dia, os alunos estavam muito agitados. Comecei
recolhendo os poemas dos que nao tinham terminado na aula anterior. Comecei
chamando quem queria ir a frente ler o seu poema. Alguns queriam, outros diziam
que tinham vergonha de ler. As meninas foram as que mais participaram. A cada um
que ia lendo, faziamos todos juntos a anadlise, verificando se era um poema
narrativo....” (R9, 2007 p.12)

“Na sequéncia propus uma producao textual (ANEXO 04) da seguinte maneira:
Pedi para que todos escrevessem uma palavra em um papel poderia ser qualquer
palavra. Pedi a eles que fizessem um semicirculo. Recolhi os papéis e fiz o sorteio, a
palavra que cada um pegou deveria ser escrita em uma folha como titulo do texto. Ai
entdo eles deveriam iniciar um pequeno texto sobre a palavra que haviam pego,
apos alguns minutos essa folha era passada para o colega seguinte que deveria
continuar escrevendo sobre o titulo do texto, e assim na sequéncia ate passar por
todos, o ultimo aluno, o autor do texto, era quem ficava com a responsabilidade de
fazer a conclusdo. Pedi entdo voluntarios para ler, foi um tanto que complicado, pois
€ uma turma que ndo gosta de ler. Mas alguns leram, e a cada texto lido,
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analishvamos se continha ou nao coesao e coeréncia.” (R1, 2006 p. 23)

“Como resultado final uma “bagagem” de conhecimento muita proveitosa ao
término destas atividades, que serdo analisadas e relembradas em outros momentos
em que estiver em sala de aula.” (R7, 2007 p.8)

R10, 2007 ndo tem registro de suas aulas.

“Ao entrar na sala de aula li uma mensagem, a partir disso perguntei se eles
sabiam a diferenca de noticias de informacdo e de publicidade, ao terminar a
discusséo passei para eles a diferenciacdo na lousa entre a noticia de informacéo e
a publicitaria. Ao concluirem a coOpia, mostrei em um cartaz as noticias de
informacéo e as de publicidade. Apresentei cada uma delas e assim expliquei que
mesmo um aviso, um bilhete, etc, pode nos fornecer e mostrar as formas de ler e
escrever das mais diversas formas, métodos e maneiras.” (R16, 2007 p.23)

“Para despertar logo de inicio a curiosidade dos alunos, todos os cartdes com
provérbios e expressdes populares que seriam trabalhados estavam dentro de um
bal. Todo bal guarda um tesouro e os provérbios e expressdes populares fazem
parte do tesouro que chamamos de Cultura Popular. Era grande a curiosidade para
descobrir o que havia dentro do bau. ApGs algumas orienta¢des, cada aluno retirou
de dentro do baud um cartdo...” (R13, 2007 p.5)

“Distribui copias para os alunos onde havia explicacdes sobre verbos, e apés ler,
comentar e explicar sobre os tempos verbais, passei no quadro 0s exercicios
pedidos e fui chamando alguns alunos para fazer esses exercicios e depois pedi
para alguns alunos que fizessem oralmente uma frase e utilizassem um verbo no
passado, presente ou futuro.” ( R14, 2007 p.4)

“A aula foi iniciada com a distribuicdo de atividades onde os alunos deveriam
colocar em ordem alfabética. A correcdo das atividades foi realizada junto a eles,
sendo que cada aluno corrigiu a atividade de outro aluno, o aluno com o maior
namero de acertos recebeu uma lembranca.” (R15, 2007 p.9)

“...Depois fiz uma dindmica com a turma, fiz umas cartas com figuras, passei as
cartas a eles e pedi para que um aluno comecasse uma estoria e os demais
continuavam sempre baseados nas figuras das cartas...” (R17, 2007 p.7)
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“Na primeira aula, iniciei apresentando-me e tendo uma conversa com 0s alunos,
falando um pouco sobre o projeto a ser desenvolvido, questionando-os sobre quem
gostava de ler livros e por ultimo questionei quem gostava de ler gibis. Através deste

guestionamento constatei que os alunos véem a leitura de livros como algo chato e
macantes, ja a leitura de gibis um nimero maior de alunos gostam de ler.” (R18,
2007 p.25)

“Foi passado no quadro o conceito de parddia, apds copiarem, expliquei, perguntei
se tinham alguma duvida, entdo pedi que fizessem grupos e produzissem uma
parddia tendo como base a musica Epitafio ou a Cancéo do Exilio, no decorrer da
producdo surgiram davidas as quais fui esclarecendo, levei até os grupos um
exemplo de parddia para que tivessem uma melhor nogéo.” (R20, 2007 p.21)

“Assim, compreende-se que o0s alunos apresentaram dificuldades em passar a fala
para a escrita, ja que na propaganda ouvida, como foi o desafio proposto aos
alunos, os mesmos perceberam que existem diferencas da oralidade para a escrita,
pois, nem sempre elas andam juntas, ha percepc¢des divergentes do ato de somente
ouvir para o de ouvir e ler.” (R22, 2007 p.40)

“Como sabia que a curiosidade dos alunos a respeito de uma lingua téao diferente
da nossa iria ser grande, e também para nao interromper as aulas com explicacdes
a respeito da lingua japonesa, levei uma caixinha, onde os alunos puderam colocar
suas duvidas a respeito da lingua japonesa, e entdo, respondia as perguntas em
casa e no dia seguinte no inicio da aula entregava aos alunos as respectivas
respostas.” (R23, 2007 p.14),

“Héa alunos colaboradores, ha aqueles que néo falam nada, aqueles que falam mais
e aqueles que gostam de participar. Mas é uma turma que deixou saudades, pois ao
relatar meu estagio aqui, fiquei lembrando de cada rosto.” (R24, 2007 p.9)

“Neste dia, 25 de setembro, terca-feira como meu objetivo era trabalhar um pouco
com leitura, entdo, aproveitei essas aula para fazer a “biblioteca” (como eles falam),
entdo toda a turma foi pegar um livro para fazer sua leitura e apontar tépicos que eu
pedi para que analisasse durante sua leitura, isso esta em anexo. Foi uma aula de
45 minutos, na quarta aula, por isso nao tivemos tempo para outra atividade.” (R25,
2007 p.9)

“Entrei na sala junto com a professora e fui apresentada por ela a turma, ela
comunicou aos alunos que por alguns dias eu trabalharia com eles sobre o escritor
Machado de Assis, pediu que colaborassem no trabalho a ser desenvolvido e avisou
gue os trabalhos produzidos por eles durante as aulas, além de fazerem parte do
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meu projeto, também seriam avaliados por ela e valeriam como notas bimestrais
para eles.” (R26, 2007 p.12)

“Disse-lhes que neste dia trabalhariamos as cores, e que as cores também sao
signos. Escrevi no quadro a definicdo de signo e pedi para que copiassem no
caderno. A aula foi interrompida por uma professora que deu um aviso sobre a hora
civica que iria acontecer no intervalo do recreio...” (R27, 2008 p.26)

“No dia sete de Julho de 2008, iniciamos a aula com uma dinamica de apresentacao,
pedimos para os alunos que formassem um circulo, colocamos uma musica e
passamos uma bola, quando a musica parava de tocar o aluno que estivesse com a
bola apresentava-se.” (R28, 2008 p.7)

“Este trabalho foi aplicado no colégio Estadual Sao Cristévao, sob a regéncia da
professora Marili llda da Silva que, apds analisar o projeto, os planos de aulas e 0s
materiais a serem utilizados, aceitou a proposta apresentada. Verificada a aceitacao
do trabalho, pesquisamos a classe a ser trabalhada para se ter uma ideia de como
se desenvolveria o trabalho.” (R29, 2008 p10)

“Nesta aula continuamos com o assunto da aula anterior, sobre linguagem verbal e
nao-verbal, no qual fizemos mais trés atividades, duas sobre as linguagens verbal e
nao-verbal e outra sobre pictograma, houve duvidas, assim tive que retomar mais
uma vez sobre o tema estudado, colocar exemplos no quadro para que
conseguissem resolver as atividades...” (R30, 2008 p.25)

“Iniciei a aula relembrando juntamente com o0os alunos o termo
INTERTEXTUALIDADE, para que pudesse dar prosseguimento ao meu projeto de
maneira mais clara. Apresentei como tema para as aulas do dia “A presenca
intertextual em poemas e poesias”, abordando primeiramente 0 que é poema e
poesia, dentre estruturas, diferencas, formacao de estrofes e versos, etc. Iniciei a
aula, entdo, com o poema “Cancéo do Exilio” abordando sua tematica e se havia
algo nesse poema que lembrasse alguma coisa...” (R32, 2008 p.22)

“Voltamos a falar sobre o método que utilizo nas aulas, pedindo-lhes que se
mantivessem em siléncio durante as explicacoes, e lembrei-lhes que teriam um
tempo livre ap6s a conclusdo das tarefas. Apdés termos feito os comentarios
necessarios ao bom andamento da aula, iniciamos a explicagdo da norma padréo e
nao padrédo, apontando as principais diferencas. Contextualizando textos vinculados
a norma padrao e ndo padrdo. (anexo 2) (R34, 2008 p.22)
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TABELAS COM MECANISMOS DE COERENCIA

(REPETICAO)

“A aula teve inicio as 8:18 da manha haviam presentes na sala 26 alunos, a
turma se mostrou muito agitada com a minha chegada, me apresentei para ela e
pedi para que fizessem um cracha de mesa facilitando assim o nosso trabalho
especifiguei 0 porque estava na sala deles naquele dia, relatei o tema em que
irlamos trabalhar e os informei que durante as nossas aulas nés iriamos fazer
varias leituras de textos, os quais eu iria levar fotocopiados para que as nossas
aulas tivessem um maior rendimento ja que o nosso tempo era curto.(R11, 2007 p.
9)

“Em seguida entreguei uma cépia do texto: Lendas e Mitos, para cada aluno, ao
término da leitura expliquei o texto questionando os alunos, houve debates na sala
sobre as lendas que eles ja conheciam. Ndo houve tempo de realizar a producgéo
textual, porque mudou o horéario das aulas, ndo s&o mais conjugadas. Sendo na
quinta-feira trés aulas separadas. (R12, 2007 p. 7)

“Eles foram direcionados a buscar o significado de palavras desconhecidas e
com isso montamos juntos o sentido do poema, este traz o indio Juca Pirama,
descendente da tribo, onde é capturado pela tribo rival, porém mesmo vivendo a
incerteza de vida ou morte ndo perde coragem, lamenta apenas deixar seu pai
sozinho. No entanto permanece nobre e corajoso até o fim.” (R2, 2006 p.35).

“Analisando esta aula percebi a veracidade de fala de Vergueiro (2005) quando
nos cita que as histérias em quadrinhos sdo bem quistas pelos alunos, ou seja,
apesar de nao ser a totalidade da turma que gosta de quadrinhos observei durante
as apresentacoes que a maioria dos alunos manifestaram gostar do género. Este é
um numero bem significativo se comparado a outros tipos de textos comuns que
sao estudados nas escolas.” (R3, 2006 p.27)

“Foi percebido, na atividade realizado, que surgiu um efeito preocupante da parte
dos alunos em representar bem o0s colegas. Sendo assim, usaram objetos como
caneta, caderno, celular, tendo timidez em realizar a mimica sem o auxilio desses
objetos.” ( R5, 2006 p.22)
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“A professora Olinda deixou-me livre para aplicar o projeto e no primeiro dia
poucos se interessaram, mas o importante é que em seguida consegui motiva-los e
desenvolveram bem os trabalhos solicitados.” (R19, 2007 p.3)

“Fiz questionamentos sobre o tema “intertextualidade” para averiguar se os alunos
ja conheciam o termo. Em seguida distribui cépias sobre o assunto, realizada uma
leitura e sanadas algumas duavidas referentes aos termos utilizados no texto iniciei
um trabalho préatico com identificacdo de textos intertextuais.” (R21, 2007 p.1)

“Iniciamos o0 projeto com uma visita pelas dependéncias da Escola
acompanhadas pela diretora da instituicdo. Logo em seguida foi dado inicio ao
primeiro contato com os alunos da 62 série e foi entéo iniciado o nosso projeto. A
turma estava composta por quatro alunos os quais necessitavam de reforco
escolar e por isso estavam participando do projeto com aulas aos sabados.” (R31,
2008 p.8)

“Logo apds de terem feito a atividade proposta a qual foi satisfatéria tendo em
vista que todos realizaram. Entreguei outro xerox do conto “Vergonha do Nome”, o
qual também f foi feita a leitura. Como os alunos ja tinham feito uma producéo,
procuramos fazer uma atividade diferenciada e propusemos que fizessem com as
personagens do texto. Ao terminarem a atividade foi entregue aos mesmos 0sS
textos da aula anterior, em que comentei 0s equivocos cometidos por eles, para
gque entéo reescrevessem com as devidas corre¢des.” (R33, 2008 p.19)
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Vejamos a aplicagdo dessas metarregras em relatérios selecionados neste

estudo. Iniciamos com o tema Repeticao:

Na sequéncia propus uma producdo textual (ANEXO 04) da seguinte
maneira: Pedi para que todos escrevessem uma palavra em um papel
poderia ser qualquer palavra. Pedi a eles que fizessem um semicirculo.
Recolhi os papéis e fiz o sorteio, a palavra que cada um pegou deveria ser
escrita em uma folha como titulo do texto. Ai entéo eles deveriam iniciar um
pequeno texto sobre a palavra que haviam pego, apds alguns minutos essa
folha era passada para o colega seguinte que deveria continuar escrevendo
sobre o titulo do texto, e assim na sequéncia ate passar por todos, o ultimo
aluno, o autor do texto, era quem ficava com a responsabilidade de fazer a
conclusdo. Pedi entdo voluntarios para ler, foi um tanto que complicado,
pois é uma turma que nao gosta de ler. Mas alguns leram, e a cada texto
lido, analisdvamos se continha ou ndo coeséo e coeréncia. (R1, 2006 p. 23)

Neste trecho 0 aluno ndo se preocupou em utilizar pronomes pessoais, hnem
palavras sinbnimas para evitar as repeticoes. Aparecem varias ocorréncias de
repeticbes de léxicos, ficando, assim, o processo de elaboracdo textual
comprometido pelo uso primario do mecanismo.

Conforme o descrito pelo estagiario, pode-se observar que houve uma
incoeréncia no uso da metarregra da repeticdo. Pois, além ser bastante extenso,
preocupa a falta de substituicdes.

Em outro relatorio percebe-se que o estagiario ndo se deparou com a mesma
dificuldade.

Eles foram direcionados a buscar o significado de palavras desconhecidas e
com isso montamos juntos o sentido do poema, este traz o indio Juca
Pirama, descendente da tribo, onde é capturado pela_tribo rival, porém
mesmo vivendo a incerteza de vida ou morte ndo perde coragem, lamenta
apenas deixar seu pai sozinho. No entanto permanece nobre e corajoso até
o fim. (R2, 2006 p.35).

Neste trecho, o estagiario utilizou-se de uma expressao equivalente: coragem
— corajoso, sendo assim repetiu a ideia fazendo uso de um adjetivo. Nesse momento
conseguiu utilizar do mecanismo de repeticdo, mas ndo consegue o mesmo efeito
com a palavra tribo.

Num texto coerente, ocorrem retomadas que as vezes sdo verdadeiras
repeticbes de elementos (palavras, frases e sequéncias que exprimem fatos ou
conceitos). Essa retomada € na maioria das vezes feita por pronomes, por palavras
e expressdes sinbnimas. Podendo ser repetida em varias ocasifes e com muita
frequéncia nos textos falados. Ja nos textos escritos essa repeticdo € considerada

um problema e deve acontecer somente se quisermos obter efeitos de sentido



63

particulares como é o caso de: “H& alunos colaboradores, ha aqueles que nao
falam nada, aqueles que falam mais e aqueles que gostam de participar.” (R1 2006,
p.23)

Seguimos explicando como foram analisados os textos a partir do tema
repeticdo. Sendo assim, repetir € produzir uma segunda vez uma parte discursiva
num mesmo acontecimento comunicativo. Nos trechos seguintes os académicos
fizeram uso do mecanismo da repeticdo para retomar as informacdes anteriormente

citadas. Observe:

Analisando esta aula percebi a veracidade de fala de Vergueiro (2005)
guando nos cita que as histérias em quadrinhos sdo bem quistas pelos
alunos, ou seja, apesar de ndo ser a totalidade da turma que gosta de
guadrinhos observei durante as apresentacdes que a maioria dos alunos
manifestaram gostar do género. Este é_um numero bem significativo se
comparado a outros tipos de textos comuns que sdo estudados nas escolas.
(R3, 2006 p.27)

Ao descrever a Ultima aula do dia, numa quinta feira, assim se manifesta:

No decorrer deste projeto tentei mostrar aos alunos porque Machado de
Assis é um dos mais famosos da histéria e porque seus textos até hoje
permanecem atuais, também tentei mostrar que em suas obras ele
denunciava o0 que queria, sem que para isso precisasse fazer muito barulho,
isto porque, ele possui uma maneira Unica de envolver o leitor, induzindo o
mesmo a tirar suas préprias conclusdes sobre o texto e deixando sempre
uma duvida de qual era a sua real intencao ao escrevé-lo. (R26, 2007 p.17)

Podemos dizer que em geral, os alunos tiveram um bom desempenho quanto
a utilizacdo da metarregra da repeticdo, mas ainda ha a necessidade de rever o
porqué nao utilizam esse mecanismo.

Em relacdo a categoria da Progressdo podemos ressaltar na sistematizacao
dos dados colhidos informacées com e sem falhas no seu uso. Observar tabela

abaixo:
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TABELAS COM FALHAS NOS MECANISMOS DE COERENCIA
(PROGRESSAO)

“Apresentei-me aos alunos e expliquei que era académica da 4° Ano de Letras da
FAFI, e estaria trabalhando junto a turma deles o trabalho de conclusdo de curso.
Expliquei que o conteudo a ser estudado seriam as historias em quadrinhos. Percebi
gue alguns alunos manifestaram interesse enquanto outro demonstraram
contrariedade, aproveitei a oportunidade para pedir que cada aluno se apresenta-se
dizendo apenas o nome e se gostava ou ndo de Histérias em quadrinhos.” (R3, 2006
p.26)

“Dia 26 de Setembro de 2007, uma aula. Nesta aula foi feita a leitura e decifracdo de
enigma da fabula A fabula e o Bode, alguns alunos fizeram empréstimo de livros
sobre diversas fabulas e levaram para aula.” (R6, 2007 p.2)

“As aulas ocorreram de maneira muito prazerosa, era possivel perceber nos olhos de
cada um o interesse pelo assunto. Ja na aplicacédo das atividades a falta de interesse
pela escrita me deixou um tanto preocupada, por uma geracao que nao se interessa
pela leitura e muito menos pela escrita, coloquei em anexo o texto de um aluno que
nao produziu quase nada, o perfil era o de uma crianga ndo muito contente com o
ambiente escolar e talvez familiar, ja que bem sabemos que o maior indice de
fracasso escolar sao de alunos baixa renda, os quais enfrentam muitos problemas em
seu cotidiano refletindo no desenvolvimento escolar.” (R7, 2007 p.7)

“No dia 10 de outubro retornei ao colégio, iniciei a aula contando um conto da
Branca de Neve e os Sete Andes,/ mas nao pedi para elaborar outra histéria, pedi a
colaboracdo e a participacédo de todos, /levei o conto em forma de teatro para que
encenassem, entreguei copias do teatro a eles,/ como havia mais de uma menina que
gueriam atuar como Branca de Neve e alguns meninos como principe, pedi que
colocassem o nome no papel para fazer o sorteio, assim eles néo ficariam chateados,
concordaram. [...]” (R8, 2007 p.11)

“Iniciei a aula falando que iriamos trabalhar com o discurso narrativo, trabalhando
textos narrativos. Motivei a aula perguntando se eles sabiam o que era narracéo. Eles
responderam que sim. Distribui tetos. Fizemos a leitura dos 3 textos. Expliquei o que
era um texto em prosa com dialogo e sem dialogo. Mostrei 0 que era um texto em
verso, com exemplo do poema “ O porquinho-da-india.” (R9, 2007 p.10)

“Hoje novamente temos somente uma aula que iniciou as 8:18 até as 9:06, alguns
alunos me entregaram hoje as redacoes feita na aula anterior(anexoll), mas alguns
ainda nao tinham terminado entdo dei alguns minutos para que pudessem finalizar
esta atividade, eles estavam muito agitados no dia de hoje ja que a professora
regente da sala ndo se encontrava por motivo de uma reunido que estaria
acontecendo naquela manha a orientadora da escola me auxiliou em alguns
momentos em que eles estiveram muito agitados. Posso dizer que hoje o meu
trabalho ndo rendeu o que eu havia planejado realmente. (R11, 2007 p.12)

R10, 2007 n&o tem registro de suas aulas
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“Nesta como sendo a primeira- aula, realizamos a apresentagdo de todos, em
seguida o objetivo do trabalho a desenvolver que seria a realizacdo de atividades
referentes ao mundo virtual (construcdo de Blogs). Entdo comecamos a aula com a
explicacédo de que seria um Blog e como se criar um Blog, assim foi utilizado o quadro
de giz para mostrar passo a passo. (R15, 2007 p.9)

“A professora estava sentada em sua mesa. Entéo recolhi o stextos para correcao.
Como ainda tinha tempo, fiz uma apresentacao de slides sobre a importancia da
pontuacdo, o qual falava sobre uma heranca que seria distribuida, mas como quem
escreveu o0 testamento ndo pontuou, os herdeiros o pontuavam conforme seu
interesse. Neste momento a professora sentou com os alunos pra ver os slides.”
(R17, 2007 p.6)

“Seguindo a reflexdo feita por Silva (2003), onde o professor deve repensar a sua
pratica de leitura e ndo copiar ou improvisar procedimentos de ensino a partir dos
livros didaticos, que realizei esta aula apresentando a historia de Hércules, falando
gue era um personagem da mitologia grega e contando os doze trabalhos realizado
por ele, mostrando as imagens em transparéncia. Os alunos demonstraram grande
interesse pela historia.” (R18, 2007 p.27)

“Corrigimos as perguntas e debatimos sobre a agua que era o tema abordado pelo
poema que limos. A turma estava calma e prestava atencdo, no dia anterior eles
estavam agitados. O aluno que havia faltado na terca-feira pediu-me para copiar a
matéria atrazada e quis que eu explicasse o que foi trabalhado. Mesmo néo tendo o
comeco do conteudo, contou uma lenda para a turma e interagiu no debate sobre
elas. Assim falei da diferenca da fala para a escrita, encerramos a segunda aula e os
gue ndo troxeram a lenda ou mito, comprometeram-se a trazer no dia seguinte.” (R19,
2007 p.2)

“Entreguei a letra da musica Sampa, de Caetano Veloso sem o titulo, coloquei para
gue ouvissem, depois pedi para que achassem as intertextualidades presentes na
musica, dei um tempinho e solicitei algumas respostas, por eles ndo conhecerem a
musica tiveram dificuldade e localizar, entdo mostrei as intertextualidades presentes
na musica.” (R20, 2007 p.19)

“Utilizei o equipamento de som e retroprojetor para apresentar a musica Epitéafio,
destribui copias da letra da musica para que os alunos acompanhassem a sua
execucdo bem como falei sobre o autor da musica. Sobre a musica os alunos
comentaram conhecer mas nao identificaram sua intertextualidade com o texto
Instantes. Apresentei 0 texto “Instantes” em transparéncias e eles puderam verificar
seu conteudo e fazer as devidas referéncias a musica. Término da aula as 8:30.”
(R21, 2007 p.1)

“Na segunda aula com uma hora aula, foram explicados os recursos utilizados na
linguagem da propaganda, com apresentacdo no power-point. Em seguida, foi
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entregue aos alunos o resumo dos recursos utilizados na linguagem da propaganda
(ANEXO A2). Foi pedido, entédo, que eles realizassem uma propaganda partindo de
recortes de revistas e optando por um produto para o qual eles deveriam utilizar os
recursos ensinados. O trabalho foi desenvolvido em grupos sendo cada grupo com
guatro componentes, que realizaram com sucesso o trabalho...”(R22, 2007 p.35)

“Na quinta aula, foi passado aos alunos algumas imagens do filme “O ultimo
Samural”’, imagens que demonstram como 0s japoneses se dedicam a perfeicdo ao
longo do dia e que esta é demonstrada na realizacdo de suas atividades, foi dada
também uma breve explicacdo sobre o modo de vida dos guerreiros samurais que
representaram a elite do Japao durante séculos e como filésofos também escreviam
poemas — Haicais. Foi exposto um cartaz com fotos e uma breve biografia dos
guerreiros samurais.” (R23, 2007 p.16)

“Na primeira aula do dia 21, expliquei o projeto e passei a introducédo do conteudo,
expliquei o que é um leitor, leitura parafrastica e polissémica, e todo o conteudo, o
tempo foi certinho para a explicagcdo. Terminando essa atividade, pedi para que
guardassem todo o material que possuiam em cima da carteira, e falei que eles iriam
realizar um teste para ver o que entenderam. A turma ficou um pouco assustada onde
exclamaram “Nossas! Apenas explicou e ja tem atividade”, mas como eu sabia do que
eu estava fazendo nado dei importancia. Trabalhei o teste de Discernimento e o
resultado foi 0 que eu esperava apenas 0s que prestaram atengédo na aula souberam
fazer, os outros ndo. Foi uma aula de 50 minutos.” (R25, 2007 p.9)

“Coloquei no retroprojetor uma transparéncia onde havia alguns tépicos sobre a
estrutura do conto e comentei sobre elas, (ANEXO 11). Pedi que fizessem duplas e
entreguei para que eles lessem o conto de Machado de Assis, em quadros, “Pai
Contra Mae”, o qual fala sobre escraviddao (ANEXO 12). No inicio eles reclamaram de
ter que ler, mas logo todos envolveram se com a leitura, talvez foi o fato do texto ser
ilustrado, o que fez com que eles prestassem maior atengcdo . Quando estavam
chegando ao fim e viram que a ultima pagina estava em branco e eu lhes disse que
eles deveriam dar um desfecho para o conto, houve novamente reclamacdes, pois
eles diziam que ndo sabiam, ou que ndo conseguiriam, eu falei que era so olhar o
desenho no quadrinho e pensar: Se fosse vocé, o que diria nesta situagcdo do
desenho, qual frase usaria? Eles foram dando as respostas oralmente, entdo pedi que
as respostas que houvesse dado para mim, agora colocassem no papel. E foi o que
eles fizeram, aos poucos se empolgaram com a tarefa por estarem conseguindo
entregaram me, eu as li e lhes entreguei novamente, comunicando-lhes que estavam
muito boas, e disse-lhes que assim que todas as duplas terminassem, todos iriam ler
para a turma os seus finais, alguns ficaram envergonhados outros contentes de ler
para a turma a sua histéria. (ANEXO 13,14) (R26, 2007 p.14)

“No dia 10 de maio de 2008, as 13:30 h iniciamos, na Escola Estadual Fernando
Moreira — 62 série de Ensino Fundamental, a aplicacdo deste projeto sob a orientacdo
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da professora Ester Kozlowski.

A 12 e a 2° aula, 10 de maio de 2008. Apés a apresentacdo pessoal aos alunos e
falar sobre o projeto a ser aplicado, iniciamos com o plano de aula n° 1 (Anexo 1).

Os alunos se mostraram um pouco desinteressados até pelo fato de terem que estar
na escola em pleno sabado. Porém os trabalhos tiveram sequéncia.” (R31, 2008 p.8)

“Antes de iniciar as atividades propostas aquela aula, recolhi as atividades da aula
anterior, as quais foram levadas pelos alunos para terminarem am casa. A tematica
da aula anterior teria continuidade, conforma ja foi relatado. Para iniciar a aula e a
continuidade da tematica, foi realizada a leitura em voz alta do texto “Fita Verde no
Cabelo”, o qual foi utilizado para mostrar a nova imagem que o autor deu aquela
menina que morava no bosque e que fora visitar sua avo. Também foram abordadas
as semelhangcas com a obra original, listando no quadro as diferencas entre a
historia Chapeuzinho Vermelho e Fita verde no cabelo. Para deixar a aula mais
ludica perguntei quem gostava de ler gibis; logicamente todos...” (R32, 2008 p.24)

“O projeto teve inicio no em uma segunda feira, com aula conjugada de noventa
minutos, na segunda e terceira aula. Ao chegar na sala a professora explicou para
os alunos o porque da minha presenca e qual seria o desenvolvimento das aulas.
Entdo a professora me entregou o livio de chamada e comecei fazendo a chamada,
e logo em seguida expliquei e apresentei com slides, o conteludo referente a
narracdo ou seja, 0 que € narrar, 0s elementos da narrativa, e posteriormente
expliquei a eles de forma mais detalhada alguns aspectos do conto uma vez que o
trabalho centraliza-se neste, Apds as explicacdes. Entreguei o Xerox do conto “Os
Orgdos da Dona Néia”, posteriormente foi realizada a leitura deste, seguida da
explicacdo do mesmo, em que os alunos mostraram-se interessados e participaram
ativamente prestando aten¢ao.”(R33, 2008 p.18)

“Dia onze de agosto de dois mil e oito. Nesta aula estudamos a gramatica da
lingua falada e a gramatica da lingua padréo.
Iniciamos a aula com a apresentacdo da gramética da lingua falada, logo surgiram
0s primeiros comentéarios, admirados os alunos disseram desconhecer a existéncia
desse tipo de gramatica. Expliquei sobre a importancia de se conhecer o
funcionamento da lingua falada, e que pudessem ter contato direto, pedi que
folneassem e prestassem atencdo no conteudo. Aproveitei 0 momento para explicar
as diferencas entre lingua falada e lingua escrita (anexo 5), fizemos uma retomada
dos dialetos presentes nas regides brasileiras. Os alunos participaram comentando
sobre as pessoas que conhecem e quais falam de modo errado, expliquei que o
modo de falar dessas pessoas esta relacionado as regides em que moram, e que
nao € considerado erro, simplesmente reproduzem na fala, o modo como
aprenderam perante 0 meio em que vivem, e que aqui em nossa cidade fica mais
evidente por estarmos proximos a area rural, mas que nao devemos discriminar
ninguém pelo seu modo caipira ou nao de falar.” (R34, 2008 p.24)




TABELAS COM MECANISMOS DE COERENCIA
(PROGRESSAO)

“Nesta aula, ap0s minha apresentacdo para a turma, comecei lendo uma
mensagem que falava sobre valores. Depois falei um pouco sobre eu projeto e
meus objetivos. Em seguida entreguei uma coépia... (R12, 2007 p.7)

“Iniciei entdo distribuindo fotocOpias sobre os passos que compde um texto
expliquei uma por uma dando exemplos. Depois da explicacdo e os alunos tirarem
suas duvidas sobre producdes de textos, iniciei o trabalho com o meu tema
principal que é a coesao e coeréncia...

...Trabalhei com exemplos para que eles entendessem melhor. ApGs coloquei
algumas frases no quadro e alguns voluntarios foram a frente para escrever se
continha ou ndo coesédo e coeréncia. [...] Para finalizar essa aula propus uma
producédo de texto a partir de um Teste de Personalidade. (ANEXO 01)” (R1, 2006
p. 22)

“Iniciamos a aula relembrando o contexto histérico do Romantismo..[...] Em
seguida comecamos a falar sobre o Romantismo no Brasil. [...] Ap0Os isso, foi
entregue aos alunos um Xerox que continha os dados sobre o assunto.” (R2, 2006
p.34).

“No primeiro momento foi feita a leitura do texto “Coracdo bate de novo no
compasso da serenata”, de Marcia Guerreiro, que trata da retomada do
comportamento romantico na atualidade. Comentamos juntamente com o0s
estudantes a idéia principal do texto e em seguida no retroprojetor foi colocada uma
ilustracdo com um dialogo, em que aparecia a palavra “romantico”. Procedemos
também a leitura de frases retiradas de revistas, jornais e Internet nas quais era
empregada a palavra romantismo e o adjetivo romantico, solicitamos que o0s
estudantes escrevessem 0 que significava para eles a palavra romantismo.” ( R4,
2006 p.28).

“Depois de apresentado o porqué de trabalhar as figuras de linguagem, coloquei
“a mao na massa”. Comecei falando de metafora e comparacao, duas figuras que
se confundem muitos alunos. Para nao confundi-los fizemos um macetinho com a
palavra como. Logo mais , fizemos alguns exercicios, os conferimos e depois 0s
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desafiei para uma producdo textual, a caracterizando com metéforas ou com
comparacoes, elegendo alguém conhecido por todos, mas s6 no final do texto &
gue poderiam colocar o nome da pessoa.” (R24, 2007 p.7)

“ApOs essa atividade, cada um escreveu o seu nome num papel que foi
recolhido. Em seguida, cada um sorteou um nome a quem iria representar para 0s
colegas através de mimicas e expressdes corporais. a atividade foi realizada por
fila, onde todos participaram ficando muito interessante, pois alguns haviam
comentado que haverd um concurso no colégio sobre “contar piadas através de
mimicas”, tornando com essa técnica a atividade produtiva e empolgante.” (R5,
2006 p.21)

“Apresentei-me e expliquei o tema do meu projeto que é “Leitura e Producéo de
Textos Jornalisticos”. Dei inicio a aula perguntando qual era o tipo de leitura que
mais gostavam de ler e quatro alunos mencionaram que seu gosto pessoal pela
leitura estava no jornal. Falei da importancia da leitura, suas vantagens que
podemos obter ao pratica-la constantemente. Logo em seguida expliquei que o
jornal € uma das leituras que contém as mais diversificadas informacdes e, ao
concluir escrevi uma frase no quadro, da autoria de Lajolo (1999, p.74): “Ninguém
nasce sabendo a ler, aprende-se na medida em que se vive” (R16, 2007 p.22)

“No primeiro dia de aula ao entrar na sala a professora me apresentou aos
alunos, e depois comentei a eles sobre o projeto que havia desenvolvido e que
havia escolhido a sala deles para aplica-lo. Iniciei a aula perguntando a eles se
gostavam de ler e escrever, a maioria ergueu a mao dizendo que sim. Depois fiz
outros comentarios sobre a importancia da leitura e escrita, distribui copias
contando historias da escrita, fiz a leitura deste texto, e eles acompanhavam com
as copias recebidas, depois mostrei a eles o papiro, onde 0s antigos egipcios
usavam para escrever, os alunos ficaram fascinados e com isso mostravam
interesse pela aula. Fiz alguns questionamentos sobre o texto para praticar a
oralidade deles.” (R14, 2007 p.2)

“ApOs algumas orientacdes sobre como seria a atividade neste dia, cada aluno
recebeu uma bexiga que continha um cartdo com a metade de um provérbio.
Depois de uma brincadeira com as bexigas com o objetivo de que houvesse
interagcdo entre os alunos e professor, os alunos seguiram a orientacdo de
posicionarem-se em circulo na sala. Em seguida estouraram as bexigas para
encontrar o cartdo que estava dentro de cada bexiga.” (R13, 2007 p.10)

“No dia vinte e um de Julho de 2008, lemos as respostas da atividade feita na
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aula anterior, depois escutamos a musica “Vida Real” de Paulo Ricardo e
entregamos fotocépias com a letra da muasica para que pudessem acompanhar,
escrevemos no quadro uma frase da musica “se pudesse escolher”, comentamos
sobre a mensagem que a musica quis passar, Em seguida pedimos para que 0s
alunos formassem um circulo e elaborassem um texto coletivo, comec¢ando, com a
mesma frase que estava no quadro, lemos o texto elaborado entregamos fotocopias
com a dinamica “O que mais quero”, depois da atividade terminada, encerramos a
aula escutando musica e comendo chocolates. (Anexo 3) (R28, 2008 p.8)

“As seguintes aulas, 32 e 42, ocorreu no dia 18 de setembro de 2008. Utilizamos o
plano de aula N° 2 (ANEXO 2) iniciando com uma breve revisdo sobre poesia e
musica. Logo, os alunos me pediram para ouvir as musicas trabalhadas na aula
anterior e foi isso que fizemos. Apds ouvirmos as musicas solicitadas, os alunos
fizeram a leitura dos poemas que trouxeram, que por sinal, eram poemas muito
interessantes. Em seguida iniciamos um trabalho com a texto “A porta” e
sugerimos, entdo, que os alunos usassem a imaginacdo e escrevem um poema
partindo da tematica “Se eu fosse uma porta 0 que eu deixaria ou nao entrar?”
(R29, 2008 p.12)

“...Como forma de uma interpretacdo mais profunda para que entendessem
melhor, pedi para que respondessem algumas perguntas referentes ao sentido e
variacao de forma, cores, letras. ApGs o término, pedi para que me entregassem as
atividades para corrirgirmos na proxima aula, depois que eu as analizasse para
saber qual ponto questionar mais. Levei muitas atividades e como o conteudo ja
estava atrasado tive que deixar algumas de lado. Percebi que houve compreenséao
sobre o que séo slogans e logotipos.” (R30, 2008 p.27)
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O segundo tema de andlise é a metarregra que se encontra relacionada ao
aspecto da informatividade, da progressao. Assim, para que um texto seja micro ou
macroestruturalmente coerente ndo pode meramente repetir 0 enunciado
indefinidamente seu proprio assunto, consistindo em adicionar mais elementos que
venham aumentar o grau de informag&o.

As expressfes mais comuns para que a progressao possa acontecer Sao:
inicialmente, em seguida, ao final do texto, assim, dessa (desta) forma, nesse
(neste) caso, no entanto, portanto, mesmo quando, primeiramente.

Os trechos abaixo representam de forma excelente a utilizacdo de algumas
expressdes que foram capazes de levar os enunciados a uma progressdo. O
académico nesses fragmentos soube fazer uso desse mecanismo ao empregar as

expressoes:

Iniciei entdo distribuindo fotocopias sobre os passos que compde um texto
expliquei uma por uma dando exemplos. Depois da explicacdo e os alunos
tirarem suas duvidas sobre producdes de textos, iniciei o trabalho com o
meu tema principal que é a coeséo e coeréncia.

Trabalhei com exemplos para que eles entendessem melhor. Apds coloquei
algumas frases no quadro e alguns voluntarios foram a frente para escrever
se continha ou ndo coesao e coeréncia. [...] Para finalizar essa aula propus
uma producéo de texto a partir de um Teste de Personalidade. (ANEXO 01)”
(R1, 2006 p. 22)

Assim, servimo-nos da teoria de Charolles para fundamentar a progressao:
“Para que um texto seja microestruturalmente ou macroestruturalmente coerente, é
preciso que haja no seu desenvolvimento uma contribuicAo semantica
constantemente renovada" (CHAROLLES, 1997, p.57)

O texto necessita ter equilibrio entre as exigéncias de repeticdo e de
progresséo. E o que da a coeréncia. Sendo assim, a progressio do texto ndo pode
ser colocada em qualquer lugar. Os proximos trechos de relatério demonstram de

forma clara a ideia desse mecanismo, confirmando o conceito de Charolles.

Iniciamos a aula relembrando o contexto histérico do Romantismo..[...] Em
sequida comecamos a falar sobre 0 Romantismo no Brasil. [...] Apds isso,
foi entregue aos alunos um Xerox que continha os dados sobre o assunto.”
(R2, 2006 p.34).

O texto abaixo revela a mesma analise:

No primeiro momento foi feita a leitura do texto “Coracao bate de novo no
compasso da serenata”, de Marcia Guerreiro, que trata da retomada do
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comportamento roméantico na atualidade. Comentamos juntamente com o0s
estudantes a idéia principal do texto e em sequida no retroprojetor foi
colocada uma ilustragcdo com um didlogo, em que aparecia a palavra
“romantico”. Procedemos também a leitura de frases retiradas de revistas,
jornais e Internet nas quais era empregada a palavra romantismo e o
adjetivo romantico, solicitamos que o0s estudantes escrevessem o que
significava para eles a palavra romantismo.( R4, 2006, p. 28).

O estagiario a seguir assim escreve:

Depois de apresentado o porqué de trabalhar as figuras de linguagem,
coloquei “a médo na massa”. Comecei falando de metafora e comparacéo,
duas figuras que se confundem muitos alunos. Para ndo confundi-los
fizemos um macetinho com a palavra como. Logo mais , fizemos alguns
exercicios, os conferimos e depois os desafiei para uma producgéo textual, a
caracterizando com metaforas ou com comparacdes, elegendo alguém
conhecido por todos, mas s6 no final do texto € que poderiam colocar o
nome da pessoa.”( R24, 2007 p.9 )

Reforcando o0s conceitos dessa analise, percebe-se claramente nesses
relatos a facilidade em utilizar esse mecanismo de coeréncia. As palavras e
expressdes sublinhadas garantem a progressdo do assunto, mostrando que as
atividades dao continuidade: “No inicio eles reclamaram de ter que ler, mas logo
todos se envolveram com a leitura, talvez o fato foi do texto ser ilustrado, o que fez
com que eles prestassem maior atengéo.”(R26, 2007 p.14).

Observando a produc¢éo dos relatorios dos académicos, € possivel perceber o
emprego de expressfes que amarram as ideias e identificam as atividades
realizadas. Isso permite progressdo ao discurso, eliminando, dessa forma, as
repeticbes desnecessérias.

Em relacdo a categoria da Nao-Contradicdo a andlise foi feita a analise apés
dados colhidos dos relatérios de Estagios dos Alunos, os quais podem verificar

abaixo:
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TABELAS COM FALHAS NOS MECANISMOS DE COERENCIA
(NAO- CONTRADICAO)

“Conclui-se entdo que o tema, coesao e coeréncia € muito amplo, é algo necessario
a ser trabalhado em nossas escolas, pois muitos alunos possuem dificuldades para
escrever, e as vezes com uma unica explicacao sobre esses elementos aqui propostos,
o problema seré resolvido.” (R1, 2006 p. 27).

“Avaliei a aula de maneira positiva, pois 0s objetivos foram compridos mesmo
com a falta do retroprojetor. Observei que a turma demonstrou atencdo no
momento da leitura da historia, mas a atividade coletiva acabou por dispersa-los,
sendo necessario chamar a atencdo dos alunos que insistentemente
conversavam.” (R3, 2006 p.27)

“O filme “A noiva cadaver” € dirigido por Mike Johnson e Tim Burton, um filme
delicado, divertido e emocionante, carrega uma tradicdo dark, ambientado em uma vila
européia do século XIX, este longa metragem de animacédo conta a historia de Victor,
um jovem varrido do submundo e casado com uma misteriosa noiva cadaver, enquantg
sua verdadeira noiva, Victoria aguarda por ele, no mundo dos vivos.” (R4, 2006 p.32)

“Nesta aula pude perceber que cada aluno deixou em seu texto (anexo ao relatério),
uma caracteristica pessoal ja que se tratava de escrever sobre uma coisa irreal”. (R7,
2007 p.4)

R10, 2007 n&o tem registro de suas aulas

“Alguns alunos se mostraram desinteressados por ser uma histéria infantil em
qguanto outros fizeram 6timas producdes mas nem todos conseguiram terminar esta
atividade em sala de aula, por isso permiti que pudessem levar para casa e trazerem
pronta na aula seguinte.” (R11, 2007 p.10)

“Levando em conta o que foi observado durante meu estagio, creio que conseguli
desenvolver o projeto. Apesar da minha falta de experiéncia em sala de aula, os
objetivos foram alcancgados.” (R17, 2007 p.8)

“O professor gostou da minha atitude, visto que ele me testou neste ponto, se eu nao
mandasse eles sentarem, eu ndo estaria cumprindo com o meu papel de Professora.”
(R25, 2007 p.9)
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“No momento em que as duplas foram ler houve tumulto, pois alguns alunos estavam
conversando engquanto os outros liam, mas ainda assim, todos leram e entregaram as
suas producdes.” ( R26, 2007 p.15)

“No decorrer da atividade alguns ainda me fizeram perguntas relacionadas a
atividade, pois, sabemos que o aluno muitas vezes néo absorve todas as informacoes
oferecidas pelo professor, o que é natural. Pois, os mesmos desviam atencao para
gualguer movimento diferente, mas observei que gostaram da atividade porque
enquanto trabalhavam pude perceber que estavam animados com as ilustracdes da
HQ e fiquei ansiosa para ver o resultado.” (R27, 2007 p.26)

“Apesar de ter sido uma aula tedrica, onde ndao houve producéo escrita, a participacao
dos alunos foi primordial.” (R34, 2008 p.24)
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TABELAS COM MECANISMOS DE COERENCIA
(NAO-CONTRADICAO)

“A natureza do Romantismo, que valorizava as particularidades regionais e facilitava o
desenvolvimento de uma estética nacional, o fato de este coincidir com um momento
muito importante da historia do pais, sua independéncia politica em 1822 e buscava
afirmar sua originalidade de patria jovem diante da Europa.” (R2, 2006 p.34)

“Ao iniciar a fase escolar a crianca ja possui uma linguagem nao padrao, entdo a partir
desse conhecimento que o professor deve explorar os diversos géneros textuais e
trabalhar a norma culta da linguagem, pois ela da suporte para melhorar o
entrosamento com a sociedade”. (R6, 2007 p.4)

“Conclui meu trabalho com o objetivo alcancado, foi uma experiéncia em minha vida,
pois nunca havia entrado em uma sala de aula como professora, somente como aluna,
entdo quis despertar nos alunos a importancia da leitura [...]” (R8, 2007 p.12)

[...] “Comecei a explicar que iriamos trabalhar com adjetivos. Iniciamos perguntando se
eles sabiam o que era adjetivo. Esperei a participacao deles e comecei explicando que
todos nds temos qualidade, umas positivas outras negativas e que quando vivenciadas
e compartilhadas em grupo, trara beneficios para si mesmo e para as outras pessoas.”
(R9, 2007 p.14)

“Com a realizagdo deste estagio pude perceber como é a realidade dentro de uma
sala de aula, onde trabalhar na pratica com os alunos € diferente da teoria. Onde
muitas vezes precisamos mudar o planejamento em sala, fazendo outras atividades
gue atendam ao interesse dos alunos, ou nao realizando porque nao houve tempo
suficiente. (R12, 2007 p.9)

“ApOs o término das apresentacOes foi feita uma analise comentando a respeito de
cada peca, lembrando a questédo do cenario, da fala dos atores, da memorizacéo e da
improvisacao. Foi falado da mimica e da expresséo corporal. Os grupos falaram sobre
suas falhas e a dos colegas, possibilitando a reflexdo e comentando o que poderia
mudar. Foi perguntado se eles haviam gostado e qual foi a sensacdo em estar em
frente ao publico. Os alunos responderam que foi uma nova experiéncia que
enriqueceu cada um. Em sequéncia entregamos a ficha de pds-questionario, (anexo
XXVII) para gue refletissem sobre o projeto. Foi lida as questbes e dado um tempo
para o preenchimento. Ao terminarem, foram sendo recolhidas, finalizando o projeto
com agradecimentos aos alunos; a professora regente pelo espago proporcionado
para o referente projeto.” (R5, 2006 p. 31)
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“Para mim trabalho foi um trabalho de suma importancia, pois pude perceber o que da
certo e 0 que precisa ser melhorado tanto nas atividades tedricas, como nas préticas
em sala de aula- foi uma experiéncia maravilhosa e com certeza — inesquecivel.” (R16,
2007 p.26)

“Notei que todos contribuiram para criar um ambiente favoravel para as aulas,
descontraido e prazerozo para trabalhar com o Portugués. Consegui ver nos olhos de
cada aluno o interesse e a curiosidade, isto contribuiu para a realizacdo de todas as
tarefas e para a participagéo dos alunos de maneira significativa.” (R13, 2007 p.12)

“Em seguida li para eles uma histéria da Magali e Dudu em “A verdadeira historia das

Antenas de Tevé”, e Huguinho, Zezinho e Luisinho em “Que venca o melhor”. Depois
comentamos sobre as histdrias lidas e falei sobre os tempos verbais existentes nessas
historias. Apoés, entreguei para eles a histérias em quadrinhos da Magali e pedi que
fizessem a leitura e depois procurassem no texto os verbos nos tempos pedidos e o0s
escrevessem a coluna adequada a cada verbo.” (R14, 2007 p.4)

“Iniciamos mostrando que acrdsticos também podem ser anexados nos Blogs, assim
criando um exemplo junto a eles. Em seguida os alunos realizardo o seu proprio
acrostico.” (R15, 2007 p.9)

“O uso das HQs motivou os alunos, pois o0s mesmos participaram efetivamente das
aulas superando as dificuldades encontradas em algumas atividades, as quais pude
refletir sobre minha pratica contribuindo para a minha formacéo. “ (R18, 2007 p.29)

“O trabalho que gostaria de realizar eu consegui e foi concluido. Figuei apenas com os
trabalhinhos deles para entregar assim que for ao colégio novamente. (R19, 2007 p.4)

“Entreguei entdo a letra da musica “Enquanto seu Lobo ndo Vem” de Caetano Veloso,
liguei a musica e pedi para que prestassem atencdo ndo somente na letra mas na
melodia, nos detalhes, pedi que encontrassem as intertextualidades presentes,
durante a correcdo expliquei também o contexto historico que se insere a musica.”
(R20, 2007 p.21)

“A cada texto surgiram questionamentos e boas interpretacoes, a interacdo ocorreu de
forma natural e produtiva, os alunos demonstraram curiosidade sobre os fatos
histéricos e outros informacdes sobre o assunto.” (R21, 2007 p.2)
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“A experiéncia pela qual passei me fez refletir sobre os métodos tradicionais ainda
abordados por alguns professores(que ndo € o caso da professora regente da turma
em questdo)....”(R22, 2007 p.41)

“Acredito que para algumas pessoas 0 Haicai seja apenas um poeminha de trés
versos sem muita importancia, mas para os alunos da série em que pude aplicar o
Estagio, o Haicai representa um ninja poético que invadiu todos os idiomas, e que se
nao for apreciado ao menos merece ser respeitado.” (R23, 2007 p.18)

“Concluo, portanto, que meu estagio foi muito bom, pois fiz e cumpri a minha missao.
Levei revistas, retro projetor, musicas e exercicios fiz as aulas dinamicas e interativas
e sai muito feliz. Como diz o aluno Alexandre, eu sai como um raio de sol.” (R24, 2007

p.9)

“Os alunos gostaram muito do debate, de poderem expor suas opinidées, comentaram
gue nunca tinham trabalhado com musica na sala de aula.” (R28, 2008 p.8)

“Estas aulas foram muito agradaveis e produtivas, os alunos desenvolveram as
atividades de maneira satisfatéria e as producdes realizadas por eles foram 6timas.
Bem criativas, confesso que me surpreendi e as expectativas foram ultrapassadas.”
(R29, 2008 p.12)

“O aluno precisa interagir com o mundo para se tornar um bom exemplo, ter
experiéncias e conhecimentos que dominem a fala corretamente, para isso € preciso
conhecer todos 0s meios e textos que transmitem informacdes plausiveis.” (R30, 2008
p.28)

“Concluimos com este projeto que devemos como professores tornar a leitura um
exercicio agradavel aos nossos alunos para que estes tornem-se cidadaos
conscientes e crescam intelectualmente e, consequentemente, todos nos viveremos
numa sociedade melhor e mais justa.” (R31, 2008 p.11)

“Todos temos consciéncia da importancia da leitura em sala de aula, pois claramente
ela desenvolve habilidades de fala e escritas mais densas e progressivas em nossos
alunos, e todos tem acesso a leitura, inconscientemente, em qualquer lugar, o0s
discursos sao inumeros e se apresentam das mais diversas formas.” (R32, 2008 p.25)

“Tomando por base a importancia da leitura, sabemos que inicia-se ainda no
ambiente familiar, assim € imprescindivel que haja uma relagdo harménica entre esta
com a escola, visto que se uma dessas instituicdes for falha, tal resultado repercutira
na vida estudantil do sujeito.” (R33, 2008 p.22)
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Verificamos agora o terceiro tema da categoria coeréncia: a metarregra da
nao-contradicdo. Pode-se dizer que um texto ndo pode apresentar contradicdes nem
internas e nem externas. As ideias internas contidas em um texto necessitam ser
compativeis entre si, exigindo que o texto ndo contenha informacdes contraditérias.

Ja a coeréncia externa, diz respeito as ideias que aparecem nos textos e que
nao podem se contradizer com mundo real. A contradicdo pode se manifestar no

plano conceitual, como neste exemplo:

Conclui-se entdo que o tema, coesdo e coeréncia é muito amplo, é algo
necessario a ser trabalhado em nossas escolas, pois muitos alunos
possuem dificuldades para escrever, e as vezes com uma Unica explicacdo
sobre esses elementos aqui propostos, o problema sera resolvido. (R1,
20086, p. 27).

Em primeiro momento, o académico afirma que o tema é muito amplo e logo
apos que em uma unica vez pode resolver o problema. Acaba utilizando termos que
contradigam com aquilo que ja foi colocado.

O texto ndo deve destruir a si mesmo, aceitando como verdadeiro aquilo que
ja foi considerado falso ou vice-versa. Esse tipo de contradicdo soO € tolerado se for
proposital. Nos relatorios analisados nao foi encontrado nenhum exemplo de tipo de
ndo-contradicdo. Ao contrario, na maioria pudemos observar nitidamente que os
académicos nao conseguem utilizar-se desse mecanismo.

Para confirmar minha afirmacdo, podemos observar os trechos dos relatorios

abaixo:

O filme “A noiva cadaver” é dirigido por Mike Johnson e Tim Burton, um
filme delicado, divertido e emocionante, carrega uma tradicdo dark,
ambientado em uma vila européia do século XIX, este longa metragem de
animacdo conta a histdria de Victor, um jovem varrido do submundo e
casado com uma misteriosa noiva cadaver, enquanto sua verdadeira noiva,
Victoria aguarda por ele, no mundo dos vivos. (R4, 2006, p.32)

Nesse paragrafo podemos verificar a dificuldade dos académicos em utilizar-
se da nado contradicdo, pois ao usar o adjetivo delicado pensamos em caracteristicas
suaves, como cores claras, lugares claros, etc. Ja dark, é o contrario, nos leva a
pensar em lugares escuros, sombrios.

E por fim, a metarregra da Relagc&do. Essa pode ser analisada e estudada a
partir dos dados colhidos e separados cuidadosamente para tentar entender a
dificuldade encontrada pelos académicos em produzir textos mantendo a relacéo

entre os conteldos.



TABELAS COM FALHAS NOS MECANISMOS DE COERENCIA
(RELACAO)

“Prosseguindo as aulas retornei ao colégio no dia 08 de outubro relembrando
sobre o assunto, levei o conto Jodo e Maria em forma de imagens, em seguida
perguntei aos alunos se conheciam ou se ja haviam assistido algum filme a
respeito, alguns ndo souberam me explicar como era esse conto, entdo
entreguei a eles textos impressos, fiz a leitura e em seguida a explicagdo, pedi
para que elaborassem outro conto, mas agora quis despertar a imaginacao,
pedi a eles que criassem outra histéria de acordo com a sequéncia do conto
que eu iria mostrando [...]” (R8, 2008 p.10)

“Achei que foi valida a experiéncia nestas seis aulas em que passei com 0s
alunos. E claro que os pontos falhos, que foram a n&o participacdo de alguns
alunos, talvez por eles estarem voltando das férias, tenha contribuido para isso,
mas a participagdo dos demais compensa e da motivos para que eu nao
desanime e tenha vontade de continuar nesta caminhada.” (R9,2007 p.16)

“Ao tratarmos das historias do nascimento do teatro, ndo surgiu o efeito
esperado, pois ndo tiveram muito interesse, sendo que se tivéssemos
trabalhado de outra forma, o efeito seria positivo. Poderia ter perguntado o que
eles sabem sobre o teatro e colocassem numa folha para em seguida ler para
todos, tentando refletir, tentando saber um pouco mais para passar aos alunos.

No entanto, essa observacdo deveria ser analisada de uma forma individual
do aluno, pois se deparavam com uma professora diferente, “estranha para
eles”. (R5, 2006 p.23)

R10, 2007 ndo tem registro de suas aulas

“Foi entregue aos alunos atividades onde eles formaram pequenas frases
com abreviaturas utilizadas na internet, iSso com um xerox com abreviaturas
para se colar no caderno.” (R15, 2007 p.10)

“Quarta aula dia dezesete de outubro. Faltaram dois alunos e a turma estava
clama. Trabalhamos o texto “Reldgio” de Cassiano Ricardo e em seguida os
alunos responderam quatro questdes sobre o texto, sendo uma para eles
mesmos produzirem um texto sobre o reldgio. Recolhi as lendas trazidas e eles
responderam a um trabalho com consulta sobre mas, mas, mais e 0s porqués.
Alguns alunos, que mao vieram nas ultimas aulas, ndo copiaram matéria,
gueriam emprestar caderno, ndo permiti e os colegas ndo emprestariam porque
estavam ocupando. Antes do final da aula a maioria entregou. Os que né&o
conseguiram terminar entregaram na quinta aula do dia, na qual fizemos uma
producdo textual. E uma turma boa de trabalhar, até o0 menino que ndo queria
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fazer nada se interessou.” (R19, 2007 p.2)

“Dia 23 de agosto de 2007, foi o0 meu segundo dia de estagio, ndo eram aulas
conjugadas, era a primeira e a ultima aula. Na primeira apresentei slides sobre
a diferenca do mais, mas e mas, apos corrigir a atividade proposta na aula
anterior e preparei a segunda aula com base nas dificuldades encontradas nos
textos escritos pelos alunos. Desta vez a professora estava sentada com 0s
alunos.” (R17, 2007 p.6)

“Solicitei que eles fizessem, para entregar, um texto com intertextualidade, dei
um tempo para que todos fizessem, com a correcdo destes textos pude
perceber que a maioria conseguiu entender o que é intertextualidade.” (R20,
2007 p.20)

“Os alunos formaram grupos de quatro pessoas e entreguei varias revistas,
eles deveriam escolher uma propaganda que chamasse mais sua atencao e
analisar que tipo de funcéo, o recurso utilizado e o tipo de signo encontrado na
andlise, a apresentacdo foi de forma oral e todos 0s grupos se sairam muito
bem.” (R22, 2007 p.36)

“Na ultima aula do dia 02 de outubro, iniciei a aula recolhendo as cronicas e o
relatorio da leitura o qual todos deveriam entregar (alguns relatérios estdo em
anexo), mas néao foi bem assim, eu ja esperaria que poucos lessem, esta € a
realidade brasileira, um pais de poucos gostam de ler.” (R25, 2007 p.11)

“Antes do recreio ainda consegui explicar sobre a propaganda e
argumentacao, mostrei varios exemplos. Na aula apos o recreio expliquei sobre
persuasdo que também influencia muito em textos publicitarios, apds a
explicacdo pedi para que respondessem algumas perguntas explorando o
conhecimento sobre propaganda. Ndo houve muitas perguntas, apenas na
altima questéo que nao era tao légica.” (R30, 2008 p.25)

“Ultimo dia de aula nove de setembro terca-feira apresentacdo dos textos “Nino
Quer Um Amigo e Céao! Cao! Céao!. Depois de feita as leituras dos textos
comentemos sobre os mesmos, foi feita a correcdo do texto da aula anterior. E
como atividade proposta neste dia foi levamos cola, tesoura e revista para
recorte que utilizamos na confeccdo da capa de um livro que vamos montar
com as producdes realizadas nas aulas anteriores. ApOs terem terminado a
atividade, entreguei os texto, para que escolhessem o que mais gostaram.
Sendo esta a nossa ultima aula foi feita dindmica do passa ou repassa, que
aconteceu da seguinte maneira, essa dinamica € feita com chocolate e tem
vinte itens a serem atingidos...” (R33, 2008 p.20)
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TABELAS COM MECANISMOS DE COERENCIA
(RELACAO)

“Dia 01 de outubro de 2997, uma aula. Neste dia trouxe para os alunos textos
corrigidos. Foi feito o término dos livrinhos, para isto levei para sala, papel crepom,
laminado, tesoura, cola, sulfite, revistas para recorte.” (R6, 2007 p.2)

“Ao iniciar o conteudo destas duas aulas, comecei por uma explicacdo prévia
sobre as diferencas da oralidade e da escrita, assim como, também a importancia de
se saber estruturar um texto”. (R7, 2007 p.4)

“Inicialmente, como era o primeiro dia de aula depois das férias de julho, a
professora Maristela deu as boas vindas aos alunos. Falou que quem estava com
notas baixas poderia reprovar, mas que nao precisavam se desesperar, ainda ha
tempo para recuperar as notas. Em seguida me apresentou, dizendo que eu era
estagiaria da FAFI e iria ficar com eles durante 6 aulas. Apos, eu me apresentei, falei
sobre o trabalho, pedi a colaboracao deles quanto a disciplina e nas atividades. (R9,
2007 p.10)

“Ao término deste estégio, pude fazer um balango de tudo que aprendi e que
nem todas as teorias que aprendemos em sala de aula sdo faceis de se aplicar.
Para poder ter um bom desempenho em sala de aula é necessario que se tenha um
bom jogo de cintura ou uma turma muito boa de se trabalhar. (R11, 2007 p13)

“[...] “As producdes textuais dos alunos foram Gtimas, onde todos participaram
com interesse, a ortografia e a coeréncia textual estdo adequadas com o nivel de
ensino deles.” (R12, 2007 p.9)

“Alguns alunos citaram como género a narragdo e outro, a dissertacdo, 0s
quais sdo os mais usados na Lingua Portuguesa.Lembramos que o teatro também é
um género e que dentro do teatro existe outros géneros: A Comédia, A Tragédia e 0
Dramatico. Passamos a transparéncia (anexo XVII), na qual definia e caracterizava
cada um deles.

Segundo Magaldi (2000), o teatro originou-se na Grécia, e através dele era
homenagiado o deus Dionisio, o deus do vinho. Essas festas eram realizadas em
datas especiais distribuidas em trés periodos do ano.

Chagas (2001) nos diz que o teatro era usado para propagar idéias
revolucionarias, divertir e incentivar a leitura, sendo considerada uma das culturas
mais antigas do mundo.” (R5, 2006 p. 24)

“Ao iniciar o conteudo destas duas aulas, comecei por uma explicacdo prévia
sobre as diferencas da oralidade e da escrita, assim como, também a importancia de
se saber estruturar um texto.” (R7, 2007 p.5)

R10, 2007 ndo tem registro de suas aulas.
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“As producdes textuais dos alunos foram 6timas, onde todos participaram com
interesse, a ortografia e a coeréncia textual estdo adequadas com o nivel de ensino
dels.” (R12, 2007 p.9)

“Falei da importancia da leitura, suas vantagens que podemos obter ao
pratica-la constantemente. Logo em seguida expliquei que o jornal é uma das
leituras que contém as mais diversificadas informacdes e, ao concluir escrevi uma
frase no quadro, da autoria de Lajolo (1999, p.74): “Ninguém nasce sabendo a ler,
aprende-se na medida em que se vive”. Conversamos sobre a frase, sobre seu
significado e a maioria interpretou corretamente, pois como nos coloca Peres (2006,
p.26): “Ler € o melhor remédio, eis o grande desafio: criar avidos leitores” (R16,
2007 p.22)

“O primeiro contato com a turma foi cercado por um certo nervosismo, normal
para uma primeira aula de aplicacdo de estagio. Pesava a responsabilidade de fazer
certo um projeto pensado com tanto carinho e dedicacdo. Isto contribuia para o
nervosismo inicial. No momento em que a professora me entregou a aula para iniciar
e conduzir as atividades com os alunos percebi que era 0 momento de mostrar que
o projeto desenvolvido daria certo.” (R13, 2007 p.5)

“Ap0s feitas essas atividades, falei aos alunos sobre a fala coloquial, ou seja,
a fala que estamos acostumados a usar. Falei sobre a personagem Chico Bento das
histérias em quadrinhos, sobre como ele falava, que essa fala ndo é errada, mas
que na hora de escrevermos € preciso usar a norma culta da nossa lingua
portuguesa e que nao podemos escrever como falamos...”(R14, 2007 p.3)

A ultima metarregra € a da relacéo. Ela é definida por Charolles (1997, p. 74)
“Para que uma seqiéncia ou um texto sejam coerentes, € preciso que os fatos que
se denotam no mundo representado estejam relacionados”.

Sendo assim, para obter sucesso na utilizacdo dessa metarregra € necessario
manter o enunciado conectado. Isto €, ligar as idéias através de conectivos,
articuladores, etc, mantendo a associagdo entre os fatos expostos no texto.

Nos trechos seguintes os académicos fizeram uso do mecanismo da relacao

para manter as informacoes relacionadas. Observe:

“Ao iniciar o conteldo destas duas aulas, comecei por uma explicacdo
prévia sobre as diferencas da oralidade e da escrita, assim como, também a
importéancia de se saber estruturar um texto”. (R7, 2007, p. 4)
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Observe que ao utilizar a expressao “assim como”, 0 académico suavemente
introduz o novo assunto mostrando sua relacdo com a informacéo anteriormente
citada. E seguindo o conceito dessa metarregra dizemos que, além de todas as
partes do texto se relacionarem entre si, o texto devera relacionar-se com o mundo.

As informagfes do texto deverdo encontrar uma légica coerente no mundo.
Nesse caso as informacdes relacionadas a estrutura textual sdo verdadeiras e por
consequéncia coerentes.

Mas isso ndo quer dizer que todos os textos e fatos deverdo ser reais.
Precisamos levar em consideracdo que existem textos de ficcdo, préprios da
literatura, como textos infantis e que na maioria das vezes sdo cheios de
caracteristicas fantasiosas.

Para ampliar a amostragem, apresentamos o trecho seguinte:

“Ao término deste estagio, pude fazer um balanco de tudo que aprendi e
gue nem todas as teorias que aprendemos em sala de aula sao faceis de se
aplicar. Para poder ter um bom desempenho em sala de aula é necessario
gue se tenha um bom jogo de cintura ou uma turma muito boa de se
trabalhar. (R11, 2007, p. 13)

Podemos observar nesse exemplo que ao dizer que “é necessario que se
tenha um bom jogo de cintura” o estagiario relaciona a parte teérica que aprendeu
no decorrer do curso com a pratica do estagio, utilizando-se de forma eficiente da
metarregra da relacdo. N&o deixou duvida sobre assunto a ser tratado, mesmo
dizendo néo ser facil, mostra como se pode ter um bom desempenho.

Outro exemplo, no qual a metarregra da relacéo foi utilizada correta e que néo

poderiamos deixar de fora:

“Alguns alunos citaram como género a narracdo e outros, a dissertacéo, os
guais sdo 0s mais usados na Lingua Portuguesa. Lembramos que o teatro
também € um género e que dentro do teatro existem outros géneros: A
Comédia, A Tragédia e o Dramatico. Passamos a transparéncia (anexo
XVII), na qual definia e caracterizava cada um deles.

Segundo Magaldi (2000), o teatro originou-se na Grécia, e através dele era
homenageado o deus Dionisio, o deus do vinho. Essas festas eram
realizadas em datas especiais distribuidas em trés periodos do ano.

Chagas (2001) nos diz que o teatro era usado para propagar idéias
revolucionarias, divertir e incentivar a leitura, sendo considerara uma das
culturas mais antigas do mundo.” (R5, 2006, p. 24)

Mas se o texto apresentar uma falha no mecanismo de relagdo isso

prejudicara a coeréncia, tornando o texto de dificil compreenséao.
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CHARROLES (1997) considerando vago o termo relacédo e procura delimita-lo
e diz ainda que esse mecanismo nao precise ser necessariamente citado por
mecanismos linglisticos formais, mas podem estabelecer apenas um conceito. O
conceito da coeréncia.

Observe no trecho:

“Prosseguindo as aulas retornei ao colégio no dia 08 de outubro
relembrando sobre o assunto, levei o conto Jodo e Maria em forma de
imagens, em seguida perguntei aos alunos se conheciam ou se ja haviam
assistido algum filme a respeito, alguns nao souberam me explicar como era
esse conto, entdo entreguei a eles textos impressos, fiz a leitura e em
seguida a explicacdo, pedi para que elaborassem outro conto, mas agora
quis despertar a imaginacdo, pedi a eles que criassem outra histéria de
acordo com a sequéncia do conto que eu iria mostrando [...]" (R8, 2008, p.
10)

O RS, néao foi feliz no seu paragrafo, pois as informacfes ndo mantiveram
uma relagdo. O texto ficou sem um término da idéia inicial e sem um comecgo para a
final. Como podemos ver ao querer despertar a imaginagdo de seus alunos, ela
muda de forma brusca o assunto tratado anteriormente. Faltando assim uma
coeréncia.

O texto abaixo revela uma andlise parecida:

“Achei que foi valida a experiéncia nestas seis aulas em que passei com 0s
alunos. E claro que os pontos falhos, que foram a n&o participacéo de
alguns alunos, talvez por eles estarem voltando das férias, tenha
contribuido para isso, mas a participacdo dos demais compensa e da
motivos para que eu ndo desanime e tenha vontade de continuar nesta
caminhada.” (R9, 2007, p. 16)

Logo na segunda linha, observamos uma falha de concordancia, pois
menciona existir pontos falho e logo a seguir cita somente um, a “ndo participacao” e
acompanhando essa idéia, o conectivo “mas” utilizado na quarta linha ndo consegue
estabelecer relagéo entre as informacoes.

Percebemos que R9 se perdeu na linha de pensamento, jA que nao
conseguiu escrever com clareza a informacao que pretendia, pois ndo sao quaisquer
palavras que compdem frases bem elaboradas. Segundo Charolles (2002, p.39) &

necessario seguir uma “ordem combinatoria”, de acordo com o sistema da lingua e



85

qualquer pessoa conhece as regras para concretizar a comunicagao, as quais
recebem o nome de “norma minima” (p. 39).

Charolles demonstra uma preocupacdo consideravel com a area do ensino,
no que se refere as intervencdes feitas pelos professores nos textos e colabora

muito no estudo de textos, quando aborda a coeréncia a partir das metarregras.
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CONCLUSAO

Ao levantarmos dados sobre as ocorréncias nos 34 nos relatorios de estagio
dos alunos do Curso de Letras da Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Unido da Vitéria-PR pudemos ressaltar que em relacdo a repeticdo que
somente 9 relatérios apresentam esse tipo de mecanismo, 0s outros 25 relatérios
além de apresentarem frases mal escritas, periodos confusos e muitos erros de
ortografia, ndo conseguiram utilizar-se dos mecanismos corretamente fazendo com
gue houvessem palavras e frases desnecessarias.

Em relacdo a progressdao somente 12 relatorios apresentaram de forma
satisfatoria a metarregra. Isso quer dizer que 22 relatorios que representam 64%
nao foram adicionadas informacdes referentes ao tema.

Apesar do um alto niamero de relatérios ndo apresentarem a construcao
citada acima, podemos observar que com a metarregra da nao-contradicdo quase
70% o que representa 24 dos relatérios expde de maneira correta o0 seu conceito.

E por fim, o mecanismo da metarregra da relacdo. Nesse podemos chegar a
conclusdo de que 64% dos textos, quer dizer 22 relatdérios apresentam essa
estrutura, apesar de haver muitas evidéncias de mau emprego de concordancia
verbal, nominal, regéncia verbal, entre outros.

Como vimos a producao textual & tema de muitos estudos e que tendo como
sujeito da pesquisa os académicos do curso de Letras da Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da Vitdria-PR, os quais estdo prestes a ensinar
a ler e a escrever e que ndo sdo mais aprendizes da escrita, mas sim aqueles que
supostamente ja aprenderam a escrever e serdo os futuros profissionais de lingua
portuguesa.

Em relacdo a tematica repeticédo, para que um texto seja microestruturalmente
coerente € preciso que ele comporte elementos de recorréncias. Esses sao
diferentes tipos de retomadas, ou os diferentes modos de voltar a uma parte anterior
do texto para estabelecer com ela um tipo qualquer de ligacdo. Mas, o que
pudemos observar em relacdo a esse mecanismo € que 0Ss académicos nao
conseguem utilizar de recorréncias mesmo que de forma intencional, com ou sem
variacbes, de unidades linguisticas formais, ou semanticas, num determinado
enunciado. Um grande numero de relatérios apresentou essa auséncia o que torna

dificil o texto manter a coeréncia.
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Em relacdo a temética da progressdo pode-se dizer que para um texto ser
insento tanto microestruturalmente ou macroestruturalmente coerente é necessario
que seu desenvolvimento contenha elementos semanticos constantemente
renovados. Essa regra estipula um texto a ser coerente, em outras palavras, a
producdo de um texto coerente sup8e equilibrio entre continuidade temética e
progressao semantica. Segundo o resultado da analise podemos afirmar que mais
da metade dos alunos ndo desempenhou de forma satisfatoria esse mecanismo o
gue de certa forma fez com que os textos ndo tivessem uma continuidade
satisfatoria.

Em relacdo a tematica da ndo contradicdo um texto para ser coerente é

preciso que em seu desenvolvimento ndo se introduza nenhum elemento semantico
gue contradiga um conteudo posto ou pressuposto anteriormente. Para meu espanto
nesse mecanismo 0s académicos apresentaram seu melhor desempenho.
E por fim, a tematica da relacdo. Nessa é preciso que os fatos expressem o que
esta relacionando o mundo representado. Essa metarregra estabelece que os
individuos, os fatos, as acfes, as idéias, os acontecimentos ativados em um texto
sejam percebidos como congruentes, isto €, guardem algum tipo de ligacdo. Sendo
assim, podemos dizer que os académicos foram em sua maioria capazes de se
utilizar de forma satisfatoria desse mecanismo.

A principal justificativa desta escolha é o pressuposto de que os profissionais
da area de Letras, [los professores de lingua portuguesa, devam saber usar o0s
mecanismos de forma eficiente mantendo a coeréncia na producéo de seus textos.

A metodologia empregada verificou se 0s mecanismos sao realmente
utilizados e com que frequéncia, pois a ideia generalizada de que os professores
ndo leem e ndo escrevem foi uma justificativa para que esta se realizasse. E
presumivel que muitos escrevam mal e esse conceito, no entanto, acabou sendo
testado pela natureza dessa pesquisa.

Apés realizar a pesquisa podemos confirmar que ha falta habilidade dos
alunos na producdo do Relatério e isso € cada vez mais preocupante se formos
considerar que deve ser responsabilidade da faculdade e principalmente do curso de
Letras o desenvolvimento das competéncias e habilidades as quais sdo propostas

no Projeto Politico Pedagogico da IES em estudo.
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Os sujeitos em observagdo expdem textos que sdo necessarios “ter comego,
meio e fim”, para se passar uma ideia e se quisermos relacionar os escritos nos
relatorios de estagio com as metarregras de Charolles (1978, apud GALVES, 1988).

Sendo assim, é possivel verificar que as metarregras da Repeticdo e da
Progresséo, aparecem nas producdes dos académicos, ao contrario da relacéo e da
nao contradicao.

Acreditamos que os futuros professores de lingua materna sabem a
importancia da constru¢cdo de um texto coeso e coerente, cabendo e faltando a
universidade oferecer subsidios aos seus alunos para que eles possam ter mais
contato com a correcao de suas producdes.

A proposta que sugerimos para a melhora da producdo escrita dos
académicos do Curso de Letras da Faculdade Estadual de Unido da Vitdria é que
criem uma disciplina de producédo de texto para a grade curricular do curso de
Letras. Assim se aprimoraria a escrita dos alunos, ampliando mais tarde a todos os
cursos da Universidade.

Uma disciplina que planeje atividades a serem aplicadas em sala de aula
onde o professor regente ndo se restrinja somente a ensinar as magantes regras
gramaticais, mas que se preocupe em esclarecer as deficiéncias das producdes
textuais encontradas no dia-a-dia do académico.

O docente ndo devera limitar-se a corrigir 0os textos dos alunos com a
intencdo de julga-los e de ndo ajuda-los a melhorar sua producao textual, mas sim,
de esclarecer duvidas dando exemplos de como usar determinada regra antes de
dar sua nomenclatura, isso faria com que ensinassemos a partir da pratica.

Acreditamos ser possivel (re)estruturacdo da proposta curricular
fundamentada em boas metodologias que proporcione aos futuros docentes um
melhor desempenho para uma redacado mais consistente. Essa questdo deveria ser
repensada pelo Curso juntamente com a disciplina Pratica de Ensino, pois ela esta
interligada com a producao do relatorio de estagio.

Diante desse quadro, é essencial que o quadro docente desenvolva uma
postura reflexiva desde os primeiros dias de aula do Curso. Além disso, € necessario
que os alunos mudem a posicédo de receptores e se disponham a serem um pouco
mais agentes de seu conhecimento, buscando sanar as duvidas que encontrarem no

decorrer das aulas.
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Outra sugestao para os académicos do curso de Letras e que também pode
ser utilizado como horas de atividade académicas complementares € de se criar
grupos de auxilio ou monitoria para os académicos de outros cursos.

Sabemos que, independente da disciplina ou do curso, sempre sdo cobrados
resenhas, resumos, textos dissertativos sobre varios assuntos. Sendo assim, uma
forma de melhorar a producéo escrita seria colocar horarios disponiveis no periodo
diurno para esse atendimento individual.

De acordo com os resultados obtidos com a presente pesquisa pode-se
observar que os seguintes pontos podem ser melhor explorados em futura pesquisa,
onde podera ser colocado em pratica a sugestédo acima citada.

E por fim, uma sugestao para o colegiado de Letras em relacéo aos relatoérios.
Para facilitar o trabalho de todos e poupar espa¢o sem que os trabalhos se percam,
sugiro que os académicos entreguem seus trabalhos em CD-ROM, ficando assim

mais facil arquiva-los e organiza-los.
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