UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA - UTP
Pré-Reitora de Pés-Graduacao, Pesquisa e Extensao
Programa de P6s-Graduacao em Educacao
Mestrado em Educacao

JAQUELINE KUGLER TIBUCHESKI

EDUCACAO RURAL NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/PR:
DE ESCOLAS ISOLADAS A ESCOLAS CONSOLIDADAS

CURITIBA
2011



EDUCACAO RURAL NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/PR:
DE ESCOLAS ISOLADAS A ESCOLAS CONSOLIDADAS

CURITIBA
2011



JAQUELINE KUGLER TIBUCHESKI

EDUCACAO RURAL NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/PR:
DE ESCOLAS ISOLADAS A ESCOLAS CONSOLIDADAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educacdo, Linha de Pesquisa
Praticas Pedagdgicas, como requisito parcial para
a obtencao do titulo de Mestre em Educacao.

Orientadora: Prof2 Dra. Maria Antonia de Souza

CURITIBA
2011



TERMO DE APROVACAO

Jaqueline Kugler Tibucheski

EDUCACAO RURAL NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/PR:
DE ESCOLAS ISOLADAS A ESCOLAS CONSOLIDADAS

Esta dissertacdo foi julgada e aprovada para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacgao - Mestrado em Educacéo,
da Universidade Tuiuti do Parana.

Curitiba, 19 de outubro de 2011.

Orientadora:

Prof2. Dr2. Maria Antbnia de Souza
Universidade Tuiuti do Parana

Prof2. Dr2. Maria Elisabeth Blanck Miguel
Pontificia Universidade Catoélica do Parana

Profé. Dr2. Ariclé Vechia
Universidade Tuiuti do Parana



AGRADECIMENTOS

Uma pesquisa de Mestrado é, certamente, um trabalho coletivo, com varios
momentos de humor. A lista de agradecimentos é grande, aos amigos, aos colegas,
aos professores do programa, aos professores da banca examinadora, a orientadora
e todos os entrevistados.

Agradeco:

Aos amigos Carmem, Doriane, Marcia, Chico, Maria Edith e Maria Goreti,
pelas suas consideracdes e colaboragcdo com este trabalho, permitindo-me ter com
quem dividir as angustias de mestranda, que foi a melhor forma de reencontrar os
caminhos do trabalho.

A companhia dos colegas da turma de 2009; aos colegas da linha de
pesquisa em Educagao do Campo, Valdirene, Patricia e Savio; aos professores do
programa de Mestrado em Educacgao; aos funcionarios da UTP e ao pessoal da
cantina. Todos, ao seu tempo e de diferentes formas, foram importantes e me deram

forcas para enfrentar a caminhada.

A trés participacbes em especial nessa jornada, as quais contribuiram
sensivelmente para enriquecer a pesquisa e aprofunda-la no seu teor histérico. As
professoras da banca examinadora Dr? Maria Elizabeth Blanck Miguel/PUC-PR e Dr?
Ariclé Vechia/UTP e ao prof. Dr. Sandino Hofmann.

Ao amigo prof. José Marcelino e as sua equipe de trabalho do Nducleo
Regional de Educacdo da Area Sul; a prof? Judith do Setor de Legislagcdo na
Superintendéncia de Desenvolvimento Educacional, antiga FUNDEPAR. Também a
equipe da documentacao do municipio de Araucaria pela acolhida a minha pessoa e
a oportunidade de conhecer a rotina de trabalho no seu setor.

Aos funcionarios dos diversos departamentos da prefeitura de Araucaria, por



onde perambulei todo esse tempo. Em especial, a Sebastido Pilatto dos Santos,
responsavel pelo acervo histérico Archelau de Almeida Torres, Museu Municipal
Tingli-cuera de Araucaria. Inesquecivel perceber o brilho do seu olhar quando
conversavamos sobre a historia de Araucaria, o que considero como uma sintese de
todo o meu trabalho de campo. Uma forga externa, um anjo guardido da histéria
daquele municipio. Contribuiu sempre que possivel para buscar informagdes que

aparentemente nao existiam, de uma histéria a ser redescoberta.

Pelas escolas por onde passei e na impossibilidade de descrever a todos a
quem recorri, agradeco na pessoa da Secretaria da Educacédo de Araucaria, a Sr?
Maria José que, como toda a sua equipe, sempre prontamente me atendeu,
inclusive foi quem me aproximou do Sr. Arivonil Vieira, o idealizador da proposta de
consolidacdo das escolas rurais em Araucaria, cujo trabalho buscou dar visibilidade
através desta pesquisa e agradecemos a sua colaboragéo, pois sem ela nada teria

sido possivel.

E por fim agradeco a minha orientadora, a professora Dr? Maria Antdnia de
Souza, pela paciéncia e disposicdo em todos os momentos da minha jornada. A
companhia na busca de organizar os fatos e assim reconstituir uma parte da historia
da escola rural daquele municipio, dando assim visibilidade ao trabalho de muitas
pessoas e em varias épocas. Os ensinamentos relativos a pesquisa académica sao

ensinamentos para uma vida toda.



DEDICATORIA

Dedico este trabalho em memdéria ao meu pai, Elpidio Tibucheski. A sua
maneira de ver o mundo foi a minha heranca, tem sido a minha inspiracdo para os
meus estudos e s6 agora me dou conta disso. Ele, neto de imigrantes poloneses,
sem estudo, porém um autodidata das ciéncias naturais e da histéria do Parana,
enquanto esteve conosco ensinou-nos a ver a vida com outros olhos, com olhos de
cientista. Cito, aqui, uma passagem de seus ensinamentos, uma constante em
nossas vidas, exemplo perfeito de sua forma de compreender a vida e de ensinar
aos filhos seus verdadeiros valores:

Um dia nos chamou para observar alguns pés de milho que minha avd
havia plantado. Na sua maioria eles cresceram dentro do esperado, porém
um pequeno grupo fugiu a regra, crescendo acima dos demais, tanto no
tamanho, da planta quanto no tamanho de suas espigas e graos. Explicou-
nos que o fato ocorrera provavelmente devido a estimulos constantes que
aqueles pés de milho receberam de cargas de energia elétrica. De acordo
com ele, estas escapavam do fio descascado que ligava a energia do poste
a oficina de radio do meu avd, quando balangado pelo vento. Estes
vegetais, entdo estimulados pela eletricidade, cresceram em todo o seu
potencial, diferentes dos demais.

Perguntado pelo meu irmé@o o porqué da sua explicagdo, e como esta iria
nos servir, respondeu, com um brilho nos olhos: “Meus queridos, na nossa
familia quando temos a oportunidade de observar algo diferente na natureza
devemos ter uma atitude em relacdo a esse conhecimento desenvolvemos
a idéia e construimos algo que possa ser util para todos, ou escrevemos
sobre o0 assunto e quem sabe, um dia, nossas idéias possam inspirar outras
pessoas para que fagam algo que néo conseguimos fazer”.

Meu pai foi um cientista em toda a sua existéncia, e embora ndo tenha
obtido o sucesso empresarial esperado, nunca desistiu de suas idéias. Como
legado, deixou alguns inventos patenteados no Instituto Nacional de Pesquisas
Industriais. Acreditava em suas idéias e no fato de que assim registradas poderiam

inspirar outros a realizar os seus sonhos de inventor.

Dedico também este trabalho em memdria as professoras da familia que
durante o tempo em que estive me dedicando a pesquisa partiram desse plano. A
prima e professora Maria do Carmo da extinta escola rural de Campina das Pedras,
no municipio de Castro, da qual tenho minhas primeiras lembrancas do



funcionamento de uma escola rural e das boas férias em que passei durante minha
infancia em companhia da sua familia. E a professora Berta Romana Kugler
Petreski, a tia “Betty” professora de Literatura e que muito me influenciou na escolha

da minha profissao e quem esteve bastante préxima nestes anos de mestrado.

Por fim, dedico este trabalho a minha filha Anna Emanuella, que me da
forcas para ndo desistir. Anna veio para minha vida no final do primeiro ano do
mestrado. Nesse tempo em que estamos juntas vem me ensinando que numa
relacdo de amor ndo ha trabalho no mundo que nos impeca de fazer uma paradinha
e receber um carinho, um abraco e demonstrar o afeto que nos move na vida.

Minha filha, de apenas trés anos, sempre me da boas licoes:

Outro dia Ihe mostrei um ninho de passarinho. Expliquei sobre o material da
construcao e de como ele é feito, da sua finalidade, dizendo: “Ninho é um
lugar onde a mamae passarinho bota os seus ovinhos, choca e cuida de
seus filhotes até que possam voar sozinhos!” No mesmo dia, enquanto eu
esperava que ela se ajeitasse na cama e dormisse, ela me observava, eu
de bragos cruzados e repetindo que a mamae tinha que trabalhar! Afinal, j&
era tarde e ela tinha que colaborar! Surpreendeu-me, entdo, com um
pedido: “Mamée, antes de vocé ir trabalhar deixa eu entrar um pouquinho
no seu ninho?”

Agradeco aos deuses pela sua vinda e pela oportunidade de partilhar

consigo a sua existéncia neste plano.



RESUMO

A educacao rural no Brasil é inserida na legislacdo educacional a partir da segunda
metade do século XX. Sua organizagdo politico-pedagogica historicamente
obedeceu a logica da sociedade urbana. Foram institucionalizadas como escolas
isoladas, unidocentes e multisseriadas. A partir do final dos anos de 1970 o Brasil
experimentou os projetos de consolidacdo ou nucleagdo das escolas rurais. Essa
politica de nucleacao implicou no fechamento de inUmeras escolas. A decisao sobre
a manutencdo, fechamento ou nucleacdo das escolas rurais sempre foi das
instancias governamentais, levando-se em conta o numero de alunos matriculados.
Nesta pesquisa o objeto de estudo foi o processo de consolidacdo das escolas
isoladas na area rural, no municipio de Araucaria, regido metropolitana de Curitiba.
O municipio tem seis escolas rurais no ano de 2011. Os objetivos da pesquisa foram
analisar como ocorreu o0 processo de nucleacdo das escolas e como se deu a
relacdo entre comunidade e governo municipal, além de identificar as principais
modificacdes havidas na organizacdo e pratica pedagodgica nessas escolas
consolidadas. Foi adotada a abordagem qualitativa de pesquisa, com o olhar voltado
a andlise documental e ao processo de consolidagdo das escolas. As principais
técnicas de coleta de dados foram: observacao com registro em diario de campo;
realizacdo de entrevistas com professores, pessoas da comunidade e gestores
educacionais que vivenciaram o processo de consolidacdo das escolas, tanto no
ambito da gestao estadual quanto municipal. A fundamentacao tedrica sustentou-se
em autores da histéria da educacédo e das instituicbes escolares, especialmente
aqueles que dedicam atencao a investigacao da escola rural no Brasil. Evidencia-se
com a pesquisa que as escolas rurais, apesar de possuirem especificidades
préprias, foram estruturadas sem considerar as peculiaridades dos alunos no seu
processo de aprendizagem. A politica de consolidacdo das escolas rurais foi uma
tentativa de oportunizar ao aluno que reside no meio rural a possibilidade de dispor
de uma formacao idéntica aquela existente nas cidades. Os resultados da pesquisa
desenvolvida mostraram que as mudancgas ocorreram em frentes diferentes, a saber:
transporte escolar; merenda escolar; planejamento do ensino e relagdo professor-
aluno.

Palavras-chave: educacao, escolas rurais, escolas consolidadas.



ABSTRACT

The rural education in Brazil was introduced in the educational legislation in the
second half of the twentieth century. Historically, its political and pedagogical
organization followed urban society logic. lts schools were institutionalized as isolate,
multigrade teaching and single teacher schools. Since the 1970s Brazil has managed
on projects of implementation or nucleation of rural schools. Such nucleation politics
caused the closing of innumerable schools. The maintenance, closing or nucleation
of the rural schools was always a matter of government decision, taking into account
the number of students enrolled. In this research the object of study was the
consolidation process of the schools situated in the rural area of Araucaria, a city in
the metropolitan area of Curitiba. Araucaria had six rural schools in 2011. The
objectives of this research were to analyze how the nucleation process occurred in
those schools, how was the relationship between community and municipal
government and identify the main changes occurred in the organization and teaching
practice in those schools. In order to achieve those endings a qualitative research
approach was used, using a document analysis and focusing on the consolidation
process of the rural schools. The main data collection techniques were: observation
and field notes, and teachers' interview as well as community members and
educational administrators who had experienced the consolidation process of the
schools, at the state or municipal level. The research's theoretical foundation is
based on authors of history of education and school institutions, especially those who
devote attention to researching rural schools in Brazil. The research shows that the
rural schools, despite having specific characteristics, have been planned without
considering the students' learning process peculiarities. The consolidation politic of
the rural schools was an attempt to create opportunities for rural areas students to
have access to an education of equal quality to urban schools. The research's results
show that changes occurred in different fronts, namely: school transport, school
meals, teaching planning and, teacher-student relationship.

Keywords: Education. Rural schools. Consolidated Schools.
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1 INTRODUGCAO

O fato de ter sido criada numa cidade do interior do Parana de certa forma
sempre me aproximou do debate sobre a educacao do campo. Cresci na cidade de
Castro, sul do estado do Parand, vendo carrocas e depois tratores passando pela
cidade. Vi muita boiada passar na porta da casa da minha avd correndo,
literalmente, para nao perder o trem. O transito frenético das carrogas, num vai e
vem constante do povo - do interior para a cidade - para as compras ou chegando
para uma visita na casa da familia. Passei boa parte da infancia perambulando nos
sitios dos primos e conhecidos, seja nas férias escolares ou acompanhando meu pai
em suas visitas como eletricista nas fazendas e chacaras. Frequentar o mundo rural
ainda hoje é uma situacao natural e corriqueira para quem vive naquela cidade.

Cresci numa familia de professoras, tanto da escola urbana como da escola
rural. Estive presente e vivenciei muitas transformacdes que ocorreram em torno
dessas escolas. De certa forma, elas eram a extensédo das nossas casas, da nossa
familia, na medida em que acompanhavamos o trabalho desenvolvido pelas
professoras da familia.

Com o meu pai aprendi a gostar da histéria. Ao seu lado sempre era uma
oportunidade para conhecer um pouco mais da histéria do Parana, fosse da cidade
de Castro ou das cidades vizinhas. Apresentou-me aos livros e aos historiadores
castrenses, oportunizou-me visitar lugares que, por si s6, exalavam a sua histéria.
Como ele dizia: “sinta o lugar, olhe, respire e imagine”.

Nas conversas e brincadeiras aparentemente ingénuas me ensinou a
observar, a perceber a histéria dentro do presente, o que agora, na oportunidade,
estudo. Assim, busco entender algumas das inquietacées da minha adolescéncia
que ficaram na memdria. Resgato um pouco da propria histéria familiar materna e
paterna na medida em que desenvolvo a pesquisa numa comunidade de origem
polonesa, como toda a minha familia paterna, costurando, assim, a minha historia
numa miscigenacao bem brasileira.

Na formacdo escolar optei por fazer o curso técnico basico em agro-
pecuaria, mesmo sabendo que ja queria ser professora (como minha mae) e de
educacao fisica (meu sonho). A opcao no curso de 2° grau foi pela habilitacdo basica

em agropecuaria; na oportunidade, continuei minha convivéncia com as populac¢des
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da zona rural. De um lado, convivendo com os colegas de curso das varias colénias
de origens étnicas como alemaes, poloneses, japoneses e holandeses, além dos
colegas da cidade; e de outro, o contato com os fazendeiros e familias de pequenos
agricultores que visitdvamos com frequéncia, por exigéncia do préprio curso.

Ja adulta, busquei as cidades grandes, na tentativa de melhorar de vida,
como sempre ouvia falar. Fui para Ponta Grossa (PR) cursar Licenciatura em
Educacao Fisica, depois para Brasilia (DF), procurando trabalho e seguindo o
impeto de uma jovem que queria conhecer o seu Pais. Mesmo assim, mantive 0s
contatos com o mundo rural, ampliando os territorios, conhecendo, entdo, um pouco
do estado de Goias.

Voltei para o Parana apds alguns anos por acreditar que aqui conseguiria,
de fato, um emprego na area da educacao, pois a propaganda que se fazia do
Parana, a época (inicio dos anos 90), era muito atrativa. Iniciei, assim, meu trabalho
como professora na rede publica, funcdo que exerco desde entao.

Nesses vinte anos de observagao ouso dizer que a minha aproximagao na
infancia e juventude com o mundo rural deixaram marcas permanentes em minha
maneira de ver a vida. Desde o meu retorno ao Parana tenho trabalhado nas
escolas publicas da periferia da cidade de Curitiba. Eventualmente me deparo com
alunos de uma origem semelhante a minha. Netos de migrantes do interior do
Parana ou retirantes de outros estados que buscam na cidade grande o sonho de
uma vida melhor.

Assim, mesmo atuando na Capital, uma zona urbana, como professora da
rede publica, venho buscando alternativas, para auxiliar jovens a trilharem os seus
caminhos, na cidade, sem perderem, contudo, a sua origem do campo, ou seja,
incentivo-os a se orgulharem das suas raizes, num trabalho de resgate da
autoestima. Investigo uma maneira propria de contribuir com a construcao do projeto
contra-hegeménico, o qual, de acordo com Frigotto (2010, p. 20), constitui-se em
“‘uma luta que atinge todas as esferas da vida e abrange o plano econémico-social,
politico, cultural, cientifico, educacional e artistico”

Depois de varios cursos de extensdo ofertados pelo sistema de ensino
publico do Parand, cursos ofertados pelas instituicobes de ensino superior,
especializacbes tanto em educacdo como educacdo fisica, percebi que era
necessario aprofundar nos estudos académicos quando busco responder a varias
perguntas decorrentes da pratica de professora de escola publica. Entdo dentre as
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ofertas me interessei pelo tema Educacdo do Campo, numa busca também as
minhas origens, o entendimento do processo educacional pelo qual eu passei, foi
uma das formas que encontro para responder as tais perguntas. Muitas ficaram sem
respostas e outras surgiram e assim numa onda crescente que € proprio de quem
busca o conhecimento venho seguindo o meu caminho na pesquisa académica.

Com a intengéo de definir um lugar e o tema de pesquisa, foram realizadas
varias visitas em escolas dos municipios da regido metropolitana de Curitiba.
Primeiramente, no municipio de Campo Largo e, posteriormente, em Araucaria. Em
Campo Largo, no distrito de Trés Corregos, ao visitar a primeira escola consolidada
do Parand’, situada na estrada do Cerne?, a qual se constitui em um projeto piloto da
FUNDEPAR (Instituto de Desenvolvimento Educacional do Parand), conforme
descrito por Pereira (2002). Aos poucos fomos percebendo que este tipo de escola
seria o0 estudo que apresento agora.

O termo “escolas consolidadas” foi utilizado por Pereira (2002), quando
atuava na FUNDEPAR. O programa buscava uma melhoria nas escolas rurais com a
reorganizacdo destas escolas. Este termo foi substituido, posteriormente, para
“nucleadas”, e alguns municipios optaram por denomina-las, ainda, de “escolas
Pélos”. Porém, apesar das diferentes nomenclaturas, as caracteristicas dessas
escolas localizadas na zona rural sdo idénticas. Optou-se, portanto, em manter o
nome do programa da FUNDEPAR.

Anteriormente a reorganizacdo - quando as escolas multisseriadas e
unidocentes® e que anteriormente a Lei n% 5.692/71 eram denominadas de
“Isoladas” - essas escolas eram equipadas com no maximo duas salas de aula,
banheiros e um espago para merenda. Um Unico professor atuava com todas as

séries e ministrava todas as disciplinas, além de ser o responsavel pela manutencao

' Projeto estadual de reorganizacido das escolas rurais, quando as escolas passavam de

multisseriadas e unidocentes para escolas seriadas, reagrupadas na regido de maior concentragao
Eopulacional e servidas de linhas de 6nibus escolar.

A primeira estrada estadual construida, ligando a Capital ao interior do Estado, ainda sem cobertura
asféltica, com sinalizagdo precéria e com pontes na sua maioria de madeira, cortando a mata da
Serra Geral, divisdo geografica natural que divide o primeiro planalto do segundo planalto do Parana.
% Atualmente ainda existem escolas com essas caracteristicas espalhadas por todo o Brasil. Na
pesquisa de mestrado em andamento, de Regina Bonat Pianovski/UTP, segundo dados da
Coordenacao do Campo (SEED — PR), no estado do Parana, existem um total de seiscentos e oitenta
e quatro escolas com esta modalidade de ensino; ndo existem escolas multisseriadas estaduais no
Parand; todas sdao municipais; e na regiao metropolitana de Curitiba existem aproximadamente cento
e vinte escolas municipais com classes multisseriadas, havendo maior concentragdo na é&rea
metropolitana norte.
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e limpeza do prédio e por preparar e servir a merenda aos alunos. Essas escolas
eram isoladas ndo apenas pela distancia entre elas, mas também pela estrutura
oferecida na época. Distantes umas das outras, porém inseridas na comunidade,
geralmente eram batizadas com o nome da prépria comunidade. Ofertavam somente
o ensino fundamental da 12 a 42 série regular e, em alguns casos, 0 ensino de
jovens e adultos.

No processo de consolidacdo as escolas foram organizadas e (re)
construidas, nos nucleos de maior populacédo da area rural do municipio. Os novos
prédios passaram a dispor de varias salas de aula, biblioteca, laboratério de
informatica e ciéncias, quadras esportivas, secretaria, cozinha e patio coberto.
Assim, muitas comunidades deixaram de ter a sua escola, pois com a criacdo das
chamadas escolas consolidadas, as escolas isoladas foram extintas, sendo seus
alunos e professores remanejados. A escola, para manter seu funcionamento nesta
nova configuragdo, passou a contar com o trabalho de outros profissionais, como
zeladores, bibliotecarios, merendeiros, secretarios, funcées que até entdo nao
existiam. Estas escolas ofertam o ensino fundamental de 12 a 82 série e muitas
estdo, agora, ofertando também o ensino médio.

Na medida em que fomos adentrando este espaco e percebendo o contexto
destas escolas, o interesse pela pesquisa foi aumentando. Foram visitadas as
escolas rurais do municipio de Araucéria, primeiramente na localidade do Tieté, cujo
acesso se da através de uma estrada de macadame, sendo, porém, bem sinalizada,
e depois no distrito de Guajuvira, cuja estrada de acesso é também bem sinalizada e
pavimentada.

Devido as dificuldades em se encontrar dados materiais sobre a historia das
escolas rurais, como documentos das préprias escolas, por exemplo, o trabalho foi
tomando outros rumos além dos iniciais. Percebeu-se que por meio de entrevistas
seria possivel resgatar dados que revelassem nao apenas as condi¢des das escolas
a época de sua consolidacdo, mas também os aspectos relacionados ao trabalho
pedagogico do professor, a exemplo dos métodos aplicados para a alfabetizacao
das séries iniciais, o material organizado pelos professores, entre outros.

Durante o trabalho de campo constatou-se que os materiais e a metodologia
de trabalho do professor contribuiram para preservar a histéria das “escolinhas”,
assim chamadas carinhosamente pela populacdo. Também constituem-se em fonte

importante para comparacao e compreensao da transicao das escolas isoladas para
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consolidadas, uma vez que permitem mensurar os impactos da consolidacao da
escola, seja no seu espaco fisico, de infraestrutura ou no seu trabalho pedagdgico.

Com esse novo modelo de organizacao, as escolas consolidadas passam a
ter o seu territério fisico ampliado em relacdo as escolas isoladas, ampliando,
também, a oferta de ensino, chegando até o ensino médio Neste novo cenério,
emergem novas necessidades, dentre elas, a questdo de espaco fisico e as
condi¢des de acesso do aluno ao espaco escolar.

Uma situacao nova é criada dentro do cotidiano escolar, destacando-se o
elemento transporte que, nesse caso, em funcao da distancia geogréafica entre a
moradia do aluno e a escola, assume um significado especial, pois sem ele a escola
consolidada n&o acontece.

Definido o tema da pesquisa, partimos em busca de um referencial teérico
especifico no Parana. Foram encontrados autores de relevancia para esta pesquisa,
dentre eles Miguel (2006; 2007), Pereira (2002) e Duarte (2003), que analisam
aspectos da educacao rural no Estado. Entretanto, percebe-se que séo raros os
trabalhos voltados as particularidades regionais, como no caso em questao, a regiao
metropolitana de Curitiba, onde ha grande concentragdo de camponeses
descendentes de imigrantes europeus, ou ainda que tratem do tema das escolas
consolidadas paranaenses.

A proposta deste trabalho foi, portanto, a de discutir a educagéo rural numa
perspectiva histérica, pontuando as mudangas no ambito escolar com o processo de
consolidacdo das escolas rurais. Na medida em que resgatamos a sua historia nos
inserimos na proposta atual do governo municipal de Araucaria, seguindo a
tendéncia de mudancas para as escolas rurais. Ou seja, uma proposta especifica de
educacao do campo, a exemplo do que ja existe em nivel de governo estadual e
federal.

No Parana a consolidacdo de escolas rurais fez parte do movimento de
descentralizacdo da educacdo para 0s municipios, uma tentativa de reduzir a
excessiva centralizacdo da administracdo da educacdo. Em 1980, a FUNDEPAR
elaborou um programa que abrangeu a consolidacdo de 28 municipios no estado do
Parana e proporcionou a constru¢do de 35 escolas consolidadas, visando oferecer
oportunidades educacionais semelhantes as criancas das zonas rurais e urbanas
(PEREIRA, 2002). Posteriormente, a FUNDEPAR viabilizou uma pesquisa de campo
nas escolas consolidadas implantadas. A frente desse processo esteve Pereira
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(2002), funcionario daquela entidade. O trabalho foi organizado mediante
indicadores coletados nestas escolas, concluindo-se que a implantacao das escolas
consolidadas foi responsavel pela reversdo de alguns quadros negativos das
escolas rurais, como, por exemplo, a taxa de reprovagdo e abandono por parte dos
alunos, Indicando que as escolas consolidadas sdao menos suscetiveis ao mau
funcionamento. No seu estudo, Pereira (2002, p. 111) deixa claro que outras
variaveis influenciam no melhor funcionamento do sistema educacional nas areas
rurais, nos locais em que as escolas consolidadas foram implantadas.

Diante do contexto politico de remanejamento das escolas na area rural,
posicionamos a seguinte pergunta de pesquisa: Como ocorreu o0 processo de
consolidacdo das escolas multisseriadas e unidocentes no municipio de Araucaria?
Como a comunidade escolar vé a reorganizacdo escolar e como se deu a sua
participacdo neste processo?

Os objetivos deste trabalho consistiram, portanto, em analisar os passos da
reorganizacdo escolar, das séries iniciais do ensino fundamental, quando da
passagem das classes unidocentes e multisseriadas para as classes regulares nas
escolas consolidadas. Buscou-se, ainda, verificar as mudangas ocorridas no
cotidiano escolar no que se refere ao trabalho dos professores, na execucédo do
planejamento, e também no reflexo destas mudancas no cotidiano dos alunos, que
resultaram em novas necessidades, como, por exemplo, em prové-los de condicoes
de transporte para acesso a escola e de alimentacido. Espera-se que a realizacao
desta analise possa trazer contribuicdes no sentido de minimizar ou de solucionar
alguns destes problemas.

Ja no inicio do estudo compreendeu-se que o caminho a ser percorrido era
via Secretaria Municipal de Educagdo de Araucaria (SMED), pois através do
processo da nucleacao das escolas rurais teriamos um roteiro a seguir. Porém, isso
nao ocorreu. Nenhum documento nesses termos foi encontrado. Tal fato nos
pareceu, a principio, normal, pois em se tratando de documentacao escolar,
infelizmente, percebe-se que esse tipo de problema é comum. Em instituicbes
escolares, a consulta de documentos nem sempre esta disponivel de forma
organizada e em arquivos. Varios fatores prejudicam este processo: nem sempre 0S
profissionais envolvidos na administracdo das escolas percebem a importancia
histérica deste tipo de material e zelam pela sua conservacao; sao comuns

dificuldades de ordem fisica e material em armazenar e catalogar os documentos; a
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troca de poderes interfere nesse processo de organizacdo da documentacao e, por
fim, ndo se tem uma politica definida sobre a guarda desses documentos.

Tais fatores constituiram-se no desafio inicial a ser transposto para
realizacdo da presente pesquisa. A principio, passamos a buscar algum tipo de
registro nos arquivos das escolas, constatando, porém, que alguns documentos que
deveriam ser mantidos com a documentagdo escolar no municipio encontravam-se
dispersos em diferentes lugares. Mesmo contando com varias colaboracdes e
persistindo na busca, nada de novo aconteceu, ou seja, pouquissimos documentos
nesse sentido foram encontrados.

Foi, portanto, ja no inicio da pesquisa, na fase de construcdo do método de
pesquisa a ser utilizado, percebeu-se que mesmo pretendendo-se partir das fontes
materiais, de inicio, isso nao seria possivel. A possibilidade de trabalhar com a
oralidade dos sujeitos, que deveria ser um complemento as fontes materiais,
passaram, assim, a ser a principal ferramenta, até que as fontes fossem reveladas.

A reconstrucdo da histéria das escolas se deu numa linha de tempo do
presente para o passado. Iniciamos com a pesquisa dos documentos atuais, como
decretos e portarias de reorganizagdo das escolas e seguimos até as portarias de
implantacédo destas escolas, as quais puderam ser seguidas até o momento em que
se tornam extintas, momento em que sdo apartadas do sistema. Assim, quando a
documentacédo passou a ficar escassa, foram iniciadas as entrevistas. Buscou-se,
desta forma, pesquisar em sincronismo, onde a documentacao recorrente serviu de
amparo para as falas, num complemento, uma vez que muitas oralidades se
equivocam no tempo, ja os documentos nao.

No processo de escolha do procedimento metodolégico de abordagem,
percebeu-se, entdo, que haviam duas possibilidades. Uma, de referéncia a
permanéncia no plano das aparéncias, € a outra, mais profunda, que busca atentar
para as multiplas determinacbées do contexto social. O pesquisador ndo “constréi a
histéria”, mas certamente vai determinar os rumos da pesquisa produzida na
perspectiva desse processo. (NASCIMENTO et al.,, 2007. Uma publicagcdo que
delineava a trajetéria das escolas rurais ja havia sido produzido pelo Arquivo
Histérico do Municipio (ARAUCARIA, 2007b). Nossa pretensdo era o de ir além da
histéria apresentadas ao trazer a tona eventuais aspectos capazes de contribuir para
a discussao do ensino nas escolas rurais de Araucaria.
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Com o objetivo, portanto, de adentrar no mundo dos documentos das
escolas, uma das etapas do estudo consistiu em catalogar e organizar os arquivos
*da secdo de documentacdo escolar do municipio & disposicdo do estado, ligado ao
Nucleo Regional de Educacdo da Area Sul (NRE AS). Nessa fase da pesquisa, foi
possivel visualizar qual a documentacao que poderia ser encontrada, percebendo-se
a existéncia de documentos que deveriam estar depositados no setor de
documentagédo da SMED e encontrava-se em poder no NRE AS.

Segundo Miguel (2007), “para compreender melhor o que as fontes
histéricas comunicam, se faz necessario que elas mesmas sejam consideradas
dentro de sua histéria e em um contexto mais amplo, pois a compreensado das
instituicoes escolares guarda uma profunda inter-relacado com a histéria do contexto
no qual tais instituicbes se situam” (MIGUEL, 2007, p. 38). Nesse contexto, a
pesquisa mostrou que as fontes histéricas, mesmo ndo tendo sido preservadas
pelas instituicdes integralmente, se encontravam dispersas, inclusive em poder de
antigos professores, conforme alguns indicios em entrevistas, tendo sido
mencionados principalmente documentos como o livro de registro de classe. Este
registro, em especial, no caso das escolas isoladas, € o0 comprovante legal do aluno
la matriculado, um documento que pode comprovar a frequéncia e nota dos alunos,
ou seja, o histérico escolar. Uma parte destes registros se encontra na
documentacgao do municipio, em poder das escolas, e ainda no Arquivo Histérico do
Municipio.

Dentre as fontes histéricas consultadas foram encontrados varios tipos de
documentos. Mesmo nao priorizando muitos deles, pois ndo estavam no foco da
pesquisa, a sua localizacao contribuiu para o entendimento e aproximacéao junto aos
entrevistados. Na medida em que se constatava a materializacdo das palavras, o
caminho se solidificava. No quadro 1, sédo relacionadas as fontes utilizadas e os

locais em que elas foram encontradas.

* Os arquivos ja existiam, porém sem uma organizagdo cronolégica ou qualquer outra existente,
tratava-se de varios documentos depositados em caixas e guardados em armarios, sem uma
identificacao aparente.
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QUADRO 1 — DOCUMENTAGAO ANALISADA

FONTES LOCAIS
Atas das reunides nas escolas extintas Arquivos das escolas extintas,
Setor de Documentacao Escolar do Estado
Decretos e Leis municipais Secretaria de Administracao de Araucaria;
Decretos e Portarias Estaduais Departamento de Estrutura e Funcionamento da
SEED /Legislagéo
NRE Area Sul
Documentos histéricos (fotos, livros de | Acervo Archelau de Almeida Torres/ Museu
registros, entrevistas, etc.) Municipal Tingli-cuera/ Araucaria
Mapas da localizagao das escolas Secretaria de Administracdo de Araucaria
Mapas do transporte escolar Secretaria de Administragao de Araucaria/setor de
transporte

FONTE: Organizacao da autora (2009).

A pesquisa realizada é de abordagem qualitativa, na qual o pesquisador, ao
analisar a complexidade e os detalhes do processo posiciona-se como reconstrutor
da histéria. Para o desenvolvimento do trabalho foram utilizadas duas técnicas de
coleta de dados: a anédlise documental e a realizacéo de entrevistas.

A andlise documental conforme Ludke e André (1986) constituem-se numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, desvelando aspectos novos de
um tema ou problema, sendo completado por outras técnicas, no caso entrevistas
semiestruturadas. A analise documental busca identificar informagdes factuais nos
documentos a partir de questdes ou hipoteses de interesse, como por exemplo, leis
e decretos editados pela Secretaria de Administracdo da Prefeitura de Araucaria
versando sobre contratacdo de professores, doacao de terrenos e prédios escolares,
entre outros.

Segundo Ludke e André (1986), os documentos constituem uma fonte
poderosa de evidéncias que fundamentem afirmagdes e declaracdes do
pesquisador, representando uma fonte “natural” de informacdes, quando surge num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

A entrevista representa um dos instrumentos basicos para a coleta de dados
dentro da pesquisa qualitativa. Quanto ao carater de interagdo que permeia a
entrevista, Ludke e André (1986, p. 34), citam trés tipos: a entrevista estruturada,
entrevista ndo totalmente estruturada e a que se coloca entre as duas acima, se
desenrolando a partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente,
permite que o entrevistador faca as necessarias adaptacoes.
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O critério de escolha pela opg¢do favorecida pelo didlogo entre o
entrevistador e o entrevistado permitiu corre¢des, esclarecimentos e adaptagdes
tornando mais eficiente a obtenc&o das informagodes.

Foram organizadas entrevistas semiestruturadas concedidas por diretores,
funcionarios e professores das séries iniciais que atuavam anteriormente nas
escolas rurais e que atualmente fazem parte do quadro de professores das trés
escolas consolidadas de Araucaria, como também de ex-professores e de pessoas
da comunidade que puderam contribuir para esclarecer davidas que surgiram sobre
os fatos ocorridos e que careciam de registros formais.

A partir do levantamento dos documentos da escola, do Nucleo Regional de
Educacdo da Area Metropolitana Sul (NRE Area Sul), da Secretaria Estadual da
Educagao (SEED); da documentagédo escolar do municipio e das fontes histéricas
encontradas no arquivo histérico do museu de Araucaria iniciou-se a pesquisa. Na
medida em que os documentos eram encontrados, eram confrontados com as falas
dos sujeitos. Muitas vezes as buscas se dividiam, mas ao longo do percurso
convergiam, resolvendo partes do quebra-cabeca que foi sendo lentamente
construido.

Foi possivel perceber que a proposta atual para as escolas rurais do
municipio, desde antes da consolidacdo até entdo, constituiu-se em uma politica
publica que aparentemente ndo teve participacdo dos movimentos sociais. Porém,
em anos recentes, a Secretaria Municipal de Educacdo de Araucaria passou a
ofertar aos seus professores capacitacdo na linha da Educacdo do Campo. Ao final
da pesquisa, constatou-se como essa contraposicdo influencia na pratica

pedagdgica do professor.

1.1 BREVE CONTEXTO DAS ESCOLAS RURAIS EM ARAUCARIA

O municipio de Araucéria integra o chamado cinturdo verde da Regido
Metropolitana de Curitiba. Grande produtora de bens de servico, de producao de
agronegocio, com o escoamento da sua producao pelo CEASA do Parana, e com a
producdo da agricultura familiar, vendida aos supermercados e mercadinhos da
Capital e regiao e, atualmente, com a producdo de organicos, abastecendo, em
parte, o Mercado Municipal de Curitiba. Na figura 1 apresenta-se 0 mapa do Estado
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do Parana indicando a localizacdo da Regido Metropolitana de Curitiba, e em

destaque, a Capital e 0 municipio de Araucaria.

FIGURA 1 — PARANA: CIDADES
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FONTE: Prefeitura Municipal de Araucaria (2009).

Araucaria é, também, é um poélo petroquimico e atualmente encontra-se em
uma fase de pico de extensdo, o que deixa as escolas rurais apreensivas, pois na
medida em que a Cidade Industrial de Araucaria avanca sobre a area rural surgem
inquietacdes nas escolas. Até quando estas irdo manter as caracteristicas de escola
rural? Percebe-se que a industria avanca, trazendo toda sorte de problemas
decorrentes de um avanco sem o devido planejamento. Visivelmente faltam estudos
dos impactos no ambiente e nas populacdes que habitam e trabalham nessa area.

Atualmente o municipio comporta quarenta e uma comunidades rurais, com
especificidades de pessoas descendentes de imigrantes europeus e migrantes
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internos. Dentre as escolas localizadas na zona rural no municipio de Araucaria séo
ofertados o ensino fundamental (seis unidades), educacao infantil (duas unidades),
educacgao especial (uma unidade da APAE) e o curso técnico agricola. As escolas
estaduais (quatro unidades) funcionam no turno da noite e ocupam 0s mesmos
prédios que as escolas municipais rurais, ofertando o ensino fundamental (uma) e o
ensino médio (quatro).

Nesse processo, quando as escolas mudam a sua organizacao pedagogica
passam de multisseriadas para seriadas, ou seja, a escola multisseriada
anteriormente era composta de uma sala de aula que comportava alunos de todas
as séries — do 12 ano ao 4° ano, da fase inicial do ensino fundamental. O trabalho
pedagdgico do professor, o ensino, se dava ao mesmo tempo € no mesmo espaco,
a divisdo que se fazia era por filas. Em algumas escolas havia duas salas de aula,
porém o professor era unico (unidocente). Havia uma interacéo entre os alunos mais
novos e os mais velhos. O professor era sobrecarregado com outras tarefas, como
faxina e merenda.

Das seis escolas do nivel fundamental, trés sdo consolidadas, ofertando o
ensino fundamental completo e trés ofertam somente o ensino fundamental, da 12 a
42 série. Atualmente ndo existem mais turmas multisseriadas em Araucaria, pois
este tipo de ensino se encerrou no ano de 2010.

Na figura 2 é apresentada a configuracdo atual das escolas rurais em
Araucaria, as seis escolas municipais, a escola especial e a escola técnica,
observando-se que as escolas estaduais ocupam os mesmos prédios das escolas
consolidadas (n® 4, 5 e 6, figura 2).



FIGURA 2 — MUNICIPIO DE ARAUCARIA: ESCOLAS RURAIS
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Nas escolas consolidadas a organizacao pedagdgica passa a ser seriada,
uma sala para cada série e de um a dois professores por turma. As turmas
ganharam professores especiais para algumas disciplinas, como o de Educacéo
Fisica (com formagéao especifica), Artes, Religido, Literatura, Informatica, Agricultura,
entre outras, pois as disciplinas dependem do curriculo da escola e do Plano Politico
Pedagédgico (PPP) escolhido pelos professores. Muitas escolas comportam, ainda,
um professor auxiliar. O ensino ofertado foi ampliado até a 82 série e,
posteriormente, o ensino médio e ainda o ensino de jovens e adultos. As
comunidades passaram a ser servidas também pelo sistema de transporte escolar.

O processo de consolidacao das escolas rurais em Araucaria € um fato
consumado desde o ano de 1991. Porém, no trabalho de campo desenvolvido no
interior do municipio nos deparamos com prédios vazios, 0ciosos, lugares indicando
que ali houve uma escola onde havia movimento e que agora dao passagem para
lotacbes, com as indicacdes de dnibus escolares, que passam levantando poeira e
sugerem que 0 seu publico segue para as escolas sedes. Com relacdo ao espaco
vazio dos prédios antigos ficam as perguntas: se, verdadeiramente, foi uma escolha
acertada, ou a escolha teria sido feita unicamente por questées burocraticas? Em
que sentido tem caminhado as politicas publicas para os povos que vivem da e na
terra? Aparentemente, era preciso uma mudanca para resolver problemas pontuais,

bem com dar atendimento a Lei 5.692/71.

1.2 PRESSUPOSTOS E CONCEITOS NORTEADORES DA PESQUISA

A dimensao exploratéria da pesquisa nas escolas consolidadas levou a
indagar como as mudancgas afetaram os alunos, pais e professores no seu dia a dia
e como isso influenciou, ou ndo, a cultura do lugar. Saviani (2007) afirma que
quando a educacéo volta-se para as formas de convivéncia que se desenvolvem no
seio dos diversos grupos sociais ela estimula na sua originalidade e promove o
intercambio entre eles a partir dos elos que, embora ténues, os unem entre si num
mesmo todo social.

Cabe, nesta oportunidade, citar o trabalho de Santos (2008), que na sua
investigacdo do contexto de Santa Catarina descreve as peculiaridades da
organizacao deste espaco escolar, os dados de pesquisa exploratéria em escolas
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catarinenses nos ultimos dez anos e focaliza as escolas de regides rurais de
imigracao alema no norte e nordeste daquele Estado. Defende o argumento de que
as escolas teuto-brasileiras® primarias foram constituidas com base numa proposta
pedagdgica e na construcido de espacos sociais, cujos aspectos simboblicos e
materiais foram marcados pela ambiguidade. Na mesma medida em que estas
instituicbes serviram a perpetuacdo da cultura dos imigrantes, ao mesmo tempo
atenderam as exigéncias de integracao ao cenario brasileiro.

Vechia (2008), por sua vez, descreve as contribuicbes das escolas alemas
em Curitiba, que na sua origem ajudaram a formar a identidade da populacao
curitibana, influenciando também a regido em torno da Capital. Em seu trabalho
historiografico, apresentou uma descricdo do processo histérico constitutivo de
distincdo entre a escola alema e o espaco educativo publico no mesmo ambiente
social. Fez consideracdes sobre a imigragdo, demonstrando que o0 espaco escolar
de Curitiba, nas décadas finais do periodo Imperial, passou a ser um /lécus formador
de identidades étnicas e religiosas, com o intuito de situar a escola rural brasileira,
da sua criacdo, das suas intencdes e legislacdo, a uma imersao na histéria da
educacao rural brasileira, no inicio do século XX.

Gritti (2003) apresenta as Leis Orgéanicas do Ensino, remetendo a década de
1940, quando se concluiu o periodo histérico brasileiro chamado “Estado Novo”
(1937-1945). Destaca-se, em especial, a analise de Gritti (2003) acerca da
legislagdo baseada nos Decretos-Leis n® 8.529 e n? 8.530, de 02 de janeiro de 1946,
tratando especificamente do ensino primario e do ensino normal.

Miguel (2007), por sua vez, estudou as escolas do Estado do Parana (1946
— 1961), iniciada no governo de Manoel Ribas e Getulio Vargas. Nesse periodo a
funcdo da escola se confunde com as escolas de mestre Unico, multisseriadas, as
quais fazem parte da histéria da educacao brasileira.

Também nesse periodo, as escolas de técnicas rurais foram criadas
objetivando preparar o homem do campo para melhorar a técnica do plantio,
garantindo, assim, uma melhor producdo. Foi sistematizada pelo Decreto-Lei 9614,
de 1946, como a Lei Organica do Ensino Agricola, fazendo parte das Leis Organicas

do Ensino.

® As escola alema — deutsche schule
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Sobre a forma de organizacdo do trabalho pedagdgico de docentes,
destaca-se a contribuicdo de Rosa (2008), que analisa o trabalho dos docentes que
atuam em classes multisseriadas. E o que ocorre na maioria das classes de
educacado de jovens e adultos (EJA), no Brasil, quando o educador assume a
responsabilidade educativa nesta modalidade de ensino, desconhecendo as
necessidades especificas que se apresentam no gerenciamento desta sala de aula.

A discussdo da organizacdo escolar € um dos desdobramentos desta
pesquisa, apoiada em levantamento bibliografico produzido sobre este campo de
atuacao: as classes multisseriadas. Constatou-se, porém, que as raras pesquisas ou
artigos publicados detém-se quase que exclusivamente em discutir como se deu a
mudanca da organizacao do trabalho pedagégico nas escolas rurais. Notavelmente,
percebe-se que a estratégia multisseriada ainda nao deixou de existir nos lugarejos,
povoados e vilas da maior parte do Brasil (ROSA, 2008).

No documento “Panorama da Educacao do Campo”, o Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (INEP, 2007) cita os dados do Censo Escolar de 2005 em
relacdo a organizacao das escolas da Educacao Basica na area rural, especialmente
aquelas que oferecem o Ensino Fundamental, dados que demonstram que 59% das
escolas sdo formadas exclusivamente por turmas multisseriadas ou unidocentes®.

Segundo o mesmo documento (INEP, 2007), algumas experiéncias tém
demonstrado que o problema das turmas multisseriadas reside na auséncia de uma
capacitacao especifica dos professores envolvidos, na falta de material pedagégico
adequado e, principalmente, na auséncia de infraestrutura basica — material e
recursos humanos.

O estudo do INEP (2007) conclui que investindo nesses aspectos as turmas
multisseriadas poderiam se transformar numa boa alternativa para o meio rural, uma
vez que poderiam atender aos anseios da populacdo disponibilizando escolas
proximas ao local de moradia dos alunos, melhorando a qualidade do ensino

ofertado, especificamente nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

® As classes multisseriadas tém alunos de diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula,
independente do nimero de professores responsaveis pela classe. A unidocéncia ocorre quando um
unico professor é responsavel pela condugdo do desenvolvimento de uma classe multisseriada. No
estudo do Inep (2007), esta claro que embora uma escola ou classe seja multisseriada e tenha mais
de um professor, as escolas multisseriadas do campo funcionam, na quase totalidade dos casos, com
apenas um professor, o que torna unidocéncia e multisseriagéo termos equivalentes.
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Para fins conceituais, nesse trabalho a expressdo “educacgao rural” ndo é
tomada como sin6nimo de “educacédo do campo”. Entende-se, aqui, como educacao
rural a visdo da educacdo tradicional, uma politica até entdo feita pelos seus
governantes para o povo, porém sem a sua participacao, servindo a uma classe
privilegiada.

Ja a chamada “escola do campo” remete a idéia daquela que defende os
interesses, a politica, a cultura e a economia da agricultura camponesa, que busca
construir conhecimentos e tecnologia na direcdo do desenvolvimento social e
econdmico dessa populacdao (FERNANDES, 1999). A educacao do campo carrega a
marca das lutas sociais empreendidas por movimentos de trabalhadores,
demarcando uma diferenca em relacdo a projetos politicos direcionados desde a
instdncia governamental. Assim, intenciona-se que as politicas publicas sejam
elaboradas e efetivadas mediante a participacéo efetiva dos interessados, que sao
0S povos do campo.

Assim, segundo Frigotto (2010, p. 35):

Educagédo escolar para o campo consiste em estender modelos,
conteudos e métodos pedagégicos planejados de forma centralizada e
autoritaria, ignorando a especificidade e particularidade dos processos
sociais, produtivos, simbolicos e culturais da vida do campo. Por outro lado,
educagdo NO campo mantém o sentido extensionista e cresce-lhes a
dimensdo do localismo e particularismo. Trata-se da visdo de que as
criancas, jovens e adultos do campo estdo destinada a uma educagéo
menor, destinada as operagdes simples do trabalho manual e também com
a perspectiva de que permaneceriam para sempre no campo. Desconhece
que os processos produtivos, no campo e na cidade, tendem a “industriar-
se”, cada vez mais, dentro de uma mesma base tecnolégica. Nega-se,
nesta perspectiva, uma educacado escolar unitaria (sintese do diverso) e,
portanto com a universidade historicamente possivel do conhecimento em
todas as esferas e areas da vida humana, independente de se residir no
campo ou na cidade.

Ao tratar da especificidade da educagcéo do campo e dos movimentos sociais
nao se pode deixar de mencionar os estudos de Souza (2008), os quais identificam
as pesquisas que tratam desta tematica. A pesquisa em politicas publica e educacao
vem revelando as faces contraditérias do contexto educacional do pais. Quando
denunciam a marginalidade com que a educagdo do campo, e dos seus sujeitos,
tem sido tratados pela legislacdo educacional desde o periodo do império, passando
pela Republica com a influéncia do movimento escolanovista e chegando até a
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atualidade, anunciam as novas possibilidades da préatica pedagdgica coletiva no
movimento social, levantando, assim, novas possibilidades pedagdgicas presentes
nos projetos educacionais em desenvolvimento no pais, sempre oriundos dos
confrontos e proposi¢cdes dos movimentos sociais. Sao propostas embrionarias, que
merecem destaque para que possam tornar-se concretas em um futuro proximo.

Um trabalho notadamente imprescindivel para a construcdo desta pesquisa
foi o de Pereira (2002), que defende a consolidacdo das escolas rurais construindo
uma escola “fora do lugar”, ou seja, uma escola nos padrbes urbanos que possa
servir a um numero maior da populacao rural. Pereira (2002) revela como aconteceu
a implantacao do projeto da consolidacdo no Estado quando esteve a frente de todo
0 processo, como gestor responsavel. O pesquisador colabora com outras
informacdes e experiéncias, especialmente dos Estados Unidos da América, pais
em que concluiu os seus estudos, e de outros paises. Através de sua pesquisa
comparada mostra as especificidades do Parana com os Estados Unidos e
apresenta uma analise dos resultados da implantacdo da escola consolidada em
Trés Cérregos, no municipio de Campo Largo.

No trabalho de Duarte (2003) é abordada a histéria da relacdo-
desenvolvimento no municipio de Francisco Beltrdo, no Parana, contextualizando-o
na dindmica nacional com suas diretrizes predominantes. Duarte defende a escola
“no campo”, chamando a atencéo para a forma de comportamento das autoridades
governamentais quanto ao tratamento das questdes da educagdo publica,
especificamente no que diz respeito a parcialidade das abordagens, seja por razdo
ideolégica ou por incapacidade teédrica. Esta tendéncia se alinha com a politica do
Governo Federal, na legislacdo presente do Pré-municipio’, das escolas
consolidadas e com a Nucleacao das escolas do campo.

Outro trabalho que se aproxima do tema da presente pesquisa, contribuindo
para o estudo da nucleacao das escolas rurais, é a dissertacdo de Adriana Kremer
(2007), cujo foco foram as escolas nucleadas do municipio de Bom Retiro (SC). A
autora buscou investigar como o0s sujeitos do campo foram atingidos com essa
profunda mudanca. Kremer (2007), diante das especificidades que envolvem os

’ Programa de assisténcia técnica aos municipios. O Pré-Municipio tem atuacdo em todo o territério
nacional, fomentando o fortalecimento do governo municipal, sob a oética de uma sociedade
democratica, cujos objetivos abrangem estudo, pesquisa e busca de solugdo dos problemas
municipais e urbanos, no quadro do desenvolvimento regional e nacional.
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povos do campo, investigou se as referéncias socioculturais das criangas e
adolescentes ndo estavam sendo forcosamente modificadas com os deslocamentos
diarios e com a retirada deles de seus lugares de origem para estudar.

Entendemos que ao estudar o contexto das escolas consolidadas de
Araucaria adentramos em um universo repleto de representagdes. Uma educacao
gue busca nos sujeitos e nas relacées que se estabelecem entre a sua pratica e os
conhecimentos instituidos oficialmente colocardo, sem duavida, em evidéncia a
valorizacao do fazer do professor, ou seja, o reconhecimento ou ndo da pratica do
professor.

Nas ultimas décadas os responsaveis pela a educagcdo do campo vém
buscando espago nas instancias municipal, estadual e federal, como resultado de
debates e mobilizacbes dos movimentos e organizacées sociais. A partir dessas
demandas, a Constituicado de 1988 consolidou o compromisso do Estado e da
sociedade brasileira em promover a educagdo para todos, garantindo o direito ao
respeito e a adequacao da educacao as singularidades culturais e regionais.

Araucaria € um municipio no qual seus dirigentes vém se inquietando com
os desafios de se pensar e construir a educacdo do campo como direito do cidadao,
como formagdo humana com metas a atingir, fatos que foram contemplados no
Plano Municipal de Educacdo. Neste sentido, busca clareza em efetivar-se uma
politica publica que esclarega os limites e possibilidades entre o Paradigma da
Educacao Rural que se quer superar, e avancar no sentido de construir o Paradigma
da Educacdo do Campo (ARAUCARIA, 2008).

A Secretaria da Educagdo do municipio e suas escolas rurais procuram
incorporar o conceito de escola do campo, entendendo que esta vem de uma
construcao de lutas histéricas do nosso pais. Nota-se algum esforco neste sentido,
como a disponibilizacao de capacitacao para professores e para formacao do quadro
administrativo. Reunides tém acontecido no intuito de se discutirem as diretrizes
curriculares especificas para a educacao do campo.

Segundo Gatti (2002, p. 35) ” O que se produz enquanto conhecimento nas
reflexdes e pesquisas na academia socializa-se ndo de imediato, mas em uma
temporalidade historica, e essa histdria construida nas relagdes sociais concretas
seleciona aspectos dessa produgdo no seu processo peculiar de disseminacao e
apropriacao”.

As mudancas observadas a luz da legislacdo da educacgéao brasileira indicam
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caminhos para se perceber as relagdes de poder nestes ambientes, em particular, e
assim colaborar para o avanco das discussdes sobre a escola do campo.

De Araucaria, ainda, trazemos as Diretrizes Municipais da Educacao (2004 —
2010), com um panorama das condicdes atuais das escolas rurais. Outra
contribuicdo é a dissertacdao de Cristina Cardoso (2007), na qual a autora aponta
dados quantitativos e qualitativos referentes ao municipio de Araucaria e suas
escolas, possibilitando algumas consideragdes sobre o contexto social e sua politica
educacional. Ao analisar os projetos nas escolas do municipio de Araucéria, embora
na sua investigagdo priorize as escolas urbanas, ela nos d& indicios de como se
desenvolve o ensino na zona rural.

A presente investigacdo foi, assim, estruturada em trés capitulos. No
primeiro capitulo aborda-se a trajetéria histérica do Parana e do municipio de
Araucaria. Caracteriza-se o desenvolvimento econémico e de povoamento do
Parana Tradicional, ao mesmo tempo em que sao reconstituidos os principais fatos
que marcaram a construcdo do municipio de Araucaria, pontuando os primeiros
passos da educacdo publica no Parana e, consequentemente, no municipio de
Araucaria. Apoiamo-nos em historiadores do Parand como Balhana; Machado;
Westphalen (1969), a familia de historiadores de Araucaria, os Wachowicz (1986),
(1970), (1975), (1977), entre outros.

No segundo capitulo discorre-se sobre a educacado rural do Brasil,
dividindo-se a abordagem em duas partes: na primeira metade do século XX,
trazendo a tona o pensamento ruralista e seus principais defensores, as politicas
implantadas no Brasil e no Parana, configurando a educacdo até a metade do
século; e na segunda metade do século XX, analisando e discutindo a educacéao
rural através da legislacao brasileira, bem como as mudancas sociais, através dos
movimentos sociais, até a existéncia do confronto entre o paradigma da educacao
rural® e o paradigma da educacdo do campo®. Ainda neste capitulo o tema é
abordado sob a o6tica da elite brasileira, bem como as suas propostas de melhorias
para a educacéo rural. Um espaco, segundo o pensamento da época, que precisava
ser modificado para contribuir com o novo Brasil que se projetava, pois era preciso

sair da situacdo de atraso em que o Pais se encontrava. Sendo assim, 0 caminho

8 paradigma da Educacéo Rural: que tem os seus valores pautados nos valores burgueses.
® Paradigma da Educacdo do Campo: tem sua especificidade que ¢ inerente as histéricas lutas de
resisténcia apresentam proximidades politicas e especiais com a realidade camponesa.
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encontrado era o de preparar uma mudanca da visdo da populacao e isso s6 poderia
acontecer através das escolas.

Procurou-se, também, compreender os fatos que levaram a consolidacéo
das escolas e as implicacdes que se desdobram para a comunidade, bem como os
reflexos atuais na organizacado destas escolas. Apresenta-se, ainda, as propostas de
consolidacdo ocorrida no Estado, experiéncias anteriores a Pereira (2002), e
também uma entrevista com o autor da proposta de consolidacao das escolas rurais,
de cunho estatal.

No terceiro capitulo é analisado o processo de consolidacdo das escolas
rurais em Araucaria, sendo apresentada a analise das entrevistas dos sujeitos
envolvidos e dos documentos das escolas, como, por exemplo, as portarias e
resolucdes que determinaram as mudancgas das escolas. Por fim, sdo apresentadas
as conclusdes e consideracdes finais que buscam responder ao problema que
originou a realizacdo da pesquisa, bem como tracar um panorama futuro, em médio

prazo, das escolas rurais do municipio paranaense de Araucaria.
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2 A FORMACAO DO PARANA TRADICIONAL

O estudo do processo de formacao do que se denomina Parana Tradicional
€ fundamental para compreender aspectos do funcionamento das escolas publicas
localizadas na area rural. Ou seja, somente localizando historicamente como se deu
a formacdo das escolas € que nos sentimos mais seguros para falar das atuais
condigdes, pois sua formacdo se deu a partir de influéncias socioecondémicas de
todo um estado em formacao, desde o periodo da colonizagéo até os dias atuais.

Revisitamos a histéria da formagédo da sociedade do Parana Tradicional, no
que se refere ao desenvolvimento econémico, a cultura e ao modo de viver da sua
populacado. Essa totalidade de determinantes na histéria local contribuiu formacao
das comunidades e deixou influéncias nas escolas rurais do municipio de Araucaria.

Segundo os historiadores Balhana, Machado e Westphalen (1969), o termo
Parana Tradicional se refere as oligarquias que ocupavam as regides de campos
naturais do Parana, campos desde Curitiba, Campos Gerais, de Guarapuava e de
Palmas.

A sociedade paranaense, entre os séculos XVII e XVIII foi uma sociedade
escravocrata, fundada na utilizacao da forga de trabalho representada primeiramente
pelos indios e, mais tarde, pelo africano e seus descendentes e mesticos. A
sociedade paranaense do século XIX, caracterizada sob base da propriedade de
terras de campo natural, da criagdo de gado, do tropeirismo e da invernagem, do
trabalho escravo de indios e de negros, configurada em familias fazendeiras,
vivendo em suas fazendas e detendo o poder politico local e regional (BALHANA;
MACHADO; WESTPHALEN, 1969).

Na economia do Parana Tradicional, inicialmente centrada na producgédo de
bens de subsisténcia das grandes fazendas em que se plantava e construiam-se

tudo o que era preciso para viver'®, ndo se comercializava produtos de subsisténcia.

10 Segundo o relatério do presidente da provincia do Parana, em 1876: a economia era quase
autossuficiente das fazendas. O trabalho fundamental era o da producdo de alimentos, que
consistiam basicamente em carne de porco, milho, feijdo, mandioca e arroz. Eram artigos de
subsisténcia. Embora o rebanho bovino fosse o mais numeroso, a carne de boi ndo era alimento
diario. O gado vacum, razdo econémica da existéncia da fazenda, era produto de exportagéo e a
esse fim reservado. Nao se comercializavam produtos de subsisténcia produzidos nas fazendas.
Na prépria fazenda moia-se e panificava-se o trigo. (BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1996,
p. 89)
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O trabalho era dividido entre as invernadas do gado vindo do Rio Grande do Sul e a
extragdo da erva-mate. Para este servico eram utilizados os escravos além dos
indios e mesticos que mesmo sendo homens livres trabalhavam tanto como os
escravos. As fazendas funcionavam como um pequeno feudo (BALHANA;
MACHADO; WESTPHALEN, 1969). Na producao de subsisténcia empregavam-se
mais do que na producao de exportagao.

As fazendas, antes partilhada entre o criatério e a invernagem do gado e
muares vindos do Rio Grande, comecam a perder for¢ca na sua autossuficiéncia de
produtos de subsisténcia na medida em que o paranaense foi deixando de ser
fazendeiro para tornar-se tropeiro, uma ocupac¢ao cada vez mais rentavel para a
época. O tropeirismo foi um ciclo que consistia na compra de muares no Rio Grande,
Uruguai e Argentina e conduzi-las por tropas, numa caminhada de trés meses pela
estrada do Viamao, inverna-las por alguns meses nos Campos do Parana e vendé-
las na grande feira anual de Sorocaba'.

Na medida em que o tropeirismo prosperava foi se tornando comuns as
familias dos fazendeiros, principalmente das fazendas dos Campos Gerais e regiao
de Curitiba, passarem cada vez mais tempo nas cidades. Seja durante a semana ou
no final de semana. Com essa mudanca foi se alterando o perfil das grandes
fazendas, ao mesmo tempo em que foi proporcionando o desenvolvimento do
comércio na regiao urbana. Aumentando o predominio econémico das cidades antes
privilégios das fazendas.

Assim em pequena escala os trabalhadores antes empregados nas
fazendas, vao se estabelecendo nas cidades, suas artes e oficios vao sendo
apreciados, de modo que se encontravam nas cidades em pequena escala,
carpinteiros, alfaiates, pedreiros, ourives e sapateiros. Na medida em que a
sociedade campeira do Parana Tradicional vai se desagregando e mudando para as
cidades ocasionava a evasao da forca de trabalho representada pelos escravos,
quando estes foram vendidos em grande parte no mercado interno, principalmente
para Sao Paulo, o centro da producdo cafeeira. Sincronicamente a este fato, a
extingdo do trafico dos escravos, aumentando ainda mais o problema da mao de
obra nos cafezais paulistas, elevando o pre¢o dos escravos.

" O ciclo das tropas iniciou em 1731 e esgotam-se por volta de 1870, os fatos que contribuiram para
o declinio, foram as construcdes das estradas de ferro em Sdo Paulo, o que ocasionou a
desvalorizagao do muar como meio de transporte.
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Este comércio representava um lucro aos donos de pequenos plantéis de
escravo. Pois segundo os relatérios dos presidentes da Provincia, 1865 e 1867, o
imposto que a Provincia arrecadava sobre escravos saidos para Sao Paulo “era
quase igual ao imposto sobre animais” (BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN,
1996). Por outro lado provocava uma carestia geral dos produtos de subsisténcia
(NADALIN, 2001).

Com o avango do século XIX, a economia provincial do Parana passava de
um aspecto de subsisténcia para uma fase de comércio. Percebeu-se que era
possivel acumular lucro. A producdo para a exportacdo substituiu quase por
completo a producéao de subsisténcia da prépria comunidade.

Os negécios que dominavam o comércio eram a exploragao de erva-mate e
o comércio de tropas muares (WACHOWICZ, 1975). Eram neg6cios rendosos e
faceis, pois a erva-mate € nativa e ndo exige cultura, e o comércio de animais,
embora exigisse capital, propiciava rendas com o simples arrendamento dos campos
para o periodo de invernagem. Assim, a maioria da populacao rural abandonava
cada vez mais os trabalhos da agricultura, agravando a endémica crise do
abastecimento (BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1969).

Com o processo de desestruturagdo do patrimonialismo da grande familia
fazendeira, a Provincia do Parana foi ficando inteiramente dependente na sua
economia, uma vez que o abastecimento dessa populacdo era feito
predominantemente pela importacédo de artigos do exterior e das outras Provincias.
O Parana transforma-se, por essa época, em importador de géneros alimenticios de
subsisténcia. “Grande parte da mao-de-obra foi empregada na producao e extracao
do mate, e sobreveio uma falta de géneros alimenticios, crise chamada de carestia,
na década de 1850. “(WACHOWICZ, 1984, p. 35)

Para resolver o problema que se agravava, o governo provincial, desde os
meados do século XIX, desenvolveu uma ativa politica de imigracdo e de
colonizacdo agricola. Na medida em que a lavoura paulista de café vai absorvendo
0s escravos da colbnia, o meio rural brasileiro se vé desfalcado de m&o de obra,
levando a comprometer todo o sistema de abastecimento de géneros alimenticios
ocasionando a falta e a elevacao de precos dos mesmos. “A vinda de colonos
brancos, morigerados e laboriosos passou a ser considerada como o Unico meio
adequado para solucionar o problema da crise de escassez e carestia de produtos
agricolas” (BALHANA; MACHADO; WESTPHALEN, 1969, p. 128).
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Num primeiro momento, as autoridades brasileiras do século XIX estavam
preocupadas somente com o0 povoamento, pois se temia a perda de espagco no
Brasil Meridional para os argentinos. Segundo os antigos tratados entre Portugal e
Espanha, o sul do pais pertencia a Espanha. Para garantir a integridade do territério
brasileiro mais ao sul, conquistado recentemente, era preciso povoar, pois até entao
eram territérios com muita mata que separavam as poucas cidades e povoamentos
existentes.

Com a vinda dos imigrantes europeus, 0 espaco nao s6 seria ocupado, mas
colonizado. Enfim uma solucao para a crise de abastecimento de subsisténcia foi a
vinda de imigrantes europeus de origem camponesa. Estes seriam radicados em
pequenas propriedades, organizadas a partir do trabalho familiar e sem escravos.
Um espaco para a inovagao na producao, permitindo a introducao de novas técnicas
agricolas ensinando as técnicas de cultivo da terra para a populacdo que aqui ja
estava.

No Brasil, a politica de concessao de terras visando desenvolver uma
agricultura de subsisténcia existia de longa data. Porém, devido a falta de mao de
obra para a grande lavoura em virtude da escassez de escravos, passou-se a
discutir a possibilidade de concessao de terras a imigrantes europeus, tendo sido
realizadas algumas experiéncias. Porém, os grandes proprietarios de terras, que
controlavam o Parlamento na defesa de seus interesses, propuseram 0 acesso a
terra unicamente por meio de compra, 0 que impediria aos imigrantes recém-
chegados a posse da terra, obrigando-os a pratica de aluguel do seu trabalho. “A
pressao exercida pelo parlamento se refletiu na Lei de Terras de 1850, que definia
como Unico titulo de posse a compra” (VECHIA, 1998, p. 72-73).

Uma evidente manobra politica dos grandes proprietarios interessados na
importacdo de mao de obra agricola, pois na medida em que os valores das terras
aumentavam deixavam os imigrantes em dificuldades para conseguir o valor
necessario a aquisicao das terras. Estes foram forcados a alugar o seu trabalho por

algum tempo até conseguirem tornarem-se proprietarios'.

'2 Na visdo dos cafeicultores, essa medida se fez necessaria, para que fossem pagas as despesas
desse modelo de imigragdo implantada pelo governo. Pois somando os subsidios empregados para
as companhias promotoras, 0s custos com a viagem dos imigrantes, as despesas com a medi¢ao e
demarcacao dos lotes coloniais e a manutencao dos mesmos na terra até a primeira colheita, era
muito alta. Era preciso que os imigrantes pagassem os custos do investimento e isso seria feito
guando estes vendessem sua forga produtiva, em substituicdo ao trabalhador escravo.
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Ao contrario de outras regides do Império do Brasil quando a imigracéo se
destinava a suprir a caréncia de mao de obra na grande lavoura de exportacao, a
imigracdo no Parana se destinou para a agricultura e eventualmente para
trabalharem em obras publicas. Segundo Nadalin (2001), o Parana estava
conquistando a sua emancipacao politica a preocupagéo na ocupacgao do territério
era uma forma de garantir seu espaco politico, resolvendo enfim a questao

demogréafica.

Na década de 1870, segundo Wachowicz (1977), durante a administracéao
de Adolpho Lamenha Lins o programa governamental de imigracdo foi dinamizado,
com a criagdo de colbnias agricolas localizadas nas proximidades dos centros
urbanos. A proposta era a de coloca-las juntos ao mercado consumidor. A imigracéo
introduziria no meio rural paranaense elemento de renovacdo que iniciariam o
processo de mudanca nas suas estruturas agrarias. Em 1875 o presidente Lamenha
Lins deu inicio a execugcdo de seu plano, tomando medidas praticas no sentido de
estipular normas que norteassem desde o aliciamento de colonos em sua terra de
origem até o assentamento dos mesmos nos arredores dos centros urbanos

(VECHIA, 1998, p. 112).

A terra foi posta a venda a precos méddicos, em pequenos lotes. Muitos
nucleos urbanos coloniais foram criados ao redor da capital paranaense. Segundo
Buruszenko (1986), esse programa de colonizacao limitou-se as areas ja ocupadas
historicamente, ndo contribuindo em grande escala para o territério paranaense nao

desbravado.

2.1 DE TINDIQUERA A ARAUCARIA

Conhecida como Tindiqliera, territério dos Tinguis, (do Tupi: nariz afinalado)
de origem pacifica conhecidos como os primeiros moradores da regido. Era a nacéo
tupi-guarani que dominava os campos de Curitiba a partir da encosta ocidental da
Serra do Mar (territério em que se localizam, hoje, os municipios de Sao José dos
Pinhais, Piraquara, Campo Largo, Araucaria, Campina Grande e Rio Branco).
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Tindiqlera era conhecido pelo governo brasileiro desde 1648, quando foi
desbravado no ciclo do ouro, mas mesmo nao possuindo reserva desse minério foi
aos poucos sendo povoada. Descrita pelos historiadores como uma terra de mata
bruta, com banhados e alagados cortada pelo rio Iguacu (BALHANA; MACHADO;
WESTPHALEN, 1969). A partir de 1750, segundo Wachowicz (1997), Tindiqlera
aparece como bairro da vila de Curitiba Com a sua populag¢ao vivendo da criacao de
gado, em pequenas lavouras e se beneficiando pelo transito dos tropeiros.

A colonizagdo polonesa no Parana, segundo a politica do presidente da
provincia do Parana, o Sr. Lamenha Lins, teve inicio ainda em 1875, com a criacao
da Colbénia Santa Céandida, nos arredores do centro urbano de Curitiba. “A partir
dessa experiéncia, a politica foi dinamizada sendo que a capital foi como que cingida
por mais sete colénias” (VECHIA, 1998, p. 113-116).

A colénia Thomaz Coelho foi estabelecida em 1876, a 15 quildmetros da
capital na regido do Tindiqliera. As terras adquiridas de particulares e na
oportunidade pertencentes ao municipio de Sao José dos Pinhais. Segundo Vechia
(1998), os colonos de origem polonesa dedicaram-se a agricultura e a criacao de
gado para suprir o mercado de Curitiba com leite e produtos derivados. A
organizacdo da propriedade e as técnicas de manejo do solo, além de maneiras
proprias™ de criar e alimentar o gado, que eram semelhantes as adotadas pelos
colonos aleméaes e contrastavam as dos criadores nacionais.

A situacao dos imigrantes foi de grande dificuldade inicial, eles tiveram suas
familias instaladas nos lotes conforme o prometido e receberam uma pequena ajuda
inicial para comecar a sua producao, mas depois foram deixados a propria sorte. A
falta de recursos materiais e humanos por parte do governo imperial brasileiro, bem
como das provincias, para proporcionar condicées sociais e culturais dos imigrantes
assimilarem os elementos culturais brasileiros levou o retardamento da aculturacéo
dessas populacoes, fossem elas polonesas, italianas ou outras. Era preciso resolver
o0 problema da alfabetizacdo de seus filhos, pois o governo mal dava conta de
resolver os problemas de instru¢do nas cidades ja estabelecidas.

Em 11 de fevereiro de 1890, Araucaéria foi elevada a categoria de municipio,

com uma area territorial maior do que o de Curitiba. O nome foi uma sugestao do

'3 Criavam o gado em potreiros (cercados) e estabulos, buscavam a suplementagéo da alimentagéo
dos animais com alfafa, aveia e outros tipos de forragens, diferenciando dos brasileiros que os
criavam soltos no pasto.
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médico Victor Ferreira do Amaral. Em 22 de setembro de 1892, foi realizada a
primeira eleicgdo municipal, sendo eleito como prefeito o Sr. Manoel Gongalves
Ferreira.

Atualmente o municipio de Araucaria esta integrado a Regiao Metropolitana
de Curitiba - RMC™, numa distancia de 27 km do centro de Curitiba. A populagdo
atual estimada é de 117.964 habitantes (IBGE, 2009), formada por descendentes
dos primeiros habitantes da regido (luso brasileiros, indios e negros), por
descendentes de imigrantes poloneses, italianos, ucranianos, sirios, alemaes,
japoneses e por migrantes vindos de outras regides do pais, atraidos pela
industrializacdo, a partir da década de 1970 do século XX. Dados do IBGE (2010)"°
demonstram um crescimento populacional no municipio. Em 2010 séo registrados
119.128 habitantes, estando 110.205 habitantes residindo na é&rea urbana. A
densidade demografica é de 253, 90 habitantes por quildmetro quadrado.

2.2 PRIMORDIOS DA EDUCACAO PUBLICA NO PARANA E EM ARAUCARIA

O territério do atual Estado do Parand, anteriormente com o nome de 52
Comarca de Curitiba, pertencia a Provincia de Sdo Paulo'™. Os habitantes dessa
regiao tiveram como iniciadores do seu preparo intelectual, o Colégio de Paranagua,
dos jesuitas. Porém estes foram expulsos pelo Marqués de Pombal em 1759 e,
segundo os registros oficiais, quase um século apds a expulsao consta somente a
mencao de duas classes isoladas de ensino das primeiras letras existentes em
Paranagua e Curitiba.

Uma das dificuldades apontada por Kubo (1986) era a contratagcdo dos
professores. Inicialmente para ser professor na 52 Comarca de Curitiba, era
necessaria a participagcdo em prova publica, conforme a lei de 1827, aplicada em
Sao Paulo, perante o presidente da Provincia. Essa dificuldade contribuiu, sem
duvida, para a criacao de classes de primeiras letras. Nesse periodo também foram
promulgadas leis basicas para a organizacao da instrucao publica no Brasil, tais
como a prépria Constituicdo do Império e a lei de 15 de outubro de 1827.

* Araucaria ocupa uma area de 460,85 km?, situa-se a 857m do nivel do mar.
"> |IBGE. Disponivel em http://www.ibge.gov.br. Acesso em 16/9/2011.
'8 1853 - ano da elevacao da 52 Comarca de Curitiba para Provincia do Parana.
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2.2.1 A Trajetoria do Ensino Publico em Araucaria

O ano de 1846 é a marca provavel da criacao da primeira escola publica na

regiao de Tindiquiera, “ocorrida a partir da Lei Provincial n’- 34, cujo Artigo 3% Que
previa o estabelecimento de “escolas publicas de instrucdo primaria em todas as
cidades e vilas; e nas outras povoacdes que, atento ao numero da populacio
reunida, julgar em circunstancias apropriadas, sujeitando a aprovacao da
assembléia” (ARAUCARIA, 2007b, p. 9). Segundo Wachowicz (1986), a instrugdo
publica surge como “[...] uma proposta de governo de um estado tutelar, dirigida a
uma populacao que nao tinha condicoes de frequenta-la, pelo menos na proporcao
que justificasse a instituicdo. Um beneficio do governo para o povo, nos moldes da
proposta liberal (um estado burgués, - ético e educador) que se executava no
ocidente, aquela época”.

Na medida em que a populacdo de Tindiqlera foi crescendo e ganhando
expressao passou a ser um distrito de Curitiba, o Distrito do Yguassu. A sua
populacdo apresentava uma configuracdo bastante jovem, quando os menores de
21 anos representavam 54% dos habitantes. “Na visdo da populacédo, aqueles que
conheciam o codigo da leitura e da escrita, havia uma necessidade urgente de um
professor de primeiras letras, necessidade representada por pessoas influentes da
localidade que reivindicavam um professor para os seus filhos” (ARAUCARIA,
1997b, p. 11).

Em outubro de 1854 o numero de distritos de Instrugdo Publica da recém-
formada Provincia do Parana foi elevado para vinte, e Iguagu passou a ser um
deles, sendo nomeado para o cargo de Inspetor o Sr. Jodo Antonio de Sa Ribas
(PARANA, 1854, p. 3). Além disso, também foi aberto concurso para o provimento
das cadeiras de primeiras letras do sexo masculino de Castro, Yguassu e Morretes
(ARAUCARIA, 2008).

A primeira referéncia a uma escola particular na freguesia do Iguacu é
encontrada em 1862, quando o professor Thomaz Rodrigues Bueno solicitou
autorizacdo e recebeu parecer favoravel, "para abrir uma escola particular [de
primeiras letras] no Quarteirdo das Oncgas, distrito da Freguesia do Iguassu”
(PARANA, 1862, p. 40).

A auséncia de obrigatoriedade do ensino e os longos periodos em que a

cadeira de primeiras letras permanecia sem professor eram motivos suficientes para
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gue os pais nao se preocupassem em enviar os filhos a escola. Aliado a isso havia
outros dois fatores que dificultavam a frequéncia dos alunos as aulas, nao s6 em
Araucaria, mas em outras localidades da Provincia também: o trabalho e a pobreza.
O trabalho na lavoura era a causa do abandono nas escolas publicas,
principalmente nos periodos de safra. Segundo Wachowicz, para as autoridades da
época nao havia interesse da populacao pela escola: “Néao existe na consciéncia dos
pais e dos alunos, a importancia na instrugado” (WACHOWICZ, 1986, p. 77).

Assim, enquanto uma parte da populacado esclarecida se esforcava para a
contratagdo de um professor para seus filhos e reivindicava os seus direitos de
cidadao, sensibilizando os governantes, a outra parte ndo enviava os seus filhos
para a escola. O grande desafio deveria caber ao professor: manter os alunos dentro
da sala de aula.

Com a chegada dos imigrantes europeus em um numero expressivo, a
situacdo comeca a mudar. Estes imigrantes traziam consigo varios dados culturais:
entre os mais importantes, a religido e a lingua de origem. A valorizacao se dava por
acreditarem em que seus filhos teriam uma condicdo de vida melhor através da
escolarizacdo. Além de que para estes imigrantes o entendimento das palavras
sagradas passava pela escolarizacdo. Este grupo de imigrantes passou a pressionar
0 governo para a instalacdo de escolas publicas na regido. Porém, apesar de em
1880 as autoridades locais estimados o numero de criancas sem escolas nas
comunidades de 400 (quatrocentas), nenhuma medida foi tomada. “Em 1883, os
chefes de familias enviaram abaixo-assinado, com mais de 30 (trinta) assinaturas,
ao presidente da Provincia, no qual demonstraram o valor que a comunidade
atribuia a educagéao. Chegou a considera-la “o pao do espirito”, um alimento para a
formacao de carater e para o desenvolvimento da aptidao para o trabalho “(VECHIA,
1998, p. 275).

Na década de 1880 esses imigrantes se ressentindo da falta de uma escola
publica, percebiam a falta de interesse do governo em relagcdo ao povo vindo de
outros paises. Compreendiam, ainda, que se nao tomassem a iniciativa no que se
referia a sua formacgéo, e para manter suas tradicoes e religiosidade, ninguém faria
isso por eles (WACHOWICZ, 1970), inclusive garantir o acesso de seus filhos a
escola.

Segundo Vechia, (1998), em 1883, em um abaixo-assinado, com mais de 30

assinaturas, os chefes de familia da colbnia expuseram ao presidente da Provincia sua
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angustia pela falta de escolas para seus filhos o valor da educacdo no desenvolvimento
pessoal e social. Lembravam ao presidente da Provincia que a coldnia estava criada
ha mais de sete anos, era préspera e nenhum governo havia se lembrado de
satisfazer uma das mais “palpitantes e urgentes necessidades” (VECHIA, 1998, p.
275).

Em fevereiro de 1877, o presidente Lamenha Lins, reconhecia a
necessidade de construir, na colénia Thomaz Coelho uma capela e uma escola, e
fazia referéncia ao fato de ter enviado ao Ministério da Agricultura planta e
orcamento de ambos os edificios, segundo Vechia, (1998), ao analisar os relatérios
enviados a Assembléia Legislativa. No entanto, o seu projeto néo foi concretizado.

Para Wachowicz, (1975), a primeira escola publica comecou a funcionar na
colénia Sao Miguel, em 1878, na casa do Sr. Rosol. Provavelmente estas escolas
particulares surgiram em varios lugares, pois todos aqueles que tinham filhos em
idade escolar se reuniam, providenciavam espagos e escolhiam alguém do proprio
grupo para lecionar.

No ano de 1886, atendendo aos constantes pedidos da comunidade, o entédo
presidente da Provincia decidiu criar uma escola publica no local. Dada a extensao
territorial da colénia, os chefes de familia solicitaram que fossem criadas trés escolas
em partes distintas da colénia. “Assim, foram criadas a escola publica de Roc¢a Velha
que teve como professor Martin Rad Ziszcoski; Capela, o professor Thomaz Gartruk
e Roca Nova, que teve como professor André Polk” (VECHIA, 1998, p. 276).

Foram fundadas diversas Escola-Sociedade nos arredores da freguesia do
Iguacgu e a partir de 1890, no municipio de Araucaria. Segundo Romao Wachowicz
(1975) "funcionaram em Araucaria, em carater particular, em diversas épocas [...]
cerca de 12 (doze) escolas familiares em lingua polonesa". Além destas existiram
também outras, como a de Mato Dentro, criada posteriormente gracas aos esforgos
do "comerciante Antonio Peca, que ofereceu a sua tulha'’ para a instalagdo de uma
escola".

Desta maneira os colonos conseguiram unir o Util ao agradavel, na medida
em que o edificio levantado para a escola era 0 mesmo utilizado para a sede da
sociedade. Indica Wachowicz (1970), nas primeiras décadas da colonizacao sé foi

possivel, aos colonos, sustentar a escola e a paréquia em virtude de nao serem

"7 Celeiro, depésito de cereais.
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obrigados a pagar impostos relacionados com suas propriedades, sobrando dinheiro
para movimentar a pardquia e a Escola-Sociedade.

Segundo Wachowicz (1970) as sociedades, como eram conhecidas, com a
finalidade de promover a cultura e o lazer quando na comemoracao de datas
importantes, organizarem bailes, recepcionar alguma autoridade e proporcionar a
juventude um local de diversao, por exemplo. Um duplo sentido, pois estes eventos
ajudavam a arrecadar fundos para a manutencao da escola e, também o pagamento
de algum professor ou de quem estivesse disposto a lecionar para as criancas da
colonia™.

Os objetivos de uma escola polonesa era manter as tradi¢oes, 0s costumes,
as cancdes, as comemoracdes, o teatro amador, a leitura, bem como organizar
bailes, apoiando a cultura, a instrucao agricola e manter a escola e o professor.

Quanto a sua organizacao pedagogica, segundo os registros de Wachowicz
(1970), as escolas polonesas eram multisseriadas, o professor trabalhava com
alunos de graus diferentes de adiantamento, obedecendo-se a horarios
estabelecidos; o professor trabalhava duas aulas orais, uma para cada grupo de
alunos, de 20 minutos cada, 5 minutos para a distribuicao de trabalhos silenciosos.
Durante a aula oral os alunos restantes se ocupavam em copiar, escrever trabalhos,
resolver problemas, treinar caligrafia, fazer mapas de geografia ou historia.

Essa recomendacdo obedecia a um principio didatico, que favorecia o
trabalho independente, mesmo diante do desafio de agrupar na mesma classe
alunos de graus diferentes. Quanto a livros didaticos, nada existia até entdo'™.

Wachowicz (1986) descreve que no decorrer do periodo a forma encontrada
para estruturar a instituicdo escolar foi a divisdo técnica do trabalho. As classes
seriadas agrupavam-se em estabelecimentos sob uma direcdo, com professores
diferentes para cada série e mais alguns servicos administrativos. A partir da divisao

'® Conforme consta nos estatutos da Sociedade Rei Jodo Casemiro, fundada em 1902, na localidade
de Boa Vista. A manutencdo da escola era feita através da promocao de bailes, rifas, leildes de
prendas e contribuicdes mensais.

Em 1891, Jerénimo Durski, considerado pela comunidade polonesa como o “Pai das Escolas

Polonesas do Brasil”, escreveu o “Manual para as Escolas Polonesas no Brasil, um manual bilingue,
com as nocdoes elementares da lingua portuguesa, para criancas e adultos. O método contribuiu para
orientar os poloneses a aprender rapidamente as no¢6es fundamentais do portugués, acelerando a
conversagao. Pois apesar de existir uma grande quantidade de livros poloneses a venda, ndo existia
até entdo um material que fosse possivel ao polonés aprender algo na lingua portuguesa.
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técnica do trabalho foi criada uma hierarquia de salarios: o inspetor ganhava mais
que o diretor, e este mais do que os professores.

Em dezembro de 1894 o prefeito de Araucaria informava ao governador do
Estado que o municipio possuia "apenas um professor em Tomas Coelho e uma
professora na sede da vila" e reivindicava a constru¢do de duas escolas, em Campo
Redondo e Mariano Torres (lpiranga) (WACHOWICZ, 1975). Em 1895, o municipio
contava com quatro escolas publicas, duas destinadas exclusivamente ao sexo
masculino e outras duas promiscuas (ARAUCARIA, 2008).

A presenca majoritaria de professores Dbrasileiros nas escolas
subvencionadas aconteceu na medida em que a condi¢do imposta pelo governo
para conceder a subvencdo era que o ensino fosse ministrado em lingua
portuguesa. Mais tarde alguns professores de descendéncia estrangeira passaram a
receber subvencdo, mas para isso eram obrigados a prestar exame de lingua
portuguesa. Da mesma forma, alguns professores brasileiros procuravam aprender o
polonés para poder lecionar nas duas linguas e assim melhorar os parcos salarios.
O salario pago pelo governo a um professor subvencionado correspondia a quarta
parte dos vencimentos de um professor de escola publica. Ensinar em duas linguas
era uma forma de garantir dupla fonte de renda para os professores das escolas
publicas, pois se 0 governo pagava pelas aulas em portugués, as associacdes de
imigrantes garantiam o pagamento das aulas em lingua estrangeira.

Por outro lado, o professor nomeado para lecionar nas escolas localizadas
nas colénias que nao falasse a lingua polonesa tinha na populacdo local um sério
adversario, vez que interessava a populacdo dos ndcleos o ensino da sua propria
lingua de origem e da religido catolica. Preocupado com o fato das escolas
estrangeiras desprezarem a lingua nacional, 0 governo procurava remover 0S
professores dos seus nucleos de origem, substituindo-os por brasileiros. No entanto,
essa medida, muitas vezes, era indcua porque os colonos estrangeiros deixavam de
enviar seus filhos as escolas publicas, "quando o professor ndo ensina em sua
lingua patria, preferindo mandar ensina-los particularmente” (ARAUCARIA, 2008).

A proposta da escola liberal publica, ofertada pelo Estado “era aberta para
qualquer classe que pudesse frequenta-la” (WACHOWICZ, 1986, p. 76). Na
verdade, a frequéncia nao ultrapassava os 20% da populacdo em idade escolar, ou
seja, um publico que tivesse disponibilidade de tempo, fato que nao incluia os filhos
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dos trabalhadores, haja vista que desde muito novos ja contribuiam com o seu
trabalho para a familia.

Em 1906 as escolas publicas de Araucaria contavam com um total de 256
(duzentos e cinquenta e seis) alunos matriculados, sendo que deste total a grande
maioria, cerca de 168 (cento e sessenta e oito) era composta pelos meninos. Apesar
do nimero cada vez maior de escolas, as dificuldades para obtencao de material
escolar continuavam.

Conforme registro do Sr. Didgenes Brasil Lobato:

Apds visitar as escolas do municipio naquele ano o Inspetor e Fiscal da 22
Circunscrigao registrou as reivindicagées dos professores. Dibgenes Brasil
Lobato afirmava que o mobilidrio do Estado existente na escola da Vila de
Araucaéria era composto de um quadro negro com cavalete e uma taboleta,
enquanto a cadeira feminina da professora Isabel G. Ferreira dispunha
apenas de uma taboleta. Nas escolas de Capinzal e da Costeira existia
menos de uma dezena de carteiras. Os professores Lourengco Gradowski,
de Tomas Coelho e Amélia Pedroso, da Estacdo relataram que os poucos
méveis existentes nas escolas onde trabalhavam eram de sua propriedade
enquanto Rosa Raymundo Picheth, de Guajuvira deixou registrado que os
méveis existentes "foram feitos as suas custas". A professora Presciliana
Lobato da Motta Machado, de Campo do Meio foi a Unica que nao indicou
as necessidades de sua escola. Todos os outros, com pequenas variagoes,
reclamaram ao governo a aquisi¢cdo de materiais minimamente necessarios
para o andamento do trabalho pedagdgico. A lista incluia méveis e outros
objetos como mesa, cadeira, carteiras, quadro negro com cavalete, relogio
de parede, talha com banco, cabides, mapas e livros. (PARANA, 1907. p.
89/90)

O governo procurava substituir os professores estrangeiros ou, entao,
obrigava-os a falar a lingua portuguesa, através dos exames de habilitacdo. Assim
como José Wachowicz outros professores poloneses foram a Curitiba com o
propésito de conseguir o diploma e a autorizacao para lecionar. Entre estes, podem
ser citados Paulo Cionek, Inacio Soczek e Incio Trzaskos (ARAUCARIA, 2008).

A documentacdo pesquisada mostra que, independente das dificuldades
com a lingua portuguesa, esses professores tiveram um papel determinante no
processo educacional de grande numero da populacdo de Araucaria e na
manutencao dos valores culturais tdo caros aos imigrantes que adotaram esta terra
como sua.

Essa situacado de precariedade quanto ao numero de escolas possibilitou o
surgimento de novas escolas particulares. Durante a década de 1910 foram abertos
dois colégios no municipio. O primeiro, Sao Vicente de Paulo, que continuou em
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atividade como escola de primeiro grau até 1995, foi fundado em Sao Miguel, na
colébnia Tomas Coelho, pelas irmads de Caridade daquela Congregacao
(ARAUCARIA, 2008).

Com a reforma de instrucdo publica, em 1913, previa que as escolas
promiscuas (formada por alunos de ambos 0s sexos) passaram a se denominar
escolas mistas (WACHOWICZ, 1986). Nessa época, existiam no municipio de
Araucaria 364 (trezentos e sessenta e quatro) alunos atendidos por escolas publicas
e 73 (setenta e trés) atendidos por escolas particulares subvencionadas. No entanto,
no ano seguinte, as vésperas da Primeira Guerra Mundial, o numero de alunos das
escolas subvencionadas subiu para 102 (cento e dois), enquanto o numero de
alunos das escolas publicas teve um acréscimo de apenas 13 (treze) alunos
(PARANA, 1915, p. 53).

A Primeira Guerra Mundial despertou as atengcdes do governo para o “perigo
germanico’, levantando-se através da imprensa nacional que a eficiente organizacao
da imigracdo alemad no Brasil poderia possivelmente proporcionar perigo a
seguranca nacional, alertando as autoridades a uma revisdo das leis existentes
sobre estrangeiros e, consequentemente, as leis do ensino particular estrangeiro. A
preocupacao com a nacionalizacao, por parte do governo, chegou ao auge quando,
em 1914, "a inspecao determinou, em nome da nacionaliza¢do, o fechamento das
escolas nas quais a lingua nacional era desconhecida" (WACHOWICZ, 1986). Nesta
primeira fase do nacionalismo das escolas, constavam aproximadamente 500 alunos
matriculados nas escolas do municipio (ARAUCARIA, 2008).

As escolas subvencionadas foram fechadas ou transferidas integralmente
para as maos do governo. Depois, de tempos em tempos, surgiam requerimentos
pedindo autorizacédo para a reabertura das escolas, devendo o professor fazer um
exame de qualificacdo para o ensino, em portugués. Em 1925 uma portaria baixada
pelo Presidente Caetano Munhoz da Rocha determinou o fechamento da escola
particular de Rio Abaixinho, fundada em 1911, até que fossem "satisfeitas as
exigéncias da lei, quanto ao ensino do vernaculo” (PARANA, 1925, p. 394).

“‘Em 1925 o municipio de Araucaria contava com vinte e uma escolas
isoladas” (ARAUCARIA, 2007a, p. 67), este total, dez escolas eram subvencionadas
pelo governo federal ou estadual e seis eram regidas por professores efetivos,
sendo duas por normalistas e duas por professoras nomeadas provisoriamente.

A nomeacgdo em carater provisério era a forma encontrada pelo governo
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para preencher vagas quando os professores ndo possuiam habilitagcdo para prestar
concurso publico. Muitos destes professores conseguiam, com o tempo de servico,
tornar-se efetivo, como foi o caso de D. Balbina Pereira de Souza Borazo®, filha do
Major Sezino, que na década de 1930 comecou a lecionar em lIpiranga, para 0s
filhos de imigrantes.

Durante as décadas de 1930 e 1940, em virtude da nacionalizacdo do
ensino, 0 numero de escolas publicas cresceu sensivelmente, tendo esse nimero
praticamente duplicado em menos de vinte anos. O numero de alunos da mesma
forma teve um aumento consideravel. Em 1940 funcionava no municipio de
Araucaria, o grupo escolar Dias da Rocha, os colégios Sagrado Coracéo de Jesus e
Sao Vicente de Paulo, em Sao Miguel, além de aproximadamente quarenta escolas
isoladas.

Apés a segunda fase do processo de nacionalizagdo ocorrida a partir de
1937 a situagdo educacional do municipio permaneceu estavel até o inicio da

década de 1950. “Os professores das escolas isoladas estaduais trabalhavam com

um programa curricular especifico, aprovado através do Decreto n0- 9.592, em 26 de
fevereiro de 1940” (ARAUCARIA, 2008, p.65-66). A partir dai, o acelerado
crescimento da populacdo exigiu a abertura de novas instituicbes de ensino.

Os professores relatavam ser muito raro um aluno que, durante um
trimestre, ndo faltasse a escola durante uns 15 dias. Os motivos alegados eram,
principalmente, problemas de saude e ocupacdes domeésticas. A falta de recursos
era outro motivo que afastava os alunos, que muitas vezes ndo dispunham ao
menos de vestuario adequado para frequentar a escola. Fatos que contribuiram para
que se modificassem a relacdo do professor com o Estado, pois os professores
passam a ser percebidos pela populagdo mais como membros organicos dela
mesma do que do governo. O professor se aproxima da populagdo nessa terceira
fase, e passa a ser observado por ela como membro da prépria populagdo quando
esta percebe as dificuldades que se apresentam neste choque entre a autoridade e
os professores (WACHOWICZ, 1986).

? Filha de Sezino Pereira de Souza e Francisca Andrade de Souza nasceu em Araucdria em 26 de
janeiro de 1912. Casou-se com Onofre Borazo com quem teve 4 filhos . Estudou até o 4° ano na
escola Dias da Rocha. Comegou a lecionar em Col6nia Ipiranga, mais tarde na Campina das Pedras,
na Escola Capitdo Aristételes em Tindiquera e no Colégio Sagrado Coragao de Jesus. Aposentou-se
no inicio da década de 1990. Faleceu em 22 de junho de 2004.
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Os inspetores do ensino em visita as escolas rurais do interior, diziam: “E
preciso reconhecer que o professor faz tudo o que pode, mas pode muito pouco”
(WACHOWICZ, 1986, p. 87). A proposta liberal era a conquista da populagao para o
seu projeto politico, utilizando para isso a escola. Porém a proposta ndo se mantinha
dada a precariedade das condi¢cdes de trabalho e da prépria populacao escolar.

A partir dos anos 70 do século XX, a instalacdo de industrias no municipio
de Araucaria trouxe como principal consequéncia o aumento da populacéo,
provocando mudancas significativas na cidade e arredores. Os censos demograficos
de 1970 e 1980 mostram que a populacdo de Araucaria duplicou em apenas uma
década, passando de 17.117 para 34.799 habitantes. Esse rapido crescimento
exigiu, entre outras coisas, a criagdo de um maior nimero de escolas e a lotacao de
novos professores (ARAUCARIA, 2008).

O diagnéstico de 2010 para a implantagdo das Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educagdo do Campo, promovido pela Secretaria Municipal da
Educacado de Araucéria, aponta que na medida em que houve um aumento do
numero de industrias em 1970, consequentemente diminuiu a populagao rural.

Aqui, dois aspectos devem ser considerados. O primeiro € a migracdo de
uma populacao para trabalhar no pélo petroquimico, migrantes de vérias partes do
estado e do pais vém em busca de oportunidades de trabalho dirigido
especificamente para a cidade de Araucaria. O outro € a saida da populacao das
areas rurais para as areas urbanas, ndo necessariamente para a cidade de
Araucaria, pois devido a proximidade com Curitiba muitos seguem para a capital,
determinando, assim, uma inversdo de concentracdo da populacdo a ser
considerada - a migracao interna e externa.

As mudancas ocorridas, indicadas no grafico 1, demonstram a evolucao da
populacdo na zona rural em Araucaria, fato que repercutiu na organizacao das
escolas e no atendimento da demanda populacional que necessitava frequentar
essas instituicoes. Aumentando o niumero de escolas na zona urbana, aumentam as

construcdes de escolas e a contratacédo de professores.
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GRAFICO 1 - EVOLUCAO DA POPULACAO RURAL DE ARAUCARIA: 1970 - 1980
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FONTE: Araucaria (2010).
NOTA: Dados do documento intitulado: “A meméria do ensino em Araucéria — 1997”.

Na figura 3, a seguir, apresenta-se 0 mapa das escolas rurais de Araucaria
até aproximadamente o ano de 1991. Utilizou-se o recurso de fotos antigas
sobrepostas ao mapa do municipio com uma localizagdo aproximada das escolas
isoladas antes do processo da consolidacao a fim de melhor representar o cenario.

O esvaziamento do campo em Araucaria provocado pelo numero de
habitantes ocasionou a necessidade do municipio de replanejar a educacao
municipal, optando-se pelo reagrupamento de muitas escolas. Nesse processo,
houve a extincdo de nove escolas rurais e o desativamento de outras oito escolas
em decorréncia do reagrupamento daquelas que tiveram redugdo do numero de
alunos.

Essa configuracao das escolas rurais no municipio se estende até o ano de
1992, quando, visando uma proposta de melhoria dos servicos prestados para a
comunidade, a prefeitura de Araucaria coloca em pratica o processo chamado de
"consolidagao das escolas rurais", assunto a ser detalhado no terceiro capitulo.
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FIGURA 3 - ESCOLAS RURAIS NO MUNICIPIO DE ARAUCARIA — 1991
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FONTE: Secretaria Municipal de Planejamento /equipamentos sociais.
NOTA: Adaptado pela autora (2009)

Com a proposta governamental da consolidagdo das escolas rurais de
Araucéria, no inicio do ano de 1992, segundos dados fornecidos pelo municipio, os
alunos que frequentavam as escolas de Mato Branco, Guajuvira de Cima, Palmital,
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Campo Redondo e Campo Tomaz foram transferidos para a Escola Rural Municipal
Jodo Sperandio em Rio Abaixinho; os alunos das escolas Col6nia Ipiranga, Boa
Vista Acima, Ipiranga, Camunda, Taquarova, Lagoa Suja, Formigueiro, Rio Abaixo,
Campina das Pedras e General Lucio passaram a ser atendido na Escola Rural
Municipal Rosa Pichet, no Distrito de Guajuvira; enquanto os alunos das escolas de
Mato Dentro, Lavra e Fundo do Campo foram transferidos para a Escola Rural Dom
Pedro I, no Tieté, que posteriormente passa a se chamar Escola Rural Municipal
Andrea Maria Scherreier Dias. As escolas desativadas passam a ser consideradas
extintas pela SEED, conforme o anexo 1que traz a lista os documentos analisados®'.

Atualmente o municipio de Araucaria conta com seis (6) escolas do ensino

fundamental no campo, dispostos no quadro 2, a seguir.

QUADRO 2 - ESCOLAS RURAIS DE ARAUCARIA — 2000

ESCOLAS NOME LOCALIZACAO

Edvino Novak Rio Verde Acima
Presidente Castelo Branco Capinzal

Escolas Municipais Rui Barbose_l - - ngoa Grande
Andrea Maria Scherreier Dias Tieté
Jodo Sperandio Rio Abaixinho
Rosa Picheth Guajuvira

Egcola Municipal de Prof? Joana Belniak da Silva — APAE Campo Redondo

ucacgao Especial

Escola Técnica Agricola Pe. José Anusz Campina das Pedras

CEMEI Gertro Munioial do Educagao nfantl, | G ajuvira/Capinzal
Colégio Estadual Joana Gurski Rio Verde Acima

E . Colégio Estadual Araucaria Rio Abaixinho

scolas Estaduais T —— —

Colégio Estadual Guajuvira Guajuvira
Colégio Estadual Prof? Ana M2 V. Kava Tieté

FONTE: Secretaria Municipal da Educagéo de Araucéria (2010).

Dentro desta reorganizacdo das escolas observou-se que o municipio, na
sua area rural, é dividido em 41(quarenta e uma) comunidades, sendo por escolas
municipais e estaduais, dividindo o mesmo espaco em turnos distintos. Os prédios

possuem dualidade administrativa, conforme o quadro 3.

2" Os documentos foram localizados no setor de legislagao da Infra-estrutura da SEED, listados
através do documento “vida legal das escolas”, cedido pelo NRE-AS, conforme o anexo 1.
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NUMERO DE ALUNOS - 2010

Municipal N* de Estadual N¢ de alunos
alunos

Escola Municipal Edvino Nowak 105 Escola Estadual Joana Gurski 145

Escola Municipal Jodo Sperandio 382 Colégio Estadual Araucaria 290

Escola Municipal Prof?. Andréa Maria Colégio Estadual. Prof.2 Ana

S. Dias 206 Maria Vernick Kava 351

Escola Municipal Prof? Rosa Picheth 520 Colégio Estadual Guajuvira 170

FONTE: Secretaria Municipal de Educacéao de Araucéria (2010)

No grafico 2 é apresentado o numero total de matriculas no Ensino
Fundamental até margco de 2010. Estes numeros demonstram uma superioridade
das escolas urbanas em relagdo as escolas rurais € que somente 7,75% das
matriculas sdo da area rural. Porém, na analise geral deste grafico observa-se que
as informacgdes sédo confusas. Ao se observar a separacdo dos dados das escolas
especiais, estas aparecem como um dado externo, quando a Secretaria Municipal
da Educacédo faz uma distincdo: os dados informados apresentam as escolas
especiais como se fossem uma categoria a parte. Ja outros documentos analisados
da propria Secretaria deixam claro que as escolas especiais pertencem a estes dois
espacos. Acredita-se que os dados reais nao ficam muito distantes daqueles
apresentados devido ao numero de alunos matriculados nas escolas especiais,
confirmando a disparidade numérica entre os alunos matriculados na cidade e no

campo.
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GRAFICO 2 - MATRiCULAS DO ENSINO FUNDAMENTAL MUNICIPAL DE
ARAUCARIA - 18.610 ALUNOS/ 2010
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escolas urbanas 89,5% 619 16631 26,86752827
escolas rurais 7,75% 68 1476 21,70588235
escolas especiais 2,75% 63 509 8,079365079
TOTAL 750 18616

FONTE: Departamento de Estrutura e Funcionamento/SMED (2010)

Desde a organizacdo das escolas propostas pelo Estado Novo, com a
criagdo de inumeras escolas no Estado inteiro, em Araucdria sédo construidas varias
escolas rurais, que contemplam quarenta e uma (41) comunidades rurais. De acordo
com a SMED, na medida em que o campo vai esvaziando o processo de
consolidacdo é apresentado como uma politica de levar avangos ao campo, ao
contrario do que se observava quando os sujeitos saiam do campo em busca de
escolarizagao.

Completando o capitulo, descreve-se a real configuragao das escolas rurais,
com um panorama no qual o total de matriculas na regiao rural ndo ultrapassa os
8% aproximado da populacdo. Sao, também, apresentados dados de sua estrutura
atual, bem como algumas caracteristicas das escolas localizadas na area rurais de

Araucaria.
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3 EDUCACAO RURAL NO BRASIL: PROJETOS E PRATICAS

Este capitulo esta dividido em duas partes: a primeira, correspondendo a
primeira metade do século XX, quando tratamos da sociedade brasileira e das
iniciativas governamentais que demarcaram a educacao rural durante esse periodo.
Na sequéncia, referente a segunda metade do século XX apresenta-se aspectos
gerais que influenciaram a educacéo rural no Parana e alguns pontos especificos do
municipio de Araucaria. Ao final do capitulo sdo indicadas experiéncias relacionadas
a Educacao do Campo como novo paradigma de Educacdo do Campo que emerge
da participacao da prefeitura municipal propiciando o debate das politicas e praticas
construidas pelo Movimento Nacional da Educagcao do Campo.

Na primeira parte do trabalho trouxemos a caracterizagdo do “Ruralismo
Pedagdgico” a partir dos escritos de Leao (1950; 1956), um dos principais ruralistas,
e complementando a discussao com Bezerra Neto (2003), Leite (2002) e Gilberto
Alves (2001; 2009). Esses autores escrevem sobre as propostas dos principais
pensadores e articuladores da educacéo rural brasileira. Destaca-se Teixeira (1970;
1971; 1976; 2000) e suas reflexdes acerca da educacéao brasileira nas décadas de
1920 e 1930.

A educacao rural do Parana foi estudada a partir das pesquisas de Miguel
(2007), Gritti (2003) entre outros autores. Colaboram na questao da Educagédo do
Campo os autores Souza (2008; 2009; 2010) e Vendramini (2009).

3.1 EDUCAGAO RURAL NO BRASIL: PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

No inicio da primeira metade do século XX a visdo da elite brasileira era
unanime em considerar que o espaco rural e a sua populacado era sinébnimo de
atraso, o que, assim, comprometia 0 progresso da nagao. A elite em questdo era
formada por governantes, intelectuais e pelos grandes proprietarios de terras. Era
uma conjuntura politica que impulsionava o avanco da industrializacao nacional.

Essa discussao torna-se importante a medida que constatamos que até este
inicio de século XXI, no Brasil, ndo foram resolvidos os inUmeros problemas criados

entre os seus habitantes. Vemos o Brasil com um pais de extensao continental,
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estando entre os maiores territorios do planeta, com extensas areas agricultaveis e
com dificuldades de solucionar os seus problemas, entre eles a distribuicao, posse e
propriedade da terra.

Os problemas relacionados a propriedade e concentragao da terra geraram
intensos conflitos ao longo da histéria do Brasil, desde a chegada dos portugueses
na América, da introducéo do processo de colonizacdo dessas terras, e do processo
de industrializagdo do campo.

A educacdo formal no Brasil, durante o periodo colonial, “foi a prépria
educagcao portuguesa com as modificacées introduzidas no sistema comum a
metropole e a colbnia, pelas condi¢cdes locais e pela composicao étnica mista da
sociedade colonial” (TEIXEIRA, 1976, p. 292).

Observa-se que apods a Primeira Guerra Mundial a sociedade brasileira,
embora ja ndo mais escravocrata, conservou-se economicamente colonial, na
medida em que exportava matéria-prima e produtos agricolas e comprava
manufaturados de consumo num comércio dominado por firmas estrangeiras. A
classe dominante de latifundiarios dividia suas atividades entre governo e as
temporadas de lazer na Europa.

O Brasil vivia num contexto de urbanizacao/industrializagdo. Era preciso
reajustar o pais as inovagdes cientificas reorganizando o trabalho e reabilitando o
conceito de trabalho, conquistando a populacdo para a importancia do trabalho
rural®® como meio de alavancar a economia brasileira, a0 mesmo tempo em que era
necessario manter a populacao no campo. Isso se refletiu em uma crise também na
area da educacao.

Quando na inspiracdo de uma educacao para todos, Teixeira (1971) nos
coloca que “a educacao brasileira deixou de ser atividade para alguns para, entao,
tornar-se a necessidade de todos” (TEIXEIRA, 1971, p. 17). Com a incorporacao da
busca do desenvolvimento de uma sociedade industrial surge a identificagdo do
novo trabalho agricola: o fabril com o trabalho cientifico, pois segundo o autor, a
agricultura e industria nada mais sdo do que campos de aplicacao da ciéncia.

2 Segundo Isabel Matos, historicamente essa visdo que se tinha do agricultor, é uma heranca da
escravidao, concorrendo também o fato do trabalho do tropeiro, trabalho com o gado, ser mais
atrativo, pelo tipo de vida livre, como também a erva-mate, ser mais lucrativo e o trabalho mais facil.
(ALVES, 2009)
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Segundo Leite (2002), para a elite intelectual o Pais era um reduto de
analfabetos e sem a nogdo do sonho de urbanidade de um pais industrializado.
Nesse periodo da historia, o pais contava com mais de 80% da populacao localizada
na zona rural. O Brasil passa a ser visto como um pais rural e era esse pais que
precisava ser reeducado. Outras propostas ja haviam sido testadas em paises da
Europa, como na Franga e na Alemanha. Entdo, segundo o entendimento dessa
elite intelectual, para a modernidade chegar ao Brasil era necessario preparar a sua
populacéo.

O pensamento dessa elite brasileira intelectual era de que o espaco rural
precisava ser modificado para contribuir com o novo Brasil que se projetava. E,
portanto, para sair da situacao de atraso, era preciso transformar a mentalidade do
povo. Acreditava-se que o caminho para tal mudanca passava pela escolarizacao,
pois no olhar dessa elite isso verdadeiramente aconteceria se a populacdo fosse
educada para isso através de suas escolas.

Segundo Leite (2002), a educacao rural no Brasil, por motivos socioculturais,
teve origem na ideologia elitista aqui imposta pelos jesuitas, assim como pela
interpretacéo politico-ideoldgica da oligarquia agraria, citando-se a expressao “gente
da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade” (LEITE, 2002, p.
14). Sendo assim, sempre foi tida como Unica alternativa de quem desejava
continuar os seus estudos mudar-se para centros maiores. A educacgao rural era,
assim, relegada a planos inferiores.

A partir de 1920, com o crescimento da migracédo rural, a educacao rural
comecou a ter destaque no cenario nacional, sendo pensada como um mecanismo
capaz de fixar o trabalhador no campo mediante uma formagao técnica especifica.
Segundo Machado (2003), até entdo as escolas rurais eram escolas estruturadas
em um sistema arcaico e ornamental do ensino, suficiente para a sobrevivéncia da
sociedade agrario-mercantil.

Segundo Teixeira (1976), visava-se, desta forma, atender aos imperativos
do novo estdgio da vida nacional, assegurando-lhe, assim, a estabilidade e o
progresso, e para reconstrui-lo em novas bases era preciso atender nao apenas aos
imperativos de sobrevivéncia de uma elite, mas, principalmente, a formacao de todo
um povo em vigoroso processo de mudanca de civilizacao.

No contexto internacional, a Europa passou por periodo - entre guerras -
marcado por crises econdmicas e lutas politicas. Nas décadas de 1920 e 1930
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surgiram o Nazismo e o Fascismo, movimentos que a burguesia utilizou para
enfrentar a crise estabelecida. Segundo Bezerra Neto (2003), esse cenario resultou
em repressao a quaisquer manifestacoes reivindicatorias, perseguindo comunistas,
socialistas e liberais tradicionalistas.

No Brasil, um dos reflexos desses movimentos na Europa foi a criacdo da
Acéo Integralista Brasileira®, que tinha como meta implantar um Estado corporativo
e antidemocratico. Contrapondo-se a esse movimento, € criada uma frente popular
denominada Alianga Nacional Libertadora®, considerado o primeiro movimento de
massa do pais, que abrangeu todo o territério nacional.

Assim, no Brasil, o inicio da década de 1930 passa a ser palco de grandes
transformacoes, tanto nos planos econémicos como politicos. Vivia-se uma crise
ciclica do capitalismo (BEZERRA NETO, 2003). Os proprietarios de terras,
produtores de géneros agricolas voltados para a exportacdo, em especial a
oligarquia cafeeira, se véem passando por dificuldades econ6micas e prejuizos,
além do enfraquecimento do poder politico. Quando percebem um espaco dentro do
governo federal tomam a iniciativa de depor o presidente Washington Luis (1926 —
1930), assim conduzindo Getulio Vargas® ao poder.

A economia agricola e exportadora se modificara numa economia agrario-
industrial, com um mercado interno em expansao e com transformagdes estruturais
a serem promovidas pelo Estado, quando este passa a ter atribuicoes diversificadas
e ampliadas para poder atender as novas exigéncias da producéao industrial. (IANNI,
1989)

A partir da Era Vargas que acontece a reorganizacao dos Estados brasileiros
e das Forcas Armadas. Estas, em estreita relacdo com funcdes de governo,
caracterizavam o projeto de Estado, autoritario, centralizador, empreendedor e
promotor da modernizacao e da integracdo nacional. Segundo Bezerra Neto (2003),
Vargas buscava conciliar os interesses dos varios setores das elites e integrar os
trabalhadores no modelo sécio-econdmico vigente através do controle de seus
canais de representagao.

BMovimento de extrema direita, com a marca do nacionalismo antidemocratico e anticomunista,
sendo liderado por Plinio Salgado. Utilizavam o tema “Deus, Patria e Familia”
#Movimento que reunia diferentes setores, desde membros do tenentismo, camadas liberais,
socialistas, comunistas, lideres sindicais de variadas tendéncias progressistas, teve como o primeiro
?Sresidente o capitdo Hercolino Cascardo, lider da rebelido tenentista.

Getulio Vargas havia sido derrotado nas elei¢cdes presidenciais por Julio Prestes.
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Segundo Leite (2002), na medida em que acontece a mudanga do modelo
econbmico agroexportador para o modelo desenvolvimentista, a educacao rural
também, passa a ser percebida, pois até entdo a educacao rural estava sob a
responsabilidade da administracdo local e da iniciativa privada. A partir de 1930,
ganha relevancia por parte dos governos federal e estadual (GRITTI, 2003).

Recebendo influéncias do “Manifesto dos Pioneiros”, de 1932, Vargas se vé
pressionado a promulgar a nova Constituicdo de 1934, trazendo novidades?® também
na area da educacao, citando-se como exemplo o Plano Nacional de Educacgao.
Porém, a politica para a educacao ja nasceu comprometida: “A proposta procurou
unir os interesses dos dois grupos antagénicos: os representantes do setor agrario e
industrial, ambos de cunho liberal” (MAIA in: PEREIRA, 2002, p. 38).

As escolas refletiram, assim, de acordo com o velho estilo, o dualismo social
brasileiro entre os “favorecidos” e os “desfavorecidos”. Por isso mesmo, a escola
comum, a escola para todos, nunca chegou, entre nés, a se caracterizar, ou a ser,
de fato, para todos. Teixeira (1971), ao analisar a escola desse periodo afirma que
esta era direcionada para a “elite”. O seu programa, o seu curriculo, mesmo na
escola publica, era dirigido para as classes “privilegiadas”. Assim, toda a democracia
da escola publica consistiu em permitir ao “pobre” uma educacdo pela qual ele

pudesse participar da elite.

3.1.1 Ruralismo Pedagdgico

O Movimento conhecido como Ruralismo Pedagégico consolidou-se a partir
de 1930. Segundo, Calazans (2003), “consistia na defesa de uma “escola rural
tipica”, com curriculos adequados as peculiaridades regionais, com a preocupacao
de ajustar ou enraizar o homem ao campo, de forma a atender a vocagao rural do
pais e que o livrasse do inchago urbano e da iminéncia de uma desordem social”
(CALAZANS, 2003, p. 18).

O Ruralismo Pedagégico ficou conhecido pela defesa da ideologia de
fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia. Os ruralistas pedagdgicos,

como os seus defensores passariam a ser conhecidos, acreditavam que bastaria

%A Constitui¢do instituia o voto feminino e 0 mandado de seguranga.
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transformar a educacado para que pudéssemos avancar nas transformacdes do
modo de producdo. Segundo Bezerra Neto (2003), a escola é que caberia
emancipar o povo brasileiro, tanto a rural como a urbana. Portanto, entendia-se que
a zona rural deveria fazer parte do orcamento do Estado como um ponto especifico
€ nao apenas como escolas agregadas as escolas urbanas:

O termo ruralismo pedagégico foi cunhado para definir uma proposta de
educacgao do trabalhador rural que tinha como fundamento basico a idéia de
fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia. Ou seja, um grupo de
intelectuais, pedagogos ou livre-pensadores defendiam que deveria haver
uma pedagogia que ajudasse a fixar o homem no campo, ou que, pelo
menos, dificultasse, quando ndo impedisse, sua saida desse habitat,
considerado natural para as populagdes que o habitavam a longo tempo
(BEZERRA NETO, 2003, p. 11).

A mudanca que se procurou trazer para a populagdo nao levava em
consideracao a cultura popular do homem do campo, pois segundo a visdo da elite,
essa era o motivo do atraso. A sua maneira de viver ndo ia em dire¢cao aos projetos
de industrializacdo que a sociedade brasileira pretendia impor. A educacéo para o
meio rural acabou sendo um arremedo da educagdo urbana, porém sem maiores
pretensdes de melhora-la, pois na medida em que se propunha fixar o homem na
terra, a0 mesmo tempo preparava-o para ser mao de obra no pais industrializado
que se projetava (GRITTI, 2003). Ou seja, a mao de obra do campo se constituia,
para os intelectuais liberais, apenas numa reserva técnica, transformando os

agricultores expropriados de suas terras em operarios das industrias nascentes:

A educacao rural, embora historicamente tenha propalado como objetivo de
apregoar o amor a terra e fixar o homem ao meio rural, na pratica e em suas
deliberacbes oficiais, tem concretizado agdes totalmente contrarias. As
politicas agrarias e agricolas tém colaborado no processo de concentracédo
de terra, que é favorecida pelos governos, como também através de outros
mecanismos e instrumentos de atragdo do homem rural para outros
espacgos, alternativas tidas como solugdo para salva-los da condi¢cdo de
marginalidade a que havia sido submetido, em razdo da priorizagdo dada
pelo governo a industrializagéo (GRITTI, 2003, p. 91).

Para Nagle (1974), o que se pretendia, era transformar a natureza da
escolarizagdo até entdo praticada, em um ensino que se mostrasse eficiente para o

homem do campo e que nao fizesse propaganda da cidade, com vistas a atrair o
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trabalhador rural para os grandes centros. Na tradicdo educacional brasileira, que
via a educacdo como privilégio, surgia, assim, a resisténcia a educacao, pois no
entendimento da populacdo a educacdo servia apenas para preparar o educando
para o seu status social, e se este nao fazia parte de uma das classes privilegiadas,
entdo esta ndo serviria para nada. Assim, no entendimento da populagdo a
educagao era para poucos.

Na visdo dos ruralistas, as escolas “estrangeiras” fixavam-se principalmente
no meio rural porque era para esse habitat que os imigrantes se dirigiam sem a
assisténcia do Estado que, dificilmente, implantava uma escola nessas areas.
Bezerra Neto (2003) sugere que os ruralistas acreditavam que a ligacao existente
entre o ensino rural e o ensino das linguas estrangeiras derivava dessa relacédo de
propriedade da terra com formacao de colbnias e auséncia de um Estado atuante.

Para maior compreensao do ruralismo pedagdgico, neste trabalho optou-se
por apresentar alguns dos pensadores ruralistas e suas propostas, levando-se em
conta os ideais nacionalistas que predominavam na época: portanto, muitas
propostas pedagdgicas com varias facetas de nacionalismo que buscavam projetar a
industrializagdo no pais. Sud Menucci, Carneiro Ledo e Alberto Torres e outros,
reportados por Bezerra Neto (2003), defendiam a ruralizagdo do Brasil. Todos,
porém, tinham em comum alguns aspectos, como a defesa da lingua portuguesa e o
fortalecimento do ensino e da nagéo.

Destacamos Sud Menucci e Raimundo Pastor, o qual foi referenciado no
trabalho de Gilberto Alves (2001; 2009); e de Bezerra Neto (2003) e Carneiro Leao
(1950; 1956), com o0s quais procurou-se demonstrar as suas posi¢cdes dentro do
movimento ruralista.

Para Sud Menucci®, a educacéao rural era novidade no Brasil. Sendo assim,
era evidente que todos os investimentos fossem direcionados para as grandes
cidades. Ainda, Menucci entendia que a expulsdo do homem rural ocorria pela falta
de condicbes a que estavam submetidos 0s jovens, especialmente quanto ao
acesso a escola. Era not6ria a auséncia do Estado na oferta e garantia de acesso a
escola. Nao havia uma politica especifica para o campo e para a educacao do
campo. Tais politicas € que poderiam evitar que os estudantes abandonassem cedo

a escola e buscassem o mercado de trabalho das cidades.

#" Educador e ex-diretor da instrugdo publica de Estado de Sao Paulo.
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Assim, a proposta do Ruralismo Pedagdgico era a de fixar o homem na
terra, apoiada na apologia pedagdgica, a qual sera abordada em sequéncia neste
estudo. A defesa da escola publica se fazia necessaria para garantir o ensino do
idioma nacional, bem como o policiamento do material didatico e escrituracao das
escolas, principalmente nas areas de imigracao, evitando-se, assim, o processo de
desnacionalizacao do Brasil.

A falta de investimentos publicos em escolas no campo, acompanhada da
desvalorizagcao do trabalho agricola e, mais ainda, da falta de incentivo ao professor
da zona rural, contribuiriam sobremaneira para a desmoralizagdo do conceito do
trabalho no campo®, contribuindo para alimentar a aversdo pela vida no campo.
Denunciava-se a deficiéncia de investimento publico no ensino publico,
demonstrando a pouca preocupac¢ao da elite com a educacao do povo.

Era necessario investir na mudanga de mentalidade, pois a heranga
escravagista criou uma mentalidade entre os trabalhadores de que o trabalho
agricola era inferior ao trabalho urbano, quer na industria, quer na construgao civil.

Carneiro Ledo (1956), reportando-se a Thomas Jesse Jones, aponta os
elementos essenciais que devem ser propostos para se trazer, sem deturpacao, o

meio rural a civilizacao processada nas cidades. Esses elementos eram quatro:

—
10
~—

Conhecimento e dominio da higiene e da saude;

N
\IS

Conhecimento e dominio dos recursos e oportunidades especialmente
agricolas, pastoris e climatologicos, do ambiente fisico local do qual
depende uma comunidade para seu sustento;

39) Conhecimento e dominio de uma vida doméstica decente e cémoda,
sem degradacdo nem exploracdo de mulheres e criancas, de quem
depende a vitalidade e o progresso da raca;

42) Conhecimento e dominio da arte da recreacdo, da arte de criar uma

personalidade vigorosa e adaptavel, com perfeito dominio de si mesma,

de mente serena e capaz de ser feliz.

A Pedagogia Ruralista, segundo Ledo, buscava uma educacdo que

moldasse o homem do campo, tornando-o menos agressivo, compreensivel as

% A ideologia difundida de que o trabalho agricola era coisa exclusivamente de escravos, somente
contribuiria para expulsar o trabalhador rural do campo rumo a cidade.
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mudancgas impostas; propunha uma participacao religiosa e via o professor como
modelo, o responsavel em despertar consciéncias e possibilidades encobertas.

Nessa concepcao, caberia ao professor o papel de criar uma ideologia rural
que visasse fixar o trabalhador na terra. O fator econédmico, nesse caso, nao surgia
como elemento criador de mecanismos que pudessem servir de base para o
assentamento e permanéncia do trabalhador rural no seu habitat original.

Fez criticas ao sistema educacional vigente a época, pois entendia que o
campo deveria receber um tratamento diferenciado em relagao a cidade. Defendia a
necessidade de modificagdo do ambiente rural. Como muitos pedagogos, ele
acreditava que isso sO seria possivel através da educacao. Utilizou-se de outras
nacdes como modelos de luta em defesa da nacionalidade por meio do ruralismo,
analisando a educacao rural em paises como Dinamarca, Franca, Chile e Estados
Unidos. Acreditava que a educacédo, por si s, seria capaz de distribuir renda e
tornar o povo mais feliz.

Era evidente, para Ledo (1956), que o campo tinha elementos de primeira
ordem, como a vida ao ar livre, abundancia em produtos vegetais e animais;
contudo, ainda que as condi¢cdes de habitacdo, da alimentagédo, do vestuario, do
regime de trabalho da populagédo nas zonas rurais € a vida sejam propicias, pode ser
até anti-higiénica e prejudicial. O pesquisador acreditava que o simples fato de se
viver em zona rural n&o significava, obrigatoriamente, em se viver sadiamente.

Os ruralistas pedagdgicos, dentre eles Carneiro Le&o (op. cit. 1956), tinham
pleno conhecimento das chamadas “escolas consolidadas” nos Estados Unidos, ou
escolas localizadas nas zonas rurais. As “Consolidaded School’ forneciam uma
educacdo com a mesma qualidade daquelas instaladas no melhor centro urbano.
“Situada em ponto equidistante a varias localidades, com servico de transporte de
Onibus para as criangas, ministra-lhes, gracas a organizacado e a aparelhagem que
possuiam a melhor instrucdo, acrescida das exigéncias particulares e das técnicas
inerentes as necessidades do meio rural” (LEAO, 1956, p. 48). Segundo o autor, as

escolas atendiam as necessidades de uma escola para a area rural:

O tipo interessante da inspegao nas pequenas regides € o estabelecimento
em determinados distritos rurais, cuja diregcdo de ensino relne um certo
nimero de escolas num sé edificio, estabelecendo um verdadeiro grupo
escolar. E a Escola Consolidada — na qual se estabelecem, trazidas de
diversos pontos da regido, classes primarias e secundarias de diversos
pontos da regido. Desse modo constitui numa escola que fornece uma
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educacgao perfeitamente oportuna visando atender as aptidées e exigéncias
dos alunos. Além disso, os professores que deveriam estar separadamente
em suas pequeninas escolas, com turmas dos mais variados
adiantamentos, rednem-se todos sob o mesmo teto e, de ordinario, sob
regéncia de um diretor. Torna-se entdo possivel um regime normal de
educagao e de inspegao regular e eficiente (LEAO, 1950, p. 184).

Bezerra Neto (2003) afirma que ele tinha plena consciéncia das deficiéncias
do ensino publico no meio rural, seja pela ma formacao de seus professores, seja
pelo preconceito que, muitas vezes, o proprio trabalhador apresentava em relagao a
educacgao, ao considerar que o trabalho pesado era aquele que verdadeiramente
dignificava o homem, ao contrario do trabalho intelectual, que era caracteristico de
quem nao era muito dado ao trabalho (BEZERRA NETO, 2003, p. 20). “Em regra, a
mentalidade rural é mais estreita, mais conservadora, mais intransigente que a
citadina” (LEAO, 1956, p. 63).

Raimundo Pastor identificava no campo peculiaridades ndo encontradas no
urbano, entendendo, portanto, que os professores precisavam ser aperfeicoados a
esse meio, e isso somente seria possivel se o professor compreendesse a vida que
o trabalhador rural levava.

Defendia a necessidade de se fixar, além do aluno, também o professor rural
na terra. Para ele, era necessario assegurar certa continuidade no trabalho
educativo para garantir o aproveitamento dos estudos e a eficacia do saber, uma vez
que a rotatividade do professor quase sempre implicava na rotatividade e/ou
repeticdo de conteudos e metodologias de trabalho. Afirmava que se o professor nao
fosse conduzido a se entregar de corpo e alma ao trabalho, a sentir plena satisfacao
na sua realizagdo, seria inutil todo o esforco que se fizesse para modificar e
melhorar a vida do homem do campo.

Segundo sua concepgdo, o analfabetismo ocorria em grande medida pela
falta de estimulos por parte das autoridades, quando deveria obrigar os
trabalhadores a ter uma formacao.

As propostas de educacdo defendidas pelos educadores ruralistas
pedagdgicos durante a primeira metade do século XX estavam intimamente ligadas
as lutas nacionalistas daquele periodo. Acreditavam que somente com a defesa e
fortalecimento das lutas pela permanéncia dos trabalhadores rurais no campo seria
possivel se manter integralmente a nagao. A influéncia das empresas estrangeiras —

que dominavam o0s paises pobres através de investimentos financeiros e da
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imposicao da cultura de seus paises de origem — a seu ver, fugia ao controle do
Estado (BEZERRA NETO, 2003).

Visto desta maneira, 0 campo requeria uma nova ordem social. Segundo os
ruralistas pedagdgicos, a sociedade rural deveria ser educada sem influéncias do
mundo urbano e sem lembrancas do mundo escravista, pois somente assim o
camponés iria se orgulhar da sua condicdo e do seu papel social de abastecer e
sustentar o desenvolvimento do pais: “A libertacdo dos escravos resultou no
abandono dos campos pelos trabalhadores, estes indos para as cidades, quem nao
conseguiu um emprego nas industrias devido a sua ignorancia, caia em desgraca,
seja na cachaca ou nas doencas, acabando na miséria, sem rumo € sem
aspiracoes” (BEZERRA NETO, 2003, p.46).

Na visdo simplista dos ruralistas pedagdégicos, bastaria que o professor fosse
alguém carismatico e apaixonado pela vida no campo para que o trabalhador, ao
aprender com ele, fosse convencido a permanecer no campo, independente das
condigdes de trabalho e de sua situacdo social. A visdo era curta, pois ndo se
percebia que o grande contingente dos trabalhadores ndo era constituido de
proprietarios de terras e os salarios nas cidades eram mais atraentes que os do
campo, inviabilizando, assim, a sua permanéncia no campo.

“ L

Apesar da luta dos ruralistas pedagogicos, segundo Nagle (1974), “é
possivel verificar que até o momento pouca coisa mudou no ensino rural”. As
propostas de ruralizacdo do ensino com vistas a fixagdo do homem do campo
surgiram no interior de uma corrente nacionalista que apenas parcialmente
influenciou nas reformas das legislagcbes de ensino ocorridas durante a primeira
metade do século passado. “Apds 0s anos cinquenta, nossas politicas econdmicas,
via de regra, foram voltadas para a industrializacdo e, consequentemente, para a
urbanizacao do territério” (NAGLE, 1974, p. 233-234).

Segundo Teixeira (1976, p. 308),

As classes trabalhadoras ficam iletradas na zona rural e mesmo em certas
areas de trabalho urbano, por exemplo, na construgdo de estradas e
construcao civil, e nas demais areas, sobretudo as fabris, obtido 0 minimo
de educacédo da escola primaria, foram completa-la com o treino dentro da
industria, tornando mais facil com o progresso da mecanizag¢ao da industria.

Observa-se que o0 minimo de educacao primaria geralmente nao chegava
ao curso completo de quatro anos, para a cidade, e trés para o rural. As classes
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trabalhadoras eram recrutadas entre os eliminados pelo sistema de reprovacgoes.

Algumas das contribuicées do Ruralismo Pedagédgico foram, por exemplo, a
melhoria das técnicas de trabalho na agricultura quando instituidas as escolas
técnicas. A formagcao de técnicos possibilitou uma melhoria no trabalho, porém
somente para os senhores da terra. Contribuiu, também, para isso, a criacdo das
escolas normais rurais, que se constituiram em importantes pélos de formacao de
professores para atuar no meio rural.

Na pratica, para o trabalhador agricola a escola ndo passava de perda de
tempo, ou algo indtil a medida que se desperdicava forca de trabalho, as vezes em
momentos de pico de plantio ou de colheita, sendo vista, portanto, como algo que
nao seria necessario ao trabalho na lavoura. A populagdo pobre continuou pobre e
com o passar dos anos vai sendo desapropriada da terra e tornando-se um

problema social, na medida em que vai se transferindo para as regidées urbanas.

3.2 AS POLITICAS PUBLICAS PARA AS ESCOLAS RURAIS NO PARANA

A primeira proposta de politica publica para as escolas rurais paranaenses
foi estabelecida por Manoel Ribas, em 1938, entéo interventor do Estado. As escolas
foram concebidas como escolas em regime de internato para criangas abandonadas
e delinquentes, onde, além de instrucdo, os alunos recebiam alimentacao, vestuario
e assisténcia médico-dentario. As escolas eram, ainda, providas de oficinas de
carpintarias, selarias e ferrarias. O objetivo dessas escolas era educa-los e também
corrigi-los por meio do ensino para o trabalho, voltando-se para a formacao do futuro
trabalhador urbano, uma vez que o Parana passava por um processo de
modernizacdo®. Era uma proposta de escola assistencialista, nas quais uma das
funcdes era a de fornecer o minimo de conhecimento técnico, além de formar
trabalhadores educados e civilizados.

Segundo De Boni (2004), tratava-se de uma proposta natural para o Estado,

gue estava em plena expansao agricola e assim, portanto, era normal a criacdo de

% A economia paranaense passava de explorador de mate e madeira para o processo industrial
ligada a esse tipo de comércio. Na regido de Curitiba também houve o surgimento de varias
industrias de alimentacdo, vestuario, movelaria, piano, além de metallrgicas e gréficas, servindo
diretamente aos engenhos de mate e serrarias.
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escolas para o meio rural, como apregoava o Manifesto de 1932. Porém, segundo
suas pesquisas em informes da imprensa do periodo, essas escolas ndo passavam
de “reformatérios” ou de “verdadeiras prisdes correcionais”. A autora aponta a
historiografia educacional, que essa época se apresenta dicotémica, mostrando ora
os beneficios das escolas rurais, ora apresentando os estabelecimentos como
meras prisdes.

Com a politica de nacionalizacao do ensino e incentivo ao desenvolvimento
da producao nacional no governo de Getulio Vargas e também com o surgimento do
mercado interno, as escolas rurais no Parana foram caracterizadas, posteriormente,
por Manoel Ribas, de duas maneiras. Primeiro, visando ocupar a territorialidade do
Estado e, assim, completar a sua populacao; e, segundo, preparar técnicos aptos
para trabalhar na terra, pois assim acreditava-se melhorar a escolaridade da
populacdo, na medida em que preparava mao de obra para as industrias. Sua
proposta de governo era a de transformar o Parana no “celeiro do Brasil”.*°

A maioria das escolas do Parana se localizava na zona rural, bem como a
sua populacdo. Assim, historicamente, segundo Gritti (2003), a escola rural foi
atribuida a responsabilidade de incorporar o homem e o meio rural aos planos de
desenvolvimento da sociedade capitalista, urbana e industrial.

No final da primeira metade do século XX, o Parana, entao governado por
Moisés Lupion, aparentemente buscava uma redemocratizacdo, porém sua politica
foi uma continuacdo daquela proposta por Manoel Ribas. Entre suas propostas de
politicas educacionais estava a constru¢do de grupos escolares em cada cidade do
Estado, o que de fato aconteceu, sendo construidos diversos grupos escolares na
capital e no interior do estado. Como secretario da Educacédo foi nomeado o
professor Erasmo Pilotto, cuja proposta procurou ndo apenas construir e interiorizar
0S grupos escolares, mas também suprir a falta de professores no interior. Assim,
investiu na formagéo de professores para as zonas rurais, pois no seu entendimento
“‘ndo bastava apenas criar escolas ou construir instalacbes. Era preciso preparar
professores capazes de interagir com o meio, modificando-o” (DE BONI, 2007, p.
218).

Segundo Miguel (2007), cabia ao professor a funcdo de ser agente de

% Para aprofundamento nos estudos ver Maria Ignés Marcini De Boni. Forjando trabalhadores para o
celeiro do Brasil: as escolas de carater agropecuario no Parand - 1920/1945. Disponivel em:
<http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo3/070.pdf>
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transformacao social, levando ao homem do campo, habitos, atitudes e
conhecimentos escolares, juntamente com técnicas de plantio e industrializacdo
caseira de alimentos, mesmo que fossem somente conhecimentos elementares.

Ao fim do Estado Novo (1937 — 1945) apo6s a queda de Getulio Vagas, ha
nova eleigcdo e € promulgada a Constituicdo de 1946. Nesse contexto, o ministro da
Educacéo, o Sr. Gustavo Capanema, criou a Lei Organica do Ensino. O Decreto-Lei
n? 8.529%, de janeiro de 1946, regulamentou o ensino primario. Os assuntos tratados
no decreto foram: objetivos; articulacdo; estrutura; ano escolar; admissao; ensino
oficial e ensino livre; tipos de estabelecimentos; corpo docente; gratuidade;
obrigatoriedade de matricula e frequéncia escolar; financiamento e medidas
auxiliares ao ensino primario, entre outros.

Segundo Gritti (2003) as finalidades do ensino primario evidenciam que a
realidade social e econémica que, aos poucos, se configurava, passavam a exigir
uma escolaridade minima em relagdo ao mercado de trabalho para sobrevivéncia
nas novas condigdes decorrentes da urbanizagdo. Nesta visdo, apontada por Gritti
(2003) a educacado brasileira passa a se voltar para a cidade. Nao se encontra
nenhuma especificidade com relagdo as escolas no meio rural, apenas as escolas
tiveram adicionadas ao nome o qualificativo de distrital, urbana ou rural, € que se
tratava da obrigatoriedade da matricula e da frequéncia escolar.

Segundo o Decreto-Lei 8.529/46, foi organizada a hierarquizacdo dos
estabelecimentos escolares. Abaixo, no quadro 4, sdo apresentados os diferentes

tipos de estabelecimentos educacionais e sua constitui¢cao:

QUADRO 4 - TIPOS DE ESTABELECIMENTOS EDUCACIONAIS

TIPOS DE ESTABELECIMENTOS EDUCACIONAIS— 1946

E.L Escola Isolada 1 turma e 1 professor.

E.R. Escolas Reunidas 2 a 4 turmas e n? semelhante de professores

GE Grupo Escolar 5 ou mais turmas e igual ou superior n? de
T professores

ES Escola Supletiva Quando oferecer ensino supletivo, qualquer n® de
T alunos, turmas ou professores.

FONTE: Decreto-Lei 8.529/1946.

%" Este decreto-lei integra as Leis Organicas do Ensino Secundario e contém 53 artigos. Os assuntos
destacados séo as finalidades do ensino primario, as categorias, seus cursos e sua articulagdo com
as outras modalidades de ensino.
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A criagdo das Leis Organicas do Ensino foi a férmula encontrada para
“‘homogeneizar as escolas em ambito federal” (GRITTI, 2003, p. 24). Isso ocorre
porque, segundo o Decreto-Lei n°. 8.529/46, a padronizacao dos estabelecimentos
se daria conforme o seu espaco fisico, a sua localizagao fisica, hierarquizando a
escola urbana conforme o niumero de classes. A escola rural é anexada ao sistema
escolar urbano, seguindo, na medida em que a sociedade evoluia, os moldes
urbanos. A partir dai a escola rural fica sendo conhecida como sinénimo de escola
isolada, a escola multisseriada e unidocente, vista por muitos como um sinal de
atraso, de um espaco parado no tempo.

Com a Lei Orgéanica do Ensino Agricola, Decreto-Lei n®. 9613, criado em
1946, normatizam-se as escolas agricolas para o desenvolvimento técnico
profissional, com diversas variedades e tipos de escolas, como a agricultura, de
minas e de pesca, além das industriais, de transporte e de comércio. Permanecem,
porém, ndo atendendo a populacdo rural, que é educada, na sua maioria, nas

escolas isoladas.

3.2.1 Os Equipamentos, Materiais e Servigos

Em 1942, coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos
(INEP), foi criado o Fundo Nacional de Ensino Primario, visando a constituicdo de
recursos para a criacdo de uma rede de ensino primario rural. Foram assinados
convénios entre o governo Federal e os Estados visando a construcdo de prédios
escolares na zona rural, de preferéncia em é&reas pobres e com um grande
contingente de alunos a serem atendidos. Segundo Giritti (2003), o Governo Federal
era responsavel pelo repasse de verbas e pela elaboracdo do projeto técnico. Aos
Estados, coube a execucao das obras de construcao dos equipamentos dos prédios
escolares.

O Plano do Ensino Primario Rural de 1954 constava de duas partes: uma
destinada ao ensino, e a outra, a residéncia do professor. Pois nessa politica de

expansdo, sob influéncia estadunidense®, pensava-se em uma escola rural em que

% A influéncia estadunidense na educacdo brasileira rural foi presente desde a sua origem, da
adogdo da literatura norte-americana, dos relatos de experiéncias educacionais rurais e orientacdes
didatico-pedagégicas especialmente traduzidas e publicadas pelas revistas oficiais do Ministério da
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o professor residisse ao lado da escola, minimizando, assim, o problema de
deslocamento dos professores para o trabalho, o que ndo aconteceu. Essas
medidas, porém, objetivavam ir além do conforto dos professores, constituindo-se
em um modelo para a comunidade, desde o0 seu aspecto fisico a sua localizacao
(GRITTI, 2003).

FIGURAS 4 - ESCOLA ISOLADA DE CAMPINA DA BARRA — 1966

FONTE: Museu Tingli-cuera/Araucaria /Acervo Archelau de Almeida Torres (2009)
NOTA: 1966 - Alunos da Escola Isolada de Campina da Barra.
Foto publicada no livro 'Mestres, Alunos e Escolas A Memaria do Ensino em Araucaria’ Volume 3 da
colecéo Histéria de Araucaria - Colegao Marli B. Voss.

Na medida do possivel foram levantadas as edificacdes, geralmente de
madeira, supostamente de araucaria®. Na proposta do INEP havia a preocupacéo
com o aspecto fisico da escola, buscando-se destacar sua imponéncia sobre as
demais construgbes da comunidade rural. Verificando-se algumas fotos deste
periodo € possivel se perceber que, além de bem localizadas - até para servir
melhor a comunidade — as edificacdes, sempre que possivel, eram colocadas em
um lugar alto, pois, acreditava-se, assim a sua presenca fisica deveria significar uma
cultura mais superior. Contudo, nem sempre este foi o modelo utilizado, uma vez
que muitas escolas funcionavam em anexo a algumas residéncias, dentro de

fazendas particulares, adaptadas para cumprir a exigéncia que o Estado comecava

Educagédo e Saude e da Secretaria Estadual do RS, como também a presenga de técnicos nos
seminarios de educagao rural organizados pelo Inep.

BA madeira, a araucaria, era utilizada para as constru¢des das casas na época, em todo o Parana,
pela sua abundéancia e resisténcia.
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a fazer a proprietarios com muitos empregados, 0os quais, supostamente, tinham
muitas criancas em idade escolar, tendo, por isso 0 empregador a obrigacdo de
ofertar, também, escola.

Nestas escolas as atividades docentes eram exercidas em classes
multisseriadas, diferenciadas, portanto, das escolas urbanas, que eram seriadas. A
construcdo fisica da escola influia na delimitacdo e ocupacdo dos espacgos
escolares. A estrutura fisica da escola rural era idealizada com base em principios
econbmicos de exploracao da forca de trabalho e de dominacéao politica, sendo a
escola rural dissociada da cultura rural, e 0 mesmo acontecendo com os materiais

didaticos e pedagdgicos.

FIGURAS 5 - ESCOLA ISOLADA DE CAPOEIRA GRANDE - 1970

FONTE: Museu Tingli-cuera/Araucaria /Acervo Archelau de Almeida Torres (2009)
NOTA:Década de 1970 - Escola em Capoeira Grande. Foto publicada no livro 'Mestres, Alunos e
Escolas A Meméria do Ensino em Araucaria' Volume 3 da colecao Historia de Araucaria - (histérica,
educagéo, zona rural, arquitetura em madeira).

Segundo Gritti (2003), “como a escola rural é dissociada da cultura rural, os
materiais didaticos e pedagdgicos, bem como a organizacdo da escola, sdo uma
réplica empobrecida da escola urbana” (GRITTI, 2003, p 95), pois nao dispunham de
uma estrutura fisica, nem de material pedagdgico e organizacional que se
identificasse com o trabalho e as caracteristicas do meio rural. Uma estrutura
excludente da sociedade capitalista, e que tem a sua sintese na escola do meio
rural. Gritti (2003) aponta que a excluséo esta evidente na fase anterior a escolha do
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local, pois nos projetos de expansdao da educacdo rural as iniciativas
governamentais priorizavam as areas de maior concentracdo populacional e/ou sua

formacao.

FIGURA 6 - ESCOLA MUNICIPAL HENRIQUE DIAS - MATO DENTRO - 1970

FONTE: Museu Tingli-cuera/Araucaria /Acervo Archelau de Almeida Torres (2009)

As escolas do Parana foram projetadas de acordo com as condi¢des de
cada regido, segundo o levantamento da FUNDEPAR/1993%*. Observando-se o
Quadro 5, a seguir, encontram-se dados de algumas constru¢cdes das antigas
Escolas Isoladas de Araucaria, nas quais é possivel perceber certa padronizacao
quanto a sua construcdo. Observa-se que a area destinada a casa das professoras
era, em média, de 31m? a 51m?, e deveria comportar toda a sua familia. Outro
aspecto que chama a atencao foi o fato das escolas serem de propriedade estadual,
municipal e particular, resultando na dificuldade de organizacdo da documentagéo

destas escolas por parte dos 6rgaos responsaveis.

% Estes levantamentos foram encontrados no Departamento de Estrutura e Funcionamento da
prefeitura de Araucéria e sistematizados pela autora.
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CARTEIRAS EXISTENTES

FUNDEPAR - Instituto de Desenvolvimento Educacional do Parana - 1993
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0049-0 Henrique Dias Mato Dentro 1954 Estadual 1 48 30 30 10m?2 2 42m? 51m?
0051-2 Pedro Il Oncas 1954 Estadual 1 48 30 25 2 48m? 32m?
0048-2 Rui Barbosa Lagoa Grande 1956 Estadual 2 63 40 16 12m? f f 34m?2
0059-8 José de Anchieta Fundo do Campo 1958 Municipal 1 48 50 15 12m? f f 31m?2
0017-2 José Anusz Campina das Pedras 1966 Particular 3 40 N f 15m? f f f
0016-4 Castro Alves Campina das Palmeiras 1981 Municipal 2 48 30 30 12m? 2 18m? j

FONTE: Secretaria Municipal de Araucaria: planilhas n® 7.114; 7.068; 7.162; 7.128; 7.108; 7.088.

NOTA: Organizacao da autora (2009)
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Na figura 7 € apresentado o levantamento dos prédios escolares
realizado pela FUNDEPAR, em 1993, o qual pode ser visto como um exemplo para

o entendimento descrito no quadro 6. Consta de um croqui do prédio da Escola
Municipal Henrique Dias, localidade de Mato Dentro/Araucaria, figura 6.

FIGURA 7 - LEVANTAMENTO N° 7.116 — 1993%

! ESTADO DO PARANA 7.116 CODIFICACAO
; Instituto de Desenvoivimento Educacional do Parand
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FONTE: Secretaria Municipal de Araucéria (2010)

*Este documento difere do original, tendo sido digitalizado pela autora para melhor visualizagao.



79

Com os detalhes do levantamento a figura 7, quando comparado a outros,
percebe-se uma padronizacdo dos prédios. Havia uma integragcdo da casa do
professor com a escola, facilitando o trabalho do professor, a0 mesmo tempo em
que oferecia certa privacidade a sua familia.

O acesso era facilitado para execucao das tarefas do dia a dia de professor
e, a0 mesmo tempo, apds as aulas, permitia-lhe vigiar o prédio, zelando pelo
patriménio da comunidade.

Uma preocupagao constante era com a higiene dos alunos e, assim, as
escolas sempre disponibilizavam dois banheiros, além de um espaco especifico para
0 preparo da merenda e uma pequena area coberta, destinada a abrigar os alunos
na hora do lanche ou para o recreio em dias chuvosos.

Este registro junto a FUNDEPAR se fez acompanhado de fotos dos prédios,
conforme figuras 4, 5 e 6. Observando-se outros croquis, a disposicdo no
Departamento de Estrutura da Secretaria Municipal de Educacdo de Araucaria,
constatou-se que mesmo com pequenas variagdes nos modelos das plantas das
construgdes, o niumero de salas de aulas era de, no maximo, duas. Nesses casos,
conforme observado em depoimentos posteriores, o professor dividia o seu tempo
entre as duas salas.

No préximo item, sdo levantadas informacdes sobre o professor que atuava
nessas escolas, desde os primérdios da sua formacao e do seu treinamento para
exercer suas fungdes junto as Escolas Isoladas.

3.2.2 O Professor da Escola Rural no Parana e em Araucaria

Nesse topico sdo trazidas informacdes sobre os professores para as areas
rurais, bem como as dificuldades encontradas em sua formacdo, as politicas
publicas e a legislagao imposta para solucionar os problemas dai decorrentes.

Até o inicio do século XX, a medida que as colbénias de imigrantes,
principalmente de eslavos iam se estabelecendo, procuravam, tdo logo pudessem
organizar uma escola que atendesse seus filhos no ensino da leitura, escrita e
calculo. O professor era escolhido entre os alfabetizados e, além disso, outro critério
para esta escolha era ter disponibilidade de tempo para dedicar-se a atividade de
ensinar. As aulas eram dadas na lingua de origem dos imigrantes (GARDOLINSKI,
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1977 in: GRITTI, 2003).

Segundo Wachowicz (1984), o governo apoiava as iniciativas particulares
para a manutengdo da instrucdo. Nos nlcleos de imigrantes europeus surgem as
escolas subvencionadas: as escolas particulares abertas por iniciativa da
comunidade, aonde nédo tinha escola publica. A imposicao do governo para conceder
a subvencao era a de que se falasse e escrevesse a lingua portuguesa nas aulas.

A populacéo brasileira, formada pela populacao local e por migrantes vindos
de outros municipios e estados, aos pouco foi adquirindo a consciéncia de que o
governo deveria ser mais responsabilizado pela instrucdo publica, na medida em
que estes contribuiam com o imposto da taxa escolar e percebiam que néo havia
escolas publicas em numero suficiente para a populacao infantil da época.

Wachowski (1994) aponta que as escolas publicas eram desprestigiadas e
as escolas particulares elogiadas pela populagédo em geral, mas na verdade, explica
a autora que, eram os professores os desprestigiados. Segundo a “perspectiva pela
qual era vista a instrugdo publica na Republica, apresentava em um contexto ético-
moral, de civismo que procura substituir a religido, na sua forca disciplinadora, posta
de lado sob o efeito da inspiracdo do iluminismo francés, sobre o governo
republicano brasileiro” (WACHOWSKI, 1994, p. 75)

Como no inicio do Estado Novo, Vargas temia que os imigrantes, através da
preservacao de suas culturas e de suas linguas, reproduzissem aqui aquelas
relacdes estabelecidos em seus paises de origem. O Estado Novo passou a definir
maiores critérios e condicdes para a atuacao dos professores, estabelecendo que sé
poderia candidatar-se ao exercicio da atividade de professor quem fosse brasileiro.

Segundo Gritti (2003), o imigrante é “nacionalizado”, a medida que se
desprende de sua lingua e costumes para, juntamente com o colono, assimilar os
novos costumes apresentados pela escola. Assim, as escolas mantidas por
imigrantes, que ja vinham enfrentando dificuldades financeiras para a sua
manutencdo com a euforia nacionalista e autoritaria do governo, foram fadadas ao
desaparecimento.

Em Araucaria, segundo relatos década de 1930, muitos fazendeiros
enviavam suas filhas para estudar no Grupo Escolar Dias da Rocha, no centro de
Araucaria. Outra opgao era cursar a Escola Normal em Curitiba, pois assim
propiciavam uma formacgdo para suas filhas e ainda cumpriam as exigéncias

impostas, uma vez que deveriam oferecer escolas aos seus empregados,
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principalmente em povoados préximos a grupos de imigrantes. Havia a imposicao da
lingua portuguesa como fator de dominagdo, fato comprovado nas analises das
entrevistas de professoras do periodo e no acervo do Museu Tindigtera®, do
municipio de Araucaria.

Neste estudo, sédo trazidos trechos de entrevistas cedidas pelo acervo
histérico Archelau de Almeida Torres, a partir dos quais € possivel se constatar
como se dava a formacdo dos professores no inicio dos anos de 1930. As
entrevistadas informam como eram as relacbes entre a escola e os filhos dos
imigrantes durante o processo de nacionalizacao dessas colbnias estrangeiras, bem
como fatos de sua formacao, tracando, ainda, um panorama das escolas deste

periodo historico:

Balbina Pereira de Souza Borazo: Seu pai foi prefeito 17 anos em Araucaria
[...] Estudou até o 4° ano... Ninguém foi para Curitiba estudar [...] Naquela
época o ensino [...] a 42 série do primario era o ginasio de hoje em dia [...]
nao precisou fazer a escola normal para dar aula...Conseguiu ir pro Ipiranga
por intermédio do seu Odorico, pai do Dr. Amur. Ele que me prop6s. Ah, nés
pegamos a fase de nacionalizar porque, eles eram, sabe? Aqui, aquela(?)
de polonesa [...] Até sabe de uma coisa? Eu ndo gostava da atitude deles,
porque se eles estavam no Brasil, se ja nasceram no Brasil, eram
brasileiros. Por que? Acho que os pais ja tinham que compreender que
mesmo vindos da Europa, aqui era Brasil, ndo é? Entéo [...] agora [...] era
uma época em que houve mesmo um [...] um [...] um ambiente de exigir a
nacionalizacado, até por intermédio do quartel general [...] Quando comegou
a lecionar depois houve aquela lei proibindo, em 38, proibindo falar lingua
estrangeira [...] foi a época de nacionalizagéo [...] Foi um ponto que auxiliou
bastante. (Entrevista feita por Cintia Braga Carneiro e Verginia Barcik, no
dia 21 de junho de 1994, em Araucéria)

Egipciana Swen Parand Carrano: [...] Ai vim para o 3° ano de um grupo
primario, ndo era escolar, era grupo anexo. Agora é a escola de aplicacao.
E ali ja fui indo, fui indo e era no mesmo prédio, ndo €? Ali na Rua Emiliano
Perneta, antiga Aquidauana, era Aquidauana aquele tempo e ai ali me
formei em 30. Na Revolugdo de 30 eu me formei [...] Ai 0 meu padrasto
sogro tinha uma fazenda muito grande, ndo na sede de Araucaria,
municipio, & perto de Guajuvira, e ele tinha uma fazenda muito grande e la
entendeu-se ai com a Secretaria da Educacao e fez uma escola para mim
dentro da fazenda [...] De madeira, bonitinha a escola,...oem pertinho da
casa residencial da fazenda [...] eu fiquei ali até 37.... Era Colénia Polonesa,
nao é? Entdo tinha que sé polonés, que plantavam pra ele, para o0 meu
sogro, entdo tive que, que [...] Ensinar ainda, a falar polonés um pouquinho
[...] Mas dai entrou o Getulio e era obrigado, era obrigado a falar brasileiro
[...] E, aquele decreto que ele langou, ndo é? E ai, forcei a criangada a falar
[...] (Entrevista concedida por Cintia Braga Carneiro, no dia 3 de agosto de
1994, em Curitiba)

% Estas entrevistas fazem parte do projeto “Memoria da Educacdo em Araucaria”, de 1994, sendo
parte do arquivo histérico Archelau de Almeida Torres. Encontram se disponiveis para
pesquisadores.
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Na década de 1930 ocorreram as primeiras acdes do governo relacionadas
a formacado do professor rural, sendo planejada a difusdo das escolas normais
rurais. Porém, segundo Lex (1958), varias dificuldades retardaram a consecucgao
desse objetivo, principalmente de ordem financeira. Assim, em lugar de criar escolas
normais rurais, o governo de Sao Paulo optou pela criacdo de um curso de
ruralismo, anexo as escolas normais ja existentes. Um curso feito apds o término do
curso normal que visava a formacao do professor especializado ao meio rural, com
duracao de trés ou quatro meses, com aulas tedricas e praticas. Lex (1958) assim

descreve as matérias do curso de ruralismo em Séao Paulo:

a) higiene rural: alimentacdo; cuidados corporais; higiene doméstica;
combate as moléstias;

b) sociologia rural, que estudaria “os principais problemas criados pela vida
social do campo, a fim de que o professor possa interpreta-los e cooperar
na sua solugao”;

c) educagdo rural — ensino da leitura e da linguagem no meio rural;
educacgao fisica; jogos e todos os ensinos através de centros de
interesses rurais;

d) atividades rurais, visando estimular nos mestres a simpatia pelo campo,
para que depois eles a transmitam aos alunos. (LEX, 1958, p. 231)

No Parana, Erasmo Pilotto criou as Escolas Normais Regionais. Os
principios tedricos eram os da Escola Nova, modelos importados da Europa e nos
Estados Unidos. Havia a necessidade de suprir, em numero, os professores
habilitados no interior do Estado. Em contraponto, as Escolas Normais Secundarias,
qgue foram criadas para atender as reivindicagbes da elite das cidades maiores®,
com uma formagdo em nivel secundario que possibilitasse a manutencédo da sua
hegemonia econdémica e cultural através da ocupag¢do dos cargos educacionais
dirigentes. Através dos Cursos de Extensdo Normal Rural, defendiam a necessidade
de desmistificar o pré conceito de inferioridade das atividades agricolas.

Um dos problemas enfrentados, na época, era que a maioria das
professoras que nao pertenciam a classe dominante, mas que, porém, conseguiam
se deslocar do seu local de origem para estudar nos centros maiores, ao terminarem
0 curso, quando deveriam voltavam para o interior, procuravam ficar em localidades

préximas, geralmente das linhas dos trens, aguardando a oportunidade de retornar,

% As experiéncias até entdo de politica de formagéo de professores no Parana estavam apoiado na
existéncia de escolas nos centro maiores: Curitiba, Paranagua, Ponta Grossa, Londrina e
Jacarezinho.
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eventualmente, para os centros maiores. Segundo Lex (1958), a culpa ndo eram
delas, pois segundo menciona o autor, na obra “Biologia Educacional”, aplicada nos

cursos de formacao de professores de Sao Paulo:

Nao é justo mesmo deslocar-se uma pobre jovem que viveu, na sua maioria
parte dos casos, em meio urbano, onde estudou e se formou, gozando todo
0 conforto que esse meio proporciona, para um ambiente em que tudo se
mostra hostil; onde surgem todas as dificuldades: péssima habitagao;
regime alimentar mau; falta de agua e de instalagdes sanitarias; falta de
convivio social; a chuva e a lama para agravarem a sua faina de mestra;
sala de aula inadequada e material deficiente; alunos bisonhos e pouco
assiduos, nas épocas do plantio e das colheitas (LEX, 1958, p. 231).

Segundo De Boni (2007), as Escolas Normais Regionais eram escolas de
preparacao de professores para as escolas isoladas do interior, as quais podiam ser
cursadas logo apds a conclusdo do curso primario. Ainda conforme De Boni (2007),
na visao de Pilotto estas escolas tinham trés finalidades: (1) formar o professor
regente para a escola primaria, sobretudo da regido e com consciéncia dos seus
problemas locais; (2) promover a vulgarizacdo da cultura pedagdégica, educando os
pais para melhor cumprirem as suas responsabilidades de orientacao dos filhos, e
(3) manter vivo, nos mestres, o interesse pela informacao técnica e cientifica relativa
a sua fungao.

Ao sugerir que a formacgao do professor se desse em areas urbanas, fica
evidenciado que o modelo urbano de organizagdo da sociedade € o paradigma a ser
seguido para preencher a caréncia de professores na zona rural e de promover a
integracdao do homem rural com o urbano. Fazia-se necessario preparar 0 homem
rural para uma nova relagdo com a natureza, ndo mais aquela que respeita seus
ciclos, sob a influéncia americana no projeto de educacéao rural em desenvolvimento
no pais e no estado.

De acordo com o Decreto n°. 2, de 12 de outubro de 1943, o municipio de
Araucaria assinou convénio com o governo do Estado do Parand, indicando como
delegado do municipio o Sr. Oscar Borges de Macedo Ribas, diretor, até entdo, do
Departamento das Municipalidades do Estado, o qual passa a ter plenos poderes
para colocar em pratica as agdes para efetivagdo do convénio, promovendo o
treinamento de professores na capital. Inferimos, aqui, que o Decreto n°. 2/1943 foi
sancionado acatando as deliberagcdes do Decreto Federal n?. 4.958, de 14 de
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novembro de 1942, e do Decreto Estadual, do mesmo ano, que priorizava o
treinamento dos professores.

O meio rural deixa de ser visto com suas peculiaridades préprias, pois sua
localizagdo nao privilegiada decorria de fatores sociais, politicos e econémicos e nao
naturais. Na medida em que o rural é inferiorizado, justifica-se que a oferta de ensino
também o seja, numa concepc¢ao historicamente construida. Segundo Gritti (2003), a
técnica, na cultura dominante, o passaporte para um estado superior, ou seja, a
passagem do mundo arcaico da agricultura familiar para o mundo “civilizado” de uma
agricultura mecanizada ligada a industria urbana.

Em relagdo aos professores rurais, na primeira metade Século XX pode-se
concluir que o periodo foi marcado pelo nacionalismo, principalmente no sul do pais.
Destacamos duas propostas que foram projetadas para a educacao rural que
aparecem na nossa histéria, em épocas distintas, porém representando segmentos
da elite brasileira.

A primeira proposta, que versa especificamente sobre o ensino rural, vem
dos ruralistas®, seguidores do ruralismo pedagdgico, um movimento que fazia
apologia pedagodgica de fixacdo do homem no campo. Com os ruralistas, pela
primeira vez aparece na histdéria da educagdo um tratamento diferenciado da
educagao para o campo em relacdo a cidade e também sobre a formacédo dos
professores. Nessa ideologia, os professores deveriam ser aperfeicoados a esse
meio para construir uma nova ordem social. As propostas dos ruralistas, ainda que
parcialmente, influenciaram as reformas das legislagdes de ensino ocorridas durante
a primeira metade do século passado.

A segunda proposta, defendida posteriormente pelo grupo de Anisio
Teixeira, pretendia preparar o pais para a industrializacdo. A preocupacao deste
grupo era a escola urbana. A populacao do campo representava, em grande parte, o
“estoque de trabalhador com o qual conta o capitalismo industrial para expandir-se”
(IANNI, 1989, p. 74)

Quanto a legislacdo educacional, tivemos no primeiro periodo do século XX
a criacdo das Leis Organicas do Ensino. A implantacdo destas leis trouxe a
organizacao e estrutura dos tipos de ensino. Mais especificamente o Decreto-Lei n®.

% Nao confundir com o partido politico Ruralista: Unido Democratica Ruralista, formada na sua base
pelos proprietarios de terras.
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8.530%, de janeiro de 1946, regulamenta-se o ensino normal com os assuntos
previstos de finalidades; organizacdo; metodologia; admissdo; competéncias;
financiamento e professores.

Estas leis definiram as particularidades dos tipos de ensino, como, por
exemplo, o ensino agricola, o ensino primario, o ensino secundario. Foi criado o
Fundo Nacional do Ensino Primario, o qual, através de convénios entre os governos
federal, estadual e municipal e a cargo do INEP, reestruturou o ensino de uma
maneira homogénea em todo o territério nacional, buscando padronizar o ensino
brasileiro e também a formacao dos professores.

No Parana, por intermédio de Pilotto, a formacdo do professor rural foi
delineada segundo a implantacdo da Lei Organica de 1946 como uma das
modalidades do Curso Normal, cujo objetivo era a preparacao de professores para
as escolas isoladas do interior que podiam ser cursadas logo apds a conclusédo do
curso primario®.

No préximo topico discute-se a segunda metade do século XX, no Brasil,
observando-se uma participacdo maior da sociedade como um todo — sociedade civil
organizada e o Estado - em prol da construgdo da educacao através da legislacao.
Um processo que, aos poucos, vai se democratizando, uma disputa de poder que,

aos poucos, vai construindo um Estado democratico.

3.3 A EDUCACAO RURAL DA SEGUNDA METADE DO SECULO XX

Na medida em introduzimos uma breve analise das décadas de 1950 a 1990
buscamos destacar na legislacao brasileira as contribuicdes para com o0 ensino no
campo. Para analise dos movimentos sociais nos apoiamos em Gohn (2009),
Bezerra Neto (2003), Leite (2002), Gritti (2003) e Machado (2003), entre outros. Na
tematica da educacdo do campo trazemos a contribuicdo de Alves (2009),
Vendramini (1992) e Souza (2009), dentre outros autores que tratam desse tema.

% Este decreto-lei possui 57 artigos, sendo componentes das Leis Organicas do Ensino. Seu foco
principal é a organizagdo do Ensino Normal, suas finalidades e articulagbes com as demais
modalidades do ensino.

0 Para se aprofundar nos estudos sobre as escolas normais regionais no Parana ver artigo de Maria
Ignés Mancini DE BONI (2007), cujo titulo é: “Erasmo Pilotto e as Escolas Normais Regionais no
Parand”.
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3.3.1 A Sociedade Brasileira em Transformacéao

A sociedade brasileira é influenciada pelo inicio da producao das grandes
industrias a partir da segunda metade do século XX, principalmente nas décadas de
1950 e 1960, num desdobramento dos grandes investimentos em obras de
infraestrutura urbana. O reflexo nas cidades é a mudanga macica dos trabalhadores
vindos do interior. Era uma preparacéo para a constru¢do de “uma nagao moderna,
com o trabalho agricola avangado e técnico, com a produgédo mineira e fabril em fase
de industrializacdo crescente, e com o0s servicos de transportes, comunicacdes,
assisténcia médica e social, de educacao, justica, entre outros, elevados a niveis
considerados de especializacao e de complexidade” (TEIXEIRA, 1971, p. 85).

Com todas essas mudancas em movimento, a sociedade vai se moldando
na tecnologia e, assim, passa a exigir um nivel escolar mais elevado para toda a
populacdo. Entre estas mudancas, esta a democratizagao do voto popular.

Nesse deslocamento da populacdo, a maioria dos trabalhadores nao tinha
nenhuma formagao, chegando as cidades, na maior parte das vezes, sem sequer
conhecer as letras ou fazer contas. Mesmo o processo da modernizagcdo sendo
conservador, ele inviabilizava uma mudanca mais positiva para o trabalhador
oriundo do campo. Ou seja, as formas empregadas para modernizar o pais
privilegiavam somente os donos do capital. Aos empregados, o minimo de
escolarizagdo era oferecido. Sua mao de obra era vista descolada do sujeito, do
cidaddo. Segundo Leite (2002), o Estado ndo contribuia, era omisso, quando nao
inexistente, no interior do pais: “As prioridades do Estado estdo engendradas na
hegemonia das classes dominantes que, de certa forma, mediante mecanismos de
dominacgao sociocultural, fazem prevalecer o status quo dos grupos, perpetuando a
dependéncia econdmica e social dos néo privilegiados! (LEITE, 2002, p. 21).

A proposta desenvolvimentista, entre 1955 e 1960, quando da abertura de
centros industriais e de novas éareas de producdo, proporcionou a criagcdo de
empregos e de novas categorias profissionais (LEITE, 2002). Na educacao, o que
ocorreu foi o inverso: a escola nao era utilizada como suporte para desenvolver as
atividades produtivas, politicas e sécio-culturais. Assim sendo, a agdo conservadora
da escola retroagia em relagdo ao processo desenvolvimentista.

Em 1959, ao ser decretado o Plano do Ensino Rural, a cargo do INEP,
percebe-se que a proposta de formacao dos professores rurais ndo sofreu profundas
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transformacdes. Criou-se o Instituto de Educacao Rural, cuja funcao seria o preparo
de administradores, diretores e orientadores para a rede escolar rural, e de
professores para as escolas normais rurais. A proposta, nao foi, porém, efetivada,
permanecendo somente restrita aos estudos preliminares (GRITTI, 2003).

Observa-se que a Lei 4.024*, Lei das Diretrizes e Base da Educacgéo (LDB),
de 1961, preservou as caracteristicas da formacao dos professores — As Escolas
normais Regionais foram mantidas como anteriormente prescrito na Lei Organica de
1946, como sendo uma das modalidades do Curso Normal.

No Parana, a formagédo dos professores para as escolas rurais, até entéo,
havia passado por poucas modificacdes desde a década de 1930. Os professores
eram preparados através das escolas normais e ap6s sua conclusao, numa
complementagdo aos estudos de normalista, cursavam as escolas regionalistas,
com cursos de, em média, quatro anos, tornando-se assim aptos para atuarem nas
escolas rurais. Mesmo quando institucionalizada, ndo houve avancos que
colocassem no mesmo patamar da qualificacdo exigida e oferecida a formacao do
professor urbano.

Mesmo assim, evidenciamos que a LDB de 1961 constituiu-se em um
esforgo singular, proporcionando um debate da sociedade brasileira na busca de sua
prépria identidade. Apesar do esforgo nao ter sido de todo positivo, por iniciativa das
escolas particulares fizeram-se reformas modestas de organizacdo e conteudo. A
modificagdo foi a ampliacdo do poder dos Estados, quando estes criaram o0s
respectivos sistemas regionais de educacdo e assim inicia-se a organizacao do
sistema nacional de educagédo. Para o ensino rural houve avancos significativos.
Segundo Teixeira (1976), “origina-se um processo de experiéncias e emulacao entre
eles, de que terdo de esperar resultados eficazes, pois, pelo menos, se ira fugir da
Lei anterior, com uniformidade esterilizante e contraproducente” (TEIXEIRA, 1976, p.
307).

[...] ela é que forma o trabalhador nacional em sua grande massa. E, pois,
uma escola que é o seu proprio fim e sé indireta e secundariamente prepara
para o prosseguimento da educagdo ulterior & primaria. Por isso mesmo,
nao pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola somente de

*'E a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e apresenta um texto de 120 artigos
sobre assuntos diversos: os fins e o direito a educacéo, a liberdade de ensino, a administracédo e os
sistemas do ensino. Outros assuntos contemplados sdo: a orientagdo educativa e a inspecao; a
assisténcia social escolar; recursos para a educacao; e disposi¢des gerais e transitérias.
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letras, nem uma escola de iniciagdo intelectual, mas uma escola sobretudo
pratica, de iniciagdo ao trabalho, de formagao de habitos de pensar, habitos
de fazer, habitos de trabalhar e habitos de conviver e praticar em uma
sociedade democratica, cujo soberano é o proprio cidadao.

A formagédo diferenciada perdura até a década de 1970. Quando a
escolaridade exigida era a minima, era o bastante, ndo se pensava em preparar o
trabalhador para crescer juntamente com as empresas. Mesmo assim, as condi¢coes
de vida para os trabalhadores eram mais atraentes, convidativas e rentaveis. Vir
para a cidade era o desejavel, pois 0 campo representava a estagnacao, o atraso.
Um tipo de vida incompativel com as novas perspectivas criadas no imaginario da
populagdo®. Mesmo com a falta de estrutura basica em muitas cidades e parte de
outras, ainda era o melhor caminho a ser tomado pelo trabalhador.

As mudancas sociais vao se acentuando e a conjuntura social brasileira, a
exemplo do que ja vinha ocorrendo em outros paises, leva a uma mudanca da
populacdo em massa para os grandes centros. Além da ilusdo - ao mesmo tempo
um fato - de que a cidade era o melhor lugar para se viver e trabalhar, inUmeros
trabalhadores rurais sdo expropriados de suas terras e do trabalho no campo devido
ao processo de mecanizacao. Em 1970 pode-se considerar 0 ano do auge desse
movimento, quando a populacdo urbana passou a ser maior que 50%, conforme
demonstra o Censo Demografico (IBGE, 2000; in: ARAUCARIA, 2010), no gréfico 3,

apresentado a seguir:

*2 Nao se tratava apenas manter uma visdo ingénua e romantica pelo espaco rural, conceituando o
campo como um lugar isolado, encerrado nele mesmo, sem relagbes com a cidade. Até por que,
essa é a imagem promovida pelo pensamento capitalista para alastrar sua dominagéo sobre os
sujeitos e sobre os meios de producao do campo (KREMER, 2007).
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GRAFICO 3 - EVOLUGAO DA POPULAGAO RURAL E URBANA NO BRASIL —

1950 A 2000
1950 1960 1970
36% 45% 44%
55% 56%
64%
1980 1991 2000
. 19%
32% 25%
68%
75% 81%

- Populacao

Rural

FONTE: IBGE, Censo Demografico (2000)
NOTA: Organizagao Araucéria (2010)

Populacéo Urbana

Portes (2000) apresenta dados do municipio de Araucaria demonstrando
que é justamente nesta época que este recebe as instalacées da REPAR (Refinaria
Presidente Getulio Vargas - PETROBRAS), em 1970, e a criagdo da CIAR (Cidade
Industrial de Araucéria), em 1973. A cidade presencia a duplicacdo do numero de
seus habitantes, mudando rapidamente o seu perfil econémico. Num curto espaco
de tempo o municipio assiste a um vertiginoso aumento desta populagédo, o que se
reflete no seu desenvolvimento econdmico, quando mais de 250 empresas de
diversos portes se instalam no seu territério, trazendo, porém, sérias consequéncias
para a qualidade de vida, conforme o documento “Diagnéstico da Realidade de
Araucaria”, de 1999 (PORTES, 2000).

O diagnéstico aponta, segundo Portes (2000, p.23), que:

De um lado a instalagcdo das indlstrias trouxe novas e variadas opgbes de
trabalho ao municipio, por outro atraiu contingentes populacionais de outras
regidbes do estado tendo multiplicado a populagdo 4 vezes e meia, no
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periodo entre 1970 e 1996. Dada a velocidade com que ocorreu este
processo de urbanizagdo, surgiram muitos problemas resultantes da
influéncia, ou mesmo da auséncia de infraestrutura urbana: saneamento
béasico, habitacdo, transportes, equipamentos publicos de lazer, salude e
educagao entre outros.

Os anos 1970, marcados pela ditadura militar, com prisdes e perseguicdes
politicas, bem como arrocho salarial, tecnocracia estatal de planejamento, etc.,
constitui-se em um registro marcante na nossa histéria. No entanto, foi, também, um
periodo de resisténcia e construcao das bases para a redemocratizagcdo, com a
retomada da organizacdo sindical, o surgimento de movimentos de comunidades de
base nos bairros, movimento pela Anistia, reorganizacdo partidaria e criagcdo de
movimentos sociais que se tornaram marcos no processo constituinte dos anos de
1980.

Vale evidenciar que no fim dos anos 1970 a criagdo de movimentos no
campo deu a origem ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o
que, mais tarde, se reflete no plano da educacdo no meio rural, quando foi lancada
uma proposta especifica de educacgao para os trabalhadores do campo™®.

Durante a vigéncia do regime militar - 1964/1984 - ocorreu o fortalecimento
institucional da Extensdao Rural como instrumento de politicas do governo,
sustentadas por um modelo econdmico caracterizado pela concentracao de renda e
por uma conjuntura repressiva. Logo no inicio da década foi promulgada uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a Lei 5.692/71*, destinada a educacgéo
béasica.

A educacédo rural passa a integrar o programa de Extensdo Rural®, uma
proposta de educacao profissional (como também o SENAI, SENAC, e outros), em
um momento em que a educacado rural passa por uma descaracterizagao de seus
valores. Nesse periodo, com a presenca de técnicos americanos no Programa de
Extensdo Rural (VALENTE, 1999, in: ALVES, 2009), a educacao rural passa por

uma descaracterizacdo de seus valores, quando recebe a influéncia dos técnicos

*Para aprofundamento nos estudos, sugerimos CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento
Sem Terra. Sao Paulo: Expressao Popular. 2004.

* E a Lei que estabelece a Reforma o ensino de 12 e 2° graus e apresenta um texto com 88 artigos

ue tratam dos objetivos, da organizacao, de aspectos curriculares diversos relativos a este ensino.

*> A histéria da Extensdo Rural no Brasil comegou a ser construida com base na experiéncia
desenvolvida nos Estados Unidos, no pds-guerra de secesséo, no ultimo tergo do século XIX, diante
da necessidade de responder aos desafios do desenvolvimento tecnoldgico e industrial e ao
acirramento da concorréncia, passou a ser definido e executado um programa de capacitacdo de
agricultores (VALENTE, 1999 in: ALVES, 2009, p. 64).
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americanos.

Segundo Valente (1999), a Extensdo Rural esta inserida na “zona de
confluéncia”, na qual se cruzam quatro campos de conhecimento — agronomia,
economia, educacao e antropologia — na medida em que desenvolve as técnicas
agropecuarias; avaliagbes sobre sua importancia, viabilidade e deficiéncias
econbmicas; processos educacionais que visam aprendizagem das técnicas e a
formagdo em geral e a diversidade social, econémica e cultural dos atores
envolvidos nesse processo (VALENTE, 1999, in: ALVES, 2009).

Nos anos 1980, as relacdes entre a educacdao e os movimentos sociais se
acentuam por meio de trabalhos de educacgéo popular, da luta pelas “Diretas Ja” —
organizacao de propostas para a Constituinte — e a Constituicao propriamente dita.
Os movimentos defenderam uma nova agenda de demandas e uma nova cultura
politica também é construida, alterando as politicas publicas vigentes. Conselhos e
Delegacias das Mulheres, temas étnico-raciais, ambientais, etc., passam a fazer
parte do cotidiano e na transicdo do regime militar constroem-se redes de
movimentos sociais tematicos.

Na pratica, as propostas para a educacgao rural foram a consolidacdo de
algumas escolas da area rural, escolas de sala unidocentes e multisseriadas, que
passam a dar lugar ao ensino seriado. Para muitos autores, somente uma nova
roupagem para o ensino rural.

Nesse periodo surgem, também, as propostas para a educacdo do
Movimento dos Sem Terra (MST), um discurso que clama por uma educacgao
diferenciada pretensamente requerida pelo campo e que mantém resquicios do
ruralismo pedagdgico ao esperar que a educacao continue dando respostas para
questdes ndo educativas.

O movimento nacional em Defesa da Escola Publica de 1988 surgiu da
articulacao em torno da Constituinte, quando, em seu capitulo da Educacao, se fez
necessaria a elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Foi composto, basicamente, por intelectuais das universidades e com o
apoio de 25 entidades civil ou de representantes de diversas categorias do
magistério para a defesa de seu projeto basico (GOHN, 2009).

A partir dos anos de 1990 houve uma participagdo maior da sociedade civil
organizada, alterando-se a composicao politica, com o fim do regime militar e

ascensao de setores da oposicdo a cargos no poder. Enfim, o pais comeca a
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reconstituir sua institucionalidade. Novos atores sociais entram em cena, as
entidades do Terceiro Setor.

Ao concluir esse periodo, na 22 metade do século XX, é possivel se
compreender que nao foi a pedagogia implantada no campo a responsavel pelo
esvaziamento no meio rural, pois ndo cabe a esta a incumbéncia de fixar o homem
nesse ou naquele meio. Enquanto as condicées econémicas nao forem favoraveis a
manutencao dos trabalhadores rurais no campo, nao ha pedagogia que garanta sua
permanéncia na area. Na medida em que entendemos que a unidade da cultura
brasileira sera sempre mais um resultado da liberdade com que as suas culturas

regionais possam coexistir e se entrefecundar, do que de qualquer plano unificador.

3.3.2 Aproximacgdes de Araucaria ao Debate da Educacdo do Campo

Com a abertura politica, a sociedade brasileira cada vez mais amplia a sua
participacdo através de organizacbes ndao governamentais ou de politicas publicas
elaboradas em parceria com as comunidades, e a centralidade das acoes passa a
ser os projetos sociais. Nesse contexto, a educacao entra em cena de diferentes
formas — como articuladora das redes de solidariedade/vulnerabilidade ou como elo
entre a escola e comunidade, na busca de solugdes para problemas (GOHN, 2009).
O que se evidencia nesses novos tempos é que a sociedade passa a assumir 0s
seus problemas, socializando cada vez mais suas agoes.

Segundo Gohn (2009), na medida em que alguns movimentos sociais se
desmobilizam, novas politicas neoliberais ganham énfase, os sindicatos se
enfraquecem e a educacgao formal escolar passa a ser um dos alvos prediletos das
reformas estatais. A Nacdo ganha a segunda LDB, a Lei n2 9.394* de 20 de
dezembro de 1996 (GOHN, 2009), sendo estabelecidos os principios e fins da
educacéo.

Apés a LDB de 1996, abre-se espaco para a discussao da Educacao do
Campo. Os professores passam por um processo de formagdo continuada e é

construido o0 movimento de aproximagado coletiva dos povos do campo, sendo,

“® A LDB ¢ apresentada em 92 artigos, que trata dos principios, direitos e deveres, sobre a
organizagdo da educacdo nacional, incluindo as incumbéncias das diferentes esferas do Poder
Publico, niveis e modalidades e outras disposigoes.
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posteriormente, referendadas as diretrizes operacionais para educacao basica nas
escolas do Campo, em 2002.

A sociedade brasileira vem procurando se emancipar das amarras do
passado, buscando elaborar propostas para o ensino do campo que passa a ser
visto, agora, como um espaco significativo e representativo em direcdo a sua
emancipacao em relacdo ao espaco urbano, sem deixar de perceber que o capital
também se faz presente, configurando-se uma nova escola do campo. A nova
escola prepara seus educandos, identificados, conforme aparece nos documentos,
em termos gerais, com a agricultura familiar, o camponés, os quilombolas,
assentados, pescadores, ribeirinhos, entre outros.

Segundo o Parecer n®. 36/2001, aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacao/ Camara de Educacao Basica (CNE/CEB), inspirada numa concepcao de
mundo rural enquanto espaco especifico, diferenciado e, ao mesmo tempo,

integrado no conjunto da sociedade, a Lei 9394/96, estabelece que:

Art. 28. “Na oferta da educagéo basica para a populagao rural, os sistemas
de ensino promoverao as adaptagbes necessdrias a sua adequacgéo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regiao, especialmente.

I- conteddos curriculares e metodologias apropriadas as verdadeiras
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II- organizagéo escolar propria, incluindo a adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Ill- adequagéao a natureza do trabalho na zona rural. (CNE/CEB N® 36/2001,
p. 17).

Segundo a relatora Edla de Araujo Lira Soares, o legislador inova quando:

Ao submeter o processo de adaptagdo a adequagdo, institui uma nova
forma de sociabilidade no dmbito da politica de atendimento escolar em
nosso pais. Ndo mais se satisfaz com a adaptagdo pura e simples.
Reconhece a diversidade sécio-cultural e o direito a igualdade e a diferenca,
possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educagao rural
sem, no entanto, recorrer a uma logica exclusiva e de ruptura com um
projeto global de educacgéao para o pais (CNE/CEB N 36/2001, p. 28).

Concluindo, a relatora recomenda, no seu parecer, para a decisdo de propor
as diretrizes operacionais para a educacao basica nas escolas do campo. Supde,
em primeiro lugar, a identificacdo de um modo proprio de vida social e de utilizagao
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do espaco, delimitando o que é rural e urbano sem perder de vista o nacional®
(CNE/CEB N&. 36/2001).

Segundo Vendramini (2009), o conceito de campo ndao € um espago de
producdo agricola, mas um espaco de producdo de vida, de relacbes sociais, de
cultura, de relacdo com a natureza; é fruto da luta que os movimentos e
organizacbes sociais travaram e que comeca a tomar forma no cenario politico

nacional. A autora aponta que:

Nesta empreitada de reivindicagbes histéricas de reconhecimento e de
direitos, entre as quais, por uma educagdo de qualidade para “todas” as
populagbes que vivem no campo, formalizou-se nas Diretrizes Operacionais
para a Educagéo Basica nas escolas do Campo, na qual vem agregar “[...]
educacdo de qualidade social para todos os povos que vivem no campo,
com identidades diversas, tais como, Pequenos Agricultores, Sem-Terra,
Povos da Floresta, Pescadores, Quilombolas, Ribeirinhos, Extrativistas,
Assalariados” (CNE/CEB, N° 1 jn: VENDRAMINI, 2009, p. 116).

Cabe salientar, segundo Souza (2009), que a Educacao do Campo expressa
um posicionamento ideoldgico e politico da classe trabalhadora do campo contrario
aos projetos para o campo oriundos do agronegocio e da légica da expropriacdo dos
trabalhadores, de seus lugares de trabalho e moradia. Sendo assim, a Educacao do
Campo constitui-se em uma marca de uma pratica social em que 0s sujeitos centrais
sdo os coletivos®.

A Educacédo do Campo é construida no movimento de aproximacéao coletiva
dos povos do campo, ao passo que a Educacao Rural integra acdes voltadas para
os trabalhadores e povos do campo (SOUZA, 2009, p. 48).

A escola do campo corresponde a necessidade integral dos povos do
campo. Para tal, precisa garantir o acesso a todos os niveis e modalidades de
ensino, desde a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental, Médio e

Profissionalizante, a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Especial,

o Apresentaram contribuicdes para a formulagdo quando da construcdo das Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica nas Escolas do Campo os Movimentos Sociais, dos Conselhos Estaduais
e Municipais de Educagédo, da SEF/MEC, do Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de
Educacao - CONSED, da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao - UNDIME, das
Universidades e instituigbes de pesquisa, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural
Sustentavel, das ONG’s e dos demais setores que, engajados em projetos direcionados para o
desenvolvimento socialmente justo no espago diverso e multicultural do campo, confirmam a
pertinéncia e das diretrizes (PARECER CEB N® 36/2001).

48 Segundo Souza (2010), a concepcao de educagao que orienta a Educagdo do Campo encontra

fundamentos em Gramsci, Marx, Paulo Freire, Pistrak e Vygotsky.
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segundo as Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacao Basica do Estado
do Parana, que se apdia no artigo 6° das diretrizes operacionais para a educacao
basica nas escolas do campo, € ndo apenas se restringir, como usualmente, aos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Desta maneira, a definicdo da escola do campo, sera fundamentada a partir
das particularidades especificas dos povos do campo, referendada pelas Diretrizes

Operacionais do Campo*:

A identidade da escola do campo é defendida pela sua vinculagcdo as
questbes inerentes a sua especificidade, ancorando-se na sua
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na meméria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia disponivel na Sociedade e
nos Movimentos em defesa de projetos que associem as solugbes por
essas questdes a qualidade da vida coletiva no pais (MEC, 2002, p. 37).

Segundo Souza (2010), o debate da Educacao do Campo ainda é incipiente
nos municipios do estado do Parana, e a grande maioria das escolas é vinculada as
Secretarias Municipais, cerca de 1332 (mil trezentas e trinta e duas) escolas,
conforme dados da Coordenacdo da Educacdo do Campo, da Secretaria da
Educacao do Estado do Parana, do ano de 2010.

As iniciativas municipais tém revelado a preocupagdo com o curriculo da
Educacdo do Campo (SOUZA, 2009), a exemplo do municipio de Araucaria, na
Regidao Metropolitana de Curitiba, onde se tém intensificado os trabalhos de reflexdo
do curriculo e dos conteudos escolares, no contexto das Diretrizes Nacionais para
as Escolas Basicas do Campo. Souza (2010) assinala que atualmente ha uma
equipe de professores com a incumbéncia de problematizar a tematica da
diversidade no municipio, incluindo ai a categoria dos povos do campo. A proposta
do municipio de Araucaria vem sendo desenvolvida desde 2008, sendo promovidos
debates sobre a Educagdo do Campo, originando uma proposta de diretriz curricular
local da Educacéo do Campo.

No municipio de Araucéria foi instituido um Plano Municipal de Educagao®

denominado "Araucaria, Construindo uma Educacdao com Qualidade Social" (2008),

* Complementado pela Resolugdo n® 2, de 28 de abril de 2008, quando estabelece diretrizes

complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento

da Educagéao Basica do Campo.

%0 No ano de 2008 foi elaborado o Plano Municipal de Educacdo em Araucaria, Parana, onde constam
diferentes capitulos na area da educagao, dentre estes capitulos encontra-se um sobre a Educagéo
do Campo.
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com grupos responsaveis pelo estudo e pela implantacdo do referido Documento.
No contexto da Educacdo do Campo, na gestdao 2005-2008, foram realizados,
sistematicamente, varios encontros, buscando discutir a tematica do Campo, com
atividades de leitura de textos de autores da area e discussdo de problemas e
provaveis solugdes com diversos segmentos da sociedade.

As escolas rurais de Araucdria, assim como outras escolas do estado do
Parana, encontram-se em uma caminhada na qual suas praticas e atividades se
encontram na educacao rural e visualizam a educacdo do campo. A concepcéao da
Educacao Rural é tdo presente quanto a concep¢do da Educacdo do Campo que
vem sendo delineada na ultima década no estado e no pais.

Segundo Souza (2010), no Parana a Educacao é Rural e a Escola é do
Campo. E preciso reconhecer essa realidade para fazer avangar uma pratica
educativa dialégica. Mesmo com todo o trabalho atual da equipe da Secretaria da
Educacédo do Parang, na Coordenacao da Educacao do Campo, com a capacitagao
continuada, oportunidade em que os professores e técnicos pedagdgicos vao se
inteirando se aproximando da discussao da Educag¢do do Campo, ao mesmo tempo
a escola ainda resiste, quando na sua pratica persistem fragmentos da educacao
rural.

Exemplo é o Projeto Agrinho®, um projeto que ndo tem relagdo com o
projeto de campo que se pretende. Em parte, isso acontece quando os professores
simplesmente desenvolvem suas fungcdes sem voltar os olhos para os sujeitos que
ali estao, desenvolvendo suas tarefas cotidianas nos moldes das escolas urbanas.

O Projeto Agrinho, uma iniciativa do Servico Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR®), é considerado o de maior responsabilidade social da Federacdo da
Agricultura do Estado do Parana (FAEP), sendo resultado de parceria entre varias
secretarias de Estado (Educacao, Justica e Cidadania, Meio Ambiente e Recursos
Hidricos, da Agricultura e do Abastecimento) dos municipios paranaenses e diversas
empresas e instituicbes publicas e privadas. Criado com o objetivo de levar
informacdes sobre uma questdo de saude e seguranca pessoal e ambiental foi
formatado especialmente para as criangas contando com a participagdo de todos os

*" O Programa Agrinho teve seu inicio em 1995 quando foram desenvolvidos a proposta pedagégica

dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacional) que tinha por esséncia os "temas transversais" e o
Ezrimeiro material para alunos de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental.

O trabalho do SENAR consiste na atuagdo em familias nucleadas quando desenvolve cursos (a)
técnicos; (b) cursos de valorizacdo da mulher, e (c) o projeto agrinho.
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municipios e também de diversos estados do Brasil®.
Souza (2010), ao reconhecer que a escola no Parand é rural e € do campo,

considera que para avancar € preciso reconhecer essa realidade:

[..] E preciso reconhecer a existéncia da escola rural justamente para
planejar a sua superacado, por meio da valorizagdo dos sujeitos que nela
estdo; por meio da valorizagdo de um projeto politico-pedagégico
transformador, concomitante ao um projeto de campo que propicie a vida, o
trabalho e a reprodugéo social (SOUZA, 2010, p.13).

Acredita-se que a partir do momento em que a equipe da Secretaria de
Educacado de Araucéaria se propde a continuar os estudos e a capacitagdo dos
professores, abrindo horizontes para a construcdo da Escola do Campo, cria-se um
espaco para mudancas. Porém, em se tratando de educacdo, sabe-se que essas
etapas sdo morosas e, portanto ndo se pode ignorar a presenga marcante da

ideologia da Educacéo Rural em suas escolas.

3.4. AS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA AS ESCOLAS RURAIS

Finalizando o capitulo, voltamos a nos concentrar em responder a pergunta
da pesquisa. No primeiro momento, o foco concentra-se nas politicas publicas
educacionais do Estado, especificamente na organizacédo escolares rurais. Partimos
dos estudos de Pereira (2002), quando esteve a frente do Movimento de
Consolidacdo das Escolas Rurais no Parana explicando todos os momentos dessa
politica estadual para estas areas. Para confronta-lo, trazemos Duarte (2003) e
Kremer (2007), autores que analisam as peculiaridades do processo em suas
regides.

Em um segundo momento, tratamos do caso especifico de Araucaria. Como
nao foram encontradas evidéncias escritas, formalmente registradas, nos apoiamos
nas entrevistas dos sujeitos envolvidos no processo para, assim, se chegar as
conclusdes do estudo, buscando explicar como se deu o processo de passagem das

%% Dados colhidos durante a participagdo no curso de capacitacdo para professores da rede municipal
em margo de 2011, pelo convénio entre 0 SENAR e a Prefeitura Municipal de Curitiba, quando
apontamos alguns dados a respeito de como o projeto vem atuando nos municipios paranaenses,
inclusive em Curitiba. Foram feitas perguntas para a instrutora do Projeto Agrinho e também para
os professores participantes.
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escolas isoladas para escolas consolidadas no municipio, observando-se, mais do
que encaminhamentos, o olhar que as politicas publicas tém tido para com esses
sujeitos.

Ao se apresentar evidéncias de exemplos de outras politicas publicas para a
educacao rural entre os periodos de 1960 até 1980 percebe-se que esta ndo era a
preocupacao nem o centro das atengdes do governo, constituindo muito mais em um
problema a ser resolvido. Existem apenas indicios de que deve ter sido lancada
alguma proposta de governo na esfera nacional, porém nao se encontraram
evidéncias que comprovassem tal fato.

Pereira (2002) aponta que, mesmo assim, um numero significativo de
projetos direcionados as areas rurais foram desenvolvidos no periodo de 1930 a
1980. Muitos desses projetos nao foram coordenados pelo Ministério da Educacao,
conforme listado no quadro 6:

QUADRO 6 — PROJETOS NACIONAIS DIRECIONADOS AS AREAS RURAIS

PROJETOS NACIONAIS DIRECIONADOS AS AREAS RURAIS - 1930 — 1980

Nucleos Coloniais;

Colénias Agricolas nacionais;

Cooperativas Rurais;

Centros Sociais Rurais;

1930 — 1940 | Campanha de Educagao de Jovens e Adultos;

Servico Especial de Saude Publica;

Aldeias Rurais;

Acordo Ministério da Agricultura e Fundagéo Interamericana de Educacéo;
Instituto de Organizacao do Trabalho;

Clubes Agricolas;

Campanha da Ampliagao e Melhoria da Educagéao Primaria e Normal.

Campanha Nacional de Educagéo Rural;

Associacao Brasileira de Assisténcia Técnica e de Extensao Rural;
Servico Social Rural;

Campanha de Ampliagao de Prédios Escolares na Zona Rural;
Departamento Nacional de Endemias Rurais;

Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazénia;

1950 — 1960 | Sistema de Extensao Rural e Assisténcia Técnica;

Programa Especial de Educagao;

Movimento de Educacéo de Base — Area de Caxangua

Projeto Itaguami — Mato Grosso;

Grupo de Irrigacao do Nordeste;

As Unidades Agrarias — Metodologia para Programas Operacionais do INCRA;
Programa Intensivo de Mao de Obra Agricola;

Centro Rural Universitario de Treinamento e Acdo Comunitéria;
Projeto Rondon;

Legiao Brasileira de Assisténcia.
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(continuagdo Quadro 6 — Projetos Nacionais direcionados as Areas Rurais)

PROJETOS NACIONAIS DIRECIONADOS AS AREAS RURAIS — 1930 — 1980

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao;

Programa de Assisténcia Técnica dos Municipios;

1970 -1980 | Empresa Brasileira de Assisténcia Técnica e Extenséo Rural;
Superintendéncia da Campanha de Saude Publica;

Centros Regionais e Nucleos Comunitarios de Educagéo, Cultura e Trabalho;
Sistema Estadual de M&o de Obra;

Centros Rurais de Educagéao e Treinamento,

Programa de Formacao Profissional Rural

FONTE: Calazans (1979) apud Pereira (2002, p.43).
NOTA: Organizagéo da autora (2010)

No quadro 7 registram-se os projetos estaduais direcionados para as areas
rurais durante o periodo de 1970 — 1980, segundo Pereira (2002):

QUADRO 7 — PROJETOS ESTADUAIS DIRECIONADOS AS AREAS RURAIS

PROJETOS ESTADUAIS DIRECIONADOS AS AREAS RURAIS — 1970- 1980

Amazonas O Calendario Adaptado

Bahia Projeto Pioneiro de Respostas

Ceara O Experimento Paraipaba

Espirito Santo O Movimento Promocional

Parand Escolas Consolidadas

Pernambuco O projeto para o desenvolvimento do Ambiente Rural —
Proderu

Minas Gerais Curriculo Especifico para as Areas Rurais

Rio de Janeiro Centro Regional para a Educacéo, Trabalho e Cultura

Rio Grande do Norte Os Curriculos Pragméticos

Rio Grande do Sul O Experimento Horario Compacto no Projeto Casca

FONTE: Ferraz (1983) apud Pereira (2002, p.43).
NOTA: Organizagao da autora

A partir da Lei n®. 5.692/71 passa a haver uma preocupacao concreta com o
aumento do numero de escolas para atender a demanda. Segundo Pereira (2002),
no inicio esta atencao ficou restrita as areas urbanas, sendo dada pouca atencao a
populacao escolar rural, mesmo com a exigéncia da educacao compulséria da 52 a
82 séries do Ensino Fundamental, aumentando ainda mais as diferencas entre a
educacao oferecida a populacdo urbana em comparagdo aos alunos das areas

rurais.
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3.4.1 As Experiéncias de Consolidagédo das Escolas Rurais no Parana

Na busca de alternativas para cumprir o dispositivo da Lei 5.692/71,
principalmente quanto a obrigatoriedade de oferecer transporte e condigcdes de
acessibilidade as escolas, urbanas ou rurais, foram desenvolvidas experiéncias de
ambito municipal.

Em Maringa, no periodo de 1972 a 1985, da-se o processo de “nucleacao”
da rede, com a criacdo de escolas municipais na zona urbana. Visava-se
primordialmente, a melhoria da parte infraestrutural da rede (VERALDO, 2005, p. 2).

Em 1976, a administragdo municipal de Maringa, com o consentimento da
SEED, apresentou seis propostas para as escolas rurais, sendo selecionada a
opcao pela centralizacdo de 43 (quarenta e trés) escolas em 11 (onze) nucleos
localizados em pontos estratégicos no municipio. Dessa maneira aumentava-se o
namero de alunos que permaneciam nas escolas e favorecia-se a conclusdo do
Ensino Fundamental em condicbes adequadas. Os alunos passaram a ser
transportados por 6nibus oferecido pelo municipio. A proposta foi concretizada em
partes, sendo 3 (trés) escolas, em 1978; passando para 6 (seis), em 1979 e
chegando a 7 (sete) nucleos, em 1980. O processo de conscientizacdo da
populacdo ficou a cargo dos coordenadores municipais, através de visitas e
utilizacdo dos meios de comunicacao de massa para esse fim (PEREIRA, 2002).

Outro experimento foi aquele implantado no municipio de Francisco Beltrao,
iniciado em 1977, no distrito de Jacutinga, sob a coordenagdo do Pré-municipio.
Nessa experiéncia foram remanejadas 5 (cinco) escolas, possibilitando a concluséo
do Ensino Fundamental na 62 ou 8?2 série. A participacdo da comunidade foi
marcante, segundo Pereira (2002), no seu envolvimento e no controle e apoio a
escola.

O Pré-municipio caracterizava-se como um “projeto de cooperacao
Estado/Municipio”, segundo Duarte (2003), para a transferéncia de encargos
educacionais de 1?2 grau, do estado ao municipio, conforme o artigo 58 da Lei
5.692/71. Os objetivos do Pré-municipio eram, segundo Duarte (2003), de:

Construgéo e organizacao das Escolas Consolidadas — estabelecimentos de
ensino orientados para o trabalho. Tendo por objetivo fixar o homem ao
meio onde vive, dando-lhe oportunidade de atingir a terminalidade do ensino
do 1° grau na sua localidade. Proporcionando-lhe uma educagdo geral
ajustada as possibilidades locais e uma formagdo especial mais voltada
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para a orientacdo ao trabalho. Preparando mé&o-de-obra mais carente, na
comunidade, com cursos tais como: técnico de plantacdo, capatazia,
tratorista, cuidados com rebanho, zootecnia, fruticultura, técnicas agricolas
e outros. Sera um centro de irradiagdo para a populagdo da zona a que
serve. \um centro orientador, por exceléncia aos meios agrarios. O trabalho
consiste numa fase de diagnéstico e outra de progndésticos, que definirdo
um planejamento da administragao ao longo prazo.

O mesmo autor (2003) afirma que a politica publica de nucleagcdo em
Francisco Beltrao nao tinha nenhuma preocupacao no sentido politico e ideolégico,
pois que o processo se articulava a logica de subordinagédo do pais ao capital
internacional, e da subordinacdo da sua populacdo. “Uma proposta de educacao
reduzida progressivamente a “profissionalizacao” e o acesso a mesma, condicionado
a capacidade individual “(DUARTE, 2003, p. 58).

Em 1970, no municipio de Sdo José dos Pinhais, em Borda do Campo, sob
o encargo da Sociedade Beneditina Paranaense mais uma experiéncia relevante. Na
oportunidade, foram reunidas 4 (quatro) escolas, quando da criacdo da Fundacéo
Educacional ltaqui, com o objetivo de proporcionar uma educacdo de melhor
qualidade para a populagédo das areas vizinhas. Os fatores que contribuiram para a
aceitacdo da comunidade é o fato de os professores das escolas isoladas terem
sidos mantidos, além de pertencerem a comunidade. O transporte foi improvisado,
no inicio, e com o tempo foi se organizando, mantido pela comunidade até o
momento em que a escola passa a ser estadual.

Dentro dessas experiéncias observamos diferencas na proposta, embora o
resultado tenha sido a consolidacao das escolas rurais. Isso significa que houve um
remanejamento concreto das escolinhas para um nucleo maior, foi criada uma
estrutura de escola aos moldes urbanos e oferecido transporte; muitos professores
foram mantidos e contou-se com a participacdo da comunidade, com maior ou
menor énfase. Uma proposta de melhoria, de levar aos sujeitos do campo uma
escola de qualidade. A diferengca marcante entre as escolas antes e depois, quanto a
organizacao, é quanto a seriacao e a oferta até o final do Ensino Fundamental.

Visto dessa maneira, parece que a proposta veio para substituir a escola
anterior, a qual nao teria qualidade. Porém, fica a pergunta: Quais seriam as
diferengas que encontrariamos se comparassemos com as escolas unidocentes e
multisseriadas, se tivessem sido oferecidas condicées melhores de trabalho, seja
com o material, com o apoio pedagdégico ou, ainda, com melhorias nos prédios,

merenda escolar e o transporte aos alunos?
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Esclarece-se que no decorrer do trabalho optou-se por utilizar a terminologia
de “escolas consolidadas”, conforme utilizado por Pereira (2002), por entender-se
que esse programa teve abrangéncia e repercussdo em todo o Estado. A
FUNDEPAR, 6rgao publico ligado a Secretaria da Educacao do Estado do Parang,
esteve a frente do que se acreditava ser uma melhoria para as escolas rurais, uma
nova forma de reorganizacdo destas escolas. Entenderam-se, ainda, como
sinbnimos, as palavras “nucleadas” e “pblos” que, em outros trabalhos, remetem a
outros conceitos, ou sao relacionadas a outras politicas publicas.

Pereira (2002) deixa claro, em seu trabalho, que apesar da idéia da
consolidacao ter sido inspirada no exemplo das escolas americanas nao foi, aqui,
implantada como uma cépia, pois foram levadas em consideracdo as diferencas
entre as escolas paranaenses e as escolas daquele pais. Nas duas propostas a
consolidacdo “foi uma resposta as pressdes de industrializacdo e urbanizacdo, as
quais comprometiam a qualidade das escolas rurais” (PEREIRA, 2002, p. 55).
Segundo o autor, o conceito de escolas consolidadas foi levado em conta, mas para
cada municipio foram necessarios estudos locais e adaptacdo dos objetivos as
inspiragcdes da comunidade. Observando-se a questdo do tempo, a experiéncia
americana aconteceu no inicio do século XIX, e no Parana no final do século XX,
portanto, com mais de um século de diferenca entre a implantacdo norte-americana
e a paranaense.

Outras experiéncias em outros paises, como Nova Zelandia, Australia,
Noruega e Suécia foram observadas, todas voltadas a resolucao de problemas de
oferta do ensino rural. A preocupacdo maior era com a busca de condicbes de
igualdade entre as criangas do meio rural e urbano no sentido de minimizar as
dificuldades no que se refere aos recursos humanos, financeiros e materiais no
atendimento a populacées dispersas e em territdérios com escassez de populacao.

Observando-se as diferengcas com o Brasil, afirmamos que nesses paises,
com relacdo a oferta de igualdade de oportunidades educacionais, a pesquisa
mostrou que enquanto la o numero de pessoas envolvidas é relativamente pequeno
e existem recursos financeiros disponiveis, no Brasil ocorre o inverso, com um baixo
namero de envolvidos e escassos recursos financeiros.

Pereira (2002) relata o “movimento das escolas consolidadas no Parand”,
demonstrando o envolvimento da comunidade para promover a descentralizacdo da

educacao do 12 grau das comunidades rurais para 0s municipios, quando através da
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FUNDEPAR e de seus técnicos buscaram apoio para efetivar tais acbdes. O
movimento obteve apoio do Grupo de Planejamento Setorial (GPS) e do
departamento do 1° grau, ambos da SEED.

Pereira (2002), em entrevista, relata que o projeto foi recusado pela SEED.
Para buscar apoio, pessoalmente participou de uma reunido do PRO-RURAL, entre
os representantes da Secretaria da Agricultura, do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e prefeitos de alguns municipios. Na pauta, uma proposta de
alavancar o desenvolvimento do meio rural através de melhorias para as
comunidades rurais. Quando divulgaram e esclareceram as vantagens da
implantacdo das escolas consolidadas, obtiveram éxito e o apoio de que
necessitavam. Uma proposta que resolveria os problemas de cumprir a Lei n®.
5.692/71, uma proposta de melhorias para a educacao rural.

Segundo Pereira (2002), a aceitacdo da proposta por parte dos prefeitos se
deve, em parte, ao exemplo do Movimento Escolar Consolidado Americano, pois na
pratica foi possivel mostrar o sucesso deste modelo em seu proprio contexto,
embora ficassem claras as discrepancias do contexto politico-educacional entre os
dois paises.

A partir dessa reunido iniciou-se uma proposta piloto. O Municipio de Campo
Largo, buscando resolver problemas pontuais da localidade de Trés Corregos, com
a participacdo da comunidade local passou a acolher a primeira escola consolidada
do Estado.

Em visita a escola® (vide Figura 8) no inicio deste trabalho, pbde-se
perceber que a participacdo desta comunidade facilitou a implantacdo do plano
piloto. Em 1981, as seis salas de aula da escola primaria consolidada Augusto Pires
de Paula, parcialmente completada, atenderam 403 (quatrocentos e trés) alunos.
Foram construidas mais duas salas posteriormente. Foi implantado o sistema de
transporte, que servia a todos os alunos.

Um dos fatores que deixou a comunidade bastante entusiasmada com a
nova proposta foi a implantacdo das séries iniciais do Ensino Fundamental. Na
oportunidade, os professores das escolas extintas foram reaproveitados e os que

nao possuiam qualificacdo foram remanejados em suas funcbes. Tivemos a

> A visita exploratéria em Trés Corregos ocorreu em 29 de abril de 2008. Na oportunidade,
acompanhei a académica Marcia Pereira da Cruz finalizando o seu trabalho de concluséo do curso de
pedagogia, cujo tema versava sobre o sistema de transporte da referida escola.
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oportunidade de conversar com duas merendeiras € uma inspetora de ensino que
anteriormente a consolidacao eram regentes de classe, respectivamente. Contaram
que tiveram a opcao de escolha nas suas novas funcdes, pois para continuar como
professora deveriam ter continuado seus estudos. Para complementar os cargos de
professores das disciplinas especificas das 5% até as 8?2 séries, a prefeitura
disponibiliza um 6énibus que conduz diariamente professores vindos da cidade de
Campo Largo, sendo que alguns professores vém, também, de Curitiba.

FIGURA 8 — ESCOLA CONSOLIDADA DE TRES CORREGOS

i 28/04/2008

(

FONTE: CRUZ, Marcia Pereira da (2009).

Em entrevista com a diretora atual, obtiveram-se os seguintes dados:

[...] Vejo que a escola como “escola consolidada” procura desenvolver um
ensino universal baseado nas diretrizes da secretaria municipal e estadual
de educacdo, o que as difere das ditas escolas urbanas sdo os projetos
especificos. Acredito que é papel da escola fazer mais pela sua
comunidade, trazendo para a escola contetdos visando a melhoria da
populacdo e fixacdo do homem na terra (como ensinar a utilizar e melhorar
a terra com adubacao organica, por exemplo), bem como preparando para o
mercado de trabalho para aqueles que ndo vém alternativas para as suas
condi¢des de vida sair do campo e ir para a cidade. A nova proposta da
educagao do campo é um caminho para essa melhora. Sempre que sou
solicitada e posso participar de reunides relativas ao tema.
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[...] Dentre outros servigcos que a escola presta a comunidade destaca-se a
parceria com o posto de salde, nos seus projetos de escovagédo e outros
que possam surgir. A escola funciona como depésito de correspondéncia
para os moradores locais.

[...] A escola recebeu o nome de Augusto Pires de Paula, um morador
antigo que ndo mediu esforgos para a sua construgao, ele era de prestigio e
de posses e que a homenagem era merecida pelo seu empenho na
construcéo.

Atualmente a escola trabalha em dualidade administrativa: pela Prefeitura
Municipal de Campo Largo, atende pelo nome de Escola Municipal Augusto Pires de
Paula, oferecendo a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental das séries iniciais e a
Educacao Especial, com 393 (trezentos e noventa e trés) alunos dispostos em 20
(vinte) turmas. Pelo Estado, atende pelo nome de Colégio Estadual Sao Francisco
de Assis, ofertando o Ensino Fundamental nas séries finais e o Ensino Médio, com
486 alunos matriculados dispostos em 16 turmas.

Segundo Pereira (2002), na proposi¢céo de disseminacao do modelo Escolar
Consolidado, baseado na experiéncia em Trés Corregos, foram implementadas nas
areas rurais de 28 (vinte e oito) municipios paranaenses, em 1980, quando,
posteriormente, a SEED se envolveu no Projeto Pro-rural. O subprojeto educacional
“Revitalizacdo da Educacao Rural” tinha como principais objetivos construir, equipar
e manter 39 (trinta e nove) Escolas Consolidadas, por apresentarem condicoes
adequadas para a implementacdo de Centros Educacionais Rurais com atividades
sociais abrangentes. Na oportunidade, foram adquiridos 39 (trinta € nove) micro-
6nibus para o transporte dos alunos.

O referido autor desenvolveu, posteriormente, uma pesquisa de campo nas
escolas consolidadas implantadas em sua tese de doutorado, pela Universidade de
Londres. Em sua conclusdo, menciona que as escolas consolidadas foram
responsaveis pela reversao de alguns quadros negativos das escolas rurais, como a
taxa de reprovacdo e abandono por parte dos alunos, sugerindo que as escolas
consolidadas sdo menos suscetiveis ao mau funcionamento.

Nesse processo de implantacdo de um novo modelo de escola rural, entre
dificuldades posteriores, quando na mudanca de governo estadual e municipal e
apesar das divergéncias politicas pelas quais o processo recebe criticas®, as

escolas se estabelecem e mantém-se nesse modelo de organizagao até os dias

%% Pereira (2002) aponta para criticas vindas da Assembleia Legislativa do Estado do Parana e em
entrevista informou que também recebeu criticas através dos jornais da Capital.
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atuais.

Kremer (2007), em sua dissertacado cujo tema versa sobre a nucleagao das
escolas na regiao de Lages/SC, no municipio de Bom Retiro, cujo processo foi
iniciado em 1989, nos aponta, em suas conclusdes, que o Projeto de Nucleacao de
Escolas desenvolvido em seu Estado pretendia apresentar uma “nova roupagem” ao
antigo sistema de Ensino Rural. Segundo Kremer (2007, p.54),

[...] que depde contra nosso pais na hora de alcangar as metas impostas
pelas agéncias internacionais de financiamento. Ainda que fosse apenas a
estratégia de reformar a estrutura, permanecendo os mesmos fundamentos
ideolégicos, com a Nucleagdo, o ja deficitario “ensino rural” estaria
agravado, nesse caso, pelo deslocamento do aluno de sua comunidade,
afastando-o concreta e simbolicamente de sua realidade, descolando-o do
seu mundo e, sem que ele préprio perceba, condicionando-o a assumir
como seu um outro conjunto de valores, crencas, habitos e modos de
producéo da sobrevivéncia.

Percebem-se, nas falas daquele autor, duas situacbes bem claras: a
primeira, que as politicas publicas e seus gestores entendiam a educacao rural
como um sinénimo de sistema arcaico. Era preciso superar as escolas isoladas em
sua estrutura multisseriada, vistas como um atraso quando se olhava para as
escolas urbanas; serd necessario modificar e, ao mesmo tempo, resolver os
problemas de professores sem formagédo, merenda escolar e transporte escolar. Em
muitas regides houve a participagcdo da comunidade; em outras, as modificacbes
foram simplesmente aceitas, como resultado do progresso.

A segunda situagéo é a de que ndo houve envolvimento da populagéo rural
para construir o projeto, a qual tampouco foi consultada para se saber de suas
reivindicacdes; o que houve foi um processo de convencimento de que essa era a
melhor opcdo, pois até entdo nada tinha sido feito no sentido de melhorar as
condicbes daquelas escolas. Em suma, era o que tinha para o momento:

conseguiram as adesodes politicas, os financiamentos e assim foi feito.
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4 O PROCESSO DE CONSOLIDAGCAO DAS ESCOLAS RURAIS EM ARAUCARIA

Neste capitulo serdo descritas as etapas do processo de consolidacao das
escolas rurais de Araucaria, conforme dados colhidos durante as entrevistas
realizadas nas escolas municipais rurais Andréia Dias; Jodo Sperandio e Rosa
Picheth.

As entrevistas tiveram o propésito de elucidar o processo de reorganizacao
de parte das escolas rurais no municipio, haja visto ndo terem sido encontrados
registros formais, seja em forma de projeto, processo ou qualquer outro documento
que explicasse os termos da proposta, ou seja, nenhum registro mais especifico foi
encontrado nas Secretarias de Administracdo e da Educacdo do municipio de
Araucaria, somente uma ata das muitas reunides realizadas nas escolas envolvidas
nesse processo.

O quadro 8 apresenta alguns dos atuais servidores das trés escolas
consolidadas, num total de cento e vinte um profissionais (121). Desse contingente,
dezoito (18) profissionais trabalhavam nas escolas isoladas e ainda permanecem
atuando nas escolas consolidadas. Muitos servidores que participaram da
reorganizacdo ainda trabalham na rede municipal, s6 que agora em escolas
urbanas. O numero apresentado pode sofrer variacées do efetivo, pois o boletim é
mensal. Ao final de 2010 teve-se um total de nove (9) servidores em licenga de
saude; cinco (5) servidores que trabalham com restricdes, quatro (4) servidores em
licenca prémio e vinte e seis (26) professores substitutos. O numero de horas
desses trabalhadores também é variavel, pois muitos trabalham nos dois turnos
(regime de 40 horas) e outros apenas em um (regime de 20 horas). Alguns
trabalham em duas escolas, sejam rurais ou urbanas. Tendo em vista os objetivos
desta pesquisa, a caracterizacdo detalhada da forma com que estes profissionais
trabalham atualmente nao é de especial relevancia, pois 0 que se buscava para
subsidiar o estudo era encontrar professores e funcionarios que estivessem presente
nessas escolas antes, durante a apds o processo de reorganizag¢ao escolar.

Foi possivel contatar os profissionais mais antigos seguindo a numeracgéo da
matricula do servidor, conforme os informes da Secretaria Municipal de Educacao,

no setor de infra-estrutura, que gentilmente forneceu os boletins.



QUADRO 8 — SERVIDORES DAS ESCOLAS RURAIS CONSOLIDADAS EM

ARAUCARIA - entre 11/11 e 11/12/2010

Servidores Andréia Joao Rosa
Dias Sperandio Picheth

Servidores antigos 3 8 7
Direcdo e direcdo auxiliar 1 2 2
Professores 18 47 33
Pedagogos 1 3 2
Funcionérios 8 11 7
Substitutos 5 14 7
Licenca de saude 5 4 0
Licenca prémio 1 2 1
Trabalha c/ restricbes 3 0 2
Entrevistados 3 3 7
Total de servidores 25 53 43

FONTE: Secretaria Municipal de Educacao/ Boletim mensal de frequéncia (2010)
NOTA: Organizacéo da autora (2010)

Entre todos os entrevistados, destacam-se 12 pessoas que atuam nas
comunidades, conforme assinalado no quadro 9, cujas funcdes sao bastante
abrangentes, dentre eles, professores, pedagogo, diretores, zelador, merendeira,
que atuaram nas escolas isoladas e, atualmente, continuam atuando nas escolas
consolidadas. Contribuiram, também, com as entrevistas: motorista, professora
aposentada, presidente de associacao de produtores e o ex-secretario de educacao,
o Sr. Arivonil Vieira, que autorizou a publicagdo do seu nome, conforme Termo de
Consentimento.

No quadro 9, as abreviaturas foram utilizadas com o objetivo de preservar a
identidade dos entrevistados. Em ordem, significam: AP: Presidente da Associacao
de Produtores; P: Professor; D: Diretor; Ped: Pedagogo; Z: Zelador; Me: Merendeira,
seguidas do numero relativo a quantidade de funcbes que se repetem. As letras
apds o hifen significam o nome das escolas consultadas. AD: Escola Municipal
Andrea Dias; JS: Escola Municipal Jodo Sperandio e RP: Escola Municipal Rosa
Picheth.
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QUADRO 9 - ENTREVISTAS

Abreviatura Entrevista Funcéo Lotacdo
AP 12/nov/2010 Presidente Associacado de Produtores/ Guajuvira de Cima
P3_AD 13/04/2011 Professor Escola Municipal Andréia Dias
D2_JS 13/out/2010 Diretor Escola Municipal Jodo Sperandio
Ped1_JS 13/out/2010 Pedagoga Escola Municipal Jodo Sperandio
Z1_JS 13/out/2010 Zelador Escola Municipal Jodo Sperandio
D1_RP 13/out/2010 Diretor Escola Municipal Rosa Picheth
P4 RP 3/maio/2011 Professor Escola Municipal Rosa Picheth
Me1_RP 8/out/2010 Merendeira Escola Municipal Rosa Picheth
P1_RP 12/nov/2010 Professor Escola Municipal Rosa Picheth
P2_RP 12/nov/2010 Professor Escola Municipal Rosa Picheth
PA_RP 13/out/2010 Professor Escola Municipal Rosa Picheth
AV 6/dez/2010 Ex-Secretario Secretaria de Educacdo de Araucaria
Mot1 8/out/2010 Motorista Setor de Transportes / Prefeitura

NOTA: Organizagéo da autora (2011).

As entrevistas se constituiram num dos instrumentos de coleta de dados,
uma vez que foram vérias as contribuigbes dos entrevistados que permitiram uma
melhor interpretacdo dos resultados, seja acompanhando as entrevistas, indicando
outros colegas, sanando duvidas quanto as datas, assim como afirmagdes e
negacoes, gestos que foram levados em conta para a construcdo das analises.
Optou-se, porém, por ndo cita-los, apenas registrando, aqui, sua participacao.

Na medida em que se mantinha contato com os funciondrios nas escolas as
pessoas foram selecionadas de acordo com indicagdes de todos. Alguns nomes se
sobressaiam e, assim, foram indicados como as pessoas que detém a memoria
destas escolas. Assim, num vai e vem, em varios dias alternados buscou-se
entrevistar estas pessoas que gentilmente receberam a pesquisadora nas escolas
durante o seu expediente de trabalho, cedendo generosamente parte de suas aulas
para a realizacdo da pesquisa. Em média as entrevistas tiveram a duracdo de uma
hora.

A todos os entrevistados foram dirigidas perguntas relacionadas a trés
momentos distintos, iniciando-se na década de 1970 até a década 1990. O foco das
entrevistas foram suas lembrancas das escolas isoladas, as condi¢cdes de vida da
comunidade, buscando identificar, a partir do olhar destes entrevistados, as
condicoes trabalho e dificuldades enfrentadas na época. No segundo momento as
indagacdes fixaram-se no processo de consolidacdo em si, (de 1991 a 1996),
buscando-se conhecer 0os passos que se seguiram, e, por fim, conhecendo as
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condigdes atuais de trabalho com a nova ordem estabelecida, verificando as
mudancas percebidas que vieram no bojo da consolidacao até os dias de hoje.

No municipio de Araucaria, como em todo o estado do Parana, a
denominacao de escola isolada deixa de existir a partir do Decreto-Lei n®. 5.692/71,
passando a ser denominada Escola Rural Municipal. Mesmo com as mudancas de
nome previsto em decreto-lei, para as comunidades rurais estas escolas
continuaram a ser suas ‘“escolinhas”, pois segundo o entendimento dos
entrevistados as mudancas pouco foram percebidas com a simples mudanca de
nome, ou seja, poucas coisas mudaram com a denominacao de escolas isoladas ou

escola rural municipal.

4.1 AS CARACTERISTICAS DAS COMUNIDADES RURAIS E DE SUAS ESCOLAS
- 1970 ATE A DECADA 1990

4. 1.1 As Condi¢des de Vida das Familias Rurais e suas Rela¢gdes com as Escolas
Isoladas

Dentre as caracteristicas mais citadas nas entrevistas percebe-se que a
maioria das familias era formada por pequenos produtores, praticando uma
agricultura basicamente familiar na qual todos os membros participavam da
produgédo, cada um em uma funcdo, porém todos trabalhando em conjunto. Este
arranjo constituia-se em uma forma de suprir as dificuldades da década de 1970,
quando o trabalho na lavoura era basicamente bragal. Em sua maioria, as familias
eram proprietarias das suas préprias terras e poucos alugavam sua forca de trabalho
ou trabalhavam fora da comunidade. Segundo os relatos, a rotina das familias,

observada pelas professoras era basicamente como transcreve-se a seguir:

(...) A rotina da maioria das familias era levantar bem cedo, os pais eram
esforgcados, enquanto a mée preparava a comida para o dia, o pai ia cuidar
da criagdo, depois todos seguiam juntos até um ponto, os filhos seguiam
para a escola e o casal para a plantagéo da familia, geralmente eram todos
pequenos proprietarios. Na hora do almogo a mae voltava, encontrava com
as criancas, iam para casa, almogavam, arrumavam a casa, cuidavam da
roupa e depois seguiam ao encontro do pai e ajudavam na plantagédo. Era
um aprendizado constante, pois, por exemplo, era preciso contar as
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sementes para colocar na cova. A agricultura era toda rudimentar.
Eventualmente contava-se com a ajuda de um animal de tragdo para o
arado. O restante era feito na enxada. Cada familia trabalhava na sua terra.
P3_AD

[...] Naquele tempo o que se observava era que a maioria dos alunos eram
filhos de pequenos proprietarios, Me1_RP

Segundo os relatos, a familia auxiliava seus filhos nas tarefas da escola pelo
exemplo do trabalho, e ai encontrando um espaco para demonstrar o seu
conhecimento pratico. Por exemplo, na matematica de contar os graos, separa-los e
fazer com que crescessem e dessem frutos, ou seja, sempre que possivel, conforme
0 seu entendimento, os pais relacionavam os conteudos trazidos pelas suas
criancas as atividades praticas do dia a dia. As conversas entre eles eram uma
alternativa de lazer, uma vez que as condicbes de lazer impostas pela rotina do
trabalho na terra eram minimas.

Assim, os pais auxiliavam seus filhos nas tarefas escolares dentro das suas
possibilidades. Uma das professoras entrevistadas lembra-se da sua infancia, da
relagdo da familia com a escola e de seu aprendizado em familia: relatos orais de

historias da sua comunidade:

(...) Lembro de que enquanto minha mae finalizava o jantar, meu pai
colocava um filho em cada joelho (eu um deles) e com um giz e um azulejo,
repassava a aritmética aprendida em sala de aula, ou entdo contava
“causos”, assim eu fui conhecendo as histérias do lugar em que vivia.
P3_AD

Mesmo com as dificuldades vivenciadas, as familias acreditavam que o fato
de seus filhos frequentarem a escola poderia fazer a diferenca para o seu futuro. A
escola era uma opgdo de acesso para uma vida melhor, menos sofrida, a
possibilidades de se conseguir um emprego em que pudessem ter uma vida

préspera e com menores limitacoes.

4 1.2 O Aluno da Escola Isolada

A idade inicial para frequentar a escola era de sete (7) anos, e as criancas
passavam a estudar sem nenhum preparo anterior, devido, na maior parte das

vezes, as condicdes das familias e suas limitagbes em relacdo a sua prépria
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instrucdo. Isso se refletia em dificuldade inicial para os professores adapta-los a vida
escolar, pois 0os alunos chegavam sem nenhuma nocao do que iriam aprender e nao

estavam familiarizados com a rotina escolar:

[...] Os alunos entravam com sete (7) anos, a dificuldade maior dos alunos
era de que ndo tinham aproximagdo com o material, na sua maioria ndo
estavam familiarizados com os materiais escolares, como lapis, caneta,
livros de leitura. Chegavam sem saber ler. P4_RP

As criancas, segundo os relatos, ficavam ansiosas para ir para a escola.
Eram, na sua grande maioria, alunos carentes, porém concentradas nos estudos,
talvez pelo fato de n&o terem acesso a outras informagdes ou diversdes fora do seu
mundo, o que contribuia para gostarem da escola, pois sua vida se resumia a ser
estudante ou trabalhar junto da familia. A professora relata como percebia seus

alunos:

[...] A escola representava para esses alunos um lugar especial, pois a vida
deles era muito limitada, sempre com o0s pais, ora em casa ou trabalhando
junto na roga. A escola era a novidade, pois nao tinham diversao, 14 era
lugar de se ter contato com o mundo, aprendendo coisas nhovas,
conhecendo lugares, novidades que o0s seus pais na maioria néo
conheciam. Sempre com atividades diferentes, brincavam de cantigas de
roda, interagiam com outras criangas, ampliavam sua cultura. P3_AD

Essa forma de compreender e ver os seus alunos eram, também, pelo

comportamento que estes apresentavam:

[...] As criangas eram humildes, quietinhos, ficavam sentadinhos fazendo as
tarefas. Gente do sitio mesmo. Pareciam que tinham medo de tudo. Z1_JS

[...] A escola ndo tinha problemas de indisciplina, de vez ou outra, nada que
a régua nao funcionasse ou ainda outro castigo. Que agora é proibido, mas
bem que tem alguns alunos que mereciam (risos). Z1_JS

[...] Eu era um bom aluno, obediente, mas ja os meus irmaos, nossa,
terriveis, ndo aprendiam porque ndo queriam mesmo. Mot1

[...] Os alunos levavam a sério os estudos, 0s pais puxaram em casa, nao
faltavam.

Através destas falas é possivel perceber que a disciplina era rigida e que se
preciso fosse eram aplicados castigos, como a “reguada”, em alunos que ndo se
comportassem. Se eles ndo assumissem o comportamento esperado aplicava-se um

corretivo, fato aceito pelas familias, que compreendiam como a escola funcionava. A
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disciplina em sala era vista como necessaria para que o ensino-aprendizagem

ocorresse.

4.1.3 A Vida Familiar das Professoras e sua Formagéao Profissional

A mulher nascida no interior tinha, basicamente, duas op¢des de trabalho:
ou trabalhava na roca, na enxada, ou se formava professora. Assim, o sacrificio de
estudar e avancgar nos estudos até conseguir uma colocacdo em uma das escolas
era mais do que um sonho, pois poderia trazer também a realizacao profissional.

Nas décadas anteriores a 1970 era muito comum conseguir colocacdo como
professora apds a conclusao da 42 série. Com o surgimento da Escola Normal em
varias cidades do interior esta exigéncia aumenta: era preciso passar pela Escola
Normal, ainda como estudante conseguir um contrato temporario e, depois, prestar

concurso publico para lecionar. Como exemplificam os seguintes relatos:

[...] Nasci e estudei no municipio de Contenda, na localidade chamada
Fundo do Mato, vizinha de Araucaria. Estudei até me formar na escola
normal, ainda estudando j4 dava aulas la em Contenda, quando formei,
passei no concurso do estado e vim para Araucaria trabalhar como
professora. PA_RP

[...] Iniciei minha carreira de professora ainda como professora leiga
contratada, era estudante do Ultimo ano da escola normal. P3_AD

Uma fala constante observada em varias entrevistas foi a de falta de
profissionais para atuarem nas escolas isoladas, nas quais aproveitavam a demanda
e iniciavam a carreira de professora ainda como estudante da escola normal.

Analisando-se os editais de convocagao para concurso publico da Secretaria
de Administracdo observa-se que era um fato normal a abertura de vagas para
concursos tanto para professores normalistas como professoras leigas. A falta de
professores para as escolas rurais permaneceu constante por décadas, conforme se
observa nas falas dos professores e do ex-secretario de educagcdo do municipio:

[...] Estava em constante contato com os professores, em outras
oportunidades, ia pessoalmente conversar com estudantes do magistério,
no Schimnasky®®, para oferecer trabalho para as escolas isoladas e

% Colégio Estadual Prof. Schimnasky, ofertava o curso de Magistério, nivel de 22 grau.
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ninguém se oferecia com a justificativa das condicbes que elas se
encontravam. AV

Para uma professora, além da segunda jornada de trabalho com as tarefas
realizadas como dona de casa, muitas, ainda, ajudavam na lavoura, pois era dali

que tiravam parte do sustento da familia:

[...] Quando chegava em casa da escola ainda ia pra roga, pois plantava o
feijdo para ndo precisar comprar, os filhos iam junto. PA_RP

[...] As dificuldades eram muitas, mas todos tinham mais disposicao para
realizar as tarefas, eram feitas com alegria. P3_AD

Observa-se que mesmo a mulher conseguindo um cargo como professora, o
que a distinguia das demais, ainda assim nao podia abrir mao das tarefas com a
terra, pois o trabalho na lavoura requeria a participagcdo de todos os membros da
familia. Essas atividades contribuiam para que estas professoras entendessem a
rotina de seus alunos e de toda a comunidade, o que, por sua vez, contribuia para
aproximar o conteldo da sala de aula da vida dos alunos, ou seja, tornava possivel
estabelecer relagcbes com o trabalho. Ao mesmo tempo, porém, a carga de trabalho
era pesada, embora muitas delas admitam que nessa época as professoras

exerciam suas fungdes somente em um periodo, geralmente pela manha.

[...] Quando iniciei na rede municipal em 1978, trabalhava como a maioria
das professoras, somente um periodo de segunda a sexta pela manha e
eventualmente nos sabados para uma faxina geral. P3_AD

Um dos incentivos encontrado pela Secretaria Municipal de Educacao para
motivar as professoras a trabalharem nas escolas nas multisseriadas foi a oferta de
um adicional de 10% no salario. Foi, porém, impossivel se obter mais dados em
relacao ao periodo no qual foi implantado este adicional:

[...] Os professores das Escolas multisseriadas ganhavam um adicional de
10%, uma gratificacao que levei para a aposentadoria. P4_RP

Devido as condicdes de trabalho e a distdncia a ser percorrida pelos
professores para lecionar nas escolas, o acréscimo ao salario contribuiu para

amenizar o arduo trabalho das professoras, pois embora minimo, era eficiente.
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4.1.4 As Atribuicoes dos Professores, Metodologias Aplicadas ao Ensino e a sua

Capacitagao

Ao professor cabiam as seguintes atribuicées dentro da escola:

[...] Dar aulas; cuidar da horta, preparar os alimentos e servir a merenda;
além da limpeza e conservagao do prédio. Em seu trabalho utilizava sempre
0 “sistema de mutirdo”, inclusive tinha a pratica dessa metodologia para
discussao sobre melhorias para a escola. P2_RP

[...] Nas escolinhas o trabalho era puxado, com (trés) 3 turmas ao mesmo
tempo e ainda o professor precisava cozinhar e fazer a limpeza. Mesmo
com turma pequenas, que nao passando de 20 alunos em média, se o
professor ndo se esmerasse, 0 ensino nao saia. P4_RP

O relato da primeira professora demonstra que era comum a utilizacao do
“sistema de mutirdo”, que, na roga, significa juntar pessoas proximas, como vizinhos,
parentes ou amigos para realizar tarefas que a pessoa, sozinha, levaria um tempo
maior. Com essa pratica do “mutirdo” realizavam a mesma tarefa, s6 que em menos
tempo, resolvendo os problemas de manutencdo da escola, na medida em que
envolvia os pais dos seus alunos. Esclarece, porém, que utilizava dessa metodologia
também com os alunos, ou seja, os alunos se ajudavam mutuamente em todas as
atividades.

Em seu depoimento, a segunda professora explica que o trabalho das
professoras com relacdo ao ensino dependia de sua disposicdo e organizacao.
Observou-se, nessas falas, que as professoras deixam clara a personalizacdo de
cada escola, ou seja, o funcionamento de cada uma se dava a partir do ritmo
determinado pela prépria professora, desde sua organizacao fisica ao ensino, cada
docente criava o seu préprio método de trabalho

Porém, quando se discute metodologia aplicada ao ensino, é fato que as
professoras participavam de uma capacitacdo continuada, transmitida através de
reunides organizadas pela inspetoria de ensino para as professoras das escolas
isoladas. Pontua-se que por essa época, nas décadas de 1970 e 1980, a
capacitacdo continuada era sinbnimo de reunides pedagodgicas, cursos de
reciclagem ou informes da Secretaria sobre projetos, como exemplo, projetos de
saude publica, campanhas de vacinacao e outras normas estabelecidas ou assuntos
pertinentes as escolas:
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[...] Como professora participava de reunibes de formagdo para o
magistério, embora néo frequentes. Lembro do Projeto de Erasmo Piloto
para séries iniciais, para as professoras iniciantes. Embora ja adotasse essa
metodologia em todas as turmas. P1_RP

[...] No periodo da tarde era usado também para participar de reuniées na
secretaria de educacao de Araucdria ou ainda os poucos cursos ofertados
na cidade. No inicio de minha vida como professora participei de um curso
de alfabetizagdo com duragcdo de 15 dias, ocasido que tive de me
desdobrar, pois era recém formada e ainda nao estava habitada a rotina de
professora, além de ter que vencer uma distancia considerada até a cidade.
P3_AD

No periodo da tarde as professoras eram, eventualmente, convocadas para
participar de reunides das escolas isoladas na cidade de Araucaria, conforme atas
depositadas no setor de documentacao escolar do municipio.

Conforme atesta a leitura dessas atas, os conteldos das reunides eram
variados, envolvendo desde procedimentos de higiene para com os alunos,
momento civico, com a obrigatoriedade de horario para cantar os hinos e

hasteamento da bandeira, até iniciagdo a atividades de horta.

4.1.5 As Caracteristicas das Escolas Isoladas quanto a sua Infraestrutura

4.1.5.1 Os prédios e sua manutencao

Os equipamentos escolares eram constituidos, em sua maioria, de uma a
duas salas de aula, dois banheiros € um pequeno espaco para a preparacado da
merenda. Algumas escolas contavam com um pequeno refeitério e um patio de
dimensdes reduzidas para atividades de recreacdo em caso de chuva, conforme
informado no levantamento realizado pela FUNDEPAR, e j& mencionado neste

estudo no quadro 6 do capitulo anterior.

[...] Antigamente na Escola Isolada do Campo Tomaz, tinha duas salas de
aula, dois banheiros e mais a cozinha. Z1_JS

A manutencado das instalacbes da escola era feita pelos pais de alunos e,
eventualmente, pela FUNDEPAR, ou ainda pela prefeitura. Observando-se que em

momentos distintos as responsabilidades das escolas se alternam com a prefeitura
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municipal de Araucaria e com o Estado, quando nao dividiam esta responsabilidade.

As construcbes eram geralmente edificadas em madeira, seja pela
abundancia deste material na regiao ou ainda pelo seu baixo custo de construcao.
Convivia-se sempre com dificuldades para realizar a manutencao, sendo necessario
aguardar pela acdo do seu representante. Muitas vezes a professora solicitava a
ajuda da comunidade, ocasiao em que a manutencao do prédio era, assim, realizada
por meio do “sistema de mutirdo” entre os pais dos alunos, como ja descrito
anteriormente.

Em entrevista com uma professora que atuou na Escola Isolada Rosa
Picheth (figura 9), constatou-se que o Distrito de Guajuvira chegou a comportar um
Grupo Escolar, ou seja, um espaco que dispunha de algumas salas multisseriadas e
organizadas por séries, fato que distingue a comunidade de outros da Zona Rural de
Araucaria, o que deve ter contribuido para que o lugar fosse escolhido para sediar
uma das escolas consolidadas:

[...] Iniciei minha sua carreira de professora na Escola Isolada Rosa
Picheth, a cerca de quarenta anos atras, na década de 1970. As escolas
isoladas, na sua maioria funcionavam até a 32 série. Nas redondezas
somente a Rosa Pichet tinha a 42 série, chegando a funcionar como Grupo
Escolar, funcionando quatro (4) turmas, da 12 a 42 série do ensino primario.
Os alunos maiores estudavam pela manha e os pequenos estudavam pela
tarde. A escola tinha a sua disposicdo uma merendeira que cuidava da
limpeza, fato raro entre as escolas isoladas. P4_RP

Nao foi possivel se obter dados em relagdo as datas em que essa
organizacao da escola ocorreu. Pelas falas de outras entrevistadas nao ficou claro
se essa organizagéo foi mantida até a data da consolidacdo ou se diminuiram o n®
de salas, antes, e voltando a ser escola isolada. Ndo foram encontrados

registros na Secretaria Municipal de Educacgao sobre o fato.
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FIGURA 9 — ESCOLA ISOLADA ROSA PICHETH

FONTE: Museu Tingli-cuera/Araucaria /Acervo Archelau de Almeida Torres (2009).
NOTA:Atualmente este prédio comporta o CEMEI do Guajuvira, com a mesma
constitui¢éo fisica, porém em localizacao diferente, proximo a atual Escola Municipal
Rosa Picheth

4.1.5.2 A merenda escolar e a limpeza

As escolas rurais de Araucaria, no periodo de 1930 até a década de 1990,
quando da sua consolidagao, receberam diferentes influéncias conforme mudavam
as orientacoes politicas dos governantes a nivel estadual e municipal. Com relacéo,
especificamente, a merenda escolar, ela inicialmente dependia exclusivamente da
producao da horta da propria escola e, eventualmente, contando com doagdes das
familias para melhorar o cardapio, conforme mencionado em algumas das
entrevistas: “Nesse tempo, a merenda era mais da horta”

Como politica publica, a merenda escolar iniciou-se com o governo de Paulo

Pimentel, nos primeiros anos da década de 1970:

[...] A merenda escolar comegou com o Paulo Pimentel, foi a 12 merenda
que a escola recebeu a professora preparava a merenda para nés. Mot1
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[...] Nao era como agora que vem tudo pronto, vinha a comida “bruta”, tinha
que preparar tudo, cozinhar feijao, preparava tudo, servia e depois limpava.
Muito servico. Z1_JS

Algumas escolas contavam com um servidor publico para executar o servico
de limpeza e da cozinha. Pelas informagbes obtidas nas entrevistas, ha indicios de
que isso ocorria, principalmente, nas comunidades do Guajuvira e do Formigueiro;
porém, na maior parte das demais escolas tais tarefas eram atribuicbes das
professoras:

[...] O servigo era “apurado”, pois tinha que dar conta de tudo, preparar a
comida, da limpeza e da manutencéo da escola. P2_RP

Inicialmente, o fogao era a lenha, e s6 depois veio o fogao a gas, facilitando
o trabalho de preparo, conforme relato:

[...] Quando comecei a trabalhar em 1968 acreditava que ja era professora
da época moderna, pois para cozinhar, por exemplo, utilizava o fogao a gas,
sua antecessora, usava o fogéo a lenha. Entdo antes de pensar em fazer a
merenda, a professora da época antiga precisava rachar a lenha para ai
comecar a preparar. Ela ndo, um pouco antes da aula iniciar, ja deixava
tudo a mao, na hora certa era sé esquentar a comida e rapidamente estava
pronto e sem fumaga, uma modernidade, mas o fogéo de lenha continuou
la, ao lado do fogéo de lenha até o fechamento da escola. P3_AD

A tarefa de professora se dividia em ensinar, e em dado momento, se
ausentar da sala de aula para o preparo da merenda. Muitas vezes essa tarefa era
delegada a uma das alunas da 42 série, facilitando, assim, o trabalho da professora.

Apoés o término da aula era necessario deixar tudo arrumado para o préximo dia.

4.1.5.3 As condicbes de acesso

Conforme o relato de uma das professoras mais antigas, que lecionava
nestas escolas em um periodo anterior a década de 1960, a vida era muito sofrida
na época em que ela trabalhava numa escola isolada. As dificuldades maiores a
serem vencidas eram as distancias, pois o deslocamento para o trabalho era feito a
pé e vencer mais de 7 km de caminhada era um desafio diario. Era preciso ser
persistente, pois ndo se tinha outra opcao, uma vez que deixar de ganhar o salario
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por esse motivo ndo se justificava, sendo as condicbes de acesso ao trabalho,
portanto, uma preocupacao constante na vida dessas pessoas. Ela conta que:

[...] Era duro andar até a escola, fazia um atalho pelo mato, passava os
alagados, cortava pela linha do trem, eventualmente encontrava pelo
caminho uns “viageiros”, pessoas que se aventuravam no trem, e iam dar
por aquelas bandas. Contou que levava cada susto, mas nao se intimidava,
néao dava conversa, mudava de lado da estrada e continuava, pois pensava:
a vida ta dificil e eu com essa criancada, se eu desanimar, como vai ser?
Entdo continuava, faltar? E arriscar o emprego, eu nao! Certa vez conta que
encontrou com um homem sem roupa andando pela estrada. Continuo o
seu trajeto e pronto, cada “tipo estranho” que encontrava. PA_RP

Para os alunos, a realidade nao era diferente, exceto, porém, por geralmente

estes precisarem percorrer menores distancias:

[...] O colega que morava mais longe da escola, dava uns 4 km, ele andava
cerca de 1 hora. Mas era tranquiilo, podia-se andar sozinho por ali, Me1_RP

[...] A gente ia a pé pra escola, era divertido, ndo era tdo longe. Era
tranquilo. la brincando, correndo pelos campos, procurando ninho de
passarinhos, Mot1

[...] O deslocamento a pé dos alunos era entre 2 a 2,5 km no maximo.
P1_RP

[...] Antes, ia a pé, pois a escola era coladinha a sua casa, Z1_JS

Segundo relatos da maioria das entrevistadas, a distancia que os alunos
tinham de percorrer variava conforme a localizacdo da escola, porém andava-se no
maximo uma hora para chegar até ela.

Ja para o aluno que desejasse continuar os seus estudos apos a 42 série o

acesso, para a grande maioria, era quase impossivel, pois:

[...] Na época de 1970 o transporte era muito precario. O aluno que
quisesse estudar a 5?2 série precisava ir até o asfalto, na rodovia e pegar
outra condugdo. Quando comecei a trabalhar na Escola Isolada Rosa
Pichet, somente uma familia se dispunha a levar seus filhos, o dono da
fabrica de palhdes. Quando podiam, uma familia ajudava a outra, lembro
que alguns pais aproveitavam a carona de Jeep, o carro da referida familia,
foi assim com a minha. Mas o restante da comunidade do Guajuvira ficava
mesmo sem estudo, pois a outra opcdo que sobrava era mudar para a
cidade. P4_RP

Esse fato diz respeito a comunidade do Guajuvira, a de maior prestigio e
com maior concentracdo de familias, um distrito do municipio. Se a dificuldade para
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as familias que néo tinham recursos era grande, em Guajuvira, a maior parte dos
relatos mostra que para o restante das comunidades continuar estudando sé seria
possivel se a familia mudasse para a cidade ou se enviasse o seu filho ou filha para
morar com parentes na cidade.

Assim, a dificuldade de acesso revela que as politicas publicas entendiam
gue o ensino até a 42 série era o que bastava para aquele tipo de vida. Ou seja, que
os moradores das comunidades rurais ndo necessitavam de maiores estudos, ou
ainda por nédo estes nao contarem, entdo, com uma forma de representacdo que

obtivesse e garantisse seu acesso a continuidade dos seus estudos.

4.1.6 O Ensino nas Classes Multisseriadas

4.1.6.1 A organizagéao do trabalho docente nas classes multisseriadas

A caracteristica das classes multisseriadas era a de agregar todos os niveis
de alunos num mesmo espacgo. Porém, no desenvolvimento dos conteudos e das
atividades obedeciam a uma organizacao interna das professoras, com classes

constituidas por, em média, vinte alunos:

[...] A organizagdo da sala era feita por série, formavam-se pequenos
grupos de estudo. Os alunos da 42 série colaboravam sendo os monitores
da sala e ajudando os alunos da 32 série que ajudava os alunos da 22 série.
Assim nés professores ficavamos na maioria do tempo com a 12 série, um
atendimento especial, pois estavam na fase de alfabetiza¢do. P3_AD

[...] Naquele a escola os alunos estudavam todos juntos, cada ano tinha a
sua fila. Me1_RP

[...] Naguele tempo, cada ano tinha uma fila. Mot1

[...] Na escola isolada Senador Abilion de Souza naves — Camunda, tinha
em média 20 alunos. P1_RP

[...] Mais meninas que meninos, sempre ajudavam a passar atividades na
lousa, ajudavam no horario do almogo, por exemplo. P1_RP

[...] A professora tinha duas turmas, uma para 0os pequenos e outra para 0s
maiores, se dividia nas atividades. Eventualmente pedia ajuda para conter a
indisciplina de alguns alunos, mas isso era raro, Z1_JS
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A organizacado interna era feita a partir das filas, sendo o quadro-negro
dividido em partes e, assim, a professora se dividia em passar as licoes e tarefas
diarias. Os alunos maiores atuavam como monitores dos menores, numa constante
interacao na qual aprendiam na medida em que ensinavam. Provavelmente por esse
habito € que muitos alunos, ao terminarem o 4° ano e ja acostumados a ensinar os
mais novos resolviam seguir a carreira de professor.

Eventualmente percebe-se que a organizacdo da sala de aula se dava em
pequenos grupos, levando a crer que a ordem das carteiras era modificada,
mudando-se a sua estrutura, ou, ainda, que as atividades eram realizadas no
espaco externo da escola.

Alguns depoimentos chamam a atengéo:

[...] Mesmo a escola sendo conservadora em relacdo ao ensino-
aprendizagem, o conteudo era bruto, muita decoreba. P3_AD

[...] O ensino na época era tudo na base da decoreba, se ndo soubesse, da-
lhe “reguada”, mas a gente aprendia de um jeito ou de outro. (risos).
Me1 RP

Percebe-se que a postura conservadora da escola diz respeito a falta de
motivacdo, como a utilizacdo de atividades ludicas, dificultando o aprendizado dos
alunos quando ndao se compreende o conteudo. A utilizacdo do castigo fisico era
constante, embora ndo se tenham registros destas acées, sendo apenas relatadas
nas entrevistas como uma acao necessaria para se obter a disciplina esperada.

A participacado dos colegas maiores na tarefa de ajudar os alunos menores
funcionava como um facilitador, pois esta tarefa os ajudava a compreender os
conteudos partindo do seu proprio entendimento ou ainda facilitando o processo de
decorar a matéria.

As aulas eram, na sua maioria, expositivas, com poucos recursos didaticos,
0 que dificultava o aprendizado dos alunos com dificuldades de aprendizagem.
Segundo os professores entrevistados, ndo existia, entdo, nenhum apoio nesse
sentido, o que, possivelmente, muitas vezes levava & desisténcia, como relata uma

professora:

[...] Tinha alunos com dificuldades de aprendizagem, n&o se tinha nenhum
tipo de acompanhamento para estes alunos. Era preciso ir para a cidade e
muitas familias acreditavam que para uma vida na roga ndo era necessario
tal tipo de atendimento. A solucdo era ensinar, ensinar e ensinar vencia pelo
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cansago, mesmo assim alguns ndo avangavam, mesmo assim seguiam por
anos freqlentando a escola mesmo nao progredindo de série até
abandona-la. P3_AD

4.1.6.2 O planejamento do trabalho docente

O planejamento das aulas era bastante flexivel, ou seja, o professor tinha
autonomia na organizacdo do trabalho docente. Se o professor, por exemplo,
quisesse aproveitar o sol e dar uma aula na horta ele o fazia e pronto, pois ele era
também o diretor, o coordenador, o0 que planejava e podia, sempre que acreditava
ser interessante para a aprendizagem dos alunos ou simplesmente para quebrar a
rotina, utilizar todo o espacgo disponivel para ministrar as aulas. Vale lembrar que
esse ja era um habito, na época, de aprender na pratica com as familias, utilizando-
se todos 0s conhecimentos possiveis na agricultura, fazendo e restabelecendo
novas relacdes e novas possibilidades de entendimento do mundo.

[...] O planejamento era em conjunto com todas as salas multisseriadas, nao
tinhamos hora atividade, mas reunides esporadicas. P4_RP

Embora as professoras trabalhassem sozinhas, cada uma na sua
comunidade, o planejamento — ou, a0 menos, parte dele -, as linhas gerais, eram
organizadas no coletivo, nas poucas reunides entre os professores das escolas
isoladas e a inspetoria de ensino, conforme relato acima.

Visto dessa maneira, parece que mesmo o ensino sendo de carater
essencialmente tradicional, muito se devia ao esforco do professor e, sem duvida, a
sua capacitagdo e formacao profissional, existindo, assim, diferencas entre as
escolas, pois cada uma refletia a personalidade do professor que nela atuava. E de
se supor, portanto, que no senso comum, a concepcao era a de que o perfil do
professor e de sua metodologia de trabalho influenciaria diretamente no resultado do
aprendizado do aluno.

Em outros relatos percebe-se o julgamento da comunidade para com os
seus professores do que, em sua concepgao, seria uma boa professora. Esta devia,
muitas vezes em fungéo de sua dedicacao e teimosia, insistir com os alunos, “pegar

na mao”, no caso de alunos em fase de alfabetizacdo, ou ainda no cuidado de
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receber a inspetoria de ensino nas suas visitas de acompanhamento do trabalho do

professor, conforme descricdo de um aluno:

[...] A professora era muito dedicada, pra vocé ter uma idéia, quando vinham
os inspetores de Curitiba, ela ia a pé daqui do Guajuvira até o Formigueiro,
todo dia - cerca de 7 km - ela levava as cadeiras de casa, para que 0s
professores de fora pudessem se sentar. Cada dia ela levava uma cadeira,
depois trazia de volta. Fazer o qué, ndo tinha transporte. Mas ela levava,
uma por uma. Era boa professora, com ela a gente aprendia s6 meu irméao
que nao, ele era muito danado. Mot1

[...] Pra vocé ter uma idéia da dedicagdo da professora, éramos em 60
alunos na sala, ela ensinava os alunos a escrever pegando na méo, uma
trabalheira, mas funcionava, todos aprenderam. Menos meu irmao, era
danado, nao aprendeu porque nao quis. Mot1

O julgamento se faz quando se compara o ensino praticado atualmente:

[...] A matematica que a professora ensinou pra gente ndo saiu mais daqui,
da cabeca, entédo toda a recordacao que tenho da escola esta aqui (apontou
para a cabecga), uso quando preciso, has contas e em outras coisas. Mot1

[...] O ensino daquele tempo era mais forte do que agora, a 42 série equivale
a 82 série de agora, sei por que tenho filhos e netos e eu ainda ensino eles.
Mot1

[...] O professor era valorizado, fosse pela chefia, pelo governo e ainda pela
comunidade e alunos. P2_RP

[...] Na década de 1970 recebiamos visitas constantes das autoridades da
educagao, como o inspetor da educacao o prefeito em pessoa. Como era
uma constante ndo nos causava susto, pois de certa maneira ja estavamos
acostumados com essa pratica. As autoridades eram proximas dos alunos e
professores. [...] O prefeito da época gostava de conversar com os alunos.
Eramos em poucos professores, certa de setenta (70) se compararmos com
0 numero atualmente que passa dos dois mil. P4_RP

4.1.6.3 O método de alfabetizacao

Quando se fala no ensino nas escolas multisseriadas, basicamente se
reporta a uma educacdo basica, com énfase a alfabetizacdo e a iniciagao
matematica voltada para as noc¢des de aritméticas. Outros conteudos, como
geografia e histéria, na verdade serviam apenas como recurso para uma educacao
voltada para o civismo, uma oportunidade de formar brasileiros, principalmente em
terras de antigas colbnias estrangeiras, onde havia a necessidade de se

“abrasileirar” a crianga.



125

Constatou-se, nas falas dos participantes da pesquisa, que ao se indagar
sobre o ensino e o método de trabalho, sempre vinham a tona os relatos sobre como

as criangas eram alfabetizadas e era dada énfase no trabalho do professor:

[...] Para a alfabetizagdo o método que foi bastante utilizado era o Erasmo
Pilotto, aprendido em cursos de reciclagem para os professores, porém o
que se fazia era uma mistura dos outros métodos aprendidos nas escolas
de formagéao de professores, além das experiéncias vivenciadas na prética.
[...] Segundo o0 método Erasmo Pilotto, ensindvamos as vogais, o alfabeto e
as familias. [...] O ensino de antigamente era na base da “decoreba”, frases
soltas, sem sentido. [...] Mantinhamos as paredes da sala toda decorada.
Alias, era uma pratica exigida pela direcdo das escolas isoladas, que os
painéis colocados nas paredes fossem constantemente atualizados. Diziam
isso ja estava ai, ndo atualizou por qué? P4_RP

O método utilizado para a alfabetizacdo era, na verdade, um conjunto de
influéncias que se organizavam de acordo com o entendimento do professor. Assim,
considera-se como primeira influéncia a sua formacao inicial e também os exemplos
de professores que tiveram. A segunda influéncia era absorvida nas reunides da
inspetoria de ensino, nos cursos e nas trocas de experiéncias entre as professoras.
E, por ultimo, o entendimento que estas professoras tinham do local de trabalho e
das caracteristicas das comunidades em que moravam e trabalhavam.

4.1.6.4 O material didatico

Quanto ao material utilizado pelo aluno, grande parte dos relatos fez mencao
as dificuldades de conseguir cadernos para os alunos e livros didaticos ofertados

pelo governo:

[...] Naqueles tempos (década de 1970) tudo era dificil, a Dona Ana
costurava o papel borrdo na maquina de costura, aquele era 0 nosso
caderno e livros o governo mandava, mas quando acabava o ano e a gente
tinha de devolver, Né! Mot1

Outra dificuldade encontrada era a tentativa de convencer os pais quanto a

necessidade de comprarem os livros de atividades didaticas:

[...] Para melhorar as nossas condi¢des de trabalho, nés professores viviam
num eterno convencimento dos pais para comprarem o “livro integrado”
para os seus filhos, nos dispunhamos a ir a cidade, se preciso fosse até
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Curitiba para comprar o tal livro. Ele constava de atividades em quatro
niveis, pertinentes as séries iniciais do ensino fundamental de autoria de
Débora Padua Neves. P3_AD

O seu uso, segundo relatos, auxiliava na tarefa de professora multipla, pois a
sala possuia somente dois quadros-negros. Entdo, as turmas das 42° e 32° séries
faziam as atividades do livro e as do 2% e 12 ano copiavam da lousa. Eram utilizadas
partes do livro, e isso dependia do planejamento do professor. Um dos argumentos
utilizados pelas professoras para convencer os pais dos alunos a comprarem 0s
livros era o de que o livro poderia ser reutilizado pelos irméaos menores.

Tendo em vista a dificuldade de acesso a um livro didatico por parte dos
alunos, que era dificil e caro, e devido a pratica de estar sempre criando novas
atividades, os professores e a inspetoria passaram a adotar a elaboracdo de
apostilas de atividades. Durante a realizacdo das reunides pedagdgicas
aproveitavam parte do tempo e, numa construcdo coletiva, adequada ao
planejamento, organizavam varias atividades, formando, assim um material didatico
que depois era datilografado e reproduzido, pela Secretaria de Educacgéo, e era,
entdo, utilizado para todos os alunos, conforme destacaram varios relatos, como o

que se segue, abaixo:

[...] Na década de 1980 n&o se tinha um livro especial para os alunos, o que
se fazia era uma apostila organizada em reunides na cidade pelos
professores, o material produzido era reproduzido pela Secretaria de
Educacao de Araucaria e distribuido aos alunos. P4_RP

Um fato que, segundo as professoras que participavam das reuniées para
construcdo destes materiais, as deixavam “chateadas” era quando o material voltava
ja reproduzido e pronto para ser distribuido aos alunos e dele nunca constava o
nome da equipe de professores que o havia elaborado, mas sim os nomes da
equipe da Secretaria de Educagdo. Nenhuma mencgao as professoras era feita, que
era quem efetivamente construia as apostilas, participando das reunides, realizando
as pesquisas e organizando o material didatico. Ao se observar algum dos
exemplares que constam do acervo da biblioteca da escola foi possivel comprovar
este fato, além da auséncia de tais referéncias das pesquisas. Ou seja, a SMED nao
demonstrou nenhum cuidado ao registrar os direitos autorais dos materiais

pesquisados para elaboracédo das apostilas.
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4.1.6.5 A avaliacao

A avaliacao, naquela época, das classes multisseriadas, era realizada por
uma banca externa, como descreve, em detalhes, uma das professoras

entrevistadas:

[...] A avaliagdo era anual e era feita por uma banca examinadora vinda da
cidade de Araucaria, a inspetoria de ensino. Os professores eram
encarregados de dar o suporte para o dia da avaliagéo, inclusive o almogo,
que nesse dia era bem caprichado. [...] O resultado era publicado pela
prefeitura em um jornal, ndo lembro qual 0 nome, sei que era da prefeitura.
O nome dos professores era citado dizendo quantos alunos foram
aprovados e reprovados, causando certo panico entre os professores, todos
faziam o possivel para que os seus alunos fossem bem nas provas. [...] Nés
nao tinhamos acesso aos conteldos das provas, ficavamos distante de todo
o0 processo. A correcdo era feita ao final do dia e os resultados
imediatamente noticiados aos alunos. P4 _RP

Conforme se pbde observar nas entrevistas, os professores, por ndo terem
acesso as provas e ao trabalho da banca examinadora que realizava o exame final,
se esmeravam na tentativa de que seus alunos fossem aprovados. Assim, seguiam
as determinagdes da Secretaria de Educacado quanto aos conteudos, explicados em
reunides, e buscavam, por conta propria, desenvolver e aplicar os métodos que
pudessem levar os seus alunos ao éxito.

A preocupacao era constante: contribuiam com um almoco reforcado e com
toda a infraestrutura disponivel para agradar a banca examinadora. Depois, ficavam
na torcida por seus alunos. Os resultados poderiam afetar diretamente os
professores, pois para a comunidade a reprovacao ou aprovacao refletia, além da
competéncia dos seus filhos, também a capacidade do professor em ensinar.

4.1.6.6 O saudosismo

O saudosismo se manifesta, com freqiéncia, nas falas dos participantes da
pesquisa. A valorizagdo pela chefia, por exemplo: embora as professoras fossem
bastante cobradas, havia certa proximidade, e acreditavam que, por isso, eram

“mais valorizadas”.
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Porém o julgamento também tinha dois lados: o da cobranca dos
professores no papel da familia:

[...] As familias de antigamente enviavam as criangas para a escola para
estudar, P2_RP

[...] Sinto saudades, dos tempos que os alunos iam para aprender, se
ajudavam mesmo o estudo ndo sendo tao valorizado. P1_RP

Parece, aqui, que se faz uma transferéncia das responsabilidades, ou
melhor, cobra-se uma co-responsabilidade por parte dos professores em relagdo a
participacao das familias nas atividades da escola.

Esses julgamentos, mencionados constantemente nas entrevistas, leva a um
sentimento de saudosismo por parte dos professores, funcionarios e também da
comunidade, levando a crer que o ensino atual é pior do que antes, ou ainda que
“naquele tempo é que era bom”. Esquecendo-se de todo o trabalho realizado num
tempo em que os alunos nédo tinham autonomia ou outras formas de se desenvolver
e aprender, bem como as dificuldades encontradas pelos professores para atuar. As
docentes precisavam se dividir, pois eram elas, também, multiprofessoras, uma vez
que precisavam desenvolver varias atividades que davam o suporte para, enfim,
poderem se dedicar a sua tarefa principal, a de alfabetizar e preparar o aluno para
uma sonhada continuacédo dos seus estudos.

Este saudosismo sugere que os professores tém saudades da sua
autonomia como gestor das aulas e da escola. As relagdes com as familias eram
préximas, pois todo o trajeto para chegar a escola era um percurso de encontros
com 0s pais dos seus alunos e dava oportunidade de prestar informacdes sobre o
seu trabalho de ensino, bem como de também cobrar a disciplina e empenho dos
alunos. Uma época em que o servico era pesado, porém gratificante, como se

percebe em varias falas dos sujeitos entrevistados.
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4.2 A FASE DA CONSOLIDACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS (DE 1991 A 1996)

4.2.1 As Reivindicagdes das Comunidades e dos Professores

As reivindicacdes constantes dos professores, segundo o ex-secretario de
Educacao do municipio, eram o estabelecimento de um estatuto do magistério e de
um plano de carreira e a realizacao de concurso publico, promessas assumidas em
campanha eleitoral, uma forma de ter os professores do seu lado. Assim, entendia
que conseguiria colocar em pratica seus planos de melhorias. Segundo suas
palavras, foi um “grande momento de discussdo pedagégica”. Porém, havia uma
grande resisténcia pela questao pedagogica. Em sua concepcao, os professores nao
tinham nog¢do do momento histérico em que se encontravam.

Outro problema a ser resolvido pela gestdo que assumia a prefeitura na
década de 1990 era a reivindicacdo das comunidades, que necessitavam de
transporte diario, com oO6nibus a disposicdo dos estudantes para que estes
continuassem seus estudos de 52 a 82 série do Ensino Fundamental.

[...] Quanto ao transporte, o problema era duplo, era preciso resolver como
deslocar os alunos maiores para a cidade e ao mesmo tempo deslocar os
menores para as escolas isoladas. A unificagdo da rota resolveria o
problema do transporte a custos menores. AV

4.2.2 Como Tudo Comecou?

Arivonil Vieira, integrante da equipe de governo de Araucaria como
Secretario da Educacgéo, sempre procurando trazer idéias novas para sua pasta, foi
um administrador que buscava estar proximo de seus professores. Tinha por habito
percorrer todas as escolas da cidade. Buscava nao fazer distincdo entre as escolas
urbanas e rurais, sendo sempre lembrado pelo seu otimismo e bom humor, citava
constantemente pensadores como Paulo Freire, Gramsci e Maquiavel. Era benquisto
por toda a classe de professores e funcionarios, ao mesmo tempo em que era um
politico no cumprimento de sua funcédo Tinha sempre tempo para escutar a tudo e a
todos, tomando decis6es em relagéo a idéia de modificar as escolas do meio rural.



130

Segundo Arivonil, na década de 1990, o municipio de Araucdria continuava
crescendo desordenadamente, sem uma razoabilidade de planejamento e sem o

apoio do Estado, pois este era complemente ausente.

[...] A idéia da proposta da consolidagdo das escolas rurais nasceu a partir
de um momento histérico. A de suprir as necessidades das comunidades
rurais de cursar da 52 a 82 série do ensino fundamental, uma reivindicacao
antiga das comunidades. Assim, como também resolver os problemas
imediatos como ofertar o transporte escolar para os alunos menores, da 12 a
42 série do ensino fundamental; suprir a constante falta de professores e a
melhoria nos prédios escolares. AV

A proposta de consolidagdo das escolas rurais surge num momento em que:

[-..] Tudo comecgou a fazer sentido quando percebeu que poderia trazer o
“ginasio para as comunidades” em vez do contrario, “de levar os alunos
para as escolas da cidade”. A idéia de juntar as escolas pareceu ser
também a solugdo para os problemas pontuais. AV

Como nao havia aproximagdo com o Estado no sentido de auxiliar as
prefeituras com essas questdes e a situacao da prefeitura ndo dependia do Estado,
viviam num superavit, ou seja, havia verba para isso. Araucdaria era um municipio
independente, mesmo com as dificuldades de se chegar a um acordo para trazer
melhorias para o ensino rural. A proposta de consolidagdo surge como uma
alternativa que poderia dar certo. Uma experiéncia para a melhoria da qualidade do

ensino.

4.2.3 A Proposta de Reorganizacao da Escola Rural

A reorganizacdo da escola rural surge como uma proposta que poderia

resolver as antigas reivindicagdes, segundo as palavras do ex-secretario:

[...] A idéia da consolidagao das escolas rurais surgiu espontaneamente. A
solugéo era reorganizar a oferta do ensino rural. Assim seriam melhoradas
as instalacbes e estas seriam atrativas para os professores das séries
iniciais; resolveriam o transporte para os alunos das 12 a 42 séries; seria
ofertada da 52 a 82 série para as comunidades rurais. Todos os problemas
seriam realizados a um custo reduzido para os cofres municipais. AV

Uma proposta de tornar a escola rural atraente para o trabalho dos
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professores, pois a condi¢do de precariedade das instalacdes, da falta de transporte,
entre outras coisas, sempre tinha afastado o professor da escola rural.

Decidido a fazer esta consolidacdo, o ex-secretario obteve o parecer
favoravel do prefeito e imediatamente iniciou o processo. Evitou o que chamou de
democratismo, ou seja, com a consulta da opinidao dos envolvidos. Foi uma decisédo
estrategicamente colocada de cima para baixo. Buscou evitar resisténcias por parte
da comunidade, pois entendia que esse processo seria demorado e que nao se
chegaria a um acordo em tempo habil. No seu entendimento, nestas ocasiées 0s
interesses pessoais ficam acima dos da coletividade, portanto, um consenso seria
demorado.

Verificando as Leis do Municipio de Araucaria, encontra-se a Lei Municipal
N¢ 777, de 11/06/91, que dispde sobre as Diretrizes Orcamentarias para o ano de
1992. No seu capitulo Il - Das Diretrizes Especificas, em seu artigo n°® 18, menciona
as prioridades que o Municipio desenvolvera e executara, as quais estao delineadas

por areas de atuagdo, como segue:

VI- SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

b) Implantagdo da escola consolidada, com vistas a minimizar a evaséo
escolar na 12 série, assegurando uma proposta pedagdgica e fisicamente de
modo mais sistematico as escolas rurais. (LEI MUNICIPAL N® 777, 1991)

O mesmo texto é repetido na Lei Municipal N°. 824, de 09/07/92, que dispde
sobre as Diretrizes Orcamentarias para o ano de 1993 e dé outras providéncias. Ou
seja, ja em 1991 havia um planejamento, por parte da prefeitura, para esta acéo,
pois foi prevista uma verba orgcamentaria para a execucdo desta acdo, cuja
aplicagdo era prevista em dois anos consecutivos. Este, alias, foi o Unico registro
acerca do assunto encontrado na documentacdo da Secretaria de Administracao
Municipal durante a realizacao do presente estudo.

Um fato que ocorria com freqiiéncia era o fechamento de escolas por falta
de alunos, ou ainda, pelas mudancas de comportamento dos alunos influenciados
pela industrializacao do municipio:

[...] A escola foi desativada porque tinha poucos alunos, depois veio o
CMEI, também foi desativada, pois havia muitas reclamacées dos pais dos
alunos de Guajuvira de Cima com o comportamento das criangas da Vila
Sossego. O CMEI acabou sendo transferindo para Guajuvira. AP
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Como secretario, sentia que tinha o dever e a obrigacado de propor melhorias
para os sujeitos, tanto da cidade como do meio rural, sem distincdo. Para isso teria
sido eleito, e fazia parte de uma equipe que tinha disposicdo para enfrentar as
adversidades, se preciso fosse. Entdo, ndo poderia simplesmente deixar como

estava, segundo suas palavras:

[...] Tinhamos compromisso politico e a responsabilidade de garantir que
25% das verbas da prefeitura fossem gastos na educacao. AV

Dentre os varios problemas enfrentados pela Secretaria de Educacédo de
Araucaria o mais importante era a falta de professores, pois, segundo o ex-
secretario, o professor era a propria personificacdo da escola. Percebia os
professores numa variedade de tipos, como os acomodados e os dispostos; os
arrojados e os prepotentes, os entusiasmados e os desanimados, os velhos e os
novos; enfim, o professor era o senhor absoluto dentro da sala de aula. O desafio
era suprir a falta de profissionais e melhorar a sua capacitacao, acreditando que a
proposta de consolidagcdo das escolas rurais traria melhorias para a pratica
pedagdgica.

Segundo depoimento de professoras, o ex-secretario sempre deixou claro

que:

[...] Todas as professoras que tivessem formagéo seriam aproveitadas e as
demais seriam remanejadas para outras fungbées, como merendeira,
inspetora, servigos gerais. Seria aberto concurso publico para contratar
mais funcionarios e professoras para completar o quadro dos servidores.
P3_AD

Era preciso garantir o apoio das professoras, pois se colocasse o emprego
destas em risco todos se voltariam contra a sua pessoa; porém, também era preciso
que estas docentes entendessem que quem ndo tivesse formacgao iria para outra
fungéo, teria opgéao de escolhas, inclusive de nao ir para uma escola consolidada.
Acreditava que uma boa equipe de professores iria fortalecer a consolidacdo. A
abertura de concurso publico ocorreu um ano antes do inicio do ano letivo da
consolidacdo. Os novos professores assumiram o cargo, a principio, em outros

lugares, aguardando o inicio do ano letivo. Seria disponibilizado, também, um &nibus
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especialmente para o transporte destes professores, saindo da rodoviaria central,
como é até hoje.

[...] Bem eu vim pra cé logo depois da consolidagao (1993), acho que um
ano depois. Quando abriu o concurso eu fiz, e eu vim na leva. A
consolidagdo foi boa, pois varias pessoas da comunidade puderam
trabalhar aqui, inclusive eu. Me1_RP

Segundo a sua proposta, durante o processo de transicdo a Secretaria de
Educacao se faria presente até que a escola passasse a funcionar perfeitamente,
incluindo assessoramento pedagdgico. Além de todos os alunos, professores e
funcionarios passariam a contar com um sistema de transporte com Onibus
especialmente contratados para este fim.

Com os professores e funcionarios foram feitas reuniées, uma imposicao da
Secretaria de Educacao. Na fala dos professores, eles foram somente comunicados:

[...] Foram realizadas reunidbes com os professores, depois com as
comunidades. Acredita que foi feitas atas dessas reuniées. P1_RP

Foi imposta, portanto, uma mudanga na organizacao das escolas rurais sem
que houvesse nenhuma possibilidade de participacdo destes professores na
elaboracdo da proposta, a qual ja chegou pronta, faltando apenas o engajamento
destes docentes para que esta fosse implementada.

No entendimento do ex-secretario se isso tivesse ocorrido fatalmente o bem
comum entraria em choque com o bem individual. Como chegar a melhor solucao
para a coletividade? Entdo, a solugdo encontrada foi a de evitar conversas com os
vereadores, politicos locais, professores e pais, pois este debate levaria a uma

negociacdao morosa a ponto de comprometer todo o remanejamento das escolas.
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FIGURA 10 — ANTIGA SEDE DE UMA ESCOLA ISOLADA

FONTE: Autora (2010).

NOTA: O prédio da escola isolada proximo a antiga estagdo do trem
encontrava-se desocupado até 2010, quando foi ocupado por um membro da
comunidade.

4.2.4 As Reunidoes de Convencimento

Foram realizadas reunides de convencimento. Eram organizadas duas
reunides por dia, sem deixar espacos de tempo, uma vez que era preciso ser rapido.

No entendimento do ex-secretario:

[...] Era preciso ndo deixar crescer a resisténcia, pois, segundo Maquiavel
“a peste no inicio é dificil de ser detectada e facil de ser curada, no final é
facil de ver e impossivel de curar’. Da criacdo da idéia a colocar em pratica
foram questao de um més. AV

Quanto menos resisténcia menos preocupacao e mais agilidade. Esse era o
entendimento do ex-secretario, acreditando que os ajustes necessarios iriam sendo
feitos na medida em que surgissem os problemas. Deixava claro que a sua equipe
estava aberta para resolver todas as questdes, ou, a0 menos, ouvi-las.
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Nas primeiras reunides com as comunidades para comunicar as mudancas,
duas preocupacobes se destacavam:

— A preocupacao dos pais pelo fato das criangas, que antes andavam de 1
a 2 quildmetros para ir a escola, agora iriam entrar nos 6nibus sozinhos,
uma situagao inédita para a maioria dos jovens;

— As familias que tradicionalmente cederam os terrenos e casas para as
escolas questionaram qual destino seria dado a estes espagos. Segundo
0 ex-secretario, era a tradicado das escolas que estaria em jogo (“meus
pais estudaram aqui, eu estudei aqui, meus filhos estudaram aqui. E

agora?”’).

Dentre os argumentos utilizados para convencer as comunidades estava o
de oferecer aos alunos as mesmas oportunidades dos jovens da cidade, que
poderiam contar com uma escola que fosse igual as urbanas, ndo apenas com
relacdo a aparéncia, mas, também, em qualidade. Era preciso homogeneizar as
escolas, ou seja, que ndao houvesse diferengas entre as escolas da cidade e as
rurais. Era preciso mudar a realidade precaria que aquelas escolas viviam até entao.
As davidas sobre o transporte escolar iam sendo respondidas conforme chegavam.

A resisténcia das comunidades quanto a esta nova proposta estava
vinculada, principalmente, a questdo do deslocamento dos alunos para chegar a
escola. Para romper esta resisténcia encaminhava-se um pequeno grupo para outra
reunido, na qual eram colocados os beneficios da implantagédo de 52° a 82° séries, da
nova estrutura da escola que, segundo o secretario, seria uma modernidade.

No entendimento dos professores e pedagogos:

[...] Assim que houve a mudanca para a sede nova, imediatamente foi
convocar uma reunido para todas as comunidades envolvidas, a pauta
constava de explicagdes de como funcionaria a nova escola, apresentar o
quadro de servidores e apresentar os novos diretores que deveriam ficar no
cargo enquanto durasse o processo de mudanga. P3_AD

[...] As Unicas informag¢des que a equipe pedagdgica teve da Secretaria
Municipal de Educacédo de Araucaria (SMED) na época foram de que os
alunos de outras escolas junto com alguns professores e funcionarios das
escolas isoladas e também novos professores de 52 série e funcionarios
viriam remanejados. N&o se lembra de nenhuma reunido com a comunidade
para explicar os motivos da nova proposta. Ped1_JS
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[...] Da -consolidacdo, lembro que foram feitas reunides com as
comunidades, entre elas a da sua escola, na comunidade da Fazendinha.
Muitos moradores acreditaram que a consolidagao era idéia sua, coincidiu o
fato de estar terminando a faculdade e a SMEA ter falado em reunido que
tinha interesse em leva-la para a consolidada. A verdade, quando falava
leva-la, ndo era a pessoa, mas sim a escola, pois a professora era a
personificagdo da escola, ou seja, referiam-se as escolas ou aos
professores era praticamente a mesma coisa. Fora a confusdo de
acreditarem que a consolidacdo era uma idéia da professora, com suas
idéias modernas, apds reunibes com alguns pais e professores, a
comunidade aceitou as novas mudancas. P3_AD

As reunides, que aqui chamamos de “reuniées de convencimento”,
constituiram-se em fatos corriqueiros em se tratando da consolidagdo. A estratégia
era de, primeiro, se fazer uma reunido com a comunidade, na escola; depois, caso
houvesse algum tipo de resisténcia, eram escolhidos alguns pais e convidados para
outra reunido, s6 que desta vez na cidade, momento em que eram esclarecidas
todas as duvidas referentes ao processo até que esse grupo de pais fosse
convencido a aceitar a proposta.

Um fato que parece ter decidido a questdo sobre reunides para o
convencimento da comunidade foi a de terem sido realizadas reuniées somente com
os presidentes das comunidades. Estas eram realizadas no centro de Araucaria, ou
seja, nos casos de impasse, o representante era retirado do seu meio, do seu
publico e era colocado num lugar diferente, no caso, na cidade.

Alguns pais procuravam brechas para ndo aderir ao processo e procuravam

diretamente o prefeito, conforme relata o ex-secretario:

[...] Mesmo quando muitos representantes das comunidades rurais
envolvidas se reuniram com o prefeito, que na época estava em campanha
eleitoral, para evitar a consolidacdo, mesmo assim esta aconteceu. O
prefeito deixava os seus assessores fazer o que acreditavam que deveriam
fazer. AV

Essas reunides, segundo varios relatos, foram registradas em atas, porém
até o momento sé foi encontrada aquela referente as reunides realizadas na Escola

Rural Municipal Castro Alves, conforme se apresenta na figura 11.



FIGURA 11 — ATA DE REUNIAO PARA A CONSOLIDAGAO
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FONTE: Arquivos da Escola Rural Municipal Andreas Dias (2011).

NOTA: Esta Ata encontra-se dentro de um caderno de prestagdo de contas da
Associagao de Pais e Mestres da Escola Rural Municipal Castro Alves.
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Mesmo aceito, o processo deu margem a criticas por parte dos que
acreditavam que tudo ndo passava de uma jogada politica:

[...] A consolidagao se deu em 1992, acho no meu ponto de vista foi tudo
politicagem. E que nesse processo de consolidacdo, unindo as escolas,
quanto mais alunos, maior a verba, entende. Entdo os politicos fizeram
dessa maneira sé para pegar essa grana. Mot1

Mesmo com as explicagcbes do ex-secretario sobre as vantagens para a
comunidade, muitas pessoas pediam para ndao serem incluidas nesse plano, pois
preferiam ficar como estavam. Os pais procuravam pessoalmente o ex-secretario,
explicando suas razbes e solicitacbes; ele ouvia a todos e partia para uma
negociacdo. Na medida em que o processo avancava tentava convencé-los que
seria bom para todos e assim o fez.

Segundo as lembrancas da entrevistada, duas escolas ficaram de fora
propositalmente, para demonstrar que nao se tratava de aceitar como imposicéo ou
por disputas politicas, salientando, em seu relato, que nao se recordava exatamente
quais seriam exatamente o motivo alegado. Prudentemente, foram mantidas fora do

processo, como estratégia para nao aumentar a polémica.

[...] A grande explicagdo dos porqués da consolidagdo: de todas as
escolinhas seriam reunidos os alunos, professores e funcionarios (quando
existia) das escolas das comunidades rurais de Fundo do Campo, Ponzal,
Campina das Palmeiras, Mato Dentro, Passa-Passa, Ongas, Lavrinhas,
Fazendinha, Capina Grande, Capoeira Grande e Tieté, onze no total, e
reorganizados num prédio novo, construido especialmente para esse fim.
P3_AD

Outro argumento bastante utilizado pela SMED era o de informar, nas
reunides, que somente dessa maneira € que todas as comunidades poderiam,
enfim, dispor de equipamentos modernos, como TV, video e computador. O acesso
as novas tecnologias foi bastante citado, pois se tratavam de novidades no inicio da
década de 1990.

[...] Seriam construidos banheiros, cozinha e refeitério. Seria construida
também quadra esportiva, biblioteca. Essas modernidades ndo seriam
possivel nas escolinhas, pela questéo financeira, seguranca, etc. P3_AD

Numa analise dessas reunides, o ex-secretario informou que dessas

reunides, 10% dos envolvidos ofereciam resisténcia, questionavam a proposta.
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Outros 10% apoiavam e aplaudiam. Mas 80% simplesmente ouviam e aceitavam, o
gue sugeria que nao se importavam.

Quando a resisténcia partia de adversarios politicos o ex-secretario percebia
que, ou ele tinha razdo em suas colocacgoes, pois cada um, na sua forma de falar e
resistir tem a sua razdo, ou nao tinha razdo em suas colocagdes. Entendia, porém,
gue o0 mais importante para o processo € que a situagao nao ficasse instransponivel
e, sendo assim, concordava. Foi percebendo, também, que algumas resisténcias
eram, a seu olhar, vinculadas a motivos pessoais, como, por exemplo, da professora
ou do aluno que residiam ao lado da escola. Pacientemente ouvia a todos, mas

continuou perseverante na idéia de consolidar as escolas.

4.2.5 O Destino dos Equipamentos Escolares - os Prédios das Escolas Isoladas

Para resolver a preocupacdo das comunidades quanto ao destino dos
prédios das escolas que seriam extintas ficou acordado que estes seriam re-
passados para a comunidade, cedidos para as associacoes de agricultores, para a
igreja, posto de saude, enfim, continuariam sendo publicas. Conforme pbdde se
constatar nas falas dos sujeitos:

[...] O terreno para a construgao da escola em Guajuvira de Cima foi doagao
de Cezar Tranchinski. Apdés a extingdo da escola Francisco Bielick o
material da escola foi doado para 0 museu municipal e a comunidade de
Guajuvira de Cima reivindicou o espacgo para a construgao do CMEI (Centro
Municipal de Ensino Infantil). Fechado, posteriormente, por falta de alunos.
Entdo parte do prédio foi adaptada para ser atualmente a Capela de Sao
Cristévao. A primeira casa, da antiga escola isolada, foi mudada de lugar e
adaptada para ser a casa da agente comunitaria, que muito contribuiu para
as melhorias na sua comunidade. P2_RP
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FIGURA 12 - COMUNIDADE DE GUAJUVIRA DE CIMA

FONTE: Autora (2010).

NOTA: Na foto, prédio do antigo CMEI (Centro Municipal de Ensino Infantil),
que foi desativado posteriormente por falta de alunos e, atualmente, é sede
da Associacdo de Produtores da Comunidade de Guajuvira de Cima,
ofertando eventuais cursos e abrigando reunibes da Associacao.
Anualmente é organizada uma festa que ja se transformou em tradicao
local.

FIGURA 13 — ESCOLA ISOLADA FRANCISCO BIELICK

FONTE: Autora (2010).

NOTA: Na foto, a casa da caseira da Associagéo, a qual antigamente abrigava
a Escola Isolada Francisco Bielick. A edificacao teve seu interior modificado e
adaptado para servir como moradia.



FIGURA 14 - COMUNIDADE DA FAZENDINHA

FONTE: Autora (2011).
NOTA: Na figura vé-se a frente da igreja; ao lado, a quadra esportiva da
Prefeitura e nos fundos o que restou do prédio original da Escola Isolada
Marilene Ticler Torres.

FIGURA 15 - ESCOLA ISOLADA MARILENE TICLER TORRES.

FONTE: Autora (2011).
NOTA: Na foto 15 é possivel ver as fundagdes abandonadas do que ja foi a
Escola Isolada Marilene Ticler Torres.
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Quando ainda ativa, a escola Escola Isolada Marilene Ticler Torres
emprestava seu espaco para a Associacao dos Produtores de Ovos, uma vez que a
comunidade abriga uma granja de ovos que emprega a maioria dos moradores
locais. Também oferecia servigos de saude, atuando nas campanhas de vacinagao.
Atualmente um prédio novo, o posto de saude, foi construido proximo, ficando o
prédio em desuso e, posteriormente, ruiu por falta de conservagédo. Observa-se que
a escola possuia uma sala de aula, dois banheiros e um espago para a cozinha da
escola, em alvenaria, a Unica parte da construgdo que restou em pé.

Nas fotos 14 e 15 pode-se ver a existéncia de um alambrado que circunda a
cancha de areia, espaco destinado a pratica de esportes para a comunidade, o qual,

atualmente, encontra-se em péssimo estado de conservagao.

[...] Das antigas instalagbes da sua escola, s6 ficou os entulhos, pois a
escola que era em parte de madeira foi demolida. O terreno é publico, a
frente tem construida uma cancha esportiva aberta e cercada por tela, a
frente tem o posto de salde e ao lado a igreja, proximo da sede do clube
dos japoneses, P3_AD

[...] A comunidade, na sua grande maioria utilizou as sedes das escolinhas
para a Igreja, como catequese, por exemplo. P4_RP

FIGURA 16 — ESCOLA ISOLADA DUQUE DE CAIXIAS

FONTE: Autora (2010).
NOTA: Na foto 16 pode ser vista a antiga sede da Escola Isolada Duque
de Caxias, localizada na Comunidade do Formigueiro. Atualmente é
utilizada pela Igreja local com a finalidade de abrigar as aulas de
catequese, nas manhas de domingo, para a sua comunidade. O antigo
prédio escolar era composto de duas salas de aula, cozinha e uma
pequena cobertura na entrada. As informagdes obtidas deram conta que
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tais instalagbes serdo, em breve, destruidas e, posteriormente,
reerguidas para funcionar como sede da Associagdo de Moradores da
Comunidade do Formigueiro.

Resolvido o problema dessa maneira, de certa forma abriu-se um espaco
para fortalecer a estrutura de servigos publicos nas comunidades, pois muitas
associacoes de moradores puderam contar com um espagco a mais para suas
atividades. Por outro lado, a desativacdo da escola desativada empobreceu a
comunidade, pois a escola sempre foi um simbolo de fortalecimento desta mesma
comunidade. Era preciso buscar ocupacado para este espaco vazio. Muitas
comunidades passaram a destinar estes espacos para as aulas de catequese, ou
ainda, para ministrar cursos de formacao profissional. Outras, simplesmente, ruiram
por falta de manutencdo ou ainda foram tomadas de empréstimo por algum

particular até que a comunidade resolvesse o que fazer com o prédio.

4.2.6 A Nova Proposta de Infraestrutura

Na sua visdo do governo municipal, o ex-secretario entendia que devido as
dificuldades de manutencao dos prédios escolares e da necessidade de se manter
0s servigos das varias escolas espalhadas pelo municipio, a consolidacao permitiria
que estas fossem agrupadas. A solugdo, portanto, seria a construgdo imediata de
uma nova sede, com varias salas, passando de multisseriada para a seriacao.

O ex-secretario e sua equipe previram a construcdo de laboratérios de
ciéncias, quadras esportivas, cozinha e banheiros. Buscava-se, assim, apresentar
uma nova escola que atendesse a todos, com um perfil tio moderno e atrativo como
as escolas da cidade. As condigbes da merenda escolar seriam facilitadas, pois
diminuiriam os pontos de distribuicdao. E também a limpeza e a manutencao dos
equipamentos escolares seriam facilitadas se as escolas fossem agrupadas em uma
s6 sede.
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4.2.6.1 O sistema de transporte

O primeiro passo para facilitar o transporte escolar foi a restauragdo das
estradas, que normalmente eram precéarias. Em seguida, foi criada uma rota para
buscar e distribuir os alunos nas escolas, sendo o transporte terceirizado, porém,
controlado pelo departamento de transportes da prefeitura.

Dentre os entrevistados, um motorista, envolvido diretamente com a
questdo, nos da uma importante informacao que, alias, poderia ter sido pensada
pela gestdo, que, porém, nao oportunizou a participacao destes profissionais nas
decisdes relacionadas ao processo. Na sua simplicidade, o motorista entrevistado
menciona que a proposta poderia ter sido diferente daquela que foi colocada quando
se pensa na seguranca das criangas e, talvez, também nos custos dessa mega
operacao do transporte. Segundo o motorista:

[...] Eu, que trabalho trazendo as criangas, acredito que era muito mais facil
continuar como estava; era sé arrumar as escolas, muito mais facil do que
deslocar os professores e funcionarios do que todos os alunos, nao acha?
S3do mais de trinta 6nibus circulando por estas estradas todos os dias, é
muito. Mot1

Porém, as opinides divergem em relacao a seguranca das criancas que sao
transportadas pelas estradas, pois segundo outras opinides, o lugar ndo é mais tao
seguro como antigamente. Outros, porém, simplesmente acreditam que as
resisténcias as mudancas representam apenas um saudosismo que em nada

acrescenta:

[...] Com a violéncia que tem hoje ndo da pra andar sozinho por ai, sempre
tem gente estranha, Me1_RP

[...] Cheguei um ano depois. Para a comunidade foi uma novidade, pois
imagine a criangada das colbnias criadas ali na “rédea curta” de repente
Onibus na porta de casa. Para eles era um passeio, todo dia um passeio,
uma alegria, ninguém faltava. Os pais ficaram meio receosos no inicio,
justamente por saber que seus filhos iriam estudar mais longe, mas tinha
que mandar, o governo tinha dado até énibus, como nao mandar? Me1_RP

[...] Mas prefiro assim, o Onibus passa e pega, antes demorava cerca de 40
minutos, mas melhoraram as estradas, agora da uns 30 minutos. Meu
servigo ja comecga no 6nibus, ajudo a manter a ordem, mas ndo temos
problemas quanto a isso. Z1_JS

Observa-se que o foco maior das atencdes da comunidade para com a
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consolidacdo foi a implantacédo do sistema de transporte. E como se fosse um ponto
que todos conhecessem bem e tivessem condi¢cdes de falar. J& com relacdo a
questao do ensino, a comunidade acreditava que quem tinha que resolver eram o0s
professores, pois se a proposta iria contribuir com a melhoria do ensino entao eles é
que deveriam entender mais do assunto, e como a maioria aderiu, ndo tinham,
assim, uma opinidao formada a respeito deste aspecto. J& com relacao ao transporte
e a segurancga dos alunos todos se sentiam livres para opinar. Levando-se em conta
que nenhuma das comunidades era servida por rota de 6nibus para o transporte
escolar, muita polémica foi levantada sobre o assunto.

O ex-secretario tinha consciéncia de que dentre os principais problemas que
poderiam surgir, um deles seria em relacdo ao transporte. Atrasos dos alunos
deveriam ser levados em conta pelos pais e professores até que tudo fosse
ajustado. Organizou-se uma estrutura de apoio para resolver os problemas
decorrentes do uso dos 6nibus:

[...] No caso de quebra de algum veiculo, foi utilizado um pétio de tratores
da prefeitura na localidade como base de apoio. Ali instalou uma equipe de
mecanicos para resolverem qualquer pane mecéanica que eventualmente
acontecesse. AV

Resolvido o problema de infraestrutura do transporte, era preciso por em
pratica. A oportunidade surgiu quando a escola do municipio de Guajuvira ficou
pronta, em 1991, tornando-se a primeira escola consolidada a funcionar. No inicio
das aulas, temendo que algo ndo pudesse sair conforme o planejado, o0 ex-
secretario fez questdo de acompanhar pessoalmente os dois primeiros dias,

conforme explicou:

[...] Entdo, nos dois primeiros dias fiquei alojado na comunidade do
Guajuvira, acompanhei pessoalmente as rotas dos Onibus. A grande
preocupagao era que a logistica funcionasse. Nada de errado aconteceu,
tudo correu conforme sua equipe havia planejado. As rotas foram ajustadas
e nos anos seguintes foi consolidada a escola Joao Sperandio e por ultimo
a Escola Andreas, no Tieté. Ficando trés escolas como era prevista no seu
planejamento inicial. AV

Passado o primeiro impacto, os primeiros dias de aula transcorreram
normalmente. Exceto por alguns atrasos previsiveis, nenhum outro problema

atrapalhou 0 andamento do processo da reorganizacao das escolas.
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FIGURA 18 — FROTA DE ONIBUS

FONTE: Autora (2010).

NOTA: Na figura 18 pode ser vista a caracterizagdo atual da fachada das
escolas consolidadas. Durante o periodo de aulas os énibus escolares se
mantém estacionados a sua frente.

Na opinido geral de todos os entrevistados, cerca de doze deles mencionam
que a disponibilizagdo de transporte escolar ajudou a comunidade, pois 0 acesso
dos alunos a escola melhorou, conforme relatos. Porém, em alguns momentos
alguns entrevistados mencionam as péssimas condicdes de funcionamento dos
Onibus. As observacoes feitas pela pesquisadora mostraram que a frota de énibus
que serve as escolas esta em condicoes razoaveis e que 0s dnibus que transportam
os professores e funcionarios sdo novos.

Considerando-se que dentre os temores mencionados pela comunidade foi
mencionado 0 risco que as criangas corriam por terem de circular a pé pelas
estradas, até entao, tal receio foi superado conforme foram se utilizando do servigo.
Além do risco, outro problema relatado era o tempo gasto para fazer o trajeto até a
escola, pois as criancas ficam mais de uma hora dentro do 6nibus. Todavia, na
medida em que as estradas foram sendo recuperadas algumas rotas foram
modificadas, diminuindo, assim, o tempo de viagem para, em média, trinta minutos.

O sistema de transporte é controlado pela Prefeitura, por seu Departamento
de Transportes. Conforme verificou-se nos dados registrados em planilha cedida
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pelo érgao, constatou-se que as rotas foram definidas com o objetivo de aperfeicoar
a sua utilizacdo e ofertar bons servigos. Os motoristas sdo contratados através de
firmas terceirizadas e sao, na sua maioria, moradores das comunidades, facilitando,

assim, a interacao entre os motoristas e as criancgas.

4.2.6.2 A merenda escolar e a manutencao das escolas

Este aspecto trazido pela consolidagédo foi considerado um ponto pacifico
entre todos os entrevistados, pois a merenda, segundo o ponto de vista de todos,
melhorou sensivelmente, desde a sua logistica de distribuicdo a sua qualidade. A
prefeitura terceirizou o servigo, cabendo aos funcionarios das escolas receber e
distribuir aos alunos a merenda e realizar a limpeza das instalacées. Ao se comparar
o trabalho que era realizado por eles, anteriormente, nas escolas, hoje as tarefas
sdo em menor numero e o trabalho é realizado coletivamente, sendo, portanto,

simplificado:

[...] Hoje a merenda é toda diversificada, balanceada, organizada por
nutricionista, os produtos tudo fresquinho, muito bom mesmo. E a gente
serve a vontade. Pois nossos alunos tém um apetite! Gente simples
acostumada a trabalhar no pesado, na lida. Comem bem. Me1_RP

[...] Agora melhorou muito, diminuiu o servi¢co, pois a comida ja vem pronta
(é terceirizada pela Risotolandia) é sé servir, no meu tempo nao, fazia-se de
tudo. Z1_JS

[...] A merenda é de qualidade, Me1_RP

A fala dos entrevistados remete a idéia de que a merenda que era servida
antes da consolidacdo, por demandar mais tempo para ser feita, era considerada
como sendo de baixa qualidade. Esta concepcao sugere que, por contarem com
refeigcbes ja prontas, deixaram de valorizar a qualidade da merenda no sentido de
saberem a sua procedéncia. O trabalho que antes envolvia os alunos nos cuidados
da horta servia tanto para realizar atividades praticas das aulas, como estimulava a
valorizacédo da coletividade, pois o sistema de mutirdo que envolvia a sua producao
envolvia a todos, além da qualidade de se dispor de alimentos frescos para serem
consumidos na merenda. A praticidade, portanto, passou a ser a qualidade
preferida.
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FIGURA 19 — REFEITORIO

FONTE: Autora (2009).

NOTA: A foto 19 mostra 0 momento de entrega da merenda, que é diéria e
segue padrdes rigidos de higiene, tanto para o seu transporte como para
sua distribui¢ao.

A empresa é terceirizada pela prefeitura, entregando a merenda pronta. As
merendeiras cabem as tarefas de distribuicdo e recolhimento das bandejas e de
destinacao do lixo. Véem-se, ainda, as mesas que sao utilizadas como refeitério
para os alunos da Escola Rural Municipal Rosa Picheth. Para os alunos do 12 ao 5°

anos, a merenda € servida na prépria sala de aula.

4.3 A NOVA ORDEM ESTABELECIDA PARA AS ESCOLAS RURAIS MUNICIPAIS -
DE 1996 ATE OS DIAS ATUAIS

A data se refere ao ano ap6s a conclusdo do processo de consolidacéo,
quando todas as escolas tinham o seu funcionamento segundo os moldes
planejados, seguindo as novas diretrizes de funcionamento e organizagéo, ou seja,
com a implantagdo do sistema seriado e das séries finais do Ensino Fundamental.
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4.3.1 O Inicio do Trabalho na Escola Consolidada

O projeto iniciou-se em 1991, na Escola Rural Municipal Rosa Picheth. No
turno da manha foram implantadas as séries finais do Ensino Fundamental e no
turno da tarde as séries iniciais.

A seriacdo foi uma mudanca esperada por todos. A escola agora recebia
professores de fora, tanto de Araucaria como de Curitiba, pois com as condicdes de
salarios favoraveis muitos chegaram para somar aos novos tempos. Tudo era uma

questao de tempo para se adaptar as novas ordens:

[...] A novidade era a concentragdo das séries. Acredita que foi benéfica,
pois a comunidade valorizava a implantacdo a 5% e 69, que foi feito
gradativamente, facilitando o seu assim o entendimento da proposta pelos
envolvidos. P1_RP

Na escolha dos novos diretores optou-se por escolher, entre as professoras,
aquelas que nao tivessem uma lideranca na comunidade ou ainda que fossem de
outra comunidade, porém, com notoria eficiéncia técnica. Uma escolha de carater
técnico, mas também uma manobra para enfraquecer as resisténcias das oposicoes.

Os novos diretores foram incumbidos de preparar as eleicbes diretas dos
diretores, postura adotada para demonstrar uma disposi¢cdo democratica da SMED,
de forma a demonstrar que nao havia desigualdade com relacdo as escolas da
cidade e mudando o foco das criticas sobre a consolidagédo para a disputa do poder

na comunidade escolar.

[...] Em 1991 iniciei como diretora na E. M. Rosa Picheth. Quanto ao critério
para sua escola prefiro ndo comentar. Fui chamada, mas lembro que néo
dei resposta de imediato. P1_RP

[...] Como diretora as dificuldades iniciais foram na organizacao do trabalho
com a equipe. Isso, porém, rapidamente foi ajustado. Nesse periodo se
contava com a Secretaria de Educagao bastante presente desde o inicio.
P1_RP

Para todos os servidores haviam muitas duvidas em relagdo ao trabalho a
ser desenvolvido. Constituiu-se em um processo de mudancas repentinas para a
primeira escola e um processo de observacdo para as outras, que seguiam pelo

mesmo caminho, segundo relatos, num processo de adquirir confianga:
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[...] Bem, como disse antes ja cheguei depois que aconteceu, mas lembro
que todos estavam apreensivos para ver se ia dar certo. Os professores nao
sabiam ainda como seria o trabalho, com quem iriam trabalhar, pois vieram
alguns remanejados que ja trabalhavam nas escolas isoladas e muitos de
fora, assumindo o concurso, os da 5% a 82 No comeg¢o a implantagédo foi
gradativa até chegar na 82, Cada ano aumentava uma turma. Entdo os
professores na medida em que foram se conhecendo, adquirindo confianga,
foram se adequando. Me1_RP

[...] No inicio o prédio se manteve o mesmo, progressivamente foi feitas
reformas e aumentos das salas de aula. Na medida em que a comunidade
foi se mobilizando, foi abrindo novas turmas de 62, 72 e 82 série
progressivamente, conforme aumentava a demanda. Ped1_JS

[...] A consolidagdo sO trouxe beneficio, pois antes trabalhava muito, era
sozinha, agora ndo, tem mais gente para ajudar. Z1_JS

As mudancas ja eram esperadas, mas o trabalho agora era realizado com
um numero bem maior de alunos, o que os antigos servidores nao estavam

acostumados. Quanto ao niumero de matriculas, apurou-se, segundo as falas, que:

[...] A escola Iniciou com 300 alunos, 10 turmas (2 turnos e 20 professores,
mais professores MD) P1_RP

[...] Com a nova proposta 0 niumero de alunos matriculados manteve-se
sempre em crescimento, de 500 matriculas desde entédo. P1_RP

Aos professores cabia a tarefa de se adaptar as novas regras e aproveitar os
momentos de planejamento coletivo para dar conta do trabalho. Aos funcionarios,
uma divisdo de trabalho aos moldes das escolas urbanas, como todo o trabalho da
escola agora consolidada.

4.3.2 Os Alunos Perante as Mudancas

As criancas, passado o primeiro momento de euforia pelas novidades,
principalmente pelo sistema de transporte implantado, tiveram que, a seguir, se

acostumar com a nova escola:

[...] Para todo avango, temos novos problemas. Quanto mais pessoas, mais
problemas de relacionamento. As criangas ndo se acostumaram de inicio,
houve muitos desentendimento e briga entre eles. Cada um de uma
localidade, ndo se conheciam, foi preciso um periodo de adaptagéo. Foi
preciso insistir, conversar com 0s pais, pois muitos ndo queriam vir para as
aulas, diziam que ndo gostavam da nova escola. P3_AD
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[...] Foi uma experiéncia, principalmente com os alunos vindos das varias
colbnias — o que se deu foi uma mistura de etnias, as criangas das outras
colénias se conhecendo (os poloneses, 0s ucranianos, os alemaes e tinha
bastante brasileiro também). Uma troca, uma mistura das culturas. Foi muito
bom para as criangas, eles tanto gostaram que néo faltavam. Aprenderam a
se relacionar, novos habitos, novas culturas. Muita liberdade segundo
alguns pais de costumes mais antigos. Me1_RP

[...] O envolvimento das criancgas, facilidade para os professores, Me1_RP

[--.] Mesmo com o tempo gasto com o transporte ndo se perde tempo de
aula, pois é igual a o da cidade, apesar de estarem ultimamente soltando 15
minutos antes, pois varios professores estdo com dificuldades no transporte,
muitos vem de outras cidades metropolitanas e Curitiba. P4_RP

Coube aos professores conduzi-los as novas regras, dar tempo ao tempo, na
medida em que também se acostumavam. A convivéncia com os professores de
fora, j& acostumados com a seriacdo, ajudou-0os e a convivéncia com colegas
antigos acalmou-os. Assim, em pouco tempo as pessoas se adaptaram ao novo
formato da escola.

A motivacado de uma escola moderna valorizou o trabalho de todos, mesmo
quando se percebiam as mudancas em relacdo ao perfil do novo aluno, as

caracteristicas da comunidade em movimento:

[...] Os alunos estavam motivados por uma escola com ares de moderno.
Entdo foi bom para todos - para os alunos, para os professores e
funcionarios e também para a comunidade - ndo tém do que reclamar.
Agora os nossos alunos séo filhos de empregados, ndo mais os donos da
terra. Sdo, na sua maioria, filhos de pessoas que buscam o trabalho no
campo, mas ndo sao daqui, vieram pré trabalhar pra ca. Me1_RP

Uma nova rotina para os alunos, além do ensino seriado, vai sendo imposta

paulatinamente, como a utilizacao do laboratério de informatica e da biblioteca:

[...] Uma vez por semana todas as turmas vao ao laboratério de informatica
e tem aulas com os computadores, da mesma forma, vao a biblioteca pegar
livros de leitura para levarem para casa, assim toda a familia tem acesso ao
material, uma forma de incentivar a leitura e a aproximacao dos pais com as
atividades de sala de aula. P4_RP [..] Os alunos complementam suas
pesquisas frequentando a Casa da Cultura da Petrobras, localizada no
Guajuvira, é bastante movimentada, pois empresta livros aos alunos e a
comunidade. P4_RP

Estas novidades postas em pratica reforcam a proposta municipal, deixando
as escolas rurais com ares de escola moderna, com uma nova e completa estrutura,

a exemplo das escolas da cidade.
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FIGURA 20 — A SALA DE AULA

FONTE: Autora (2010).

NOTA: Na foto 20 é vista a organizagao interna de uma das salas de aula
da Escola Rural Municipal Jodo Sperandio. Observa-se que as carteiras
séo de fibra de vidro, diferentes das antigas, de madeira e, muitas vezes,
duplas. outras escolas que as carteiras ainda sdo do modelo de tubo com
madeira. Percebe-se, ainda, o cuidado especial quanto a iluminacdo de
todas as salas de aula e a instalagdo de cortinas.

FIGURA 21— AS MODERNAS INSTALAGCOES ESPORTIVAS

FONTE: Autora (2010).
NOTA: Nas trés escolas visitadas todas dispéem, em seu espago externo,
de uma quadra poliesportiva. A foto acima retrata a Escola Municipal Rural

Jodo Sperandio.
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Na Escola Rural Municipal Rosa Picheth, no ano de 2010, a quadra
poliesportiva foi coberta, numa politica estadual de melhorias das instalagées dos
prédios escolares. A melhoria € atribuida ao fato da referida escola abrigar no
periodo noturno a Escola Estadual Guajuvira. Fato acontecido também na Escola
Municipal Rural Andreas Dias.

4.3.3 O Livro Didatico

No que diz respeito as dificuldades de cada aluno em adquirir um livro
didatico, a situacao foi superada, na concepcdo das professoras, por ocasido da
consolidacao, pois a SMEA também trouxe a novidade dos livros didaticos, uma
parte do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), e outro da antiga proposta do ex-
secretario que buscava organizar um material didatico unico para a rede municipal
com a criacao de apostilas de atividades.

Maciel (2010), em sua dissertacdo de mestrado, destaca que:

[...] o livro didatico, no caso do Brasil, € um recurso de apoio ao ensino que
se insere num conjunto de politicas publicas educacionais efetivadas pelo
Ministério da Educacdao (MEC). Para além das criticas que o Programa
Nacional do Livro Didatico recebe, hd que considerd-lo como um
determinante que incide sobre a materialidade dos recursos didaticos
disponiveis para a escola publica. (MACIEL, 2010, p.48)

Em seu estudo a autora faz referéncia, na area rural de Araucaria, de trés (3)
livros didaticos utilizados pelas professoras, no ensino da Histéria, dentre eles um
livro de Histéria para alunos e professores da 32 série do municipio. Um livro que foi
construido pelos alunos e professores a partir dos documentos de arquivos
familiares. O livro foi estruturado a partir da organizacdo em atividades didaticas
realizadas em sala de aula, contando histérias da localidade, numa parceria entre a
SMED e a Universidade Federal do Parana®. Este livro esta disponivel na biblioteca

da escola e eventualmente é retomado pelos professores como recurso didatico.

%" A producio final do livro é de responsabilidade das professoras Dr? Tania Braga Garcia e Dr2 Maria
Auxiliadora Schmidt. Ambas realizaram a formagao continuada das professoras no processo de
captacdo do material a ser selecionado que constituiria o livro “Recriando Histérias”, concluido no
final do ano de 2008.
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4.3.4 As Condicoes de Trabalho dos Professores Po6s-Consolidacdo e a sua

Capacitacao

No que se refere as condicbes de trabalho dos professores, estes
demonstram claramente que as mudancas trouxeram melhorias para o0 ensino,

relatando que:

[...] Em sala de aula agora tinhamos somente um livro de chamada, um
planejamento Unico para se fazer. Mesmo levando em conta o aumento do
numero de alunos, quando passou de 20 para 35 alunos, porém todos na
mesma série. Levando-se em conta que acabaria com as tarefas de limpeza
e de cozinheira, além de se preocupar com a manutengao do prédio. Posso
afirmar que realmente o professor passou a ter mais tempo disponivel para
se dedicar aos seus alunos. P3_AD

[...] O estudo de hoje é diferente, as criangas aprendem, minha neta esta
estudando agora, vejo a diferenca. Me1_RP

Mencionando véarias melhorias que envolvem desde a reducéo do trabalho
despendido na elaboracdo do planejamento, dos livros de chamadas até as
condi¢des para desenvolvimento de um trabalho de planejamento coletivo, as falas
dos entrevistados deixam transparecer que as condicdes agora impostas
favoreceram sensivelmente o processo de ensino-aprendizagem. Porém, mesmo
com as novas medidas, as condicdes dos professores no que diz respeito a
remuneracao nao é satisfatéria, ndo tendo sido alcancado nenhum avanco neste
sentido, conforme se esperava nas reunides realizadas com a Secretaria do

municipio.

[...] Apbés a consolidagdo as condicbes de trabalho dos professores
melhoraram em fung¢do da seriagcdo e da divisdo de trabalho, porém as
condi¢cbes salariais dos professores estdo estacionadas, estagnadas. A
Educacdo do Campo estd em estudos; grupos de estudos estdo sendo
realizados na escola, porém ainda nao se vé mudangas na pratica. P3_AD

[...] No inicio da consolidagao, tinhamos reunides de capacitagdo mensais.
Agora o planejamento é feito somente pelas professoras da mesma turma
e da mesma escola. Atualmente somos trés (3) professoras do 1° ano,
fazemos o planejamento e j4 em seguida revemos as atividades do
caderno de atividade dos alunos. P4 _RP

[...] Para o planejamento temos trés (3) dias no inicio do ano letivo e mais
as horas atividades. P4 _RP

[...] SO vejo vantagens na consolidagdo, pois temos uma escola de
qualidade na sua infraestrutura, o ensino é concentrado na turma, nés
professor podemos se dedicar integralmente aos alunos em fase de
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alfabetizacéo, percebendo e corrigindo as dificuldades sem ter que parar o
trabalho para cuidar de outras coisas da escola. Além da comunidade agora
contar com o ensino infantil até o ensino médio.

P4_RP

Relativamente a questdo salarial, informagdes obtidas junto ao Sindicato
Municipal dos Professores dao conta que aquele 6rgdo esta em negociacao
permanente com a Secretaria num plano de acao geral. Em relacdo ao processo de
consolidacao, nenhum registro foi encontrado nas atas do Sindicato, provavelmente
devido ao fato deste ter sido criado ap6s a reorganizagao das escolas rurais. Porém,
nenhuma manifestacdo em relagdo a capacitacdo ou participacdo nas discussoes
sobre a implantacdo de estudos para as escolas do campo foi registrada,
demonstrando certo distanciamento em relacdo ao tema.

A formacdo continuada de professores ocorre mediante a realizacdo de
encontros, cursos, seminarios, simpoésios, grupos de estudo e reuniées técnicas.
Nos eventos realizados em conjunto com a SEED, segundo o Diagnéstico das
Escolas do Campo (2010), apontada pelo departamento da diversidade, os objetivos

destes eventos séo:

1 A constru¢do de documentos diretriz para o desenvolvimento das
politicas publicas da Educacdo do Campo — as Diretrizes Curriculares
Estaduais da Educacédo do Campo;

2 A qualificacdo profissional dos educadores (as) a partir da
implementagéo das Diretrizes Operacionais e Curriculares Estaduais da
Educacao do Campo;

3 A formacgao de professores que atuam em programas que resultam de
parcerias com o Governo Federal: Programa Escola Ativa e Pro-Jovem
Campo Saberes da Terra;

A construcao e a implementacao de Propostas Pedagdgicas Especificas;
O planejamento e o desenvolvimento de trabalho diagnéstico das
Escolas Publicas do Campo do Parang;

Construcao de Cadernos Tematicos;

Qualificacao dos gestores das Escolas Publicas do Campo.

A SMED vem organizando eventos em parceria com as instituicdes privadas,
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como no caso do Nucleo de Pesquisa em Educacéao do Campo, Movimentos Sociais
e Préticas Pedagbgicas (NUPECAMP/PPGEE), que reune pesquisadores que
trabalham com a capacitagcdo de professores das escolas do campo, colaborando
com as Secretarias Municipais de Educacao e com a Coordenacéao da Educacao do
Campo do Estado do Parana. Ja com a UFPR existe colaboracdo no sentido de

pesquisas académicas que vém sendo realizadas nestas escolas®.

4.3.5 Os Métodos Atuais de Alfabetizagcao

Ao se indagar das professoras sobre o0 método atual do trabalho docente, a
descricao do método utilizado para a alfabetizacao foi a seguinte:

[...] Iniciamos com uma leitura, circundando a letra a ser trabalhada,
fazemos uma lista no quadro de todas as outras palavras que os alunos
sabem e que iniciam com a mesma letra e a partir dai vamos formando
frases e pequenos textos, sempre utilizando as palavras citadas pelos
alunos e dos textos lidos, sempre buscando reforgar a letra em questao. [...]
Outra atividade é o recorte de textos, explicamos as palavras, o seu
significado, trazem outras palavras de casa. Na medida em que vao
demonstrando dominio, comeca-se a cruzar as familias. [...] Geralmente ao
meio do ano, todos ja sabem ler ou entendem o mecanismo da leitura, é
como uma magica, de uma hora para outra, acordam e percebem o
mecanismo. P4_RP

[...] O método atual colocado pela secretaria coloca que eles tém até o 5°
ano para aprender a escrever assim, mas sentimos que o bom é o quanto
antes, pois depois fica muito mais dificil, mas cada aluno segue o seu ritmo.
[...] Iniciamos o ensino do letramento com caixa alta, mas em seguida
passamos para a letra cursiva pelo préprio pedido dos alunos, pois esses
querem escrever “grudado”. Geralmente conseguimos que todos ja
escrevam com letra cursiva ja no 2° ano. [...] Ensinamos os quatro (4) tipos
de letras, estes ficam expostos em painéis sobre o quadro. Na matemética
trabalhamos sempre em situagcdes de problemas concretos as quatro
operacoes da aritmética. P4_RP

[...] Atualmente dificilmente expdem os trabalhos dos alunos, pois dividem a
sala com as turmas dos maiores da manha e os adultos pela noite, e para
ndo causar o constrangimento de verem os seus trabalhos arrancados ou
jogados no lixo, como ja aconteceu, deixaram de lado a pratica de mural
utilizando as paredes da sala. Os pequenos se sentem desvalorizados
quando isso acontece. P4_RP

[...] As criangas aos 5 e 6 anos nao sao mais burrinhas, hoje séo espertas,
conhecem um pouco do mundo pela TV, pela internet, sdo estimuladas,
sabem conversar, ndo tem medo, Antes tinha medo dos professores. [...]

*® Para saber mais sobre as pesquisas, verificar as dissertacdes de Cardoso (2007), Gongalves
(2010) e Maciel (2010) citadas nas referéncias deste trabalho.
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Era uma diferen¢ca muito grande em iniciar aos 7 anos e comecar aos 5 ou 6
como é hoje. P4_RP

Pelos depoimentos, constata-se que os professores consideram que as
condicdes de trabalho contribuem sensivelmente para um melhor desempenho dos
professores e, consequentemente, do aprendizado dos seus alunos, ou seja, a
funcdo alfabetizadora da escola, na visdo dos professores, obteve avancos
significativos, pois mesmo as criancgas iniciando dois (2) anos antes, os resultados
sao satisfatérios. As atividades ludicas utilizadas em sala de aula contribuem no
aprendizado e ajudam a conter a indisciplina, ou seja, da as aulas um aspecto mais
prazeroso, pois:

[...] Os pequenos adoram a contagdo de histérias, um siléncio e toda a
atencao nessas horas. P4_RP [...] Também utilizamos muito os recursos
ludico para chamar a sua atengédo dos alunos, pois a cada 15 minutos se
nao mudarmos de assunto ou de abordagem eles se dispersam e vira a
aula vira uma bagunga. P4_RP

Assim, as atividades propostas pela escola servem, também, para ocupar o
tempo dessa crianga que fica ociosa em casa, utilizando-se dos livros paradidaticos
para realizar atividades mesmo em suas horas de lazer em suas casas.

De modo geral, mesmo quando os entrevistados concordam com a idéia de
que a consolidacdo trouxe melhorias para o ensino, tanto professores quanto
funcionarios percebem que a sociedade, num todo, avancou, em todos os sentidos.
Os problemas de indisciplina entre os alunos maiores e 0s menores continuam a
ocorrer, pois, segundo suas falas, “escola maior, problemas maiores”. Nos intervalos
em que as criangas permanecem no patio a vigilancia é maior para evitar abusos

entre eles.
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FIGURA 22 — FACHADA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL ROSA PICHETH

FONTE: Autora (2010)

NOTA: O espagco em torno da escola é utilizado pelas criangas para o
recreio, ao final do periodo das aulas, os 6nibus do transporte escolar
estacionam em fila tanto na sua lateral como na frente do prédio no aguardo
do término das aulas. Todo o terreno da escola é cercado com tela e o
portéo principal fica fechado e é vigiado aos olhos de todos.

4.3.6 As Caracteristicas Atuais das Comunidades Rurais

Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Municipal Joao
Sperandio, elaborado inicialmente na época da consolidacdo, a escola servia as
comunidades de Rio Abaixo, Palmital, Lagoa Grande, Capinzal, Guajuvira de Cima,
Boa Vista, Campo Redondo, Campo Tomaz, Ponzal, Campo Bastido, Pocinho, Poco
Grande e Fazendinha. A comunidade escolar era composta por alunos que, na sua
maioria, cerca de 50%, eram filhos de pequenos agricultores; 35% das familias de
chacareiros (pessoas que trabalham nas propriedades de terceiros) e 15% eram
filhos de empregados de industrias no municipio.

Os problemas levantados pela equipe pedagédgica se centravam
principalmente nos alunos que faltavam as aulas para ajudar suas familias na época
da colheita, situagdo que era ainda mais prejudicada pelo entendimento das familias

quanto ao papel da escola. Segundo alguns relatos dos entrevistados:
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[...] O problema da época era a falta dos alunos adolescentes que
ajudavam as suas familias na lavoura, quando estas coincidiam com o
periodo de atividades escolares. D2_JS

[...] As familias de hoje usam a escola, na sua maioria, como um depdsito,
muitos para cumprirem exigéncias do conselho tutelar. A familia de hoje é
omissa, quando nao tem definido o seu papel. P2_RP

Por um lado, a obrigatoriedade do ensino e o novo modelo de reorganizagao
do ensino contribuiram com a permanéncia dos alunos na escola. Também o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) colabora nesse sentido, pois quando as
familias sdo proibidas por lei de terem seus filhos trabalhando e a obrigatoriedade do
ensino é, hoje, uma realidade. Contudo, a escola passa a ser vista, em alguns
casos, como um mero depdsito de criangas.

Quando néo se é dono da terra, ndo ha o problema do filho faltar para ajudar
nas atividades, pois o seu trabalho, por ndo remunerado, pouco alteraria o sustento
familiar. Para o pequeno agricultor, porém, a falta de mais uma mao de obra torna-
se um problema, pois a familia ndo pode contar com a ajuda dos menores, 0 que
aumenta o peso do trabalho para os adultos. Entdo, muitos optam por vender suas
pequenas propriedades devido as dificuldades de se trabalhar na terra, provocando

0 esvaziamento do campo.

[...] O esvaziamento do campo desvaloriza o trabalho de agricultor. P1_RP

Constata-se que as comunidades passam por mudancas profundas em suas
caracteristicas iniciais de zona rural para zona industrial, principalmente quando o
novo plano de zoneamento comega a avancar em territérios antes especificamente
destinados a agricultura. Fato que esta ocorrendo na Escola Rural Municipal Jodo
Sperandio (figura 23), quando duas vilas implantadas nesse territério, possuem
caracteristicas urbanas, porém carentes de um planejamento efetivo por parte da
prefeitura, pois sua criacao partiu de uma iniciativa particular, causando transtornos

nao so para a escola, como para toda a comunidade. Conforme relato:

[...] O problema da Vila Sossego € que um sujeito vendeu um loteamento
no recibo, a pregos baixos e, portanto sem planejamento, sem estrutura de
saneamento basico. Assim o esgoto produzido por essa vila na vai direto
para o rio. Um rio que antigamente era de aguas claras, hoje é esgoto sé.
Desabafa que o IBAMA “pega no pé€” dos pequenos agricultores na questao
ambiental, mas nao resolve os problemas de saneamento da Vila Sossego.
AP
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Percebe-se o desabafo de um agricultor, o qual demonstra as diferencas de
tratamento pelas autoridades responsavel pelas questdes ambientais. Por outro
lado, na escola os problemas referem-se, geralmente, ao comportamento desses
alunos, diferentes daqueles cuja cultura sempre foi prépria do estilo rural, ou seja, de
quem sempre viveu do trabalho na terra. Os principais problemas apontados pela

equipe pedagogica entrevistada sdo as drogas e a violéncia.

FIGURA 23 — FACHADA ESCOLA RURAL MUNICIPAL JOAO SPERANDIO

FONTE: Autora (2010)

NOTA: A escola possui um muro alto a sua frente e aos fundos é toda cercada
por tela. Uma reclamacdo da comunidade escolar € o barulho, devido a
proximidade com a rodovia.

Ja na Escola Rural Municipal Rosa Picheth as comunidades envolvidas na
reestruturacdo da escola ndo sentem tanto a invasao da industria no seu territorio,
pois a populagéo é que vai trabalhar na cidade. Sua principal comunidade, o Distrito
do Guajuvira, conta com um sistema regular de énibus, o que facilita aos seus
moradores trabalharem em Araucaria ou ainda em Curitiba. Sdo situagcbes que
apontam, novamente, para a tendéncia ao esvaziamento do campo. O campo, para
a maioria da populacdo, passa a ser um local para morar € ndo para produzir. Ou
ainda um lugar para aposentados e poucos produtores rurais.
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Mesmo com essas mudangas, a escola ainda é tida como uma referéncia

para a comunidade, merecendo cuidados de todos, pois:

[...] Aqui a comunidade é muito unida, pelo proprio tamanho da escola,
chegou alguém estranho, todo mundo fica de olho, é importante ficar de
olho. Agora melhorou quando colocaram o muro, mas la embaixo aonde
nao tem mudo, tém que se ficar de olho, pois eventualmente aparecem
pessoas estranhas. A escola ndo promove festas, mas quando tem reunido
dos pais, lota, a comunidade aparece em peso. A Unica reclamagao que eu
vejo, depois da consolidacdo, é a reclamagdo das condi¢coes dos dnibus.
Mel1_RP

Nas comunidades da Escola Rural Municipal Andréia Dias (figura 24) os
relatos obtidos a partir das entrevistas deixam claro que o crescimento da cidade de
Araucaria, principalmente no que diz respeito ao poélo petroquimico ali instalado, nao
trouxe mudancas diretas para a comunidade: embora percebam que as mudancas

aconteceram, recebem uma influéncia indireta:

[...] As influéncias modificam quando nos vemos como consumidores da
cidade, nas novas ofertas de bens de consumo, novas lojas. Hoje as
condigbes dos nossos alunos sdo boas, raros os carentes, porém sao
empregados, trabalham em sua maioria como diaristas de lavoura. As
noticias que tém da cidade sao de atos de vandalismo (ouvem dizer alguns
atos de vandalismo sdo realizados por proprios moradores de Araucaria,
mas para induzir a culpa nos novos moradores, aproveitadores das novas
mudangas), violéncias como assaltos, muita gente circulando nas ruas, €
preciso estar atento. P3_AD

Foi possivel perceber, por meio dos relatos dos entrevistados, que as novas
condi¢cdes impostas as escolas, principalmente aquelas que tém maior proximidade
com a Cidade Industrial de Araucaria, devem ser revistas 0 quanto antes, pois as
caracteristicas de escola rurais vao se alterar nos préximos anos, o que podera

desencadear um choque entre os alunos que ainda mantém estas caracteristicas.
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FIGURA 24 — FACHADA DA ESCOLA RURAL MUNICIPAL ANDREA DIAS

FONTE: Autora (2011).
NOTA: Das trés escolas estudadas € a que tem 0 acesso sem pavimentagao.

As escolas estdo envolvidas em reconstruir o seu PPP no sentido de
reverem suas posturas quanto ao tipo de ensino que as suas comunidades esperam,
bem como antecipar-se a todos os problemas decorrentes dessas mudancgas que se
aproximam. E uma oportunidade para se pensar na politica para as escolas do
campo, conforme esta sendo implantada pelo governo federal, bem como nas novas
propostas de capacitacdo pela Secretaria Municipal de Araucéria. E necesséario se
preparar para os novos tempos, mudando posturas e corrigindo distorcdes para
melhor servir a estas comunidades.

No entendimento geral, tanto dos professores quanto dos funcionéarios e das
comunidades, a proposta de consolidacdo é um fato consumado. Constatou-se, na
pesquisa, que no entendimento de todos consultados voltar a ser uma escola isolada
€ tido como um retrocesso. A seriacdo das escolas, portanto, nao tem retorno. A
aplicacdo de novas metodologias em sala de aula € feita mediante
acompanhamento técnico da Secretaria de Educagdo e, futuramente, por
capacitagdo, em momentos distintos.
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Uma nova rotina foi, assim, estabelecida para todos. Aos professores a
proposta trouxe mais tempo para se dedicarem ao ensino, melhorando as suas
técnicas principalmente de alfabetizagdo. As aulas se desenvolvem num clima de
interacdo. Na medida em que os alunos deixam de ter medo de seus professores,
vendo-os como colaboradores para sua formacdo, as aulas tornam-se mais
interativas e distantes das decorebas, além de poderem contar com aulas

especializadas, como de artes e de educacao fisica.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Desde o inicio desta pesquisa tivemos o firme propésito de caracterizar a
histéria das escolas rurais isoladas em seu processo de consolidacao. Nao tinhamos
idéia, até entdo, das inumeras dificuldades a serem enfrentadas no que diz respeito
ao levantamento de dados histéricos, especialmente a localizacdo de documentos
que registrasse a histéria de implantacao, desativacao e consolidacao das escolas
rurais municipais.

Ao longo da pesquisa localizamos decretos, dados da realidade e da
comunidade escolar por meio de entrevistas, arquivos fotograficos e bibliografias
sobre o histérico do territério de Araucéria.

Constatamos que o desenvolvimento econdmico do pais e do povoamento
do Parana Tradicional resultou em fatos que marcaram de forma significativa a
construgcdo do municipio de Araucaria. Sua economia inicial era direcionada para a
producdo da madeira e a erva-mate, fazendo parte da rota dos tropeiros, pelo seu
comércio. Quando a carestia atingiu a provincia do Parana, Araucéria foi um dos
pontos escolhidos para sediar as primeiras colénias de imigrantes, na sua maioria de
origem polonesa.

Essa movimentacdo mudou o perfil da populacdo, em funcdo do aumento de
pessoas, principalmente de colonos vindos da Europa, trazendo em sua bagagem,
entre varios elementos de suas culturas, a reivindicagcdo de escolas para suas
criancas. Nao esperando o governo se manifestar, buscaram alternativas, como a
implantagéo das escolas-sociedade, uma mistura de clube cultural e escola. Essas
manifestacbes ndo eram bem vistas pelos governantes, principalmente no periodo
da Segunda Guerra, pois uma onda anti-germanica estava no ar, e para 0s
brasileiros todo estrangeiro poderia estar servindo ao nazismo. Comecga, assim, um
processo de nacionalizacao destes povos, por meio, inclusive, do que se denominou
“nacionalizacédo do ensino”.

Foram instaladas escolas publicas com o objetivo de combater as escolas
estrangeiras, um fato tido como positivo para os colonos, pois manté-las era caro e
dificil. Na medida em que o governo vai substituindo as escolas das colénias por
escolas publicas, também passa a substituir os professores estrangeiros por

brasileiros, visando “abrasileirar” os alunos, influenciando-os, assim, a abandonar
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costumes de suas etnias e mesmo sua lingua de origem.

Esse processo foi sendo construido lentamente. Ao mesmo tempo em que o
governo federal se mostrava temeroso com o esvaziamento do campo, ele também
incentiva a criacdo de novas cidades que, por sua vez necessitava de operarios,
com uma formacao voltada para os anseios das industrias que estavam nascendo.
Temia-se por uma migracdo em massa da populacao rural para as cidades, trazendo
prejuizos a producao agricola, ao lado do inchago das cidades.

Dentre as propostas educacionais vigentes, durante alguns anos constatou-
se a influéncia do Ruralismo Pedagdgico, cujo ideario era de que através das
escolas fossem formados os sujeitos moradores no campo e que estes la
permanecessem. Na pratica, isso serviria como uma “reserva técnica” do povo que
ja se instalara na cidade, se deslocando na medida em que fossem necessarios.
Porém, isso ndao aconteceu, € o que se viu foi, realmente, um esvaziamento
populacional do campo em relacéo a cidade.

O que os ruralistas pedagoégicos nao previam era que a condicdo de vida
das cidades, mesmo com todas as dificuldades, era melhor, haja vista as
desigualdades e formas de expropriacdo que marcavam o campo. A populacao tinha
acesso a varios servicos da cidade, inclusive a uma escola que aparentemente
formava. Destacam-se as diversas influéncias advindas do movimento desses
ruralistas, a exemplo da implantagdo das escolas agricolas, melhorando, assim, o
meio de producdo; e a criacdo, em algumas areas, das escolas normais rurais,
especifica para a formacéao de professores para atuarem no meio rural.

Outra proposta que acabou sendo encampada pelo governo foi a de que
todas as escolas deveriam ser iguais. Era preciso formar os cidadaos para contribuir
com o progresso da nacdo. Havia uma preocupacdo de formar um professor
especifico para o meio rural, constituindo-se em uma proposta que recebe
influéncias do ruralismo, porém menos comprometida, quando sao criadas as
escolas normais regionais. Uma proposta que previa, apdés a formacdo de
normalista, que o professor receberia uma carga complementar de estudos que
viesse a prepara-lo para a sua colocagao como professora rural.

Essa proposta se mantém ativa no Parana durante toda a primeira metade
do século XX. A medida que as escolas normais vao sendo criadas para as cidades
menores, as regionais vao, ao mesmo tempo, desaparecendo.

Com as mudancas na legislacdo, especialmente apds a criacdo das Leis
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Orgénicas do Ensino da década de 1940 que traziam a municipalizagdo do ensino
fundamental de 12 a 42 série, o aspecto da formacao de professores passa a ser
preocupacdo do governo municipal. Mesmo com a oferta de adicional salarial a
procura pela profissdo se mantém reduzida, sendo a prefeitura de Araucaria
obrigada a contratar professores leigos, ou ainda em fase de formagéo.

Essas dificuldades atravessam décadas e chegam aos dias atuais, quando a
SMED volta a discutir a educagao no campo.

Nesta pesquisa realizada em trés escolas consolidadas no municipio de
Araucaria, foi constatado, apoiado em entrevistas e em documentos analisados, que:

As antigas e extintas escolas isoladas eram multisseriadas, ou seja,
comportavam em uma Uunica sala alunos de varias séries do ensino fundamental,
séries iniciais - 12 a 42 série. Dentre suas caracteristicas, dispunham de uma Unica
professora que acumulava as tarefas de ensinar e de cuidar da infraestrutura e dos
servicos, a exemplo da conservacao do prédio e todo o preparo da merenda escolar.

Os alunos que frequentavam estas escolas constituiam-se de moradores
préximos as escolas, os quais tinham que fazer a pé todo o percurso de casa até a
escola, pois ndo existia nenhum tipo de transporte escolar. A escola estava inserida
na comunidade e a comunidade utilizava-se da escola também para outras
finalidades, como espaco para realizacdo de eventos culturais e campanhas de
saude, entre outros.

No trabalho pedagdgico dos professores, estes tinham total autonomia,
embora seguindo diretrizes da inspetoria de ensino, ligada ao poder municipal e
responsavel pelos exames finais, visto como uma oportunidade de avaliar o
desempenho do professor durante o ano letivo.

No que se refere ao material didatico do professor, era de dificil acesso,
dependendo, em parte, da colaboracdo dos pais e do empenho dos professores
para suprir a deficiéncia de material escolar, livros e demais materiais didaticos que
pudessem tornar as aulas mais ricas e produtivas ou menos tradicionais.

Quanto aos métodos de ensino relacionados a alfabetizagéo, a maior énfase
nas séries iniciais, percebeu-se que o ensino obedecia aos moldes tradicionais, com
aulas expositivas, porém com muita “decoreba”, conforme relatado pelos
professores entrevistados na pesquisa. O método seguido era inspirado no modelo
proposto por Erasmo Pilotto, que incluia a disponibilizacédo de cursos de formacao

complementar para aprimoramento da aprendizagem fornecida pelos cursos normais
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entao existentes aos professores.

A disciplina, nas escolas isoladas, era rigida e tradicional. Os professores
tinham total dominio sobre os alunos e também contavam com a colaboracao dos
pais. Os professores tinham total liberdade quanto ao planejamento didatico, o qual
era flexivel e podia ser adaptado conforme os acontecimentos ou situacées diarias
ocorriam na escola. Ou seja, a qualguer momento, um fato externo poderia
determinar mudancas dos planos de aula, que podia ser realizada até mesmo na
parte externo da escola, se necessario. Também as atividades praticas, como cuidar
da propria escola ou manutencao da horta, eram utilizadas para praticar o que se
aprendia em sala de aula.

Com o advento da consolidacao, ocorrida na década de 1990, numa decisao
da SMED, de autoria do entdo secretario de educagao, Sr. Arivonil Vieira, mudancgas
alteram o panorama da educacdo rural em Araucaria. Buscavam-se melhorias ao
ensino rural, além de proporcionar um ensino igualitario, nos moldes daquele
fornecido nas escolas da cidade. A proposta visava, ainda, resolver problemas
administrativos que se arrastavam desde outras gestdes municipais.

O primeiro aspecto desta mudancga, e aquele que realmente muda toda a
configuracdo das escolas rurais, é a obrigatoriedade do ensino a todos. Esta
obrigatoriedade vinha seguida do dever de disponibilizar transporte escolar para
todas as criangas em idade escolar, segundo previa o Decreto-Lei, 5.692/71.

Assim, em vez de se ampliar o transporte dos alunos maiores as escolas da
cidade e, ao mesmo tempo, transportar os alunos que residiam nas comunidades
para as pequenas escolas rurais - estas espalhadas por todo o municipio- a idéia de
unificar as rotas e concentrar o transporte a algumas poucas escolas pareceu ser a
melhor decisdo a ser tomada. Tratava-se de uma nova logistica que proporcionaria
uma racionalizacao dos custos, gerando economia e possibilitando a populagédo do
campo se manter estudando no campo.

Entendemos que as comunidades perderam um espaco de organizacdo, de
agregacgao, de cultura, mas as escolas ndo deixam o campo. As novas escolas
ampliaram os seus dominios e o contexto do campo foi preservado. Em troca dessa
perda, as comunidades ganham uma escola com prédios novos, equipamentos
modernos, acesso as novas tecnologias, funcionarios e professores com
capacitagdo e o0 acesso as séries finais do ensino fundamental, ao ensino médio e

ao ensino de jovens e adultos.
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Observou-se que o saudosismo, varias vezes identificado nos depoimentos
de alguns entrevistados, vem dos profissionais que deixaram de ser professores e
que, atualmente, trabalham em outras fungcdes, como inspetor, zelador ou assistente
de biblioteca. Ja os professores que continuaram atuando na docéncia preferem a
nucleagdo, pois agora tém garantida a hora/atividade, que além de ser mais
produtiva, € coletiva.

Ha uma valorizacdo da producdo de seus materiais didaticos, além da
divisdo de trabalhos da infraestrutura, o que possibilita que as docentes possam
exercer plenamente suas atividades como professoras, se dedicando todo o tempo
de permanéncia na escola ao processo de ensino-aprendizagem.

A mudanca percebida pelos professores em relacdo ao comportamento dos
alunos deve-se a multiplos fatores. Desde a legislacéo, que obriga a permanéncia do
aluno na escola; da facilidade do acesso do aluno através do transporte escolar;
pela oferta de uma merenda de qualidade, suprindo as caréncias de alguns alunos;
da proibicdo do trabalho infantil em atividades agricolas; da evolugdo dos costumes
e do mundo com a globalizacao e 0 acesso a informacéao pelas novas tecnologias.

As criangas das escolas rurais sdo estimuladas, pelas familias, a estudar. As
aulas tornam-se mais interessantes na medida em que os alunos sao desafiados por
métodos de aprendizagem e em constantes atividades diferenciadas, tornando a
tarefa dos professores desafiadora e prazerosa. O aumento do numero de alunos
torna muitas vezes inviavel ao professor, por exemplo, uma aula externa no
momento que achar interessante para a aprendizagem dos alunos. Tudo precisa ser
planejado com antecipacédo para ndao se correr o risco de atrapalhar o andamento
das outras aulas, nas salas ao lado.

Uma escola extinta possuia na sua média de vinte (20) alunos, ja uma
escola consolidada, em média, salta para quatrocentos e cinquenta (450) por turno.
Essa diferenca de numeros de alunos dificulta 0 manejo da classe para atividades
fora da sala de aula, pois a todo 0 momento havera pessoas observando as aulas
destes professores, sugerindo, assim, uma forma de controle e certa vigilancia.

Por outro lado, ao se observar que as medidas foram tomadas buscando
uma modificacdo nas escolas rurais e o cumprimento da legislacdo em vigor, a
disponibilizacdo do acesso ao ensino para todos — conforme o Decreto-Lei n®
5.692/71 — proporcionou, também, o acesso as escolas e a toda sua infraestrutura,
que também passou por melhorias. Com a consolidacdo das escolas rurais em
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Araucaria foi criada uma escola atraente ndo somente para os alunos e para a
comunidade, mas também para os profissionais que ali atuam.

Atualmente, com vistas a formulagédo, implementacdo e acompanhamento
das politicas de educacao do campo, a prefeitura municipal de Araucéria, através da
sua Secretaria de Educacédo, com a participacdo de representantes municipais, das
organizacdes sociais do campo, das universidades publicas e de outras instituicdes
afins, vem buscando capacitar os profissionais das escolas rurais. Tais propostas
sinalizam, sem duvida, para um futuro bastante promissor para as escolas instaladas
naquele municipio.

Por fim, tendo em vista a relevancia do tema aqui abordado, propdem-se,
neste estudo, que sejam incentivadas mais pesquisas académicas que versem
sobre o tema educag¢do do campo, de forma a permitir um maior aprofundamento
dos conhecimentos sobre o assunto.

Tais pesquisas irdo contribuir sobremaneira ndo apenas para o
desenvolvimento de subsidios teo6ricos para o aprimoramento de discussoes,
estudos e pesquisas voltadas ao tema, mas, sobretudo, para que a educacao no
campo seja amplamente reconhecida em suas especificidades e assim seja
valorizada, dando inicio a uma nova etapa de construcdo de uma educacao do
campo de que seja, também, de qualidade e para todos.

Nesta pesquisa, a nossa énfase voltou-se a compreensdo da logica da
educacgao rural no municipio de Araucaria. Trata-se de uma légica, que em sua
origem histérica, ndo da énfase a cultura, identidade, trabalho e organizagéo politica
dos povos do campo. Essa l6gica, aos poucos podera ser superada, mediante o
avanco das politicas e praticas pedagdgicas da educagdo do campo, que se
distingue da rural em funcdo da valorizacdo dos povos do campo e do que eles
defendem para a prépria educag¢do. O municipio de Araucaria, nos ultimos oito anos,
tem dado atengdo as escolas localizadas no campo, mediante a tentativa de

organizacao de diretrizes curriculares especificas.
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ANEXOS



ANEXO 1 — RELACAO DA DOCUMENTAGCAO DAS ESCOLAS PESQUISADAS

situacao| cod nome localidade Res func. Alteracoes Cessacao

ATIVA 180 |JOAO SPERANDIO, ESCOLA RURAL MUNICIPAL RIO ABAIXINHO R 3304/82| 1980 |R 193/86
INATIVA [ 0037-7 |ADAO KNOPIK, ESCOLA RURAL MUNICIPAL MATO SUJO R 3305/82| 1980 |R 193/86 R 022/93 | 1991
INATIVA | 0015-6 |ANDRE VAENGA, ESCOLA RURAL MUNICIPAL CAMPO REDONDO R 3187/82| 1980 |R 3700/91 R 022/93 | 1991
INATIVA | 0038-5 [FRANCISCO BIELIK, ESCOLA RURAL MUNICIPAL GUAJUVIRA DE CIMA | R3304/82] 1980 [R 193/86 R 022/93 | 1991
INATIVA | 0023-7 |IZABEL, ESCOLA RURAL MUNICIPAL PRINCESA PALMITAL R 3304/82| 1980 |R 193/86 R 022/93 | 1991
INATIVA | 0028-8 |OLAVO BILAC, ESCOLA RURAL MUNICIPAL CAMPO TOMAZ R 3304/82| 1980 |R 193/86 R 6381/94| 1994

ATIVA 687 |ROSA PICHETH, ESCOLA RURAL MUNICIPAL GUAJUVIRA R 3304/82| 1980
INATIVA | 0012-1 JADAO ZOREK, ESCOLA RURAL MUNICIPAL LAGOA SUJA R 3187/82| 1980 R 2373/02] 1992
INATIVA | 0056-3 |EDUARDO GOMES, ESCOLA RURAL MUNICIPAL BRIGADEIRQ COLONIA IPIRANGA | R1010/84| 1984 R 1027/92] 1991
INATIVA | 0050-4 | CAIXIAS, ESCOLA RURAL MUNICIPAL DUQUE DE FORMIGUEIRO R 3187/82| 1980 R 932/92 | 1991
INATIVA | 0031-8 [EUZEBIO DE QUEIROZ, ESCOLA RURAL MUNICIPAL BOA VISTADE CIMA | R3304/82| 1980 |R 193/86 R4125/99 | R 102/92 [ 1991
INATIVA | 0014-8 |JOSE BONIFACIO, ESCOLA RURAL ESTADUAL RIO ABAIXO R 3187/82| 1980 | R 4125/99 R 932/92 | 1991
INATIVA [ 0042-3 |DEODORO DA FONSECA, ESCOLA RURAL MUNICIPAL MAL IPIRANGA R 3304/82| 1980 |R 193/86 R 1027/92] 1991
INATIVA | 0036-9 [PEDRO ALVARES CABRAL, ESCOLA RURAL MUNICIPAL CAMPESTRE R 3304/82| 1980 |R 193/86 R 1027/92] 1991
INATIVA | 0017-2 [JOSE ANUSZ, ESCOLA RURAL MUNICIPAL PE CAMPINA DAS PEDRAS | R 3187/82| 1980 |R 3700/91 R 5960/93] 1993
INATIVA | 0013-0 |JARTHUR DA C. E SILVA, ESCOLA RURAL MUNICIPAL PRES GENERAL LUCIO R 3187/82| 1980 [R 4125/99 R 0932/92] 1991
INATIVA | 0058-0 |ABILON DE SOUZA NAVES. ESCOLA RURAL MUNICIPAL SEN. CAMUNDA R 2840/83 | 1980 R 1027/92] 1991
INATIVA | 0021-0 [TOME DE SOUZA, ESCOLA RURAL MUNICIPAL TAQUAROVA R 3304/82| 1980 (R 193/86 R 022/93 | 1991

ATIVA 300 [ANDREA MARIA S. DIAS, ESCOLA RURAL MUNICIPAL TIETE R 3304/82 | 1980 |R193/86 R 4537/95 R 3970/96 R 793/99
INATIVA | 0049-0 [HENRIQUE DIAS, ESCOLA RURAL MUNICIPAL MATO DENTRO R 3187/82{ 1980 |R 3700/91 R 6381/94 | 1994
INATIVA | 0044-0 [JOAO ROQUE SCHUERTZ, ESCOLA RURAL MUNICIPAL LAVRA R 3304/82| 1980 |R 193/86 R 6381/94] 1994
INATIVA | 0033-4 [MARILENE TICKLER TORRES, ESCOLA RURAL MUNICIPAL FAZENDINHA R 3304/82| 1980 |R 193/86 R 305/95 | R 3807/95| 1995
INATIVA [ 0057-1 IMONTEIRO LOBATO, , ESCOLA RURAL MUNICIPAL PASSA PASSA R 1010/84 | 1984 R 3807/96] 1995
INATIVA | 0059-8 |JOSE DE ANCHIETA, ESCOLA RURAL MUNICIPAL FUNDO DO CAMPO R 3187/82| 1980 [R 3700/91 R 305/95 | R 3807/97| 1995
INATIVA | 0024-5 [GETULIO VARGAS, ESCOLA RURAL MUNICIPAL PRES CAPOEIRA GRANDE | R3304/82| 1980 |R 193/86 R 305/95 | R 3807/95| 1995

ATIVA 253 |CASTELO BRANCO, ESCOLA RURAL MUNICIPAL PRES CAPINZAL R 3304/82| 1980 |R 305/95 R 193/86

ATIVA | 1276 |EDVINO NOVAK, ESCOLA RURAL MUNICIPAL RIO VERDE ACIMA R 3036/00 | 2000

ATIVA 482 |RUI BARBOSA, ESCOLA RURAL MUNICIPAL LAGOA GRANDE R 3187/82| 1980 [R 3700/91 R 305/95
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ANEXO 2 - MAPA RURAL DO MUNICIPIO DE ARAUCARIA/PR




