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RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto o estudo das politicas educacionais para
pessoas com deficiéncia no Estado do Parand, tendo como pano de fundo a discussao
da Educacdo Fisica e a inclusdo social da pessoa com deficiéncia. Apresenta dados
bibliogréficos, a legislacdo referente & Pessoa com Deficiéncia, seu processo histdrico,
bem como, sua insercédo na sociedade. Autores como Rosita Carvalho, Maria Mantoan,
Marcos Mazzotta, Gilberta Jannuzzi, Otto Marques da Silva, Gilmar Cruz e Jodo
Batista Freire foram de grande relevancia. Contempla informagdes sobre povos e seus
cuidados, acolhimento ou abandono com relacdo aqueles que necessitavam de atencéo
diferenciada, fosse de locomogéo, viséo ou intelectual. Toda legislagdo brasileira, para
a Pessoa com Deficiéncia, apds a Constituicdo de 1988, foi inserida, buscando mostrar
como se da legalmente a a vida escolar e social da Pessoa com Deficiéncia. A
importancia da Declaracdo de Salamanca, a qual foi o marco diferencial para
normativas posteriores, foi inserida. Também traz informacgdes sobre as Escolas
Estaduais de Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo Especial no Paran, seus
convénios e atendimentos, a forma como desenvolve o processo de escolarizacao,
sendo de grande importancia, visto que é um Estado diferente dos demais, nesse
sentido. A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), sua expansao
ocorreu a partir de 1960, mostra sua forma de acolhimento com o processo de
escolarizacdo com dados aqui apresentados. Sdo citadas as diferentes deficiéncias, bem
como os profissionais responsaveis pelos atendimentos nas Escolas Especiais, atraves
de convénios, principalmente com o Sistema Unico de Satde (SUS). Tem o intuito de
esclarecer como a disciplina de Educacdo Fisica é bastante inclusiva. Esta disciplina
escolar, responsavel pelo processo de inclusdo da Pessoa com Deficiéncia em jogos e
atividades esportivas. As Paralimpiadas, os Olympic Games, foram pesquisados, e 0s
dados foram anexados. Tais modalidades se apresentam, assim como o0 motivo pelos
quais foram criados e, um deles, para o acolhimento de combatentes amputados vindos
da Segunda Guerra Mundial. Essas modalidades foram de grande importancia, pois
serviram de base para a formacdo de jogos em Estados e Municipios, como 0s Jogos
Escolares do Parand, o qual, também, teve aqui, seus dados analisados, do ano de
2015. Os dados relativos aos Jogos Escolares do Parand demonstram a expressiva
participagdo das Escolas Especiais, sendo maior do que as Escolas Regulares de
Ensino nas modalidades para pessoas com deficiéncia. Isso comprova que 0S
estudantes inclusos em Escolas de ensino regular ndo estdo participando de eventos
esportivos, e que esta inclusdo ndo estd sendo realizada em conformidade com a
legislacdo vigente.

Palavras Chave:
Pessoa com Deficiéncia — Educacdo Fisica — Escola de Educacao Especial
Jogos - Incluséo



ABSTRACT

The present research has for obfection the studies of political educational for the
person with desabilities in the State of Parana as a backgrorend discussion on Physical
Education and Social Integration of a person with disability. It presents historical data
in in reference and social insertation. Authors like Edler Carvalho, Maria Mantoan,
Marcos Mazzotta, Gilberta Jannuzzi, Otto Marques da Silva, Gilmar Cruz and Paulo
Freire have been of great relevance. The research contains information about people
and their care, reception or abandonment in relation to those who need differentiated
attention, whether of locomotion, vision or intellectual. All Brazilian legislation, for
the Person with Disabilities, after the 1988 Constitution, was inserted, seeking to
demonstrate how their school and social life is legally given. The importance of the
Salamanca Statement, which was the differential framework for later regulations, was
inserted. This research also brings data about the State Schools in the Special
Education Mode in Parana, their health care agreements and attendance, the way in
which the schooling process is developed, being of great importance, since Parand is a
state different from the others, in this sense. The expansion of the Assocation of
Parents and Friends of the Children with Disabilities (APAE) has taken place since
1960, showing its form of reception with the process of schooling with data presented
here. The different deficiencies are mentioned, as well as the professionals responsible
for attending the Special Schools, through agreements, mainly with the Unified Health
System (SUS). It aims to clarify how the discipline of Physical Education is quite
inclusive. Being responsible for the process of inclusion of the Person with Disabilities
in games and sports activities. The Paralympics, the Olympic Games, were searched,
and the data was attached. These modalities are presented, as well as the reason for
which they were created and, one of them, for the reception of amputated combatants
coming from World War Il. These modalities were of great importance, since they
served as a basis for the development of games in states and municipalities, such as the
School Games of Parana, which, also, had the data of the year 2015 analyzed. Relative
data of Parana School hames demostrates and expressive participation of special
school,begin bigger than regular modal of teaching deficient person. It proves that
students incluse in schools of regular teaching are not participating os sports events,
and this indusion is nolt being made with the current legislation.

Key Words:

Person with Disabilities — Physical Education — School of Special Education —
Integration - Games
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1. INTRODUCAO

Na atualidade a populagdo brasileira se depara com a questdo de inclusdo sob
diferentes aspectos do cotidiano, seja na escola, no trabalho ou no ambito social. Na
escola este tema desperta maior atencdo, criticas, ideias e a0 mesmo tempo, a busca
por solucgoes.

A presente pesquisa tem por objeto o estudo das politicas educacionais para
pessoas com deficiéncia no Estado do Parana, tendo como pano de fundo a discussédo
da Educacdo Fisica e a inclusdo social da pessoa com deficiéncia.

Leis, Decretos tém assegurado os direitos da pessoa com deficiéncia, mas, nesse
processo, ocorrem; constantemente; transformacdes. A Lei 8.742/93 conceituava como
deficiente a pessoa incapaz para o trabalho e para a vida independente. Contexto este,
ja ultrapassado, pois a Convencédo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com

Deficiéncia, realizada em Nova lorque, apresenta que:

[...] Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condi¢des com as demais pessoas.
(BRASIL, 2008, p. 27)

A investigacdo sobre o inicio da Educacdo para Pessoas com Deficiéncia
depara-se com histdrias e até mitos, sobre criancas lobo, abandono e indiferenca frente
a deficiéncia. Os povos némades tinham, ou ainda tém costumes diferentes para com a
pessoa com deficiéncia. Visto que eles ndo poderiam cuidar dessas criangas, pelo
processo de deslocamento, porque se tornariam presas féceis, facilitariam a
perseguicdo por inimigos e ndo poderiam, futuramente, auxiliar nos afazeres da tribo.
Sintetizando, dependiam do que colhiam ou cagavam, portanto, os integrantes da tribo
que nédo podiam contribuir com seu trabalho eram abandonados.

No decorrer da histéria percebe-se que o direito a vida ndo diz respeito a pessoa
com deficiéncia, e sim a sua familia e, muitas vezes, ao grupo social ao qual pertencia.
Mais tarde, com a organizacdo das comunidades, o Estado comeca a determinar a
maneira como se deve cuidar, acolher e, até mesmo, como abandonar, pois ora

deixavam em florestas ora na beira de rios, ou mais tarde, nos abrigos. O Estado



16

também tem determinado onde se dara a Educacdo dessas pessoas, sem dar opgao e
direito de escolha.

Com a fixacao dos povos, em torno das plantagcGes e a criagdo de animais, essa
conduta para com as pessoas com alguma deficiéncia, muda, passando ao acolhimento
e cuidados, iniciando assim um processo educacional.

A exclusdo na ldade Média acontecia através de castigos para as pessoas com
deficiéncia. J4, na Idade Moderna, a visao era patoldgica, visto a crescente pesquisa da
Medicina. Mas, também, houve uma preocupacdo com a educacéo e socializacdo dos
mesmos.

A falta de cuidado, uma Medicina em desenvolvimento a passos lentos néo
conseguia suprir a necessidade basica de cuidados, seja com relacdes a amputagdes ou
mesmo com a deficiéncia intelectual.

Como consequéncia, internacbes em sanatorios e hospitais, exclusdo em locais
publicos foi um processo constante, ndo somente para adultos, mas também, para com
as criangas.

No século XX, no Brasil, as criangas com deficiéncia ttm encaminhamentos
educacionais, iniciado pelo atendimento aos surdos e cegos. J&, aquelas com
deficiéncia intelectual s6 teriam maior e melhor atendimento apds a metade desse
século. Entretanto, em todos os casos, 0 processo educacional sistematizado acontece
nas Gltimas décadas do século XX.

Na década de 70, houve um aumento significativo no nimero de instituicdes
para abrigar a pessoa com deficiéncia, apenas para 0 processo social, pois nesse
periodo nem se falava, propriamente, em escolarizacdo. Inicialmente, as Instituices
Governamentais, ONGs e mesmo Instituigdes Privadas, objetivavam, observado em
Miranda (2008), o atendimento para abrigar e, posteriormente, para cuidar da saude
(fisica e psiquica) e, tdo somente, apds os anos 90, para realmente cuidar do processo
educacional da pessoa com deficiéncia. No Brasil, pela legislacdo vigente, em 2017,
este processo educacional estd mais focado para a incluséo da crianca na Escola de

Ensino Regular.
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As Leis e Decretos, apresentadas ao longo desta pesquisa nos dao suporte para a
inclusdo, mas a sensibilizacdo e a conscientizacdo do direito de ir e vir, depende de

diversos fatores, como aponta Januzzi:

[...] inclusdo, palavra muito empregada atualmente em nivel nacional e
internacional; porém, se entendida como "plena participacdo de todo o
processo educacional, laboral, de lazer, etc." (Novo Dicionario Aurélio,
1999) torna-se cada vez mais dificil de ser vivida por muitos, dadas as
rapidas transformacfes que afetam todas as areas, dentro de organizagdo
social cada vez mais excludente. (JANUZZI, 2004, p. 01)

A legislacdo brasileira atual, apos a Constituicdo de 1988, aponta para o
encaminhamento da Pessoa com Deficiéncia ao Ensino Regular, mas sem a garantia de
que as familias serdo contempladas com o acesso as terapias oferecidas pelas
Instituicdes. O Estado do Parana oportunizou uma mudanca onde as Instituicbes para
pessoas com deficiéncias se tornaram Escolas de Educacdo Basica na Modalidade de
Educacéo Especial. Com este processo, 0s associados tornaram-se alunos, sendo, desta
maneira contemplados pelo processo educacional da legislacdo vigente.

Educacdo Especial é definida como a modalidade de ensino que se
caracteriza por um conjunto de recursos e servicos educacionais especiais
organizados para apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo formal dos
educandos que apresentem necessidades educacionais muito diferentes das
da maioria das criancgas e jovens. (MAZZOTTA, 1996, p.11)

O processo de mudanca vem acontecendo desde o ano de 2012, onde esta
transformacao pode oferecer os contelidos de maneira curricular, baseados na estrutura
e curriculo que a Secretaria de Estado de Educacdo determina. Esta organizacdo veio
através de pesquisas, debates, planejamentos realizados pelos professores. Passando
por este processo 0 estudante tem acesso as terapias oferecidas pela Escola Especial,
pois fora da Escola o processo € demorado e, em muitos casos, ele ndo acontece.

Foi realizado quantitativamente as escolas estaduais, e alunos matriculados. E,
assim, foram analisados dados de participacdo de alunos nos Jogos Escolares do
Parand. O resultado desta anéalise, desenvolvida no terceiro capitulo desta dissertacéo,
demonstra que, a Instituicdo de ensino para pessoas com deficiéncia, mais difundida, é

a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Esta desenvolve um
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trabalho inicial de acolhimento, passa pelo processo educacional e agora, no Parana,
com o contexto educacional curricular, tém grande importancia no desenvolvimento,
estudo e discussdes sobre a pessoa com deficiéncia no Brasil.

Por meio de convénios, as Instituicdes oferecem atendimentos com Psic6logos,
Terapeutas Ocupacionais, Fonoaudiologos, Fisioterapeutas, Meédicos, alem de
acompanhamentos de Assistentes Sociais as familias e aos estudantes. Estes convénios
sdo firmados em geral com o Governo Federal, por meio do Sistema Unico de Saude
(SUS). Esses atendimentos sdo destinados prioritariamente aos estudantes da propria
instituicdo, e quando houver vaga, estas sdo abertas a toda comunidade, sendo 0s
recém-nascidos os beneficiados. Essas terapias sdo necessarias, pois através deles que
se da o encaminhamento ao mercado de trabalho, apoio aos familiares, auxilio para um
melhor cuidado, bem como informacgdes a familia sobre a deficiéncia.

Outros convénios, como para contratagdo de professores, sdo realizados com
Prefeituras e Governo Estadual (cada Municipio ou Estado possui legislacéo prépria),
estes recebendo professores efetivos, através de concurso Municipal ou Estadual, ou
mesmo de contratacdo temporéria. Algumas normas de aperfeicoamento profissional
foram determinadas, como o processo de pés-graduacdo a todos os professores que
ministram aulas nas Institui¢cdes ou Escolas de Educacgéo Especial.

Nas Instituicdes encontram-se professores de areas especificas. Dentre eles,
professores de Educacdo Fisica e Artes. Na area da Educacdo Fisica, seguindo o
curriculo geral, busca-se a melhoria da qualidade de vida dos estudantes, com
atividades para desenvolver a coordenacdo motora, lateralidade, e também, o aspecto
recreativo.

Os Jogos Escolares sdo uma opgdo oferecida para toda comunidade escolar,
sendo que o acesso dos alunos com deficiéncia e garantido, tanto por lei federal quanto
regulamentacdo e legislacdo estadual, pois a igualdade de direitos é expressada desde a
Constituicdo de 1988 até o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em 2015.

As leis referentes ao tema determinam que as criancas, em idade escolar,
estejam na rede regular de ensino, mas, até que ponto esta inclusdo esta realmente
inserindo esses estudantes em atividades esportivas? Escolas de Ensino Regular estdo

oportunizando a participacéo efetiva desses alunos em eventos?
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[...] O processo inclusivo significa uma verdadeira revolucéo educacional e
envolve o descortinar de uma escola eficiente, diferente, aberta, comunitéria,
solidaria e democréatica, onde a multiplicidade nos leva a ultrapassar 0s
limites da integracéo e alcangar a inclusdo. (CARDOSO 2004, p. 24)

Apesar 0s encaminhamentos para que o processo de inclusdo aconteca, as
escolas, os professores, e toda a comunidade, precisam estar realmente preparados para
esta incluséo. Segundo os encaminhamentos previstos na legislagdo, esses alunos
devem participar de jogos, aulas diversas, juntamente com os demais alunos. No
entanto, ha dificuldade na homogenia destes alunos no processo de inclusao.

O Estatuto da pessoa com deficiéncia (2008) afirma em paragrafo Gnico: “Fica
assegurado a familia ou ao representante legal do aluno o direito de opgdo pela
frequéncia as classes comuns da rede comum de ensino, assim como ao atendimento
educacional especializado.” (BRASIL, 2008, p 25)

A partir destes aspectos, este trabalho tom como objetivo geral discutir a
inclusdo social da Pessoa com Deficiéncia nas Escolas Estaduais de Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo Especial, no Estado do Parand, a partir da analise da
participacdo efetiva nos Jogos Escolares do Parané de 2015.

O Parana tem uma Politica Educacional diferenciada para a Educacdo das
Pessoas com Deficiéncia (SEED, 2003, p 03). Além de proporcionar o
acompanhamento com salas de recursos multifuncionais, tem apoio para com as
Instituicdes ao se tornarem Escolas de Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo
Especial. Assim, a necessidade de verificar as leis brasileiras faz-se necessaria, para na
sequéncia, trazer as resolucdes determinadas pela Secretaria de Educacdo do Parana.

Assim, tendo como objetivos especificos, buscou-se contextualizar
historicamente o processo educacional para a Pessoa com Deficiéncia, em especial nas
APAEs; discutir a Educacdo Fisica e a preparacdo para jogos escolares na Escola
Especial pelo formato apresentado no Parana; fazer um levantamento da legislacédo
referente ao processo da incluséo educacional; apresentar conceitos sobre as diferentes
deficiéncias; verificar o processo de inclusdo social realizado na participacdo dos
alunos com deficiéncia nos jogos escolares, pela disciplina de Educacdo Fisica;

identificar a participacao de estudantes com deficiéncia nos Jogos Escolares do Parana.
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Este trabalho organiza-se em 4 capitulos. No primeiro tem-se breves
consideracdes sobre a pessoa com deficiéncia. No segundo, os aparatos legais, bem
como algumas definigdes sobre deficiéncia delineando o historico e o processo de
incluséo da pessoa com deficiéncia em contextos sociais diferentes.

No terceiro capitulo, o foco sera destinado ao Estado do Parana, apresentando
os decretos e o sistema educacional realizado nas escolas de Educagdo Especial,
apresentando os convénios e atendimentos. No quarto capitulo, o contexto da incluséo,
visto no processo educacional bem como no meio social, principalmente este
envolvimento a partir da Educacdo Fisica e sua participacdo nos Jogos Escolares do
Parana. O Paradesporto e suas modalidades serdo apresentados, principalmente,
aqueles destinados ao Deficiente Intelectual, a Olimpyc Games.

Desta forma, a pesquisa estd fundamentada em bibliografias e documentos que
estruturam o processo pedagogico e educacional para a pessoa com deficiéncia. Os
textos, leis e a historia tanto da pessoa com deficiéncia quanto de aspectos de inclusao
foram analisados qualitativamente. Tendo como pano de fundo a evolucéo histérica,
proporcionando confrontos entre diferentes classes sociais, grupos ideoldgicos e
formas de sistemas educacionais.

O Estado do Parana tem trinta e dois (32) Nucleos Regionais de Educacgdo
(NRE), os quais sdo responsaveis em fiscalizar, auxiliar, orientar todas as escolas da
sua regido. Nos nucleos Regionais ha pessoas destinadas tdo somente ao trabalho
especifico para o publico especial. Nestes NREs também existe uma coordenacao
responsavel pelos Jogos Escolares do Parana.

O processo inclusivo de obrigatoriedade de frequéncia (estudantes até 17 anos)
no ensino regular, pode gerar maior participacdo das Pessoas com Deficiéncia no meio
social. Entretanto, outras situacfes adversas e/ou contrarias podem ser desencadeadas
como o isolamento ou o abandono destes em suas casas, 0 que seria um retrocesso ao
processo educativo, pela falta de transporte adequado, tempo dos familiares para esses
deslocamentos, por exemplo.

Um ponto importante de discussdo baseia-se na estrutura do Processo Politico
Pedagdgico, que deverdo contemplar todas as deficiéncias, tendo consigo medidas

necessarias para incluir devidamente esse “novo publico” que estd sendo inserido,
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desde mudangas arquitetdnicas (as rampas, 0S pisos tateis, e o elevador), como
aparatos para ensino (as réguas, as lupas, a maquina para braile) e, principalmente, no
apoio dos diversos profissionais de educagdo (atendentes, intérpretes de libras,
professores especializados, entre outros).

A inclusdo independe do local onde se estuda, onde se frequenta ou onde se vai.
A incluséo esta diretamente ligada com a busca da participacdo efetiva, de acordo com
as possibilidades da sua deficiéncia. Todos somos deficientes em alguns momentos da

vida, seja esta, passageira ou definitiva!
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2. INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA: ASPECTOS LEGAIS E
HISTORICOS

“Uma sociedade ¢ discriminadora ¢
excludente porque 0s homens assim a
construiram” (BUCCIO, 2008, p 24)

O modo de vida presente na sociedade acarretou situacdes de abandono e falta
de cuidado para com as pessoas com deficiéncia. Historicamente, os povos, tém
cuidados diferentes com relagdo as pessoas com deficiéncia. Alguns cuidando, outros
excluindo.

O ano de 1981 foi considerado, como se percebe em Bandini (2014) e Silva
(1986), e para muitos pesquisadores como 0 ano Internacional das Pessoas
Deficientes’. Neste periodo os dados apontam que 10% da populacdo possufa algum
tipo de deficiéncia, fosse ela fisica ou sensorial.

O historiador Silva afirma que:

[...] anomalias fisicas ou mentais, deformacGes congénitas, amputagdes
traumaticas, dogqggs graves e de consequ~énci§s incapacitantes, sejam eIe}s d_e
natureza transitoria ou permanente, sao tao antigas quanto a propria
humanidade (SILVA, 1986, p.21).

As diferencas entre povos na historia estdo diretamente ligadas a estrutura de
cada povo. Alguns povos, como 0s egipcios, por conta da sua situacdo geogréfica
privilegiada, tiveram uma evolucdo muito mais rapida que povos distantes. Desta
forma, numa mesma época, foi possivel observar 0 modo de vida de povos em
diferentes formas sociais. 1sso é observado até os dias atuais, em pleno século XXI,
onde algumas tribos ainda vivem isoladamente e que ndo conhecem, por exemplo,
televisdo ou celular. (SILVA, 1986, p 22)

N&o se tem registros das acfes nos primordios da humanidade com relacdo a
pessoa com deficiéncia. Pessoas com problemas sensoriais ou fisicos sempre
existiram, isso € fato. Esses povos, por serem ndmades, a medida que se deslocavam,

tinham que carregar um peso maior por terem pessoas com deficiéncia ou idosos em

! Nomenclatura utilizada neste periodo. Hoje considera-se Pessoa com Deficiéncia.
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seus grupos. Ao pensar na pessoa com deficiéncia deve-se ter nogdo de quais sdo e
como se desenvolvem tais deficiéncias.

O Decreto Legislativo n° 186, de 2008, determina que:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, as quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas.
(BRASIL, 2008, p 01)
Diferentes acdes para com a pessoa com deficiéncia, foram desenvolvidas,
apresentando modos diversos de adequar, cuidar ou até mesmo de eliminar essas

pessoas das comunidades. Fonseca aponta que

[...] entre os povos primitivos, o tratamento destinado aos portadores de
deficiéncia assumiu dois aspectos basicos: alguns os exterminavam por
considera-los grave empecilho a sobrevivéncia do grupo e, outros, 0s
protegiam e sustentavam para buscar a simpatia dos deuses, ou como
gratiddo pelos esforcos dos que se mutilavam na guerra. (FONSECA, 2000,
p 482)

Os plebeus, em geral pobres e sem estudos, tinham autorizagdo para sacrificar
seus filhos com deficiéncia, na Roma Antiga (entre 700 a 500 a.C.). Ja em Atenas, por
influéncia de Aristoteles, a protecdao acontecia pela populacdo. Isto também aconteceu
na ldade Média, quando houve uma divisdo do Cristianismo. Mas, foi na Idade
Moderna que ocorreu o desenvolvimento de érteses, cadeiras de rodas, resultado do
processo industrial.

No inicio do século XI1X, Louis Braille, na Franca, cria um cédigo de leitura e
escrita para pessoas cegas. A lingua de sinais é desenvolvida para surdos por volta de
1880, em Mil&o. Comecou assim, mesmo que lentamente, a mudanca da sociedade.

Uma acdo efetiva para a educacdo ou mesmo cuidado das pessoas com
deficiéncia intelectual ocorreu com o médico Jean ltard, quando resgatou 0 menino
Victor da floresta. Num primeiro momento diagnosticando-o surdo, mas ao perceber a
deficiéncia intelectual. Ele consegui aplicar métodos de ensino — através da repeticao

de acdes — tento assim um reconhecido progresso.
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2.1 PESSOA COM DEFICIENCIA E SOCIEDADE: CONTEXTO HISTORICO

Miranda (2008) e Carvalho (2013) afirmam que na antiguidade, no século XIlII
a.C., os deficientes eram abandonados, eliminados da convivéncia dos seus familiares.
Fato este um pouco contraditério, pois em Silva (1986), observou-se que povos da
antiguidade também ja acolhiam e cuidavam dos seus deficientes. Destinavam
trabalhos e servigos alternativos, menos pesados e com poucos deslocamentos para tais
pessoas.

Alguns povos tratavam dessas questdes como se fosse magia, ou castigo dos
deuses. Alguns deles, como tribos que viviam da Africa, eram mortos na crenca de que
0s “maus espiritos” também morreriam, outros povos cuidavam, justamente para nao
“enfrenta-los”. Da mesma forma, um povo, ‘Aona’ — viveu na regido do Quénia — e ja
utilizavam pessoas cegas para pesca. Acreditavam que os olhos dessas pessoas
estavam no fundo das aguas, e as consideravam grandes cacadores ou pescadores.

Para os povos némades seria um grande transtorno ter pessoas com dificuldades
de locomocao junto aos demais. O perigo era constante, ter um velho ou uma pessoa
com deficiéncia no grupo, facilitava a vinda de predadores. Desta forma, as criancas de
tribos nébmades, poderiam ser, desde o inicio, eliminadas e os velhos seguiam 0 mesmo
costume. Com a fixacdo dos povos nas terras, o homem desenvolveu técnicas de
cultivo agricola e com isso destinou afazeres diferentes para todos. (SILVA, 1986,
p.25)

As atitudes para com as pessoas que possuem alguma deficiéncia eram diversas.
Desde eliminar para ndo atentar contra os deuses, ou mesmo, por ndo saber cuidar, até
permanecer com essa pessoa para agradar aos deuses, ter toleréncia, apoio e admiragao
— muitos velhos permaneceram e permanecem nas tribos para servir como
conselheiros, fato este presente, até hoje, em tribos indigenas.

Na histéria pode-se encontrar fatos absurdos para os dias de hoje. Silva (1986)
afirma que entre 1466 e 1520, os Astecas, da época de Montezuma, tinham o costume
de deixar as pessoas com deficiéncia num “zooldgico”, sendo ridicularizados.

(SILVA, 1986, p 27)
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Por volta dos anos de 1300 — 300 a.C., observou-se indicios de praticas de
inclusdo, auxiliando cegos, deficientes fisicos, no Egito, citado por Crespo (2011). As
terras do Egito, assim como da Mesopotamia, eram muito produtivas pelo processo de
irrigacdo, tendo uma boa fertilidade do solo. Esses povos se desenvolveram muito
mais que outros do seu tempo.

Para os Egipcios, apontado por Silva (1986), as doengas eram adquiridas por
males advindos de vidas passadas. De todos os povos, dessa época, analisam-se
legados deixados por eles pois, com a evolugdo da sua escrita, deixaram contribuicdes
importantes como um papiro famoso com mais de 20 metros, aproximadamente de 110
paginas, considerado o mais importante documento da historia da medicina egipcia.
Este contém tratados que remontam a historia de XV a.C. Nesse manuscrito
encontram-se citacdes referentes a surdos, cegos, bem como receitas de remedios e
formas de tratamento. Vieram deles as contribuicOes relacionadas ao processo
sanitario, sepultamento dos mortos, limpeza e cuidados com higiene.

O povo egipcio é descrito por Silva (1986), como sendo muito desenvolvido.
Em pesquisas realizadas com mumias e em manuais deixados do século XI a.C.,
percebeu-se o cuidado destinado para com as pessoas com problemas fisicos. Ja
providenciavam drteses® para que estes tivessem um melhor deslocamento. Da mesma
forma foi uma regido onde havia muitos problemas nos olhos, chegando a cegueira.
Conviviam bem com esses ‘males’. Os andes eram cobigados, seja para companhia ou
como trabalhadores mesmo. Os Egipcios tiveram o primeiro registro de uso de muletas
para pessoas com esta deficiéncia fisica.

No registro dos evangelhos biblicos encontram-se citacdes referindo-se as
pessoas com deficiéncia (ARANHA, 2001). Eram cegos, coxos, corcundas. Muitos
desses viviam abandonados pelas ruas e a maioria ficava a espera de um milagre para
obter cura.

Na Grécia, Homero (Instituto Brasileiro dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
-IBDD, 2008) — cego, escreveu lliada e Odisséia®. Seres da mitologia também

possuiam deficiéncia, fosse cegueira, ou dificuldades na fala. Estas, em sua maioria,

2 Instrumentos para facilitar a locomogéo, como muletas.
% Sequeéncia de poemas escritos por Homero, provavelmente escritos em VII aC.
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causadas por acidentes, mutilacdes pelas guerras ou mesmo por algum ato realizado.
Locais foram sendo adaptados para que o trabalho da medicina, prestando servi¢cos
para 0s soldados e também para 0s prisioneiros.

Aristoteles afirmou: “é mais facil ensinar um aleijado a desempenhar uma tarefa
util do que sustenta-lo como indigente”. (SILVA, 1986 p. 97). Para o professor
Pounaropoulos, na Grécia antiga, havia trés tipos de deficientes:

- mutilados de guerras;

- prisioneiros de guerras ou detentos de crimes civis — mutilados por castigos;

- deficientes por doengas congénitas ou adquiridas, ou acidentes.

“Leis de Esparta e Atenas que favoreciam os deficientes, soldados mutilados e
feridos eram alimentados pelo Estado” (SILVA, 1986 p. 98). Muitos casos, verificados
e analisados pelo Estado, e alguns recebiam auxilio para sua sobrevivéncia.

Silva (1986, p 122), comenta que, Platdo defendia que deveria deixar morrer
aquele que possuia o corpo mal organizado. Nestes casos, abandonavam as criancas
com deficiéncia préximo as florestas, rios e cavernas. Tinham suas vestes devidamente
marcadas, assim como 0s cobertores, 0s quais serviam de provas caso viessem a
morrer. Em A Republica®, o filosofo ainda enfatizava, “quanto as criancas doentes e as
que sofrerem qualquer deformidade, seriam levadas, como convém, a paradeiro
desconhecido e secreto” (SILVA, 1986 p. 124). Nessa obra, Platdo idealiza um pais
em que as pessoas com deformidade fisica ou sensorial ndo poderiam estar presentes.

J& Avristoteles, em A Politica, afirma que “quanto a saber as criangas que se
deve educar ou abandonar, deve haver uma lei que proiba alimentar toda crianca
disforme”( Silva, 1986, p 122). Conforme relatos, nesta época, também criancas eram
afogadas, por serem deficientes.

Em Atenas ja existiam leis diferentes. Todo aquele que, por guerra ou mesmo
algum mal, tenha ficado com deficiéncia recebia certa protecdo do Estado, assim como
0s idosos, que deveriam ser sustentados por seus filhos. Ao se referir ao nascimento, o
Estado, garantia ao pai a decisdo, pois a crianca ao nascer, segundo a tradicao, iria para

as maos do pai, 0 qual o levava para uma festa. Se houvesse celebracéo esta crianca

4 Dialogo de Platdo que contém temas sociais, politicos entrelagados, em que a justica € sua questdo chave.
PLATAO. A Republica. Séo Paulo. Vol 1, 1965
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estava viva e caso a festa ndo ocorresse era sinal que tinha morrido. (IBDD, 2008, p
03)

Para Walber (2006) e Silva (1986) a eliminagao de criancas disformes foi uma
constante para 0s povos guerreiros em toda a antiguidade. Com a chegada do
Cristianismo, implantacdo do Império Romano do Leste e o Império Bizantino,
encontraram a Grécia ja organizada da seguinte forma para cuidado de pessoas com
diferentes deficiéncias: lares para deficientes (paramonaria), lares para cegos
(tuflokoméia), instituicdes para pessoas com doencas incuraveis (arginoréia), assim
como, para pessoas muito pobres (ptochéia). Foram povos de caracter segregativo,
porém assistencialista.

Para os romanos o tratamento ndo era diferente. Havia leis que ndo permitiam a
morte de criangas com menos de trés anos porém, se ao nascer, percebessem uma
mutilacdo ou alguma deformidade na crianca, esta poderia ser deixada proximo a
lugares sagrados e rios. Em alguns casos, poderiam ser afogadas. Também poderiam
ser criadas por pessoas mais pobres, as quais, as usariam para pedir esmolas. Neste
periodo, em Roma, até sequestro de criancas para mutilacdo e posterior “pedir
esmolas” era comum. (SILVA, 1986)

Pessoas com deficiéncia eram usadas em tabernas como empregados e, em
circos, para servicos pesados. Mocas cegas eram destinadas a serem prostitutas e
homens como remadores. Enfim, eram usados para servi¢os do submundo.

Na Idade Média, com o predominio do cristianismo, percebe-se um acolhimento
das pessoas com deficiéncia em hospitais, casas lares, para assistencialismo dessas
pessoas. Mas também, como ja citado anteriormente, nem todos os lugares possuiam
as mesmas condicGes de desenvolvimento. Neste mesmo periodo, em Constantinopla,
os deficientes ainda estavam a margem da sociedade, sendo largados a mercé da sorte.
Mas ja haviam iniciado alguns abrigos, como o fundado por Séo Basilio, por volta de
400 d.C.. Nesta mesma época, Sdo Crisdstomo, conseguiu criar em Constantinopla,
alguns abrigos para deficientes e incapacitados. Com o Imperador Ledo Ill, novas leis
foram aparecendo (717 a 741). No século VII, a criacdo de um instituto para cegos,
criado pelo Bispo de Le Mans, Sao Bertrdo, em Pontlieu — Franca. (ARANHA, 2001)
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A lepra ou hanseniase foi uma doenca presente na humanidade desde sempre,
mas foi com as cruzadas, que ela se propagou por toda a Europa, sendo uma causa de
mutilagcbes em muitas pessoas (ARANHA, 2001).

Diferente de épocas passadas, muitos que nasciam com deficiéncia, ja ndo eram
mais exterminados, mas ao mesmo tempo, eram vitimas de situacdes vexatorias.
Andes e corcundas, por exemplo, eram “bobos da corte”, ¢ mesmo fora do trabalho,
ndo eram respeitados. (SILVA, 1986, p 35)

No Renascimento surgem providéncias mais praticas para 0s tratamentos.
Conventos, abadias e igrejas, comegam a ter mais experiéncia, e desta forma, oferecem
melhores servi¢os. Nesta epoca, por volta do ano de 1520, as primeiras formas de
contato com a futura escrita pelo método Braile®, teve os primeiros passos. Mas, até
entdo, era um método usado para surdos. Ja os deficientes intelectuais, aqui ainda
chamados de retardados, ndo tinham apoio, eram vistos como pessoas sem almas, ou
mesmo, como disse Martin Lutero, como uma massa de carne. (SILVA, 1986)

Foi no periodo da Renascenca que a medicina teve seu maior avanco. Na
Franca, em 1662, a Coroa determina que cada cidade possua um Hospital. Nesta
época, a ortopedia foi 0 ramo que mais cresceu até porque 0s paises precisavam cuidar
e curar seus soldados, muitas vezes, mutilados em batalhas. Mas, o nome ortopedia
somente seria ouvido em 1741, com Nicholas Andry, em Paris, definido por ele como
uma nova arte de prevenir e de melhorar, nas criancas, as deformidades do corpo
(ARANHA, 2001).

Nas Ameéricas, 0 processo seguia a corrente preconizada pelo pais que
colonizou. Assim, em 1524, surge um hospital no México e, mais tarde, as col6nias
comecam a se organizar. Em 1811 a Marinha Norte Americana funda um abrigo para
combatentes. (ARANHA, 2001).

Apesar de ac¢des ocorridas o longo da historia pode-se dizer que a primeira acdo
sistematica que se tem noticia foi realizada por Jean Itard em 1800 quando investe na
tentativa de recuperacdo de um menino selvagem conhecido por Victor de Aveyron®.

Esse menino teria uma deficiéncia mas, como sobreviveu sozinho na floresta, ndo foi

> Braile — Atual escrita apropriada para pessoas cegas. Iniciou sendo desenvolvido para pessoas surdas.
® Informagdes baseadas no Filme: O Menino Selvagem, de 1970. Filme baseado no livro do médico e escritor
Jean Itard.
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educado. Desta forma Jean Itard tenta aplicar a¢cdes educacionais em Victor. Leva-o
para uma escola que atendia meninos surdos mas, ao perceber que a deficiéncia nao
era auditiva, comeca a sistematizar um método para educar criangas consideradas
diferentes. Através de repeticdes e impor-lhe rotina, consegue oportunizar ao Victor
uma melhor qualidade de vida, agora social. (SILVA, 1986)

No século XX comegou 0 processo de reabilitacdo diferente do processo de
cuidar como se apresentou anteriormente (WALBER, 2006 e SILVA, 1986). Isso foi
devido as Grandes Guerras porque o Estado tinha de acolher, reabilitar a grande
quantidade de soldados, agora machucados. Os avancos ortopédicos aconteceram e foi
esta area da medicina que mais cresceu nessa época. Profissfes voltadas ao processo
de reabilitacdo foram surgindo.

Na Europa, entre 1902 a 1912, mais de 20 instituicOes destinadas ao
atendimento exclusivo de pessoa com deficiéncia fisica surgiram.

Em Londres, em 1904, aconteceu a 12 Conferéncia sobre a pessoa invalida. Nos
Estados Unidos da América, em 1904, realizou-se 0 1°. Congresso de surdos. No ano
de 1909, reunides neste pais, incentivaram programas para preparar a integracdo do
deficiente com a sociedade. Foram surgindo escolas, instituicdes para educar, ensinar,
e adaptar ou readaptar esses deficientes a sociedade. No mesmo ano, em 1909, na
Alemanha, foi feito o 1° censo para obter dados sobre pessoas com deficiéncia.
(SILVA, 1986)

Principalmente apds a Segunda Grande Guerra Mundial organizagdes criadas
pela Organizacgédo das Nagdes Unidas (ONU) foram de grande importancia no processo
de reabilitacdo. Dentre elas:

- Fundo de emergéncia das Nagdes Unidas para as Criancas (UNICEF);

- Organizacéo Internacional do Trabalho (OIT);

- Organizacdo Mundial da Saude (OMS);

- Organizacéo das Nagoes para Refugiados;

- Organizacéo das Nagdes Unidas, Ciéncia e Cultura (UNESCO);

Essas organizac6es sdo de cunho intergovernamental.

Nos anos 30 a crise ndo possibilita avangos. Em 1946 a ONU define alguns

passos para um programa de bem-estar social.
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Com o processo capitalista emergindo programas para profissionalizacdo de
pessoas com deficiéncia foram acontecendo. Desta forma, essas pessoas poderiam ter
seu sustento, e ndo mais depender do Estado.

A historia das pessoas com deficiéncia continua caminhando lentamente até
iniciar as primeiras leis a esse respeito, com isso puderam ter acompanhamento,

tratamento e educagéo.

2.1.1 Aspectos sobre Pessoas com Deficiéncia no Brasil

Assim como nos demais paises-col6nias, o Brasil foi estruturado a partir do que
se tinha em Portugal, tanto no aspecto social quanto no educacional. Com isso, alguns
hospitais foram criados, em 1543, provavelmente a data da criagdo da Casa de
Misericordia de Santos e, consequentemente outras cidades receberam tais instalacdes,
como na Bahia em 1549, no Rio de Janeiro em 1570, no Recife em 1590. Nessa época,
era costume a entrega dos recém-nascidos com deficiéncia aos orfanatos ou conventos,
pois 0s mesmos eram elementos da sociedade, porém viviam a margem dela (SILVA,
1986, p 271).

Alguns colonizadores que chegaram aqui, tiveram que se adaptar ao clima, bem
como com a presenca de animais e insetos. Os negros, trazidos como escravos
chegavam com muitas fraturas ocasionadas pelos castigos que recebiam. A variola era
uma doenca que castigava muito essa populacdo. Nesse periodo muitos eram
amputados, e chegavam a ter problemas na recuperacdo. Esses eram chamados de
“aleijados, loucos, bobos, manetas, pernetas, zambas, cambaias, mancas, paraliticos,
ceguinhos” (MAZZOTA, 2011, p 28).

Em 1835, a Camara dos Deputados do Rio de Janeiro, redige um projeto de lei
no qual seu Art 1°. “determina que na Capital do Império fosse criada uma classe para
surdos-mudos e para cegos.” (SILVA, 1986 p. 283)

O inicio desta educacao deu-se com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, fundado pelo Imperador D. Pedro I, pelo decreto n°1.428, de 12 de setembro
de 1854 (Miranda, 2008 e Bandini, 2014). Este instituto foi o primeiro passo do Brasil
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para avancar em direcdo a educacdo especial. Conhecido, atualmente, como Instituto
Benjamin Constant, tem seu nome ligado ao desenvolvimento nacional da educacéo
em Braile.

Tal iniciativa teve inicio quando um jovem estudante voltando da Francga, José
Alvares de Azevedo, dirigiu-se até o médico da familia imperial Dr. Xavier Sigaud, - 0
qual tinha uma filha cega, e ofereceu seus trabalhos para educacdo da jovem Adélia.
Partindo deste inicio, e percebendo a necessidade da educacdo dessa populacdo, o
proprio imperador deu permissdo para a criacdo deste instituto. (MIRANDA, 2008,
p.35)

Depois do éxito obtido pelo ensino dos cegos - apesar de pouca quantidade de
criangas com surdez -, meninos surdos de 07 a 14 anos, tiveram em 1887 um instituto
especifico no regime de internato conhecido como Instituto dos Surdos-mudos,
atualmente denominado Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INED).

O Asilo dos Invalidos da Patria foi criado em 1869. Esta organizacéo foi criada
para abrigar soldados mutilados em guerras e batalhas. Mas, essas acdes, ja haviam
sido iniciadas no Par4 e Rio Grande do Sul e, também no Mato Grosso. Este asilo
ficou ativo por 107 anos, sendo desativado em 1976.

No Brasil, a deficiéncia era vista como doencga (Miranda 2008). Muitos eram
destinados a hospitais psiquiatricos, vistos como doentes mentais. Com o passar do
tempo a questdo da deficiéncia passou a ser um papel do Estado e ndo somente da
familia.

Até 1950 havia no Brasil quarenta estabelecimentos para educacdo de pessoas
especiais. Mas, apesar de todo este desenvolvimento, tribos indigenas cometiam o
infanticidio com aqueles que nasciam com deficiéncias. Projetos de lei tramitam no
Congresso Nacional, tentando criminalizar esse ato, pois pela constituicdo, o
infanticidio cometido por indigenas era permitido. ( NAZAR, 2016. p 01)

Autores, como Mazzotta (2011) e Mendes (2009), afirmam que a educacédo para
pessoas com deficiéncia passou por trés momentos:

- de 1854 até 1956 - marcado por iniciativas de carater privado;

- de 1957 até 1993 — definido por acdes oficiais de &mbito nacional,
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- de 1993 até os dias atuais — caracterizado pelos movimentos em favor
da incluséo escolar.

Essas divisdes de tempo feitas por Mazzota ( 2011), mostram que governantes
ndo dispunham de tempo, a¢des, nem mesmo atencdo para a educacdo do estudante
com deficiéncia até os anos 1970 do seculo XX.

Acdes isoladas e de ordem hospitalar aconteceram neste periodo, mas sem
grande expressdo. Iniciou-se a criagdo de escolas e instituigdes. Em 1932, a Sociedade
Pestalozzi, fundada em Minas Gerais foi expandida para todo pais a partir de 1945
(Miranda, 2008).

Familiares das pessoas com deficiéncia sdo as principais protagonistas desse
momento, pois eles lideravam acdes isoladas e ao mesmo tempo fundando associacoes
e grupos de trabalho para educacdo e acolhimento. Assim, a Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), surge em 1954 (Mendes 2010). No decorrer do
contexto historico ndo existe um posicionamento de pais para o processo de inclusao
desses alunos no ensino regular. Conforme Jannuzzi (1992), entre os anos de 1950 a
1959, ocorreu uma maior expansdo de casas, escolas ou mesmo locais para
atendimento para pessoas com deficiéncia intelectual.

Com a criacdo do MEC - Ministério de Educacdo e Cultura, em 1972, como
afirma Mazzotta (2011), muda o contexto das instituicbes para as pessoas com
deficiéncia. Ficou sob a responsabilidade do norte-americano James Gallagher,
especialista em Educacdo Especial, a estruturagdo dessa modalidade educacional.
Criou-se, entdo, o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP) hoje conhecido
como Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) 6rgédo central que gere o ensino para
pessoas com deficiéncia no Brasil. Estando, nesta época histdrica, no regime militar, a
regéncia dessas instituicbes eram de responsabilidade dos mesmos, comandando
convénios e pressionando a opinido pablica sobre os tais acontecimentos.

Na década de 1970, do século XX, comecam as leis pelo Brasil com toda
influéncia mundial que se tornam presentes. Mas, a intensificacdo se da na década de
90, como ¢ possivel observar nas leis a seguir. A influéncia maior teve a Declaracdo de

Salamanca, em 1994, quando destaca a Educacdo Especial e suas necessidades.
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Educacédo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela assume
que as diferengas humanas sdo normais e que, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se
adaptar a crianga as assuncfes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca é
beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um
todo. A experiéncia tem demonstrado que tal pedagogia pode
consideravelmente reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que sdo
tdo caracteristicas de tantos sistemas educacionais) e ao mesmo tempo
garantir indices médios mais altos de rendimento escolar. Uma pedagogia
centrada na crianga pode impedir o desperdicio de recursos e 0
enfraquecimento de esperancas, tdo frequentemente consequéncias de uma
instrugdo de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na
ideia de que "um tamanho serve a todos". Escolas centradas na crianga sdo
além do mais a base de treino para uma sociedade baseada no povo, que
respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres humanos.
Uma mudanga de perspectiva social é imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias
tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais
atencdo aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas
(SALAMANCA, 1994, pO04)

2.2. CONCEITO DE DEFICIENCIA

Estar deficiente € um fator comum entre as pessoas pois, em algum momento,
por um braco quebrado, uma cirurgia, podem encontrar-se em situagdes consideradas
ndo normais. Essas deficiéncias podem ser passageiras ou temporarias, como nos diz o
Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia:

[...] a deficiéncia faz parte da condi¢cdo humana. Quase todas as pessoas
terdo uma deficiéncia temporaria ou permanente em algum momento de suas
vidas, e aqueles que sobreviverem ao envelhecimento enfrentardo
dificuldades cada vez maiores com a funcionalidade de seus corpos. (OMS,
2012, p 03)

Este importante documento apresentado em 2011, apresenta defini¢cdes sobre as
diferentes deficiéncias. Coloca-se a deficiéncia como definitiva aquela pessoa que a
levara para toda vida, ou temporaria, quem a tera por um periodo somente, como um
braco quebrado, ou uma dificuldade momentéanea de visé&o.

Passando pela historia tem-se situacfes segregacionistas para o atendimento da
pessoa com deficiéncia, segundo o documento, que se alteram na medida em que

solugdes de adaptacédo, interacdo ou mesmo inclusdo dessa pessoa véo surgindo. A
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valorizagdo das pessoas com deficiéncia, sendo mostradas como capazes foram
condi¢Oes para que avangassem em seu processo de conquista de espacos.

Esses avancos e lutas por espaco mobilizaram a sociedade como um todo, tendo
conquistado apoio politico, o qual, no decorrer da histéria, proporciona direitos as
pessoas com as diversas deficiéncias, sendo esses na escola e na sociedade como um
todo. Os documentos internacionais, destacando a declaracdo de Salamanca, tém
grande influéncia no processo todo, pois a partir dos mesmos € que se desenvolveram
leis, declaracdes, resolucdes que asseguram todos os direitos.

O Decreto 3.298 de 1999 referindo-se como deficiéncia sendo:

[...] toda perda ou anomalia de uma estrutura ou funcdo psicoldgica,
fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser humano.
(BRASIL, 1999, p 01)

Considerando, pelo Decreto 5.296 de 2004, a pessoa “portadora de deficiéncia”

como aquela

[...] pessoa com mobilidade reduzida, aquela que, ndo se enquadrando no
conceito de pessoa portadora de deficiéncia, tenha, por qualquer motivo,
dificuldade de movimentar-se, permanente ou temporariamente, gerando
redugdo efetiva da mobilidade, flexibilidade, coordenagdo motora e
percepc¢do. (BRASIL, 2004, p 01)

Em 2011 a lei 12.470 destaca que a pessoa com deficiéncia:

[...] é aquela que tem impedimentos de longo prazo (pelo menos 2 anos) de
natureza fisica, mental, intelectual, ou sensorial. Os impedimentos podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas. (BRASIL, 2011, p 01)

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS), considera que 10% de populacéo de
qualquer pais, em tempos de paz, apresente algum tipo de deficiéncia. Uma parte
consideravel, disso, cerca de 50%, apresenta Deficiéncia Intelectual. Dentro dela estéo

as mais variadas formas de sindromes, como a Sindrome de Down, por exemplo.
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QUADRO 01
PESSOAS COM DEFICIENCIA NO BRASIL E PARANA

Brasil Parana
Incapaz, com alguma ou grande dificuldade permanente de | 16.573.937 792.143
enxergar (Deficiéncia Visual):
Incapaz, com alguma ou grande dificuldade permanente de 7.879.601 387.647
caminhar ou subir escadas ( Motor):
Incapaz, com alguma ou grande dificuldade permanente de ouvir | 5.750.809 330.229
(Deficiéncia Auditiva):
Deficiéncia mental permanente 2.848.684 169.899
Tetraplegia, Paraplegia ou Hemiplegia permanente Deficiéncia 055.287 60.484
Fisica
Falta de membro ou de parte dele 466.936 31.209

FONTE: IBGE 2000. Quadro elaborado pelo autor.

Tendo como ponto central nesta pesquisa a Deficiéncia Intelectual, também
maior publico assistido pelas APAES, autores como Marcia Denise Pletsch (UFRRJ),
bem como instituicbes como a Secretaria de Estado de Educacdo do Parani,
apresentam o conceito de Deficiéncia Intelectual, baseado na American Association on
Intelectual and Developmental Disabilities (AAIDD):

[...] ela manifesta-se antes dos 18 anos e caracteriza-se por registrar um
funcionamento intelectual geral significativamente abaixo da média, com
limitacGes associadas a duas ou mais areas de conduta adaptativa ou da
capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade. (Associacdo Americana de Deficiéncia Mental - AAMD, p 01).

A OMS (1992), define a Pessoa com Deficiéncia Intelectual (DI) ou retardo
mental da seguinte forma:

[...] uma condicdo de desenvolvimento interrompido ou incompleto da
mente, que & especialmente caracterizado pelo comprometimento de
habilidades manifestadas durante o periodo de desenvolvimento, que

contribuem para o nivel global de inteligéncia, isto é, cognitivas, de
linguagem, motoras e habilidades sociais. ( OMS, 1992, p 01)

Para Ampudia (2011, p 01), “pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva
costumam apresentar dificuldades para resolver problemas, compreender ideias
abstratas, estabelecer relacGes sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar
atividades”. (AMPUDIA, 2011, p 01)

A denominacdo atual de Deficiente Intelectual é a mesma aplicada ao que se

chamava de pessoa com retardo mental, mongoloide, ou mesmo deficiente mental.
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Esta nova determinacdo vem ao encontro com a definicdo da OMS onde caracteriza a
deficiéncia pelo coeficiente de inteligéncia que possui, sendo leve, moderado ou
profundo.

A AAMD destaca que a Deficiéncia Intelectual pode ser leve, moderada, severa
e profunda. Sendo o profundo com alto grau de comprometimento, “um retardo
intenso e a capacidade sensorial motora minima” (AAMD, p 01). O severo “apresenta
pouco desenvolvimento motor ¢ minimo desenvolvimento de linguagem” (AAMD, p
01). O moderado “apresenta uma capacidade insuficiente, mas sendo supervisionado
consegue manter-se economicamente” (AAMD, p 01). E o deficiente mental leve pode
“desenvolver habilidades escolares e profissionais, necessitam algumas vezes, de ajuda
e orientagdo em situagdes sociais diferentes daquelas que estdo acostumados”

(AAMD, p 01).

QUADRO 02
CLASSIFICAQAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL — QI

CID TIPO Ql CARACTERISTICAS

F70 Retardo | Amplitude aproximada do QI entre 50 e 69 (em Atraso mental leve,
mental adultos, idade mental de 09 a menos de 12 anos). debilidade mental,

leve Provavelmente devem ocorrer dificuldades de fraqueza mental,
aprendizado na escola. Muitos adultos serdo oligofrenia leve,
capazes de trabalhar e de manter relacionamento | subnormalidade mental
social satisfatdrio e de contribuir para a sociedade. leve.

F71 Retardo | Amplitude aproximada do QI entre 35 e 49 (em Atraso mental médio,
mental adultos, idade mental de 06 a menos de 9 anos). oligofrenia moderada,

moderado | Provavelmente devem ocorrer atrasos acentuados | subnormalidade mental

do desenvolvimento na infancia, mas a maioria dos moderada.
pacientes aprendem a desempenhar algum grau de

independéncia quanto aos cuidados pessoais e

adquirir habilidades adequadas de comunicacdo e

académicas. Os adultos necessitardo de assisténcia

em grau variado para viver e trabalhar na

comunidade.

F72 Retardo | Amplitude aproximada de QI entre 20 e 40 (em Atraso mental grave,
mental adultos, idade mental de 3 a menos de 6 anos). oligofrenia grave,
grave Provavelmente deve ocorrer a necessidade de | subnormalidade mental

assisténcia continua. grave.

F73 Retardo | QI abaixo de 20 (em adultos, idade mental abaixo | Atraso mental profundo,
mental de 03 anos). oligofrenia profunda,

profundo | Devem ocorrer limitacbes graves quanto aos | subnormalidade mental
cuidados pessoais, continéncia, comunicacdo e profunda.
mobilidade.

*Portal do SUS. Disponivel em http://datasus.saude.gov.br/ (acesso:12 de janeiro de 2017). Quadro
elaborado pelo autor.
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Em Werner (1994) encontra-se ja mencionado com outro nome referindo-se ao
deficiente mental como deficiente intelectual (nome mais atual para se referir a esta
deficiéncia). Assim, o Deficiente Intelectual (DI), tem um “atraso ou lentiddo no
desenvolvimento mental. A crianca aprende mais lentamente que as outras da mesma
idade. Ela pode demorar a comecar a se mover, sorrir.” (WERNER, 1994, pg. 277). A
deficiéncia intelectual pode ter vérias causas, como: rubéola, meningite, hidrocefalia,
lesbes cranianas. Pode estar associada a uma paralisia cerebral. Possui diferentes
sindromes associadas a essa deficiéncia.

O Decreto 5.296/04, regulamenta as leis 10.048 e 10.098 de 2000, que foi
citado por Linamara Rizzo Battistella, Secretaria de Estado de S&o Paulo, o qual
refere-se a deficiéncia intelectual como sendo: “funcionamento intelectual
significativamente inferior a média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e
limitagdes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas”. Estas
habilidade seriam: “comunica¢do; cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizagao dos
recursos da comunidade; salde e seguranca; habilidades académicas; lazer e de
trabalho.”(BATTISTELLA, 2008, pg 05)

Em Battistella (2008), percebe-se que o DI € aquele que tem dificuldades na
comunicacdo, socializagdo, controle motor, que em situacdes do cotidiano devera ter
apoio e auxilio para manter-se emocionalmente e economicamente. Assim, rotinas sao
necessarias para que ele aprenda adequadamente, desde para tomar banho até ter um
desenvolvimento no processo de aprendizagem.

Uma das dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia sdo as
situacOes diferentes que podem aparecer. Por exemplo, uma mudanca de trajeto, ele
podera se perder ndo sabendo reorganizar o trajeto por aonde deveria ir. Esta € uma
grande contribuicdo das Escolas de Educacéo Especial, pois como trabalham somente
com estudantes com deficiéncia, podem oferecer “treinamentos” para prevenir tais
situacOes, sendo estas instituicdes um apoio para inclusdo social ( outras contribuicoes
serdo discutidas no Capitulo 3).

Um fato a ser observado € que cada pessoa com deficiéncia é Unica, e pelos
estimulos dados pela escola ou familia, é que ela vai se formar. Assim cada um

responde de forma diferente as situagdes que enfrenta. Por este contexto é que nédo
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existem formas prontas para trabalhar com a pessoa com deficiéncia. Existem sim,
ideias e situacOes provaveis, mas para cada um deverd ser oportunizado formas
distintas (individualizadas) de aprendizagem.

Visualizando este processo de aprendizagem diferenciado nas Escolas de
Educacdo Especial, é que enquadra-se a disciplina de Educacdo Fisica, pois € ela,
quem oportuniza, por meio de jogos, atividades ludicas situagdes-problema distintas,
onde a pessoa com deficiéncia podera estar em constante “treinamento” para fugir das
mesmas. Ela também oferece a inclusdo, com a participacdo em eventos esportivos, e
desta forma integrando os alunos/atletas sem deficiéncia com os com deficiéncia,
interagindo em todos os lugares entre si, desde os mesmos locais de alimentacéo ou
ginasios como em dormitorios.

Com relacdo a aparéncia fisica, muitas pessoas com deficiéncia intelectual, ndo
demonstram, por vezes, nenhuma deformidade. Assim, familiares podem demorar
mais tempo para observar as dificuldades da crianca. Mas, algumas pessoas sendo
deficientes intelectuais, possuem sindromes, e estas podem ter caracteristicas fisicas
especificas.

A pessoa com deficiéncia intelectual pode ter caracteristicas pertencentes a
grupos préprios, assim o termo sindrome aparece. Para Pacheco,

[...] Sindrome € o conjunto de sintomas e/ou sinais relacionados com um
mecanismo anormal. Sindrome torna-se uma estrutura de manifestacOes
fenotipicas reunindo caracteristicas proprias ou alteracbes de um sistema,
podendo aparecer por causas diferentes. (UNC,2000, p 01)

A autora Bianca Acampora, refere-se ao conceito de sindrome como “[...] uma
série de sinais e sintomas que, juntos, evidenciam uma condigdo particula”.
(ACAMPORA, 2013, p 36)

Nem todas as pessoas quem possuem sindromes tem deficiéncia intelectual, e
da mesma forma as pessoas com deficiéncia ou atraso cognitivo nem sempre possuem

caracteristicas sindrémicas. Dentre as muitas sindromes existentes, cita-se:
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SINDROMES QUE PODEM LEVAR A DI

Sindrome

Comprometimentos

Causa

Sindrome de Klinefelter

- feno6tipo masculino, mas com testiculos
pequenos, incapazes de produzir
espermatozoides.

-individuos geralmente altos e alguns revelam
algum

- deficiéncia intelectual

Trissomia nos
cromossomas sexuais

Sindrome de Down

- deficiéncia intelectual

- estatura baixa

- créanio braquicefalia

- orelhas sdo de implantacdo baixa

- face achatada e arredondada os olhos
mostram fendas palpebrais

Trissomia do
cromossomo 21

Sindrome de Edwards

- deficiéncia intelectual

- atraso do crescimento

- hipertonia

- mandibula recuada

- orelhas malformadas e de implantacéo baixa

- 0 externo é curto e os punhos sdo cerrados de
modo tipico

Trissomia do
cromossomo 18

Sindrome de Mosaicismo

de trissomia 8

- Longelineo;

- Labios grossos;

- Olhos encavados;

- Pavilhdes auriculares em abano;
- Camptodactilia;

- Comprometimento intelectual.

Mosaicismo de
trissomia 8

Sindrome de Hidrocefalia

- Hidrocefalia;

Localizacdo génica

ligada ao sexo - Polegares pequenos e fletidos; Xq28.
- Comprometimento intelectual, com multiplas
anomalias do SNC,;
Sindrome de Prader Willi | - hipotonia Distarbio no

- baixa estatura
- comprometimento intelectual
- M&0os e pes pequenos,

cromossomo 15

FONTE: Disponivel em www.sindromededown.com.br/wp-content/uploads/2015/05/capitulo31.pd.

Quadro elaborado pelo autor.

Mas, as APAEs, em todo Brasil ndo se dedicam somente ao DI. Em cidades

onde ndo tém escolas especificas para surdos, cegos, autistas, elas se dedicam e

trabalnam com aquelas que estdo fora da escola. Desta forma as pessoas com

Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia Visual, Paralisia Cerebral, Deficiéncia Motora e

Deficiéncia Fisica sdo englobadas, de alguma forma, no processo educativo, ou

assistencialista.
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Deficiéncia Auditiva

Em seu trabalho com os conceitos sobre deficiéncia, Linamara Rizzo Battistella,
Secretaria de Estado de S&o Paulo, refere-se a deficiéncia auditiva como: “perda
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 5S00Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz” ( BATISTELA,
p 07).

Tambem Werner (1994), refere-se ao Deficiente Auditivo (DA) como alguém
que possui a perda da audicdo. Conhecido como surdo o individuo pode ter ficado
assim, como afirma Werner, por hereditariedade, variola, nascimento prematuro,
infecgcBes de ouvido e mesmo por associa¢do com outras deficiéncias.

O documento ‘Diferentes Deficiéncias e seus Conceitos’ refere-se a deficiéncia

auditiva como:

[...] perda total ou parcial da capacidade de ouvir. A perda da audi¢cdo pode
ser divida em perda do tipo neuro-sensitivo e perda do tipo condutivo. O tipo
condutivo do defeito permite, em geral, tratamento médico ou cirtrgico. O
individuo com esse tipo de perda usa muito bem, na maioria dos casos, 0
aparelho de surdez e apresenta problemas de reabilitacdo relativamente
simples. J& a pessoa como tipo neuro-sensorial de perda da audigdo
apresenta maior nimero de problemas para sua perfeita reabilitacdo. Esse
tipo de perda pode ser congénito ou de etiologia adquirida. Se o individuo
adquiriu boa linguagem antes da doenca de que resultou a perda neuro-
sensorial da audicdo, provavelmente serd otimamente reabilitada. Se a perda
é de origem congeénita e grave, ndo podemos esperar fala e linguagem
normais, mas podemos prever comunicacdo efetiva como resultado de
medidas maximas para sua reabilitagdo. (SEED, 2010, p 07)

Deficiéncia Visual

A Deficiéncia Visual (DV) ¢é aquela que “engloba tanto a cegueira como a baixa
visdo.” (SEED, 2010, p 08). Este documento continua definindo os deficientes visuais

em cegos ou parcialmente cegos, destacados assim:

Cegos: apresentam perda total ou parcial da visdo em tal grau que
necessitem de métodos Braille' como meio de leitura e escrita ou de outros
métodos e recursos para auxilid-los. A cegueira define-se como defeito
visual que torne relativamente impossivel a pessoa usar a vista como
principal meio de aprendizado.

Parcialmente cegos: embora com disturbios de visdo, possuem residuos
visuais em tal grau que lhes permitam ler textos impressos a tinta, desde que
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se empreguem recursos didaticos e equipamentos especiais para sua
educacdo. Visdo Parcial € um defeito visual que requer disposicdes
educacionais especiais mas, mesmo assim, permite a pessoa usar a vista
como o principal meio de aprendizado.

Daltonismo: resulta da sensibilidade diminuida a certas faixas do espectro e
torna impossivel, dificil e muito perigoso para a pessoa participar de certas
atividades de ocupacbes que exigem sensibilidade normal as cores
distinguidas pelas pessoas de vista normal. (SEED, 2010, p 08)

O individuo com dificuldade de visdo ou Deficiente Visual (DV) tem

“problemas de visdo que podem ser leves, moderados ou severos. Quando uma pessoa

v€é muito pouco ou nada, nos dizemos que ela ¢ cega” (WERNER, 1994, p 243).

Paralisia Cerebral

A Paralisia Cerebral (PC) “¢ uma deficiéncia que atinge os movimentos € a

postura do corpo. Origina-se de uma lesdo que ocorreu no cérebro antes, durante ou
apos o nascimento do bebé” (WERNER, 1994, p. 87).

Deficiéncia Motora

O documento Diferentes Deficiéncias e seus Conceitos (2010), destaca a

deficiéncia motora como:

[...] comprometimento do aparelho locomotor, que compreende o sistema
osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doengas ou lesfes
que afetam quaisquer sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem
produzir quadros de limitagOes fisicas de grau e gravidade variaveis,
segundo 0s segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida. (SEED,
2010, p 8)

A deficiéncia motora pode estar ou ndo associada a deficiéncia fisica, bem

como a deficiéncia intelectual.

Deficiéncia Fisica

A lei 10.690/2003 refere-se a esta deficiéncia como:

Pessoa Portadora de Deficiéncia Fisica é aquela que apresenta alteracdo
completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando
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o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, parapesia, monoplegia, monoparesia, teraplegia, tetraparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputagdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes. (BRASIL, 2003, p 1)

Convive-se diariamente com pessoas com as mais variadas deficiéncias, seja
fisica, motora, visual, auditiva. Pessoas leigas que desconhecem as deficiéncias ndo
sabem como abordar o deficiente. Assim, a apresentacdo dos conceitos das diferentes
deficiéncias deve ser vista como um saber constante, de cada uma existente ou mesmo

das préximas deficiéncias ou causas que estdo por vir.

2.3 ASPECTOS LEGAIS PARA A REGULAGCAO DOS DIREITOS E AMPARO AS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

O Estado surgiu com a fixacdo das familias, quando deixaram de se tornar
nomades, criando normas para convivéncia comum. Ele se transforma e tem diversas
caracterizacGes com o passar do tempo. A cada governante, cada transformacéo social,
vem se adaptando e se transformando. O Estado é responsavel pela formulacéo,
organizacdo e aplicacdo das leis e decretos. Friedrich Engels (1984) — em “A Origem
da Familia, da Propriedade Privada e do Estado”- apresenta o Estado sendo criado para
proteger as posses da Familia.

As organizagdes de Estado foram responsaveis pelo aprimoramento das leis e
decretos. Por meio das mudancas que aconteceram o desenvolvimento maior do
cuidado para com a pessoa com deficiéncia. Em todos os locais, muitas determinacoes,
normas, em geral advindas de um governo, o qual atraves de Leis, Decretos, torna-se
soberano.

O inicio de uma legislacdo para a pessoa com deficiéncia se da a partir do final
da decada de 50, com os Planos Nacionais de Educagdo (a partir de 1962). Na
sequéncia teremos as leis, decretos, portarias, resolucdes e documentos internacionais

referentes a Educacdo da pessoa com deficiéncia.
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2.3.1 Documentos Internacionais

No ambito internacional foram realizados alguns decretos, leis, declaragdes para
0s quais aconteceram algumas mudanc¢as em nosso pais.

Dentre eles observa-se: Declaracdo de Salamanca (1994), Declaragédo
Internacional de Montreal (2001), Convengédo Interamericana para a eliminacdo de
todas as formas de Discriminacédo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, Carta
para o Terceiro Milénio (1999).

Na Espanha em 1994 foi realizada a Declaracdo de Salamanca. Neste ato, foram
proclamados o0s principios, politicas e praticas a serem desenvolvidas para esse
publico.

Este € um importante documento que alicer¢a o inicio de todo processo de
inclusdo. Ele reforca o direito e qualidade da educacéo, sendo um suporte para que ndo

exista o isolamento, exclusdo e discriminacdo da pessoa com deficiéncia.

A Declaracdo de Salamanca proclama que:

[...] toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas, sistemas educacionais deveriam ser
designados e programas educacionais deveriam ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e
necessidades, aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia
centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas regulares
gue possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para todos;
além disso, tais escolas provéem uma educagdo efetiva & maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional. (BRASIL, 1994, p 01)

Este documento servira de base para outras leis, decretos, sendo necessaria para
esta pesquisa. Sera citado em outros momentos deste texto.

O documento “Os Padrdes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas
com Deficiéncias, o qual demanda que os Estados assegurem que a educacgdo de

pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional”.
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Acreditamos e Proclamamos que:

e toda crianga tem direito fundamental a educacdo, ¢ deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

* toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na
crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagéo
para todos; além disso, tais escolas provém uma educacdo efetiva a maioria
das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instdncia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional. (BRASIL, 1994, p 01)

Em Londres, no ano de 1999, foi redigida uma Carta para o Terceiro Milénio,
na qual a comunidade internacional pede mais apoio, estrutura, acesso a informacéo,

salide e educacéo para as pessoas com deficiéncia.

No Terceiro Milénio, nés precisamos aceitar a deficiéncia como uma parte
comum da variada condicdo humana. Estatisticamente, pelo menos 10% de
qualquer sociedade nascem com ou adquirem uma deficiéncia; e
aproximadamente uma em cada quatro familias possui uma pessoa com
deficiéncia.

Nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento, nos hemisférios norte e sul
do planeta, a segregagdo e a marginalizagdo tém colocado pessoas com
deficiéncia no nivel mais baixo da escala s6cio-econdémica. No século 21,
nés precisamos insistir nos mesmos direitos humanos e civis tanto para
pessoas com deficiéncia como para quaisquer outras pessoas. (MEC, 1999, p
01)

No ano de 2001 foi realizada a Declaragdo Internacional de Montreal sobre

Inclusdo, no Canada.

Todos os seres humanos nascem livres e sdo iguais em dignidade e direitos.
O acesso igualitario a todos 0s espagos da vida € um pré-requisito para 0s
direitos humanos universais e liberdades fundamentais das pessoas. O
esforco rumo a uma sociedade inclusiva para todos é a esséncia do
desenvolvimento social sustentavel. A comunidade internacional, sob a
lideranga das NagGes Unidas, reconheceu a necessidade de garantias
adicionais de acesso para certos grupos. As declara¢des intergovernamentais
levantaram a voz internacional para juntar, em parceria, governos,
trabalhadores e sociedade civil a fim de desenvolverem politicas e praticas
inclusivas. O Congresso Internacional "Sociedade Inclusiva" convocado pelo
Conselho Canadense de Reabilitacdo e Trabalho apela aos governos,
empregadores e trabalhadores bem como a sociedade civil para que se
comprometam com, e desenvolvam, o desenho inclusivo em todos os
ambientes, produtos e servicos. (BRASIL, 2001, p 01)
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A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi realizada

durante o Governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em setembro de 2007.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela
ONU em 13 de dezembro de 2006, em reunido da Assembléia Geral para
comemorar o Dia Internacional dos Direitos Humanos, é um marco para
muitos militantes da justica e equidade sociais e para seu publico
destinatario. Em 1981, o Ano Internacional da Pessoa Deficiente também
representou um divisor de &guas, fazendo o Brasil avancar muito no
atendimento as pessoas com deficiéncia, no modelo de integragdo, vigente
naquele periodo. Com o tema elevado a categoria de tratado do direito
internacional, a Convencgdo surgiu para promover, defender e garantir
condicBes de vida com dignidade e a emancipacdo dos cidadaos e cidadas do
mundo que apresentam alguma deficiéncia. ( Brasil, 2007, p 02)

Os Documentos Internacionais sd@o base para as Leis, Decretos, Portarias
desenvolvidas, na sequéncia, em todos os paises. Deve-se tomar cuidado com as
realidades das nagdes, pois nem sempre 0 padrdo que 0s organismos Internacionais
possuem sdo realmente as condicdes vividas em cada pais.

Todas as leis’, resolucdes®, avisos®, declaracdes, portarias'®, s6 deixam evidente
e estabelecem normas para assegurar direitos das pessoas com deficiéncia. Sao
necessarios para que nao haja discriminagdo, para garantir o direito de “ir e vir”, a
escola, salde, enfim, para que possam ter uma vida digna.

Observa-se que muitos direitos ainda ndo estdo devidamente contemplados, pois

por ignorancia ou falta de atencéo, as pessoas com deficiéncia sdo oprimidas e ainda

7 Introduz algo de novo com caréter obrigatério no sistema juridico em vigor, disciplinando comportamentos
individuais ou atividades publicas. Somente a lei, em seu sentido prdprio, é capaz de inovar no Direito ja
existente, isto ¢, de conferir, de maneira originaria, pelo simples fato de sua publicacéo e vigéncia, direitos e
deveres a que todos devemos respeito. (Diniz, 2014, p.124)

8 S30 atos administrativos normativos expedidos pelas altas autoridades do Executivo ou pelos presidentes de
tribunais, 6rgéos legislativos e colegiados administrativos, para disciplinar matéria de sua competéncia
especifica. (UFSC, 2009)

® Ato emanado dos Ministros de Estado a respeito de assuntos afetos aos seus ministérios. (UFSC, 2009)

10 Atos administrativos internos pelos quais os chefes de érgaos, reparticdes ou servicos expedem determinacoes
gerais ou especiais a seus subordinados, ou designam servidores para funcfes e cargos secundarios. Por portaria
também se iniciam sindicancias e processos administrativos. (UFSC, 2009)
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sofrem situacgdes vexatorias e de carater discriminatério. Fatos esses que devem acabar

como nos mostra a Carta ao Terceiro Milénio.
O século 20 demonstrou que, com inventividade e engenhosidade, é possivel
estender o acesso a todos os recursos da comunidade ambientes fisicos,
sociais e culturais, transporte, informacdo, tecnologia, meios de
comunicacdo, educacdo, justica, servico publico, emprego, esporte e
recreacdo, votacdo e oracdo. No século 21, nos precisamos estender este
acesso que poucos tém para muitos, eliminando todas as barreiras
ambientais, eletrénicas e atitudinais que se anteponham a plena inclusdo
deles na vida comunitaria. Com este acesso poderdo advir o estimulo a

participacdo e a lideranca, o calor da amizade, as glérias da afeicdo
compartilhada e as belezas da Terra e do Universo. (MEC, 1999, p 02)

2.3.2 — Legislacdo Brasileira referente a Pessoa com Deficiéncia

A tabela abaixo apresenta Portarias, Resolucdes, Leis, Avisos e Decretos
referentes a Pessoa com Deficiéncia, trazendo a legislacdo referente a pessoa com
deficiéncia no Brasil apos a Constituicdo de 1988, contendo apenas uma Resolugéo de
1981. Teve influéncia dos Documentos Internacionais, ja mencionados anteriormente,
especialmente a Declaracdo de Salamanca.

Tem relevancia para esta pesquisa, pois se refere aos direitos garantidos pelo
Estado para com as pessoas com deficiéncia, sejam elas com deficiéncia intelectual,
fisica, visual ou auditiva. A partir da legislacdo encontrada nas préximas paginas, é
que se pode definir e sistematizar toda acdo educativa para a pessoa com deficiéncia
no Brasil.

Foi organizada de ordem cronoldgica, para melhor apreciacédo e entendimento.
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LEGISLACAO BRASILEIRA PARA PESSOA COM DEFICIENCIA

NUmero do
Documento

TIPO

Que diz

Data

n° 02

Resolugéo

Estabelece que as Universidades podem ampliar o tempo de
permanéncia do aluno com deficiéncia fisica, afeccbes
congeénitas ou adquiridas.

24
02
1981

Constituicdo
Federal de
1988

Lei

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| — igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
(BRASIL, 1988)

05
10
1988

n°. 7.853

Lei

| — na area da educagdo:

a) a incluséo, no sistema educacional, da Educagdo Especial
como modalidade educativa que abranja a educacdo
precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva, a
habilitagdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos,
etapas e exigéncias de diplomacao proprios;

b) o oferecimento obrigatério de programas de Educacéo
Especial em estabelecimentos publicos de ensino;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimentos publicos de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educagédo
Especial em nivel pré-escolar e escolar, em unidades
hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a um (um) ano, educandos
portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive
material escolar, merenda escolar e bolsa de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem ao
sistema regular de ensino. (Brasil, 1989)

24
11
1989

n°. 8069
Estatuto da
Crianca e do
Adolescente

Lei

A crianca e o0 adolescente tém direito a educagdo, visando o
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho
assegurando-lhes:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
(Brasil, 1990)

13
07
1990
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n° 914 Decreto Expde algumas normas para maior “integracdo da pessoa | 06
com deficiéncia”. Neste decreto determina que a pessoa | 09
com deficiéncia tenha total acesso em o6rgdos publicos, | 1993
tendo direito de “ir r vir”.

n°1.793/ Portaria Dar mais suporte as adequagdes necessarias para as pessoas | 1994
com deficiéncia. Termina deixando claro que desta maneira
é que se presta um melhor servigo a comunidade.

n°1.793 Portaria Art. 2° Recomendar a inclusdo de contetdos relativos aos | 1994
aspectos Etico — Politicos - Educacionais da Normalizago
e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais
nos cursos do grupo de Ciéncias da Saude (Educacao
Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina, Nutrigdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional), no curso de Servico Social e nos demais
cursos superiores, de acordo com as suas especificidades.
(Brasil, 1994)

n° 8.859 Lei Estudantes com deficiéncia poderdo participar de estagios, | 23
desde que estejam matriculados e frequentando o Ensino | 03
Meédio, ou Ensino Superior. 1994

n° 277 Avisos A execucdo adequada de uma politica educacional dirigida | 1996

aos portadores de necessidades especiais possibilita que
venham a alcancar niveis cada vez mais elevados do seu
desenvolvimento académico. “E importante, por isto,
registrar o esforco que as Institui¢cbes de Ensino Superior —
IES empreendem no sentido de adequar-se, estruturalmente,
para criar condicbes préprias, de forma a possibilitar o
acesso desses alunos ao 3° grau.” (Brasil, 2006)

Na sequéncia desde aviso ele presta algumas sugestdes:

- instalacdo de Bancas Especiais contendo, pelo menos, um
especialista na area de deficiéncia do candidato;

- utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros recursos
Opticos  especiais para as pessoas com  Visdo
subnormal/reduzida;

- utilizacdo de recursos e equipamentos especificos para
cegos: provas orais e/ou em Braille, sorobd, maquina de
datilografia comum ou Perkins/Braille, DOS VOX adaptado
ao computador.

- colocagdo de intérprete no caso de Lingua de Sinais no
processo de avaliacdo dos candidatos surdos;

- flexibilidade nos critérios de correcdo da redacdo e das
provas discursivas dos candidatos portadores de deficiéncia
auditiva, dando relevdncia ao aspecto semantico da
mensagem sobre o aspecto formal e/ou adocéo de outros
mecanismos de avaliacdo da sua linguagem em substituicdo
a prova de redacdo.

- adaptacdo de espacos fisicos, mobiliario e equipamentos
para candidatos portadores de deficiéncia fisica;

- utilizacdo de provas orais ou uso de computadores e
outros equipamentos pelo portador de deficiéncia fisica com
comprometimento dos membros superiores;
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- ampliacdo do tempo determinado para a execucdo das
provas de acordo com o grau de comprometimento do
candidato;

- criagdo de um mecanismo que identifique a deficiéncia da
qual o candidato é portador, de forma que a comissdo do
vestibular possa adotar critérios de avaliagdo compativeis
com as caracteristicas inerentes a essas pessoas.

Por oportuno, espero que essa Instituicdo possa, ainda,
desenvolver acBes que possibilitem a flexibilizacdo dos
servicos educacionais e da infraestrutura, bem como a
capacitagdo de recursos humanos, de modo a melhor
atender as necessidades especiais dos portadores de
deficiéncia, possibilitando sua permanéncia, com sucesso,
em certos cursos. (Brasil, 2006)

n° 9.394

Lei

Atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente
na rede regular de ensino. ( Brasil, 1996)

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servicos especializados, sempre que, em fungéo
das condic¢des especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educagdo especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos,
durante a educacdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizac&o especificos, para atender as suas necessidades;
Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua
efetiva integragdo na vida em sociedade, inclusive
condicBes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade
de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo
com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitério aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino

20
12
1996
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regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicGes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacéao
exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico
e financeiro pelo Poder publico.

Paragrafo Unico. O poder Publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos
com necessidades especiais na propria rede publica regular
de ensino, independentemente do apoio as instituicdes
previstas neste artigo. (Brasil, 1996)

n° 05 Resolucdo | Abre precedente para qualquer estudante que necessite de
maior tempo de permanéncia em instituicdes de ensino,
desde gue devidamente comprovados.
n° 04 Resolucdo | Estabelece diretrizes para o professor de apoio | 1999
especializado em escolas de ensino regular.
n° 319 Portaria Descreve e sistematiza a utilizagdo do BRAILE, como | 26
lingua a ser aplicada aos cegos. Cria uma comissdo | 02
Brasileira para ajustar novos cédigos, bem como, divulgar, | 1999
dar assisténcia aqueles que assim necessitarem, para
difundir a lingua.
n° 3.076 Decreto Criacdo do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa | 01
Portadora de Deficiéncia (CONADE). 06
| - zelar pela efetiva implantacdo e implementacdo da | 1999

Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia;

Il - acompanhar o planejamento e avaliar a execucdo das
politicas setoriais de educagdo, saude, trabalho, assisténcia
social, politica urbana e outras relativas a pessoa portadora
de deficiéncia;

Il - acompanhar a elaboragdo e a execucdo da proposta
orcamentaria do Ministério da Justica, sugerindo as
modificacBGes necessarias a consecucdo da Politica Nacional
para Integracéo da Pessoal Portadora de Deficiéncia;

IV - zelar pela efetivacdo do sistema descentralizado e
participativo dos direitos da pessoa portadora de
deficiéncia;

V - acompanhar e apoiar as politicas e as agBes dos
Conselhos dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia
no ambito dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

VI - propor a elaboracdo de estudos e pesquisas que
objetivem a melhoria da qualidade de vida da pessoa
portadora de deficiéncia;

VII - propor e incentivar a realizacdo de campanhas visando
a prevencdo de deficiéncias e a promogdo dos direitos da
pessoa portadora de deficiéncia;

VIII - aprovar o0 plano de acdo anual do 6rgdo da
Administracdo  Publica  Federal  responsavel pela
coordenacdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia;




51

IX - acompanhar, mediante relatérios de gestdo, o
desempenho dos programas e projetos do o6rgdo da
Administracdo  Publica  Federal responsavel pela
coordenacdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia.

X - elaborar o seu regimento interno. (Brasil, 1999)

Decreto Este conceitua os tipos de deficiéncia, ja citado | 20/12/
anteriormente. Define deficiéncia permanente, | 1999
incapacidade. Também faz consideragdes sobre: deficiéncia
fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia
mental, deficiéncia multipla (associacdo de duas ou mais
deficiéncias) (Brasil, 1999)
n° 10.098 Lei Estabelece maiores condi¢des de acessibilidade as pessoas | 19/12/
com deficiéncia. 2000
n° 3.952 Decreto Cria 0 Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo | 04/10/
(CNCD). 2001
n° 3.956 Decreto Promulga a eliminag&o de todas as formas de discriminacdo | 08/10/
contra as Pessoas com Deficiéncia. Baseado no texto da | 2001
Convencdo da Guatemala, este Decreto vem sustentar e dar
garantia aqueles que sofrem ou sofreram discriminacéo.
n° 10.436 Lei Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como | 24
lingua legal dentro do territorio brasileiro. 04
2002
Portaria Descreve como as Instituicbes de Ensino devem estar | 07
adequadas as necessidades de cada deficiéncia, como: ter | 11
livre acesso (tirando barreiras arquitetdnicas), piso tatil, | 2003
intérpretes de LIBRAS. Desta maneira 0os alunos com
deficiéncia podem estar frequentando adequadamente a
instituicdo de ensino.
n° 5.296 Decreto D4 prioridade de atendimento as pessoas com deficiénciae | 02
promocdo de acessibilidade. 12
2004
n° 5.626 Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina| 01
curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de | 12
professores para o exercicio do magistério, em nivel médio | 2005

e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes
de ensino, pablicas e privadas, do sistema federal de ensino
e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

8 12 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas
do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso
normal superior, 0 curso de Pedagogia e 0 curso de
Educacdo Especial sdo considerados cursos de formagéo de
professores e profissionais da educagdo para o exercicio do
magistério.

§2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular
optativa nos demais cursos de educacdo superior e na
educacdo profissional, a partir de um ano da publicacdo
deste Decreto. (Brasil, 2005)
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n° 976 Portaria [...] considera-se acessibilidade as condicbes para a| 05
utilizacdo, com seguranga e autonomia, total ou assistida, 05
dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das | 2006
edificagbes, dos servicos de transporte e dos dispositivos,
sistemas ou meios de comunicacdo e informacdo, por
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(Brasil, 2006)

n° 6.949 n° 5.626 Comunicacdo abrange as linguas, a visualizacao de textos, o 30
braile, a comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os | 03
dispositivos de multimidia acessivel, assim como a | 2007
linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e 0s
meios de voz digitalizada e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagéo, inclusive a
tecnologia da informacéo e comunicagdo acessiveis. (Brasil,
2007)

n° 6.094 Decreto Garante 0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia | 24
em classes comuns. 04

2007

n° 6.571 Decreto Regulamenta o beneficio de prestacdo continuada da | 17

assisténcia social devido a pessoa com deficiéncia. 09
2007

n° 6.215 Decreto Este “estabelece o Compromisso pela Inclusdo das Pessoas | 26
com Deficiéncia com vistas a implementacdo de agBes de | 09
inclusdo das pessoas com deficiéncia, por parte da Unido | 2007
Federal, em regime de cooperagdo com Municipios, Estados,
Distrito Federal e institui 0 Comité Gestor de Politicas de
Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia”. |- ampliar a
participacdo das pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho, mediante sua qualificacéo profissional;
I - ampliar o acesso das pessoas com deficiéncia a politica
de concessdo de orteses e proteses;
Il - garantir o acesso das pessoas com deficiéncia a
habitacdo acessivel,
IV - tornar as escolas e seu entorno acessiveis, de maneira a
possibilitar a plena participagdo das pessoas com
deficiéncias;
V - garantir transporte e infraestrutura acessiveis as pessoas
com deficiéncia;
VI - garantir que as escolas tenham salas de recursos
multifuncionais, de maneira a possibilitar o acesso de
alunos com deficiéncia. (Brasil, 2007)

n° 186 Decreto a) O respeito pela dignidade inerente, a autonomia | 09
individual, inclusive a liberdade de fazer as proprias | 07
escolhas, e a independéncia das pessoas. 2008

b) A ndo-discriminacao;

) A plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade;

d) O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas
com deficiéncia como parte da diversidade humana e da
humanidade;

e) A igualdade de oportunidades;

) A acessibilidade;
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g) A igualdade entre 0 homem e a mulher;

h) O respeito pelo desenvolvimento das capacidades das
criancas com deficiéncia e pelo direito das criancas com
deficiéncia de preservar sua identidade. (Brasil, 2008)

n° 6.571 Decreto Art. 1° A Unido prestard apoio técnico e financeiro aos | 17
sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal 09
e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade | 2008
de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino
regular. (Brasil, 2008)

E define o que é atendimento especializado:
8 1° Considera-se atendimento educacional especializado o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagbgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formac&o dos alunos
no ensino regular. (Brasil, 2008)

n° 2.264 Decreto Dispde sobre a distribuicdo de verbas para Estados e | 01
Municipios para a Educacéo. 01

1998
n°13.146 LEI Estatuto da Pessoa com Deficiéncia 06
Documento que regulamenta a condicdo de ser Pessoa com 07

Deficiéncia no Brasil. De grande contribuicdo nos dias de | 2015
hoje. Determina questdes de acessibilidade, informacdo a
comunicacao, participacao politica, acesso a justica.

Seré citado em outros momentos nesta pesquisa.

http://www4.planalto.gov.br/legislacao. Quadro elaborado pelo autor.

As Leis, Portarias, Decretos vieram com um contexto inicial de direito a
educacdo, dando preferéncia as escolas de ensino regular. Entretanto, nos dias atuais a
legislacdo esta voltada para que as escolas recebam essas criangcas mesmo sem a
estrutura necessaria para a educacgdo. As leis sdo universais e, desta maneira, todos tém
as mesmas condicOes e direitos. Mas, nem sempre, o Estado tem cumprido com a
estrutura necessaria para um processo educacional consciente e eficaz, que segundo a
legislagdo vigente, a qual, entre outras coisas, determina que deve haver estrutura
arquitetdnica adequada e professores para apoio pedagogico.

Foram sendo criadas acoes e até mesmo escolas por alguma necessidade de uma
parte da populacdo, em geral a classe mais favorecida, que lutaram para que seus filhos
fossem incluidos em Escolas de Ensino Regular, mas esses tinham ou tem,
acompanhamentos de profissionais em contra turno, de forma particular. E os demais,

as classes menos favorecidas ficam & mercé de atendimentos em postos de saude pelo
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Sistema Unico de Satde (SUS). Em relaco as Pessoas com Deficiéncia, a legislagio
vigente nunca conseguiu englobar a todos de forma igualitaria, pois cada deficiéncia,
sendo particular, necessita de terapias diferenciadas.

A legislagdo que trata da pessoa com deficiéncia determina que em todo
Territorio Nacional a preferéncia do estudo seja nas Escolas de Ensino Regular. As
instituicOes de ensino continuaram fazendo acolhimento das Pessoas com Deficiéncia,
sem a preocupacéo, de acordo com a lei, do processo de escolarizagao.

No Estado do Parana, o Secretario Flavio Arnes (2011- 2014) , transformou as
antigas instituicdes em Escolas Estaduais na Modalidade de Educagao Especial, dando
assim um suporte legitimo ao processo de escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia.
Sendo assim, estas pessoas continuam tendo a escolariza¢do e os atendimentos, como

sera exposto no proximo capitulo. (SEED, 2013, p. 01)
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3. PROCESSO DE ESCOLARIZACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA:
ESCOLAS ESPECIAIS NO PARANA

No segundo capitulo ficou evidenciado as leis, historico e conceitos sobre as
deficiéncias. Todo esse capitulo servird de base para a continuidade da pesquisa. Na
sequéncia trataremos da propagacdo das escolas para atendimento da pessoa com
deficiéncia, especialmente as APAEs, do Estado do Parana, bem como a legislacéo
vigente neste Estado, apresentando os atendimentos oferecidos nas diferentes escolas.

As escolas de Ensino Regular possuem formas diferenciadas de atendimento,
seja no préprio horéario de estudo do aluno, ou no contra turno, como sera apresentado.

A Declaracéo de Salamanca trata deste tema da seguinte forma:

Educacédo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela assume
que as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se
adaptar a crianga as assuncbes pré-concebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianga é
beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um
todo. A experiéncia tem demonstrado que tal pedagogia pode
consideravelmente reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que sdo
tdo caracteristicas de tantos sistemas educacionais) e a0 mesmo tempo
garantir indices médios mais altos de rendimento escolar. Uma pedagogia
centrada na crianga pode impedir o desperdicio de recursos e 0
enfraquecimento de esperancas, tdo frequentemente consequéncias de uma
instrugdo de baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na
ideia de que "um tamanho serve a todos". Escolas centradas na crianga sdo
além do mais a base de treino para uma sociedade baseada no povo, que
respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres humanos.
Uma mudanca de perspectiva social é imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias
tém sido compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais
atencdo aos impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas. (BRASIL,
1994, p 04)

Esta postura, iniciada pela Declaracdo de Salamanca, produziu toda uma
legislacdo e consequentemente mudancas no sistema educacional brasileiro. Foi a base
para o que vimos de mudancas ocorridas nas Ultimas décadas do século XX.

No Estado do Parana ndo foi diferente. Iniciativas de inclusdo e

desenvolvimento das Escolas Especiais foram feitas. Verificando-se dados deste
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Estado e observando-se a pagina da Secretaria de Estado da Educacéo tem-se 51.649"
pessoas em atendimento educacional especial com alguma dificuldade de

aprendizagem ou deficiéncia na sua rede de ensino.

3.1 O ENSINO PARA A PESSOA COM DEFICIENCIA

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana esta dividida em Nucleos de
Educacdo para melhor atendimento do Estado. Estes possuem administragdo e
coordenacéo especificas para cada funcdo, por areas especificas de ensino, assim como
na parte administrativa. Mas ndo sdo independentes, necessitam de suporte vindo da
Secretaria de Educacéo.

O Parana divide-se em 32 Nucleos, 0s quais sdao responsaveis pela coordenacao
das cidades da regido. A tabela a seguir mostra os Nucleos de Educacéo, a quantidade
de Municipios que os compdem, total de Escolas coordenadas por esses Nucleos,

Escolas que possuem turmas de Educacgéo Especial e Escolas Especiais.

TABELA 01
NUCLEOS DE EDUCACAO NO PARANA
Nucleos de Educacédo Total de Total de Escolas Escolas com Escolas de
Municipios Turmas de Educacdo
Educacéo Especial
Especial
Apucarana 16 61 49 15
Area Metropolitana 14 111 61 11
Norte
Area Metropolitana 14 135 59 16
Sul
Assim Chateaubrian 07 30 16 07
Campo Mouréo 16 58 37 13
Cascavel 18 93 79 19
Cianorte 12 33 27 10
Cornélio Procépio 19 71 34 16
Curitiba 1 162 85 39
Dois Vizinhos 07 34 18 08
Foz do Iguagu 09 67 45 12
Francisco Beltrdo 20 94 41 19
Goioeré 09 31 15 05

1 Ultima atualizacéo realizada em 2013.
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Guarapuava 08 59 32 10
Ibaiti 09 33 17 08
Irati 09 54 41 09
Ivaipord 14 53 34 12
Jacarezinho 12 48 34 12
Laranjeiras do Sul 10 61 39 06
Loanda 12 27 21 11
Londrina 19 121 63 23
Maringa 25 94 69 25
Paranagua 07 60 19 08
Paranavai 21 46 35 12
Pato Branco 15 73 52 16
Pitanga 07 34 31 07
Ponta Grossa 11 114 73 19
Telémaco Borba 07 50 34 07
Toledo 16 92 57 08
Umuarama 19 67 49 14
Unido da Vitoria 09 45 38 08
Wenceslau Braz 07 33 26 07
Total 399 2.144 1330 412

* Dados da Secretaria de Educacdo do Parana —Fonte: Replica-SAE postado em 10/09/2016. Tabela
elaborada pelo autor.

As escolas com turmas de Educacdo Especial, reservadas a alunos com alguma
deficiéncia estdo dentro das escolas regulares, sdo ao todo 1330 dentro do Estado. Sdo
responsaveis pelo apoio, realizando intervencées especificas aqueles estudantes com
deficiéncia.

Os cinco maiores Nucleos Regionais em quantidade de Escolas sdo Curitiba,
com 162 Escolas, Area Metropolitana Sul, com 135 Escolas, Londrina, com 121
Escolas, Ponta Grossa, com 114 Escolas e Area Metropolitana Norte, possuindo 111
Escolas. No gréafico abaixo percebe-se que estas cinco regides contemplam 29,99% das

escolas de todo Parana.
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GRAFICO 01

Quantidade de Escolas

IS

H Curitiba

M Area Metropolitanea Sul

M Londrina

H Ponta Grossa

i Area Metropolitanea Norte

i QOutras Regides

Fonte: www.diaadiaedicagdo.pr.gov.br. Gréfico elaborado pelo autor.

Das 412 Escolas de Educacdo Especial dentro do Estado do Parand, seis sdo
Escolas Municipais:
- Caminhos da Igualdade, na cidade de Cerro Azul, pertencente ao Ncleo de Area
Metropolitana Norte;
- Ilha do Saber, da cidade de Pontal do Parand, pertencente ao Nucleo de Paranagud;
- Maria Gongalves, na cidade de Sertaneja, pertencente ao Nucleo de Cornélio
Procépio;
- Procopense, na cidade de Cornélio Procépio, pertencente ao Nucleo de Cornélio
Procopio;
- Sebastidio Gomes, na cidade de Rio Negro, pertencente ao Nucleo de Area
Metropolitana Sul,
- Zilda Arns Neumann, na cidade de Balsa Nova, pertencente ao Nicleo de Area
Metropolitana Sul.

Fica importante a constatacdo de que sdo consideradas Escolas Estaduais as

InstituicOes e Associacdes de Ensino como APAES, pois receberem a denominacao



59

proviséria de Escola Estadual. Esta denominacéo foi dada a titulo experimental*?. O
Estado tem parcerias com essas Instituicdes, sejam elas de apoio técnico ou destinando
verbas.

Por terem outros recursos tais como, o0 pagamento de mensalidades ou
anuidades, e convénios com Prefeitura e Governo Federal, doacGes e associados, sdo

consideradas instituigcdes privadas.

Art. 10 A escola regular, ao construir e implementar sua proposta
pedagdgica, devera promover a adequacao e organizacdo de classes comuns
e implantar os servigos e apoios pedagdgicos especializados e classes
especiais.

Art. 11 Para assegurar o atendimento educacional especializado os
estabelecimentos de ensino deverdo prever e prover:

I acessibilidade nas edificacbes, com a eliminagdo de barreiras
arquitetdnicas nas instalagcdes, no mobiliario e nos equipamentos, conforme
normas técnicas vigentes;

Il.  professores e equipe técnico-pedagbgica  habilitados ou
especializados;

I11. apoio docente especializado, conforme a oferta regimentada;

IV. reducdo de nimero de alunos por turma, com critérios definidos pela
mantenedora, quando estiverem nela incluidos alunos com necessidades
educacionais especiais significativas 0s quais necessitam de apoios e
servicos intensos e continuos;

V. atendimento educacional especializado complementar e suplementar;

VI. flexibilizagdo e adaptagdo curricular, em consonancia com a proposta
pedagdgica da escola;

VII. projeto de enriquecimento curricular e de aceleracdo para superdotados;
VIII. oferta de educacao bilingue.

(SEED,2003, p 03)

De acordo com esta Deliberacdo, as Escolas de Ensino Regular, que possuem
alunos inclusos, deveriam estar em condi¢cfes adequadas para recebé-los, tendo rampas
de acesso, piso tatil, professores com especializacdo em Educacdo Especial para suprir
a necessidade dos educandos. Assim, por esta deliberacdo sdo considerados servigcos

especializados:

Art. 13 Para a escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais deverdo ser previstos e providos pela mantenedora, quando
necessario, 0s servigos de apoio por:

I. Professor com habilitacéo ou especializacdo em Educacéo Especial

Il. Professor — intérprete

12 Segundo determinagdo da SEED-PR esta denominagao foi dada a titulo experimental.
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I. Professor com habilitacdo ou especializagdo em Educacéo Especial

Il. Professor — intérprete

I11. Professor itinerante

IV. Professor de apoio permanente em sala de aula

V. Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais — Libras

VI. Recursos técnicos, tecnolégicos, fisicos e materiais especificos

VII. Salas de Recursos

VIII. Centros de Atendimento Especializado

Art. 14 Os servigos especializados serdo assegurados pelo Estado, que
também firmard parcerias ou convénios com as areas de educacédo, saude,
assisténcia social, trabalho, transporte, esporte, lazer e outros, incluindo
apoio e orientacdo a familia, a comunidade e a escola, compreendendo:

I. Classe especial

Il. Escola especial

I11. Classes hospitalares

IV. Atendimento pedagdgico domiciliar

V. Centro de apoio pedagdgico

VI. Centro multidisciplinar de atendimento especializado

VII. Educacéo profissional

VIII. Atendimentos clinico-terapéuticos e assistenciais.

Art. 15 As mantenedoras poderao criar outros servigos e apoios pedagogicos
especializados afins. (SEED, 2003, p 04)

Através desta citacdo percebe-se que o Estado oferece, pelo menos em vista de
Lei, 0s servigcos necessarios para que haja um atendimento de qualidade para a pessoa
com deficiéncia. Em todos os Nucleos de Educacdo do Estado do Parana encontram-se
esses atendimentos, bem como professores que atendem essas necessidades
especificas. Mas nem sempre o encaminhamento € agil, depende muito do interesse da
escola, bem como dos alunos (familiares). De modo geral, ja que existe a legislacdo
vigente, estrutura organizacional para o apoio da Educacdo Especial em todo Estado,
como ndo ha uma previsdo ou mesmo um apoio itinerante de prontiddo para
atendimento desses casos.

Os servicos especializados seguem algumas normativas de acordo com o
modelo pedagogico apresentado pelo Estado. A principal fun¢do é “investigar as
qualidades do aluno, objetivando-se o desenvolvimento méaximo de suas
possibilidades” (SEED, 2003, p 21).

Os atendimentos, verificados na Secretaria de Educacdo do Parana (SEED,
2003, p 21) sdo: Professor de Educacdo Especial; Professor intérprete; Professor
itinerante; Professor de apoio permanente em sala de aula; Instrutor de Lingua

Brasileira de Sinais — Libras; Recursos técnicos, tecnologicos, fisicos e materiais
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especificos; Salas de Recursos; Centro de Atendimento Especializado, Servico de
natureza pedagdgica.

Esses beneficios citados sdo destinados aos estudantes com deficiéncia que
frequentam o ensino regular. Sdo encontrados em todo o Estado, a medida que exista a
necessidade para abertura de turmas, ou de um professor especializado. O processo,
em geral, inicia-se quando o estudante ingressa na Rede Escolar do Estado, isto no
sexto ano do Ensino Fundamental I1.

As turmas, escolas e formas de atendimento s puderam ser criadas a partir de
politicas publicas iniciadas na década de 90 do século XX. Surge, neste periodo, um
movimento mundial em favor da inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais. Esses movimentos estavam insatisfeitos com a tentativa de integracao social
dos alunos das escolas regulares que eram encaminhados para classes especiais. As
reformas educacionais no pais foram marcadas por um amplo debate nacional e
internacional, inspiradas por instituicbes de todo mundo e caracterizadas pelo discurso
da educacdo para todos (CEPAL, 1992, p 05).

A Declaracéo de Salamanca

[...] traz a nocdo de que todas as criancas devem aprender juntas, na escola,
inspirando as politicas educacionais brasileiras e trazendo consigo o
principio das escolas inclusivas, ou seja, postulando que as escolas deveriam
se organizar pedagogica e administrativamente para receber todas as
criangas, indistintamente. (BRASIL, 1994, p 51)

Este movimento internacional fez com que o governo brasileiro, na época de
Fernando Henrique Cardozo (1994), publicasse um documento em prol das Pessoas

com Deficiéncia, intitulado Politica Nacional da Educagéo Especial, que visava:

[...] garantir o atendimento educacional as pessoas portadoras de deficiéncia,
condutas tipicas (problemas de conduta), e de altas habilidades
(superdotadas), assim como orientar todas as atividades que garantem a
conquista e a manutencao de tais objetivos (BRASIL, 2015, p 51).

Este documento, Politica Nacional da Educacdo Especial, muito mais que
inclusdo de ensino, tinha como meta a integracdo, pois dava a op¢do de insercdo na
escola de ensino regular, bem como em escolas de ensino especializado. O movimento
foi encabecado por familias de classe média e alta pois, desconsideraram-se aqui, 0S

atendimentos de saude ja existentes nas Escolas Especiais. De modo geral, esses
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estudantes possuiam e ainda possuem atendimento clinico de saude privado, fora do
ambiente escolar.

O publico da Educagdo Especial engloba pessoas com necessidades especiais,
segundo este documento, como os superdotados. Assim preve: [...] “a manutencdo das
classes, escolas ou servicos especializados para atender aos alunos que deles
necessitarem em complementacdo ou substituicdo ao atendimento educacional nas
classes comuns” (BRASIL, 1996, p 19).

O documento também define que esse publico deve ter acesso a educacao desde
a Educacéo Infantil e devendo ter professores especializados. Na etapa da Educacéo
Infantil, é permitida uma dupla matricula, podendo a crianca participar de a¢des na
Escola Especial, assim como na Escola de Ensino Regular.

Acrescido aos documentos internacionais, em 1999, na Convencdo de
Guatemala, a qual teve como “objetivo maior eliminar todas as formas de preconceito
formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia e sua plena
integracdo a sociedade”, o Brasil também reage, determinando meios para que essa
integracdo seja realizada.

Para que a inclusdo no Ensino Regular seja almejada da melhor forma possivel,

alguns servicos especializados sdo necessarios.

Caracterizam-se como servigos especializados aqueles realizados por meio
de interfaces entre as politicas publicas ou parcerias com as &reas de
educacdo, saude, assisténcia social e trabalho, entre outras, incluindo apoio e
orientacdo a familia, a comunidade e a escola. ( SEED, 2015, p 22)

A Deliberacdo 02/2003 da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
oportuniza os servicos, sendo esses da seguinte forma:

a) Classe especial foi muito difundida nas décadas de 1970 e 1980. Com a
expansdo das Escolas Especiais elas foram sendo eliminadas, pois estes estudantes
foram encaminhados para essas instituicoes.

b) Escola especial — instituigdes especializadas para o acolhimento, atendimento
e processo de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia. Contempla todas as
deficiéncias de forma mista ou sendo especificas para cada uma.

c) Classes hospitalares estdo distribuidas nos grandes Nucleos de Educacdo do

Estado. Curitiba contempla a maior parte delas. Este servico chama-se Servico de
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Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar (SAREH), esta presente em muitos
hospitais. No Nucleo de Educacdo de Ponta Grossa o programa SAREH esta inserido
em duas Comunidades Terapéuticas para jovens em tratamento quimico.

Tanto nos hospitais como nas Comunidades Terapéuticas, criangas e jovens, em
idade escolar, desfrutam desse servigo, para poderem continuar no processo de
escolarizagdo. Nas cidades onde ndo existe o programa SAREH, bem como aos
alunos que ja saem do hospital, tem-se o0 atendimento domiciliar.

d) Atendimento pedagdgico domiciliar. Neste programa também se enquadram
estudantes em tratamento psiquiatrico, e até algumas deficiéncias momentaneas.

e) Centro de apoio pedagogico. Esses servicos, geralmente, estdo presentes nas
escolas especiais, como traducdes de textos, livros traduzidos ao método BRAILE.

f) Centro multidisciplinar de atendimento especializado. Até 0 momento desta
pesquisa, percebe-se que esses centros sdo inexistentes no Estado. Existem centros nas
Escolas Especiais, mas esses sao voltados a salde, prevencdo e reabilitacdo, em geral
com convénios do Sistema Unico de Satde (SUS).

g) Educacdo profissional. A Educagdo Profissional esta presente nas Escolas
Especiais. Existem programas, aulas, oficinas diversas (informatica, marcenaria,
panificacéo, oficinas de trabalhos manuais, entre outros), os quais devem ensinar 0S
educandos para possiveis encaminhamentos ao mercado de trabalho. Os alunos que
ndo vao ao trabalho, participam, sempre de forma rotativa, buscando aprender mais.
Os estudantes que vdo para o ensino regular, ndo podem retornar a Escola Especial
apos o término dos seus estudos, pois considera-se que ndo necessitam desse apoio de
educacdo profissional. Assim, aqueles que ndo foram encaminhados ao mercado de
trabalho, ficam em casa ap06s o término do Ensino Médio. Nos casos de alunos com
comprometimento maior essas oficinas servem como terapias, como atividades
recreativas. Em todos os casos estas s@o adaptadas as necessidades de cada estudante.

h)  Atendimentos  clinico-terapéuticos  (fonoaudidlogos,  psicélogos,
fisioterapeutas, entre outros) e assistenciais (assistente social). Assim como 0s centros
multidisciplinares, até o momento desta pesquisa, percebe-se que os atendimentos
clinicos terapéuticos para estudantes, acontecem nas Escolas Especiais. Muitas vezes,

sO abertos ao publico quando existem vagas nao preenchidas por estudantes da propria
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instituicdo. A prioridade, nestes casos, € para recém-nascidos. Estes sdo firmados
através de convénios com o SUS. ( SEED, 2003)

3.2 ESCOLAS ESPECIAIS NO PARANA

A Deliberacdo numero 02, de 2003, da Secretaria de Estado da Educacdo do

Parand, considera a Escola Especial da seguinte forma:

Escola especial — servigo especializado destinado exclusivamente a alunos
que apresentam casos graves de deficiéncia mental ou multipla, condi¢bes de
comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos, ou que
apresentam condutas tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos,
neuroldgicos ou psiquiatricos. Deve assegurar-se que o curriculo escolar
observe as normas e diretrizes curriculares nacionais e estaduais para as
etapas e modalidades da educacdo béasica e que os alunos recebam atencao
individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, bem como ajudas e
apoios intensos e continuos, flexibilizacbes e adaptagbes curriculares téo
significativas que a escola comum nd3o tenha conseguido prover. E
importante que esse atendimento, sempre que necessario, seja
complementado por servicos das areas de salde, trabalho e assisténcia
social, entre outros. ( SEED, 2003, p 22)

As Escolas Especiais cresceram em nUmero. Isso deve-se ao processo de
expansdo das APAEs. Da mesma forma, as instituicdes, vendo a necessidade do
processo de escolarizagédo, tornam-se escolas para fazer um acompanhamento maior
dos seus associados. Baseado no desenvolvimento e acolhimento das APAES, outras
instituicdes foram sendo criadas, cada Municipio com nomes diferentes, mas para
acolhimento de outras deficiéncias, como escolas para cegos, surdos, autistas e
paralisados cerebrais.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED) caracteriza, amparada
no parecer n° 07/2014, que o atendimento das escolas especializadas “oportunizam
aprendizagens, considerando-se o tempo, ritmo e desenvolvimento dos estudantes”.
Assim, com menos alunos em sala de aula, oferece-se melhor aprendizado, seja ele
pedagdgico ou mesmo com aspectos para melhoria da sua qualidade de vida. Desta
forma também consideram que, “As escolas de Educacdo Basica, na modalidade

Educacdo Especial, amparadas pelo parecer, visam atender as especificidades dos
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estudantes com deficiéncia intelectual, multiplas deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento”. (SEED, 2014, p 02)

A deliberacdo 02/2016, dispbe sobre as normas para a modalidade Educacao

Especial no Sistema Estadual de Ensino do Parana, desta forma desta:

Art. 19. A criagdo de instituicdo de ensino de Educagdo Especial é ato pelo
qual o representante legal da mantenedora expressa a disposicdo de ofertar
educacdo exclusivamente para estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas
habilidades ou superdotacéo.

Paragrafo Unico. As solicitacdes de credenciamento da instituicdo de
ensino, autorizacdo para funcionamento, reconhecimento, renovagdo de
reconhecimento de cursos de Educacgdo Especial, bem como a verificagdo e a
cessacao de atividades educacionais, deverdo atender a presente Deliberagdo,
bem como as normas sobre a regulagdo, supervisao e avaliagdo estabelecidas
pelo Conselho Estadual de Educa¢do do Parana para o Sistema Estadual de
Ensino.

Art. 20. A instituicdo de ensino de Educacdo Especial, além do atendimento
as normas de regulagdo, supervisao e avaliacao e aos requisitos estabelecidos
no Art. 13 desta Deliberacéo, devera apresentar, ainda:

| — Projeto Politico-Pedagdgico e Regimento ajustados as necessidades e
especificidades dos estudantes da Educacédo Especial;

Il — direcdo, equipe técnico-pedagdgica e professores habilitados em
Educacdo Especial;

Il — recursos, ajuda e apoio intensos e continuos, curriculo e sistema de
avaliacdo compativel as especificidades de seus estudantes. ( SEED, 2015,
p12)

Esta deliberacdo é responsavel pela abertura ou fechamento das Escolas de
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo Especial. Oportuniza o atendimento,
desde que adequado as regras e normas da Secretaria de Educacédo do Parana.

Com a deliberagdo de 2003 tem-se as definicdes dos estudantes que podem
participar da Educacéo Especial:

Art. 5° As necessidades educacionais especiais sdo definidas pelos
problemas de aprendizagem apresentados pelo aluno, em carater temporario
ou permanente, bem como pelos recursos e apoios que a escola devera
proporcionar, objetivando a remocao das barreiras para a aprendizagem.

Art. 6° Sera ofertado atendimento educacional especializado aos alunos com
necessidades educacionais especiais decorrentes de:

I. dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacBes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, ndo vinculadas a uma causa organica especifica ou relacionadas
a disturbios, limitagBes ou deficiéncias;

Il. dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo demandando a utilizacdo de
outras linguas, linguagens e codigos aplicaveis;
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1. C(_)ndutas tipicas de sindromes e quadros psicologicos neuroldgicos ou
psiquidtricos;

IV. superdotacdo ou altas habilidades que, devido as necessidades e
motivagbes especificas, requeiram enriquecimento, aprofundamento
curricular e aceleracdo para concluir, em menor tempo, a escolaridade,
conforme normas a serem definidas por Resolucdo da Secretaria de Estado
da Educacéo. (SEED, 2015, p 14)

O Estado do Parand, nesta deliberacdo, contempla todas as deficiéncias, bem
como as dificuldades de aprendizagem. As pessoas com deficiéncias podem frequentar
as escolas especiais, apresentando os respectivos laudos (avaliados por especialistas da
area de saude e por profissionais da educacdo) e com as dificuldades de aprendizagem.
Sdo estudantes presentes nas salas de recurso multifuncional, estes avaliados por
professores com especializacdo em Educacédo Especial.

No Estado do Parana encontram-se 412 Escolas de Atendimento as pessoas com
deficiéncia (nesse numero estdo contempladas somente as escolas devidamente
regulamentadas, sem contar as instituices de apoio ou assisténcia as pessoas com
deficiéncia). Essas escolas estdo amparadas legalmente, e tém o titulo de Escola
Estadual na Modalidade de Educacdo Especial. Desta forma, dedicam-se a alguma
deficiéncia especifica (como acontecem em centros maiores), ou fornecem
atendimentos as deficiéncias maltiplas, como acontecem em Escolas presentes nos
municipios com poucos habitantes. Nesses municipios as APAEs, que acolhem
maltiplas deficiéncias em seu quadro de estudantes.

No quadro abaixo observa-se a porcentagem dos municipios em cada Nucleo de
Educacédo, a porcentagem populacional do Estado em cada Regido (NRE), e a
quantidade de Escolas na modalidade de Educacdo Especial presente nas respectivas

regioes.
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| NUCLEOS DE EDUCACAO — PORCENTAGEM POPULACIONAL
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Nucleos de Educacédo

%  Municipios

do

% Populagédo

% Escolas Especiais

Estado — 399 11.163.018 —412

Apucarana 4,01 % 3,295% 3,640%
Area Metropolitana | 5,508% 7,032% 2,669%
Norte

Area  Metropolitana | 3,508% 7,681% 3,883%
Sul

Assis Chateaubrian 1,754% 0,677% 1,699%
Campo Mouréo 4,010% 2,751% 3,883%
Cascavel 4,511% 4,229% 4,611%
Cianorte 3,007% 1,505% 2,427%
Cornélio Procdpio 4,761% 1,784% 3,883%
Curitiba 0,250% 16,966% 9,466%
Dois Vizinhos 1.754% 0.773% 1.941%
Foz do Iguagu 2,55% 3,643% 2,912%
Francisco Beltrao 5,012% 2,422% 4,611%
Goioeré 2,255% 0,912% 1,213%
Guarapuava 2,005% 2,379% 2,427%
Ibaiti 2,255% 0,829% 1,941%
Irati 2,255% 1,725% 2,184%
Ivaipord 3,508% 1,170% 2,912%
Jacarezinho 3,007% 1,826% 2,912%
Laranjeiras do Sul 2,506% 1,121% 1,456%
Loanda 3,007% 0,848% 2,669%
Londrina 4,761 8,190% 5,582%
Maringa 6,265% 6,807% 6,067%
Paranagua 1,754% 2,590% 1,941%
Paranavai 5,263% 2,045% 2,912%
Pato Branco 3,759% 2,411% 3,883%
Pitanga 1,754% 0,724% 1,699%
Ponta Grossa 2,756% 5,312% 4,611%
Telémaco Borba 1,754% 1,538% 1,699%
Toledo 4,010% 3,104% 1,941%
Umuarama 4,761% 2,370% 3,398%
Unido da Vitdria 2,255% 1,574% 1,941%
Wenceslau Braz 1,754% 1,061% 1,699%

Fonte: www.educadores.diaadia.pr.gov.br. Quadro elaborado pelo autor.

Nessa tabela, tem-se a concentracdo de Escolas pelo nimero de pessoas da

Regido a qual o referido NRE abrange. Assim, o NRE de Francisco Beltrdo tem a

maior concentracdo de Escolas Especiais, por numero de habitantes da Regido. Nesta

regido, de Francisco Beltrdo, pela quantidade populacional, deve-se ter um

acolhimento maior da pessoa com deficiéncia. Em Curitiba, proporcionalmente, apesar


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/
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de ser o NRE com maior namero populacional, e ter maior numero de Escolas na
modalidade especial, tem-se a menor quantidade de Escolas por habitantes.

Cada deficiéncia tem uma especificidade. A forma de ensinar um estudante
cego, por exemplo, € diferente da forma de se ensinar um aluno com deficiéncia
intelectual. Partindo-se desse principio, o atendimento das pessoas com deficiéncia da-
se de forma diferente onde cada deficiéncia tem o melhor processo pedagdgico para o

melhor desenvolvimento do aluno.

QUADRO 06
\ ESCOLAS ESPECIFICAS PARA CADA DEFICIENCIA |
Superdotacdo | DI | TGD | DA | Neuro motor DV

Centro de Apoio aos
Profissionais da Educacdo de X
Surdos do Parana (CAS/PR)
Centro de Apoio Pedagdgico X
para Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia Visual (CAP):
Centro de Atendimento X
Especializado na Area da
Deficiéncia Visual (CAEDV):

Centro de Atendimento X
Especializado na Area da

Surdez (CAES)

Classe comum X X
Classe Especial X X X
Escola de Educagdo Bésica na X X
modalidade  de  Educacéo

Especial:

Instrutor surdo de Libras X

Nucleo de Atividades de Altas X

Habilidades/ Superdotagéo

Professor de Apoio Educacional X

Especializado:

Professor surdo de Libras X

Programa de  Escolaridade X

Regular com  Atendimento

Especializado (PERAE)

Sala de Recurso Multifuncional X
Tipo 1l

Sala de Recursos X

Sala de recursos Multifuncional X X X

—tipo |

Tradutor Intérprete de X

Libras/Lingua Portuguesa
Fonte: www.educadores.diaadia.pr.gov.br. Quadro elaborado pelo autor.



http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=595
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=595
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=595
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/
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As Escolas na Modalidade Especial tiveram muito apoio quando o Secretario de
Estado da Educacdo, Flavio Arns, entre 2011 e 2014, esteve administrando a
Secretaria. Foi com ele que o Estado do Parana transformou as instituicdes, que se
preocupavam mais com o acolhimento, em escolas, onde o foco torna-se o processo de
escolarizacdo, fazendo com que tivessem seu curriculo regularizado e oportunizando o
estudo de maneira legitima (SEED, 2013, p 01)

O quadro abaixo mostra as especificacbes de escolas com suas respectivas

deficiéncias no Estado do Parana.

QUADRO 07
ESCOLAS DE ATENDIMENTO ESPECIAL NO PARANA
Total de Escolas de Educacdo Especial Escolas | Turmas | Matriculas
Surdo Cegueira 06 14 40
Centro de Atendimento Especializado em 02 05 09
Deficiéncia Visual
Educacdo de Jovens e Adultos — Fase | 01 04 08
Ensino Fundamental Ciclo Continuo 01 08 88
Programa de Atividades Pedagdgicas 02 21 86
Diversificadas
Educacéo Profissional 01 08 53
Sala de Recursos Multifuncional Fisico 101 444 875
EM
DV
Fl 1308 7149 24957
EM
AHABSDO 53 209 879
SF
Surdez  anos 49 146 383
finais
IN 03 64 67
DV
S 03 06 19
IN
Altas Hab Ens 01 04 14
Médio
Altas 01 03 10
Habilidades
AS
INI
Total 1479 8107 27647
Total entre todos os alunos 50384 1164893

* Dados da Secretaria de Educacdo do Parand —Fonte: Replica-SAE postado em 10/09/2016. Quadro
elaborado pelo autor.
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Dentro dessas escolas encontram-se oficinas, as quais encaminham-se 0s
estudantes, sempre que possivel, ao mercado de trabalho. Estes, participam de forma
rotativa, buscando a melhoria ou aperfeicoamento, seja para o trabalho, ou mesmo

para sua qualidade de vida.

Jovens com necessidades educacionais especiais deveriam ser auxiliados no
sentido de realizarem uma transicdo efetiva da escola para o trabalho.
Escolas deveriam auxilia-los a se tornarem economicamente ativos e prové-
los com as habilidades necessarias ao cotidiano da vida, oferecendo
treinamento em habilidades que correspondam as demandas sociais e de
comunicagdo e as expectativas da vida adulta. Isto implica em tecnologias
adequadas de treinamento, incluindo experiéncias diretas em situacdes da
vida real, fora da escola. O curriculo para estudantes mais maduros e com
necessidades educacionais especiais deveria incluir programas especificos de
transicdo, apoio de entrada para a educagao superior sempre que possivel e
consequente treinamento vocacional que os prepare a funcionar
independentemente enquanto membros contribuintes em suas comunidades e
apos o término da escolarizacdo. Tais atividades deveria ser levadas a cabo
com o envolvimento ativo de aconselhadores vocacionais, oficinas de
trabalho, associacOes de profissionais, autoridades locais e seus respectivos
servicos e agéncias. (SEED, 2013, p 13)

O texto da Secretaria de Educacdo refere-se aos alunos que estdo no sistema
regular de ensino. Esse processo de apoio e encaminhamento ao mercado de trabalho
existe nas Escolas Especiais, sendo uma das atribuicbes do Assistente Social da

Instituicdo. Este profissional contrata-se via programa do SUS.

3.3 MOVIMENTO APAEANO

“Tudo era para noés, ainda, profundamente nebuloso. Pouco ou nada
sabiamos de nossas reacGes emocionais, de nossas fantasias, de quao pouco
sabiamos lutar; primeiro contra nossa propria desesperanca e frustracdo,
depois com o0s problemas em si, nosso elo comum, o grave problema de
deficiéncia mental”. Depoimento de Dona Alda Moreira Estrazula,

fundadora da Apae Séo Paulo. (FENAPAES, 2000, p 01)
Beatrici Benis, membro do corpo diplomatico Norte Americano, em visita ao
Brasil, em 1954, percebeu a deficiéncia de Escolas e AssociacGes para educar, cuidar
dos deficientes. Mde de uma filha com Sindrome de Down, em seu pais, auxiliou na

fundacéo de mais de duzentas e cinquenta instituigdes.
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Inicia-se no Brasil o0 movimento em 11 de dezembro de 1954, fundando-se a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais no Rio de Janeiro. Em margo
do ano seguinte, nas dependéncias da Sociedade Pestalozzi, iniciaram-se as atividades
escolares, com deficientes intelectuais, como o Professor LA Fauette Cortes sugeriria.

A propagacéo das AssociacOes foi rapida e em 1962 ja havia no Brasil dezesseis
APAEs. Neste ano, em 10 de novembro, foi fundada a Federagdo Nacional das APAEs
(FENAPAES), tendo como seu primeiro Presidente o Dr Antonio Clemente Filho.
Adotou-se a flor ladeada por méos, desniveladas, como simbolo, para significar
amparo e protecao.

Cada APAE, assim como a Federacdo caracterizam-se por ser “uma sociedade
civil, filantrépica, de carater cultural, assistencial educacional com duracéo
indeterminada, congregando como filiadas as Apaes e outras entidades congéneres,
tendo sede e forum em Brasilia —-DF.” (FENAPAES, 2000, p 01)

Em 62 anos de fundacdo no Brasil, em 2016 encontra-se mais de 2000 APES
em todo territdério Nacional, sendo as primeiras fundadas no Rio de Janeiro, 1954,
Brusque, 1955 e Volta Redonda, 1956. No Parana sio 330 APAES e 12 COIRMAS,
sendo que a primeira a iniciar seus atendimentos foi a APAE de Curitiba, em 1962.

Eo maior movimento filantropico do Brasil e do mundo, na sua area de
atuacdo. E uma explosdo de multiplicacdo, verdadeiramente notavel sob
todos os aspectos, levando-se em conta as dificuldades de um pais como
nosso, terrivelmente carente de recursos no campo da Educacdo e mais
ainda, na area de Educacdo Especial. Este crescimento vertiginoso se deu
gracas a atuacdo da Federagdo Nacional e das FederacBes Estaduais, que,
seguindo a mesma linha filoséfica da primeira, permitiram e incentivaram a
formacdo de novas Apaes. Estas, através de congressos, encontros, cursos,
palestras etc, sensibilizam a sociedade em geral, bem como, viabilizam os
mecanismos que garantam o0s direitos da cidadania da pessoa com
deficiéncia no Brasil. (FENAPAES, 2000, p 02)

No inicio da formacdo da Instituicdo pensava-se em excepcional como aquele
que possuisse um desvio anormal, seja este eficiente ou deficiente pelo padrdo da
populacdo. No Artigo 5° do Estatuto das APAES, em 1972, j& pensava-se que a pessoa
com deficiéncia era

[...] aquela que apresenta perda ou alteracdo de uma estrutura ou funcgéo
psicoldgica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
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desempenho de atividade e/ou necessidades que impliquem em atendimento
especial, tendo como referéncia a incluséo social. (FENAPAES, 2000, p 02)

Na atualidade as APAEs optam pelo estilo de atendimento que realizam, sendo

eles: segregacionista-assistencialista,

transformadora. (FENAPAES, 2000, p 04)

QUADRO 08

interrogativa-adaptadora, inclusiva-

FORMAS DE ATENDIMENTO DAS APAES

Segregacionista-
assistencialista

O deficiente é apresentado como uma
pessoa comprometida em diferentes
ndcleos da sua individualidade, sem
controle de seus instintos e desejos.

Controle medicamentoso.

Interrogativa-

Aluno deve receber tratamento

Estimular a sociedade para

adaptadora diferenciado do restante da populagéo. gue tenha compaixdo da
Deficiente intelectual, neste caso, ndo | pessoa com deficiéncia.
possui consciéncia dos seus limites e
desejos.

Inclusiva- Deficiente é visto como um ser humano | Melhoria da qualidade de

transformadora dotado de sentimentos, emoc¢des e | vida.

elaboragGes mentais. A deficiéncia € vista
como suas multiplas caracteristicas, € ndo
como a Unica configuracdo de sua
individualidade.

Fonte: (FENAPAES, 2000, p 04). Quadro elaborado pelo autor.

Com essas citacOes e definicbes de atendimentos percebe-se a evolucdo do

acolhimento para aceitacdo da pessoa com deficiéncia pela sociedade. Antes visto

como um individuo totalmente incapaz, agora sendo possibilitado a novas

aprendizagens, tendo outros rumos para seu caminhar.

O documento sobre o Regimento escolar das APAEs, orienta quais Sd0 as

pessoas com deficiéncia que tem atendimentos nas instituicdes, destacados da seguinte

forma:

[...] as turmas serdo constituidas por alunos portadores de deficiéncia mental
com funcionamento intelectual significativamente abaixo da média,
originarios no periodo de desenvolvimento, concomitantes com limitacGes
associadas a duas ou mais areas de conduta adaptativa ou da capacidade em
responder adequadamente as demandas da sociedade nos aspectos de
comunicacao, cuidados pessoais, habilidades sociais, desempenho na escola,
familia, comunidade e nos aspectos de independéncia, locomogdao, salde,
seguranca e lazer. (FENAPAES, 2000. p 49- 50)
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O movimento apaeano procurou, desde sua fundacdo, incluir entre seus
atendidos todas as deficiéncias. Outras instituicdes foram sendo criada, cada uma
respectivamente focadas, para deficiéncias especificas, como para cegos ou surdos.
Apesar de sempre acontecer este acolhimento, pois para esse objetivo que foi criada,
em 2007, houve um pronunciamento da Federacdo Nacional das APAEs
(FENAPAES) onde destacava-se que todas as criangas fossem incluidas nas
instituicOes, pois tem-se o direito a educacéo.

A respeito da Educacdo e do processo de escolarizacdo as instituicbes passam
de mero atendimento e cuidadoras, como fazia-se no inicio ( apesar de sempre
possuirem salas de aula na tentativa de uma escolarizacdo), para instituicbes com
curriculos baseados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Elas tém todo o
processo de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e
Ensino Profissional.

Com orientacBes a toda comunidade escolar o ensino é sempre pautado nos
principios de

[...] lgualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na escola;
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o lazer;

Pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas;

Respeito & liberdade e apreco a tolerancia;

Valorizacdo do profissional da educacéo;

Gestdo democratica do ensino na forma da legislagdo vigente,
preferencialmente, na rede regular de ensino;

Garantia de padrao de qualidade em educacéo;

Valorizagéo de experiéncias e vinculagdo entre educacdo escolar, o trabalho
e as préticas sociais. (FENAPAES, 2000, p 23)

3.4 — PROFISSIONAIS HABILITADOS E OS CONVENIOS

Segundo o Parecer n° 1215/2015, “para atua¢do no Atendimento Educacional
Especializado, o professor deve ter formagdo que o habilite para o exercicio da

docéncia e formacdo especifica para a Educacgdo Especial”. (PARANA, 2015, p 01)

Art. 32. A formacdo de professores para a Educacdo Especial em nivel
superior dar-se-a:

I — em cursos de licenciatura em Educacdo Especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para a Educacdo Infantil ou para os anos iniciais do Ensino Fundamental;

Il — em curso de pds-graduacao especifico para Educacdo Especial;
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Il — em programas de complementacdo pedagogica, para Educagdo
Especial. (PARANA, 2015, p 17)

O documento continua definindo as atribui¢6es do professor, que sdo:

Art. 33. Sdo atribuigdes do professor da Educacéo Especial:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos
estudantes da Educacédo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e da
acessibilidade;

I1l — organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos estudantes no
atendimento educacional especializado;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade da sala de aula, bem como em outros
ambientes da escola;

V — orientar os demais professores e familias sobre 0s recursos pedagogicos
e de acessibilidade utilizados pelo estudante;

VI — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo autonomia e participacao;

VIl — estabelecer articulagdo com os demais professores da instituicdo de
ensino, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade e das estratégias que promovam a participacdo dos
estudantes nas atividades escolares em geral. (PARANA, 2015, p 18)

De acordo com a legislacdo, em todas aquelas que referencia o profissional para
trabalhar com a Educacédo Especial, dizem que o mesmo devera ter habilitacdo prépria
para o desenvolvimento da funcdo. A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
sugere que desde a formacdo da graduacdo os alunos deveriam receber informacdes
“frente a deficiéncia, desta forma desenvolvendo um entendimento daquilo que pode
ser alcangcado nas escolas através dos servigos de apoio” (SEED, 2015. pg 10). Ao
Estado cabe oportunizar cursos, para que se tenha uma atualizacao.

Em termos legais, o professor que trabalha com o a pessoa com deficiéncia, no
Estado do Parand, por meio de concurso publico, ou teste seletivo e aquele contratado

pelas Escolas Especiais, devera possuir:

a) portador de comprovante de conclusdo de curso de formacdo de
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, ou
equivalente na legislacéo anterior;

b) portador de comprovante de conclusdo do curso de Pedagogia, habilitacdo
Magistério;

c) portador de comprovante de conclusdo do Curso Normal Superior.
(SEED, 2015, p 23)
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Além disso, profissionais licenciados em outros cursos podem ministrar aulas
nas escolas e também nos diferentes programas destinados a pessoa com deficiéncia.
Mas em todos 0s casos, esses profissionais devem ter a P6s-Graduacgéo especifica para
o trabalho em questéo.

Percebe-se que em virtude da necessidade de se possuir o curso de
especializacdo, que a Educacgdo para essa populacdo fica mais séria, sem testes, pois
esses profissionais chegam as salas de aula um pouco mais maduros e com mais
conhecimento. N&o se faz referéncia aqui a qualidade dos cursos de Pos-Graduacéo,
nem dos cursos de Graduagdo, muito menos na forma de aquisicdo deste diploma
(presencial ou a distancia).

A Portaria n° 793, de abril de 2012, refere-se ao Cuidado da Pessoa com

Deficiéncia no Sistema Unico de Satde (SUS). Esta prevé a necessidade de

[...] ampliar e diversificar os servicos do Sistema Unico de Saude (SUS) para
a atencdo as pessoas com deficiéncia fisica, auditiva, intelectual, visual,
ostomia e multiplas deficiéncias ( BRASIL, Portaria n° 793)

Art. 1° Esta Portaria institui a Rede de Cuidados a Pessoa com Deficiéncia,
por meio da criagdo, ampliacdo e articulacdo de pontos de atengdo a salde
para pessoas com deficiéncia temporaria ou permanente; progressiva,
regressiva, ou estavel; intermitente ou continua, no &mbito do Sistema Unico
de Saude (BRASIL, 2012, p 01)

Esta Portaria permite que as Escolas Especiais, por meio de Convénios com 0
SUS, oferecam os servicos de salde, para recuperar, amenizar e/ou prevenir das
consequéncias da sua respectiva deficiéncia.

De acordo com a Portaria sdo diretrizes para o funcionamento da Rede de

Cuidados a Pessoa com Deficiéncia:

| - respeito aos direitos humanos, com garantia de autonomia, independéncia
e de liberdade as pessoas com deficiéncia para fazerem as proprias escolhas;
Il - promocéo da equidade;

Il - promocdo do respeito as diferencas e aceitacdo de pessoas com
deficiéncia, com enfrentamento de estigmas e preconceitos;

IV - garantia de acesso e de qualidade dos servicos, ofertando cuidado
integral e assisténcia multiprofissional, sob a légica interdisciplinar;

V - atengdo humanizada e centrada nas necessidades das pessoas;

VI - diversificacdo das estratégias de cuidado;

VII - desenvolvimento de atividades no territorio, que favorecam a incluséo
social com vistas & promocdao de autonomia e ao exercicio da cidadania;
VII1I- énfase em servigos de base territorial e comunitaria, com participacéo e
controle social dos usuérios e de seus familiares;
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IX - organizagdo dos servi¢os em rede de atencdo a sadde regionalizada, com
estabelecimento de acGes intersetoriais para garantir a integralidade do
cuidado;

X - promocao de estratégias de educacdo permanente;

XI - desenvolvimento da l6gica do cuidado para pessoas com deficiéncia
fisica, auditiva, intelectual, visual, ostomia e multiplas deficiéncias, tendo
como eixo central a construcdo do projeto terapéutico singular; e

Xl1lI- desenvolvimento de pesquisa clinica e inovagdo tecnolégica em
reabilitacdo, articuladas as acdes do Centro Nacional em Tecnologia
Assistiva (MCT). (BRASIL, 2012, p 02)

A citada Portaria, objetiva e sustenta seu atendimento, tendo como suas maiores

acoes as seguintes:

- ampliar o acesso e qualificar o atendimento as pessoas com deficiéncia
temporaria ou permanente; progressiva, regressiva, ou estavel; intermitente
ou continua no SUS;

- promover a vinculagdo das pessoas com deficiéncia auditiva, fisica,
intelectual, ostomia e com mdltiplas deficiéncias e suas familias aos pontos
de atencéo;

- garantir a articulacdo e a integracdo dos pontos de atencdo das redes de
salde no territdrio, qualificando o cuidado por meio do acolhimento e
classificacdo de risco;

- promover cuidados em salde especialmente dos processos de reabilitacdo
auditiva, fisica, intelectual, visual, ostomia e multiplas deficiéncias;

- desenvolver acdes de prevencdo e de identificacdo precoce de deficiéncias
na fase preé, peri e pos-natal, infancia, adolescéncia e vida adulta;

- ampliar a oferta de Ortese, Protese e Meios Auxiliares de Locomogéo
(OPM);

- promover a reabilitacdo e a reinser¢do das pessoas com deficiéncia, por
meio do acesso ao trabalho, a renda e a moradia solidaria, em articulacdo
com os 6rgdos de assisténcia social;

- promover mecanismos de formacdo permanente para profissionais de
saude;

- desenvolver agdes inter setoriais de promocdo e prevencdo a saude em
parceria com organizagdes governamentais e da sociedade civil;

- produzir e ofertar informagdes sobre direitos das pessoas, medidas de
prevencao e cuidado e os servicos disponiveis na rede, por meio de cadernos,
cartilhas e manuais;

- regular e organizar as demandas e os fluxos assistenciais da Rede de
Cuidados a Pessoa com Deficiéncia; e

- construir indicadores capazes de monitorar e avaliar a qualidade dos
servigos e a resolutividade da atengdo a satde. ( BRASIL, 2012, p 02)

Esta Rede, através da Portaria n° 793, tem 0s seguintes componentes, nos quais

organiza-se:

| - Atencdo Baésica;

I1- Atengdo Especializada em Reabilitagdo Auditiva, Fisica, Intelectual,
Visual, Ostomia e em Multiplas Deficiéncias; e

I11- Atencdo Hospitalar e de Urgéncia e Emergéncia.

Paragrafo Unico. Os componentes da Rede de Cuidados a Pessoa com
Deficiéncia serdo articulados entre si, de forma a garantir a integralidade do
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cuidado e o0 acesso regulado a cada ponto de atencdo e/ou aos servicos de
apoio, observadas as especificidades inerentes e indispensaveis a garantia da
equidade na atencdo a estes usuarios, quais sejam:

| - acessibilidade;

Il - comunicacéo;

I11 - manejo clinico;

IV - medidas de prevencdo da perda funcional, de reducédo do ritmo da perda
funcional e/ou da melhora ou recuperacao da funcéo; e

V - medidas da compensacdo da funcdo perdida e da manutencdo da funcédo
atual. ( BRASIL, 2012, p 03)

As acdes estratégicas para a ampliacdo do acesso e da qualificacdo da atencédo a

pessoa com deficiéncia sao:

I - promoc¢do da identificacdo precoce das deficiéncias, por meio da
qualificacdo do pré-natal e da atencdo na primeira infancia;

Il - acompanhamento dos recém-nascidos de alto risco até os dois anos de
vida, tratamento adequado das criangas diagnosticadas e o suporte as
familias conforme as necessidades;

Il - educacdo em salde, com foco na prevencdo de acidentes
e quedas;

IV - criacdo de linhas de cuidado e implantacdo de protocolos clinicos que
possam orientar a aten¢do a salde das pessoas com deficiéncia;

V - publicagdo do Caderno de Atengdo Bésica para 0 apoio aos profissionais
de satde na qualificacdo da atencdo a pessoa com deficiéncia;

VI - incentivo e desenvolvimento de programas articulados com recursos da
prépria comunidade, que promovam a inclusdo e a qualidade de vida de
pessoas com deficiéncia;

VII - implantagdo de estratégias de acolhimento e de classificagéo de risco e
analise de vulnerabilidade para pessoas com deficiéncia;

VIII - acompanhamento e cuidado a salde das pessoas com deficiéncia na
atencdo domiciliar;

IV - apoio e orientagdo as familias e aos acompanhantes de pessoas com
deficiéncia; e

X - apoio e orientagdo, por meio do Programa Salde na Escola, aos
educadores, as familias e & comunidade escolar, visando a adequacdo do
ambiente escolar as especificidades das pessoas com deficiéncia. (BRASIL,
2012, p 05)

Esta portaria vem para reforcar os convénios que ja existiam com as Escolas
Especiais. Todo processo que esta encaminha as Escolas estdo organizadas, fazendo
acompanhamentos, muitas vezes, desde o pré-natal. O reforco desta garante a
continuidade dos servicos ja prestados.

Cabe reforcar que a prioridade dos atendimentos é dos alunos matriculados nas
respectivas Escolas. Assim sendo, os estudantes inclusos, no Ensino Regular, sé

podem desfrutar deste apoio quando existirem vagas disponiveis. Cabe refletir neste

momento, se 0 aluno incluso esta tendo um bom acompanhamento de acordo.
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Cada instituicdo, cada Escola, oferece os servigos especificos para o publico ao
qual destina-se. Em geral, os mais comuns sdo: Assisténcia Social, Fisioterapeuta,
Fonoaudiologo, Psicologo e Terapeuta Ocupacional.

Ao Assistente Social cabe:

I. Reconhecimento da liberdade como valor ético central e das demandas
politicas a ela inerentes - autonomia, emancipacdo e plena expansdo dos
individuos sociais;

Il. Defesa intransigente dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do
autoritarismo;

I1l. Ampliacdo e consolidacdo da cidadania, considerada tarefa primordial de
toda sociedade, com vistas a garantia dos direitos civis sociais e politicos das
classes trabalhadoras;

IV. Defesa do aprofundamento da democracia, enquanto socializacdo da
participacdo politica e da riqueza socialmente produzida;

V. Posicionamento em favor da equidade e justica social, que assegure
universalidade de acesso aos bens e servigos relativos aos programas e
politicas sociais, bem como sua gestdo democratica;

VI. Empenho na eliminagéo de todas as formas de preconceito, incentivando
0 respeito a diversidade, a participagdo de grupos socialmente discriminados
e a discussdo das diferencas;

VII. Garantia do pluralismo, através do respeito as correntes profissionais
democraticas existentes e suas expressdes tedricas, e compromisso com o
constante aprimoramento intelectual;

VIII. Opgéo por um projeto profissional vinculado ao processo de construgdo
de uma nova ordem societaria, sem dominacdo, exploracdo de classe, etnia e
género;

IX. Articulacdo com os movimentos de outras categorias profissionais que
partilhem dos principios deste Codigo e com a luta geral dos/as
trabalhadores/as;

X. Compromisso com a qualidade dos servicos prestados & populagdo e com
o0 aprimoramento intelectual, na perspectiva da competéncia profissional;

XI. Exercicio do Servigo Social sem ser discriminado/a, nem discriminar,
por questes de insercdo de classe social, género, etnia, religido,
nacionalidade, orientagdo sexual, identidade de género, idade e condicdo
fisica. (CFESS.2001, p 23-24)

O Assistente Social, em geral, tem a responsabilidade de coordenar, organizar
todas as demais areas. E de sua funcdo a busca de projetos, organizar agdes,
encaminhar alunos e familiares ao Conselho Tutelar, Promotoria, enfim, aos
respectivos Orgdos de protecdo e apoio a Pessoa com Deficiéncia. Também faz o
acompanhamento e orienta¢do no aspecto de encaminhamento ao mercado de trabalho.

A fisioterapia é uma ciéncia da Saude,

[...] que estuda, previne e trata os disturbios cinéticos funcionais
intercorrentes em érgaos e sistemas do corpo humano, gerados por alteragdes
genéticas, por traumas e por doencas adquiridas. Fundamenta suas acdes em
mecanismos terapéuticos proprios, sistematizados pelos estudos da Biologia,
das ciéncias morfoldgicas, das ciéncias fisioldgicas, das patologias, da
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bioquimica, da biofisica, da biomecénica, da cinesia, da sinergia funcional, e
da cinesia patologia de 6rgaos e sistemas do corpo humano e as disciplinas
comportamentais e sociais. (CREFITO, 2001, p.1)

O Fisioterapeuta é:

[...] profissional de Saude, com formagdo académica Superior, habilitado a
construcdo do diagndstico dos disturbios cinéticos funcionais (Diagnostico
Cinesiologico Funcional), a prescricdo das condutas fisioterapéuticas, a sua
ordenacdo e inducdo no paciente bem como, 0 acompanhamento da evolucdo
do quadro clinico funcional e as condi¢des para alta do servico. (CREFITO,
2001, p.1)

O Fisioterapeuta € o profissional que trabalha muito com o Professor de
Educacdo Fisica. Existe uma parceria, onde observacdes desses profissionais séo
trocadas e repassadas, visando a busca da melhoria no processo de aquisicdo motora.
Exercicios sdo prescritos, muitas vezes, para serem aplicados nas aulas de Educacéo
Fisica, principalmente quando o aluno tem muita dificuldade de locomocao.

O Fonoaudiologo,

[...] € um profissional da Saude, de atuagdo autbnoma e independente, que
exerce suas funcdes nos setores publico e privado. E responsavel por
promogcdo da saude, avaliagdo e diagnostico, orientagdo, terapia
(habilitacdo/reabilitacdo), monitoramento e aperfeicoamento de aspectos
fonoaudioldgicos envolvidos na funcdo auditiva periférica e central, na
funcéo vestibular, na linguagem oral e escrita, na articulagdo da fala, na voz,
na fluéncia, no sistema miofuncional orofacial e cervical e na degluticdo.
Exerce também atividades de ensino, pesquisa e administrativas.
(CREFONO, 2001, p 01)

O Psicologo tem seus principios fundamentais baseados da seguinte forma:

I. O psicologo baseara o seu trabalho no respeito e na promocdo da
liberdade, da dignidade, da igualdade e da integridade do ser humano,
apoiado nos valores que embasam a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos.

I1. O psicologo trabalhard visando promover a saide e a qualidade de vida
das pessoas e das coletividades e contribuira para a eliminagdo de quaisquer
formas de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opresséo.

I1l. O psicologo atuard com responsabilidade social, analisando critica e
historicamente a realidade politica, econdmica, social e cultural.

IV. O psicélogo atuard com responsabilidade, por meio do continuo
aprimoramento profissional, contribuindo para o desenvolvimento da
Psicologia como campo cientifico de conhecimento e de prética.

V. O psicologo contribuira para promover a universalizagdo do acesso da
populacdo as informagbes, ao conhecimento da ciéncia psicoldgica, aos
servigos e aos padrdes éticos da profissao.



80

VI. O psicologo zelard para que o exercicio profissional seja efetuado com
dignidade, rejeitando situacGes em que a Psicologia esteja sendo aviltada.
VII. O psicélogo considerara as relagdes de poder nos contextos em que atua
e 0s impactos dessas relacbes sobre as suas atividades profissionais,
posicionando-se de forma critica e em consonancia com os demais principios
deste Codigo. (CRPPR, 2003, p.1)

O Fonoaudidlogo e Psicologo interagem muito com o Professor regente de
Classe. Trabalham em constante parceria, buscando informacdes, trocando exercicios,
e apoios didaticos para o0 avanco pedagdgico e do cotidiano do paciente/estudante.

O Terapeuta Ocupacional é:

E um profissional dotado de formacdo nas Areas de Salde e Sociais. Sua
intervencdo compreende avaliar o cliente, buscando identificar alteracfes nas
suas funcBes préaticas, considerando sua faixa etaria e/ou desenvolvimento,
sua formacdo pessoal, familiar e social. A base de suas agbes compreende
abordagens e/ou condutas fundamentadas em critérios avaliativos com eixo
referencial pessoal, familiar, coletivo e social, coordenadas de acordo com o
processo terapéutico implementado. (COFFITO, 2005, p.1)

Todos esses profissionais ligam-se em si, buscando, em conjunto, melhor
orientacdo, diagnostico, tratamento da pessoa com deficiéncia presente na escola.
Dentro da Escola Especial, os estudantes desfrutam desses profissionais a medida que
necessitam de suas terapias. Em conjunto com a equipe pedagégica formam uma rede
de pessoas que sdo somadas ao tratamento de salde, buscando assim a formacéo
integral, na busca da qualidade de vida dessa pessoa com deficiéncia.

Esta equipe pedagdgica € formada pela Dire¢do, Coordenacdo da Escola (pela
legislacdo vigente deve ser Pedagogo), Professores Regentes de Classe (Licenciados
com P6s Graduagdo em Educacdo Especial), Professor de Artes (Licenciado em Artes,
com Pés Graduacdo em Educacdo Especial) e Professor de Educacdo Fisica
(Licenciado em Educacdo Fisica com Pds Graduacdo em Educacdo Especial). Esses
profissionais sdo responsaveis pelo processo de escolarizacdo, pelo contexto da
inclusdo, tdo presentes, principalmente nas disciplinas de Artes e Educacéo Fisica

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2014) visam, no
Eixo da Inclusdao Social, promover a participagdo “a participacdo social e enfrentar a
desigualdade e a discriminacédo, que estabelecem barreiras para o pleno exercicio dos
direitos desses cidaddos” (Brasil, 2014, p. 100). As Escolas procuram estabelecer estas

metas, buscam oportunizar acdes para que a pessoa com deficiéncia possa estar
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incluida nos diversos setores da sociedade, como no ambiente de trabalho ou
competicdes esportivas.

Mas as Escolas de Educacdo Especial podem cumprir com mais eficacia esta
determinacdo, pois possuem profissionais destinados a este trabalho. Destaca-se aqui
os profissionais de Educacdo Fisica, 0s quais sdo responsaveis pelo encaminhamento
as competicOes oferecidas as pessoas com deficiéncia. Percebe-se o grande nimero de
participacdo desses, pertencentes as Escolas de Ensino para Pessoa com Deficiéncia,
comparado aos alunos que frequentam as Escolas de Ensino Regular, como sera

apresentado no proximo capitulo.
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4. EDUCACAO FISICA E A INCLUSAO SOCIAL

O contexto segregador que ocorreu ao longo da histdria, onde pessoas com
deficiéncia eram isoladas, abandonadas e até levadas a morte ganham espaco a partir
das décadas de 80 e 90 do século XX, com mobiliza¢Ges internacionais e no Brasil
com mais intensidade ja no seculo XXI.

Essa intencdo de inclusdo ganhou adeptos, 0s quais iniciaram processos legais
para que as pessoas com deficiéncia pudessem fazer parte integralmente da sociedade.
Assim, autores como Rosita Carvalho (2010), Maria Teresa Eglér Mantoan
(2013/2014), Lindomar Wessler Boneti (2005), Gilberta Januzzi (1992) comecam a
discutir a inclusdo. A escola de ensino regular e o processo pedagogico da Pessoa com
Deficiéncia, sdo os focos dos estudos para os autores citados. Mas, segundo eles, nao
se pode falar em inclusédo sem verificar os contextos da excluséo, pois desta maneira,
observar-se-a a ‘via de acesso’ para incluir.

Boneti (2005) expde que,

[...] anocéo da exclusdo social aparece quando, no contexto social, tornou-se
impossivel a formalizacdo do vinculo com a produgdo pela maioria da
populagdo, como outrora, quando se permitia a existéncia de grupos sociais
homogéneos. Assim, a nocdo da exclusdo social aparece exatamente no
momento em que 0 sistema econdmico quebra esta homogeneidade,
impondo um processo de individualizacdo. (BONETI, 2005, p 115)

O autor destaca o sistema de producéo, sendo vinculada a excluséo de pessoa no
processo industrial, ou seja, ndo existe neste processo a adequacgdo de pessoas, mas
sim, as pessoas que devem adequar-se ao trabalho. O sistema encontra-se pronto, o
incluido nele ¢ a pessoa que se adaptou. Ele afirma que “falar em exclusdo social
refere-se a inquietacdo geral diante da degradacdo das estruturas da sociedade salarial,
sublinhando-se a necessidade de se ocupar das vitimas desta transformagio”.
(BONET]I, 2005 p. 115)

Lindomar Boneti (2005) continua apresentando que as pessoas que estavam fora
do meio social eram as excluidas, neste caso 0s leprosos, doentes mentais,

marginalizados, esses se encontravam ‘a margem’ da sociedade, sendo desta forma

excluidos. Essa exclusdo ndo se da somente no ambiente escolar ou industrial, mas em
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todos. Este processo passa a ser um problema social, muitas vezes escondido, mas que

sempre ocorre.

Para ele

[...] a pessoa “incluida” seria a pessoa juridicamente cidada, isto é, com
direitos e deveres frente ao contrato social, com direitos e deveres de votar e
ser votado e usufruir dos direitos sociais basicos. Pode-se dizer que esta
concepcdo de cidadania restringe o individuo a uma posi¢do passiva na
sociedade, isto porgue se garante a participacdo do individuo por vias
formais, na medida em que este individuo ¢ “incluido” formalmente,
juridicamente, como cidaddo que vota, que tem opinido, que produz.
(BONETI, 2005, p 116)

Neste sentido pode-se dizer que incluir seria um “resgate da cidadania, significa

falar na busca da plenitude dos direitos sociais, da assisténcia social, da participacédo

da pessoa em todos os aspectos da sociedade”. Para o autor

[...] a acdo educativa, assim, seria “inclusiva” na medida em que proporciona
a participacdo integral da pessoa na sociedade, sobretudo no sentido de
fornecer elementos de autonomia individual, como € o caso da apropriacéo
aos saberes para o trabalho, aos saberes culturais, da producdo da cultura.
(BONETI, 2005, p118)

Em seu texto Vicissitudes da Educacao Inclusiva, Boneti, reforca que

[...] o acelerado desemprego dos dias atuais e o abandono, pelo Estado, da
garantia dos direitos sociais basicos aos cidaddos, como ocorreu, em
particular na América Latina, fez com que este conceito se ampliasse,
ganhasse espaco no meio social, longe até da academia, contribuindo para
uma certa “vulgarizacdo” da nocdo de exclusao social. A no¢do de exclusao
social tornou-se genérica, misturando-se ao conceito de pobreza,
incorporando novas no¢des que perpassam este debate, como é o caso da
desfiliacdo, desqualificacdo etc. Desta forma confusa, genérica e ambigua,
esta expressdo adentra as portas da academia provocando mal-estar entre 0s
proprios pesquisadores que lidam com esta temética. ( BONET]I, 2005, p 12)

O autor salienta que o conceito exclusdo/ inclusdo passa a ser usado nao

somente para as pessoas com deficiéncia, mas sim para todo aquele que vive a margem

de. Assim para se falar dos pobres, negros, obesos, LGBT, usa-se 0 mesmo termo.

Maria Teresa Eglér Mantoan refere-se a inclusdo como um processo de

mudanca, para que paradigmas estaticos e concretos sejam, de alguma forma alterados,

assim,

[...] a escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia.
Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusdo, é uma saida para que a escola possa fluir, novamente, espalhando



84

sua acao formadora por todos os que dela participam. A inclusdo, portanto,
implica mudanca desse atual paradigma educacional, para que se encaixe no
mapa da educagdo escolar que estamos retragando. (MANTOAN, 2011, p12)

Para que a inclusdo possa entrar na escola, a propria escola e seus agentes,
professores, equipe técnica, devem estar conscientes dessa acdo. A inclusdo ndo se dar
por si s0. O processo deve acontecer, inicialmente, nas Universidades, na formacéo do
agente que vai receber a pessoa com deficiéncia.

Os termos inclusdo e exclusdo andam juntos, mas sdo diretamente opostos, assim
Mantoan refere-se a exclusdo na escola:

[...] a exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas maneiras,
e quase sempre 0 que esta em jogo é a ignordncia do aluno diante dos
padrdes de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a escola se
democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos novos
conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que a democratizacdo é massificacdo de ensino e
ndo cria a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares epistemologicos,
ndo se abre a novos conhecimentos que ndo couberam, até entdo, dentro
dela. (MANTOAN, 2011, p 13)

Para ela o pensamento subdividido que estd presente na escola ndo oportuniza a
inclusdo. O processo de inclusdo para ela deveria mudar conceitos adquiridos na

escola, para depois receber esses alunos com dificuldades ou deficiéncia.

O objetivo da integracdo € inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja
foi anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, € o de néo
deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comeco da vida
escolar. As escolas inclusivas propdem um modo de organizagdo do sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é
estruturado em fungéo dessas necessidades. (MANTOAN, 2011 p 14)

Rosita Carvalho (2014), refere-se a inclusdo tendo uma contrapartida do termo
integragdo. Para ela com a integragdo os alunos deveriam “adaptar-se as exigéncias da

escola”, e com a inclusdo a “escola ¢ quem adapta-se as necessidades dos alunos™.

O significado de inclusdo que consta nos dicionarios é o ato de inserir,
colocar em, fazer figurar entre. [...] A integracdo entendida como insercao é
o0 nivel mais elementar do acolhimento entre pessoas. [...] A escola inclusiva
ndo pretende ficar neste patamar: isso implica criar condi¢fes de integracéo,
com vistas & assimilacdo dos excluidos, sejam eles portadores de deficiéncia
ou ndo. (CARVALHO, 2014, p 68- 69)

Incluir ndo € somente para pessoa com deficiéncia, deve-se também dar espaco

aos demais grupos sociais que estao presentes no dia a dia das escolas, da sociedade. A
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obrigatoriedade imposta pelas leis relativas a inclusdo, ndo esperaram a organizagéo
das escolas, muito menos os curriculos das Universidades, para formar professores
aptos, visando o processo da inclusdo. A principal ideia da Professora Mantoan sobre a
incluséo é:

[...] suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em modalidades de
ensino especial e de ensino regular. As escolas atendem as diferencas sem
discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras
especificas para se planejar, para aprender, para avaliar (curriculos,
atividades, avaliacdo da aprendizagem para alunos com deficiéncia e com
necessidades educacionais especiais). (MANTOAN, 2011, p 16)

Observando-se 0s processos pedagogicos, percebe-se que os alunos estdo sendo

inseridos, mas ndo incluidos.

Pode-se, pois, imaginar o impacto da inclusdo nos sistemas de ensino ao
supor a abolicdo completa dos servicos segregados da educacdo especial, dos
programas de reforco escolar, das salas de aceleragdo, das turmas especiais
etc. (MANTOAN, 2011, p 16)

O caminho da inclusdo comecou diretamente na escola. Ndo se deu pela
formacgédo dos professores, muito menos pela conscientizacdo daqueles presentes na
escola. Os alunos foram pegos de surpresa, quando do dia para noite receberam um
colega com deficiéncia. Ndo houve uma preparacdo dos alunos, pais, enfim de toda
comunidade escolar para que esta inclusao fosse efetivada. Partindo desse pensamento,
a sociedade como um todo também ndo foi organizada e preparada para receber,
acolher, e mesmo servir.

A Lei n 13.146/2015 foi publicada como um Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, em sua apresentacao foi destacada como sendo

[...] Um dos maiores avangos registrados na sociedade brasileira em termos
de inclusdo. O documento garante e estimula as pessoas com deficiéncia a se
tornarem protagonistas de suas vidas, transformando a as prépria realidade e
contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa, humana e
El.l.J]raé!'uma conquista historica, edificada ao longo de décadas de lutas de

entidades e defensores desta nobre bandeira brasileira: a da inclusdo da
pessoa com deficiéncia. (BRASIL, 2015, p. 5)

Este documento assegura em carater legal o direito ja tdo discutido

anteriormente em outras acoes, leis e decretos. Mas a tdo discutida Inclusdo Social
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ainda ndo é uma constante na vida daquele excluido socialmente. Assim entende-se

inclusdo social como:

Inclusdo Social ndo quer dizer somente sobre pessoas com necessidades
especiais, ela estd ligada a todas as pessoas que ndo tem as mesmas
oportunidades dentro da sociedade. Os excluidos socialmente sdo também os
que ndo possuem condicdes financeiras dentro dos padrdes impostos pela
sociedade, os idosos, 0s negros, 0s com culturas diferentes, entre outros. (
BRASIL, 2015, p 06)

A Declaracgéo de Salamanca apresenta que:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em que todos 0s
alunos devam aprender juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. As escolas inclusivas devem
reconhecer e satisfazer as necessidade diversas dos seus alunos, adaptando
aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom
nivel de educagédo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacao escolar, de estratégias pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e
de uma cooperagao com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios de servigos para satisfazer o conjunto de necessidades
especiais dentro da escola. ( BRASIL, 1994, p.3)

Esta Inclusdo Social deve-se fazer presente na sociedade, como apresenta a
Declaracdo de Salamanca ( 1994), citado acima, “através de curriculos adequados, de
uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas”. Neste sentido a Escola
como um todo tem um papel fundamental, pois é ela quem formard os futuros
acolhedores desses excluidos. Dentro da escola de Ensino Regular a pessoa com
deficiéncia tem acolhimento, acesso ao conteudo. Dentro da Escola Especial, encontra
acOes voltadas ao seu desenvolvimento, com um atendimento necessario para sua
dificuldade. Essas escolas possuem como ja observado anteriormente, atendimentos
especializados, que em conjunto destinam-se ao processo de assegurar a inclusdo das
pessoas com deficiéncia na sociedade. A disciplina de Educacdo Fisica é uma delas,
pois oportuniza além de todo contexto de ganho motor, lateralidade, a participagdo em

eventos esportivos.

Sendo assim defende-se que a Educagdo Fisica € uma ferramenta
educacional de interacdo e cooperacdo, deve ser trabalhado a fim de atender
a todos os alunos; desenvolvendo atividades fisicas, recreativas e
psicomotoras que desenvolvam as habilidades, que socializem as
potencialidades individuais. (ROSA, 2014, p 01)
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Esta constatacdo apresentada mostra o beneficio da Educacdo Fisica no
ambiente escolar, seja ela no Ensino Regular ou na Escola Especial, enquanto

disciplina inclusiva.

4.1 EDUCACAO FISICA

A Educacdo Fisica dentro de suas diversas areas de atuacdo como: recreacao,

desporto, cantigas, auxilia no desenvolvimento integral dos alunos. Atraves de jogos

cognitivos, jogos de iniciacdo, facilita também o aprendizado do desporto. As

maneiras com que os profissionais da area de Educacéo Fisica desenvolvem para que

nédo apenas trabalhar conteddos, mas que através deles, possam acrescentar valores tdo

necessarios para a sociabilizacdo e integracao da crianga sao diversas.
Para Gilmar Cruz (1997),

[...] a Educacéo Fisica encontra-se eivada por elementos que traduzem as
vicissitudes sociais que permeiam o cotidiano escolar, tais como
desigualdades econémico-sociais, preconceito e tantas outras. (CRUZ, 1997,
p.13)

A Educacdo Fisica é uma disciplina curricular obrigatoria na escola. Necessaria

para o desenvolvimento motor, aptid@es fisicas das criancas. Também auxilia na

[...] organizacdo dos recursos bioldgicos do individuo, de todas as
capacidades de comportamento que fazem adaptavel ao meio fisico e mental.
Se individuos sdo seres adaptaveis, as formas de integracdo de qual quer
meio e situacdo, com certeza podem ser adaptadas.

Sendo assim defende-se que a Educacdo Fisica ¢ uma ferramenta
educacional de interacdo e cooperacdo, deve ser trabalhado a fim de atender
a todos os alunos; desenvolvendo atividades fisicas, recreativas e
psicomotoras que desenvolvam as habilidades, que socializem as
potencialidades individuais. (ROSA, 2014, p 02).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo um conjunto de referéncias

gue norteiam os encaminhamentos pedagogicos, tendo como objetivo, garantir que

todo estudante possa ter um conhecimento minimo dentro de cada disciplina. Assim,

deverd ser adaptado as condicbes socioecondmicas e culturais de cada regido do

Brasil.

Para a disciplina de Educacdo Fisica, ndo é diferente. Os PCNs destacam quais

o0s contetdos que devem ser oportunizados aos alunos. Assim, o esporte, 0 jogo, a luta,
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a ginastica e atividades ritmicas e expressivas sdo desenvolvidas. Todos estes
vinculados ao Conhecimento sobre o corpo. (Brasil, 1997, p 18-22)

Desta forma Educagdo Fisica é:

[...] um conjunto de atividades fisicas planejadas e estruturadas, que estuda e
explora a capacidade fisica e a aplicagdo do movimento humano. O objetivo
¢ melhorar o condicionamento fisico e a salde dos praticantes, através da
execucdo de exercicios fisicos e atividades corporais. (TABANE, 2012, p01)

Baseado nisso, Cleide Tabane (2012), segue afirmando que a Educacdo Fisica
ndo é somente a pratica esportiva, mas também a organizacdo de competicdo, vivéncia
de regras, convivio social, sendo uma disciplina que visa oportunizar o convivio
social.

Flavia Oliveira ( 2012) destaca que:

[...] a Educacdo Fisica escolar, partindo do principio de adequagéo a crianca,
deve favorecer a mesma, um pleno desenvolvimento, de acordo com a sua
necessidade e a sua capacidade de aquisicdo de movimentos, pois parte do
principio que elas tem necessidade natural de movimento. Ent&o o professor
ndo pode dispensar a oportunidade destes alunos em participar da aula, pois
mesmo o aluno sendo deficiente fisico, mental, auditivo, visual, mdltiplas e
até mesmo apresentando condutas tipicas (que sdo os portadores de
sindromes, quadros psicoldgicos, neurolégicos ou psiquiatricos) eles tém
necessidades de fazer atividades que desenvolva a sua relagdo social, motora
e afetiva. (OLIVEIRA, 2012, p 01).

A autora refere-se aos alunos inclusos no Ensino regular, pois muitas vezes sdo
deixados de lado, inclusive nas aulas de Educacédo Fisica. A Educacéo Fisica, vista

como militarista e de so buscar o rendimento, somente acarretava a exclusao.

A educacdo fisica escolar, até décadas atras apresentava um modelo em que
o fisico (corpo), a aptiddo fisica e desempenho era o mais importante,
desprezando muitas vezes 0s aspectos sociais, cognitivos e afetivos. O
relevante dentro das aulas de educacdo fisica escolar era o Esporte-
Rendimento, ou seja, 0 aluno deveria apresentar um bom desempenho e
habilidades ndo s6 nas aulas, mas também nos jogos e em determinadas
modalidades esportivas, levando o aluno a ser quase um atleta. Desta forma
a educacdo fisica escolar apresentava um modelo excludente, por apresentar
aulas com métodos de ensino por repeticdo, 0 que tornava essas mais
mondtonas, sem uma preocupagdo com a participacdo de todos os alunos.
(OLIVEIRA, 2012, p 01).

Para o Professor Rodrigo Barbosa Rosa a Educacéo Fisica é fundamental,

[...] desenvolve o processo educativo como um todo, associando o corpo e a
mente, aprimorando as habilidades fisicas, morais e sociais do educando; se
bem aplicada é uma excelente forma de inclusdo. (ROSA, 2014, p 04).
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O professor Gilmar Cruz, apresenta que,

[...] a Educacéo Fisica Especial como sendo uma subarea da Educacéo Fisica
que, utilizando-se de métodos e técnicas especiais, atende as pessoas
portadoras de algum tipo de deficiéncia, seja ela de ordem fisica, mental ou
sensorial. (CRUZ, 1997, p 18)

E continua conceituando a Educacéao Fisica Adaptada como:

Um conjunto de atividades, jogos, esporte, dancas e ritmo de que se valem a
Educacdo Fisica para atender as necessidades especiais de pessoas
portadoras de deficiéncia quando desta pratica especifica. (CRUZ, 1997,
p.19)

Esta evolucdo da Educacdo Fisica proporcionou avancos no contexto de
inclusdo, proporcionando a maior participacdo de alunos em diversos eventos, como
festivais por exemplo. As competicfes esportivas se tornaram, no Parana, um grande
ambiente inclusivo, com a participacdo de estudantes/ atletas com deficiéncia
convivendo com estudantes/atletas que participam de esportes convencionais.

Essa mudanca toda, que vem de uma educacdo fisica antes militarista,
competitiva, veio com 0s PCNs (1998) e Diretrizes Educacionais (2004) . Assim a
Educacéo Fisica, como jé citado, possui:

- Esportes

[...] consideram-se esporte as praticas em que sdo adotadas regras de carater
oficial ecompetitivo, organizadas em federagBes regionais, nacionais e
internacionais que regulamentam a atuacdo amadora e a profissional.
Envolvem condices espaciais e de equipamentos sofisticados como campos,
piscinas, bicicletas, pistas, ringues, ginasios, etc. A divulgacdo pela midia
favorece a sua apreciacdo por um diverso contingente de grupos sociais e
culturais. (BRASIL, 1997, p. 37)

Exemplos dessa pratica sdo as modalidades presentes nos Jogos Olimpicos,

Copa do Mundo de Futebol, Campeonato Brasileiro (comandado pela Confederacéo
Brasileira de Futebol - CBF)

- Jogos.
Os jogos, de acordo com os PCNs,

[...] podem ter uma flexibilidade maior nas regulamentagdes, que s&o
adaptadas em funcdo das condicGes de espaco e material disponiveis, do
namero de participantes, entre outros. (BRASIL, 1997, p.37)

Paulo Freire, em Educacao de Corpo Inteiro (1994), afirma que:
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[...] jogo social, caracterizado pela existéncia de regras firmemente
estabelecidas por um grupo, é a forma mais avancada e complexa de jogo,
adquirindo, em niveis de desenvolvimento mas elevados das pessoas e da
sociedade, caracteristicas cada vez mais sofisticadas. (FREIRE, 1994, p117)

Os jogos podem ser competitivos, recreativos, cooperativos, ou mesmo para

simplesmente passar o tempo. De acordo com 0s PCNSs, incluem-se entre 0s jogos as

brincadeiras regionais, 0s jogos de saldo, de mesa, de tabuleiro, de rua e as

brincadeiras infantis de modo geral.

Para a pessoa com deficiéncia, em especial, 0 jogo cooperativo é muito

importante, pois ele

- Lutas

[...] apresenta-se como uma possibilidade diferente, uma possibilidade
subversiva que nos permite a experiéncia de sentir que a felicidade, a alegria
e 0 prazer podem existir sem que precise ser derrotado o outro; uma
possibilidade que elimina o terrivel binbmio ganhadores-perdedores, com o
qual rotularam nossa vida. (BROWN, 2004, p 08)

As lutas sdo apresentadas como uma pratica que inibe a violéncia, sendo

trabalhadas como auxilio disciplinar. Assim:

- Ginastica

[...] sdo disputas em que o(s) oponente(s) deve(m) ser subjugado(s),
mediante técnicas e estratégias de desequilibrio, contusdo, imobilizacdo ou
exclusdo de um determinado espago na combinagdo de acdes de ataque e
defesa. Caracterizam-se por uma regulamentacdo especifica, a fim de punir
atitudes de violéncia e de deslealdade. (BRASIL, 1997, p.38)

A ginastica pode ser vista como base para outras modalidades e praticas

esportivas. Ela esta presente na preparacdo inicial do estudante/atleta. A ginastica é

vista como:

[...] técnicas de trabalho corporal que, de modo geral, assumem um carater
individualizado com finalidades diversas. Por exemplo, pode ser feita como
preparacdo para outras modalidades, como relaxamento, para manutencéo ou
recuperacdo da salde ou ainda de forma recreativa, competitiva e de
convivio social. Envolvem ou ndo a utilizagdo de materiais e aparelhos,
podendo ocorrer em espagos fechados, ao ar livre e na agua. (BRASIL,
1997, p.39)

- Atividades Ritmicas e Expressivas

Outro bloco de conteldos sdo as Atividades Ritmicas e Expressivas tao

presentes no cotidiano do ser humano. Desde o0 processo ritmico de andar até a
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construcdo de uma peca classica de Ballet, necessita de elementos desenvolvidos na

escola. Ela,

[...] inclui as manifestacdes da cultura corporal que tém como caracteristicas
comuns a intengdo de expressdo e comunicacdo mediante gestos e a presenca
de estimulos sonoros como referéncia para 0 movimento corporal. Trata-se
das dangas e brincadeiras cantadas. (BRASIL, 1997, p.40)

De acordo com os PCNs, a Educacéo Fisica na escola

[...] pode sistematizar situacdes de ensino e aprendizagem que garantam aos
alunos 0 acesso a conhecimentos praticos e conceituais. Para isso €
necessario mudar a énfase na aptiddo fisica e no rendimento padronizado4
que caracterizava a Educacao Fisica, para uma concep¢do mais abrangente,
que contemple todas as dimensbes envolvidas em cada pratica corporal.
(BRASIL, 1997, p.24)

Neste sentido isso somente se concretizard se 0s objetivos de cada area forem

devidamente apresentados, de forma que, a préatica corporal seja 0 condutor principal

de cada acdo.

O professor de Educacdo Fisica, deve alcancar alguns objetivos, segundo

Moreira (2008):

Identificar, reconhecer, comparar, agrupar e/ou classificar os elementos
constitutivos e as propriedades do corpo, dos materiais utilizados e das
praticas sociais manifestadas na aula, com atividades que tenham sentido,
sejam desafiadoras e enfatizem a superacdo do egocentrismo e/ou
individualismo.

Socializar permanentemente em todas as experiéncias de aprendizagem,
fomentando a autonomia, a capacidade criativa, a busca do prazer pelo que
se faz e 0 acesso a possibilidade de mudanca de regras, tendo a organizacao
grupal como fonte de resolucdo de problemas. (MOREIRA, 2008, p.1)

E continua enfatizando que na Educacdo Fisica os elementos psicomotores e

cognitivos deverdo ser oportunizados aos estudantes, como:

- Esquema corporal;

- Nocbes espacial e temporal;

- Habilidades motoras bésicas;

- Desenho e escrita;

- Lateralidade;

- Coordenagdo fina e grossa;

- Atencdo;

- Expresséo oral e estimulacdo para a leitura;
- Percepcéo sensorial e memoria;

- Equilibrio e controle muscular;

- Criatividade. (MOREIRA, 2008, p.2)

Somado a essas contribui¢coes, os PCNs apontam que
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E necessario que o aluno se aproprie do processo de construcio de
conhecimentos relativos ao corpo e ao movimento e construa uma
possibilidade autbnoma de utilizagdo de seu potencial gestual.

O processo de ensino e aprendizagem em Educacdo Fisica, portanto, ndo se
restringe ao simples exercicio de certas habilidades e destrezas, mas sim de
capacitar o individuo a refletir sobre suas possibilidades corporais e, com
autonomia, exercé-las de maneira social e culturalmente significativa e
adequada. (BRASIL, 1997, p.28)

Mas, a disciplina por si s0, ndo adiantara, se o professor ndo se atualizar, ndo

buscar aperfeicoamento e especializacGes na area para que possa oferecer um ensino

adequado. As politicas publicas devem prever essa necessidade para que o processo de

ensino aprendizagem seja garantido. Assim, para Rosa (2014):

O professor de Educagdo Fisica deve ir além do seu préprio conhecimento,
ensinar ao desconhecido estimulando sempre, a criatividade dos alunos, e
perante a si mesmo, desafiando—se a resolucdo de problemas, com a
cooperacao no desenvolvimento de tarefas, criando uma ampla descoberta de
movimentos. (ROSA, 2014, p 07)

O Comité Paralimpico Brasileiro (CPB), buscando uma melhoria nas futuras

geracdes de atletas,

[...] tem um projeto onde: pretende tornar o0 movimento paraolimpico ainda
mais conhecido em toda a rede de escolas do ensino fundamental e médio.
Para isso, pretende executar acbes de sensibilizacdo e capacitagdo dos
dirigentes e dos profissionais de Educagdo Fisica atuantes no sistema de
ensino. (ROSA, 2014, p 09)

O professor deve sempre oportunizar o aprendizado de formas diferentes. Em se

tratando de pessoas com deficiéncia, isso ganha um efeito mais forte, pois muitos

estudantes que estdo ali, na escola, ndo receberam estimulos adequados, ndo tiveram

um desenvolvimento motor apropriado. O professor deve oportunizar atividades

favoraveis para cada individuo, para que ele possa passar por momentos de ganho

motor.

Com esta imagem positiva do professor de Educacdo Fisica defende-se que
ele tem um papel fundamental para sanar a excluséo, e introduzir a incluséo
de alunos portadores de necessidades especiais, por isso, mais
frequentemente o professor é solicitado para participar de projetos de
inovacdo na escola, atendendo assim as necessidades. (ROSA, 2014, p 09).



93

O esporte desenvolvido para estudantes tem fator de importancia significativa,
pois ele auxilia no processo de desenvolvimento cognitivo e motor. Para a pessoa com
deficiéncia,

[...] quando a escola trabalha com a préatica de esporte, ela pode significar, no
imaginario do deficiente, uma forma de evidenciar suas deficiéncias,
retirando-o da convivéncia com o0s outros, significando sacrificio e excluséo.
Por outro lado, pode também significar melhorias para a sua qualidade de
vida, por proporcionar prazer e ser sentida como uma prética que nao

desconsidera sua deficiéncia e seus limites, mas sim, evidencia a sua
eficiéncia e possibilidades. (STEINHILBER, 2013, p 01)

N&o se pode excluir o movimento Paralimpico existente em nosso pais. Tao
necessario pois incentiva aqueles na busca da performance. Mas tudo comeca com 0s

gestos basicos do processo motor.

4.2 O ESPORTE PARALIMPICO PARA A PESSOA COM DEFICIENCIA

A primeira edi¢do dos Jogos Paralimpicos foi em Roma, 1960, onde Ludwig

Guttmann, idealizou o evento para veteranos de guerra. (STUBBS, 2012, p 38)
Hoje, os Jogos Paralimpicos sdo um evento de esporte de alto rendimento.
Por este motivo, os Jogos enfatizam mais as conquistas do que as
deficiéncias dos participantes. O movimento tem crescido de maneira
significativa desde seu inicio. Quatrocentos atletas participaram dos Jogos
Paralimpicos de Verdo de Roma, em 1960. No Rio 2016, haverd mais de 4
mil atletas, de 176 paises. (CPB, 2016, p 01)

Por uma maior visibilidade desde os Jogos de Seul, em 1988, as duas
competicbes, Olimpica e Paralimpica, acontecem na mesma Cidade sede. (CPB, 2016,
p 01). A Olimpiada ou Paralimpiada, ¢ 0 momento mais importante para um atleta,
seja desde uma convocacao, até o apice de se tornar um medalhista.

No Brasil, de acordo com a AME, o primeiro contato com o0 esporte
paraolimpico foi uma apresentacdo de basquete em cadeira de rodas, em 1957, no
Ibirapuera (S&o Paulo) e na sequéncia no Maracanazinho (Rio de Janeiro). Esse evento
aconteceu, pois 0 jovem esportista, Sérgio Seraphim Del Grande, que ao sofrer
acidente, foi para os Estados Unidos, e trouxe uma inovadora forma de reabilitacdo

através do esporte. (CPB, 2016, p 02)
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Em 1958, cria-se o primeiro clube, Clube dos Paraplégicos de S&o Paulo, onde
destinava-se ao desenvolvimento do Esporte. Como aconteceu com as Escolas
Especiais, sempre com pouco apoio, sem verbas ou patrocinios para desenvolver o
trabalho. Participaram de Paralimpiadas com a unido de clubes e, somente em 1995
criou-se o Comité Paraolimpico Brasileiro, hoje com o0 nome de Comité Paralimpico
Brasileiro. (CPB, 2016, p 02)

O esporte para a pessoa com deficiéncia é de grande valia pois, desenvolve

[...] seu autoconhecimento, criando condicbes para que realize o0s
movimentos conscientemente, ndo os fazendo mecanicamente, mas Sim
percebendo como os faz. Devemos tomar muito cuidado para que, tentando
acertar, ndo corramos 0 risco de cometermos um grande erro, pois ndo
adianta colocar educandos portadores de deficiéncia em classes regulares
achando que assim esta incluindo-o na sociedade, sem o adequado suporte
de apoio, sem preparacdo do profissional e sem especial assisténcia, pois
com o intuito de inclusdo estaremos excluindo esse individuo.
(STEINHILBER, 2013, p 02)

Importante reflexdo abordada por Jorge Steinhilber (2013), pois além de
excluirmos, ndo estaremos oportunizando a participacdo dessas pessoas com
deficiéncia em eventos esportivos e culturais, porque em vista da lei, eles tém direitos
de participagcdo. Mas, percebe-se que professores e escolas ndo cumprem essa
determinacdo, fato observado pela falta de participacdo de alunos com deficiéncia nos
Jogos Escolares do Parana.

Esse movimento todo de transformacdo da Educacdo Fisica como rendimento
(Esporte Olimpico e Paralimpico) ou como cultura de movimento tem consequéncias,
sejam elas de participagdo em eventos esportivos ou como ganho motor.

Para a pessoa com deficiéncia os dois movimentos s&o inclusivos e importantes.
Apesar do processo de esporte rendimento privilegiar alguns (pois visa os melhores),
ele a0 mesmo tempo leva a pratica esportiva aos clubes, escolas e associa¢cdes. Assim
“a pratica de esportes entre pessoas com deficiéncia € um processo de reabilitagdo
mundialmente conhecido, e estd sendo cada vez mais difundido no Brasil e no
mundo”. (GOUVEIA, 2013, p.1)

Nas Escolas Especiais 0s alunos portadores de deficiéncia tém um espaco
que lhes é exclusivo, nas classes especiais eles transitam num espaco que
também é ocupado por alunos néo-portadores de deficiéncia. (CRUZ, 1997,
p71)



Com tudo isso espera-se que

[...] a Educacéo Fisica com a Educagdo Especial possa desenvolver uma
massificacdo e valorizacdo dos conteldos educativos para construcao

humanizadora e social do ser humano perante todos. (ROSA, 2014, p 09).

QUADRO 09

MODALIDADES PARADESPORTIVAS PRESENTES NAS PARALIMPIADAS

Atletismo

Provas de pista e campo

Deficiéncia Fisica, visual e
intelectual.

Basquete em Cadeira de

Praticado inicialmente por

Deficiéncia Fisica.

colocadas bandas que
impedem que a bola saia do
campo. A bola possui um
GUIZO. Necessita-se  de
siléncio para que possam
escutar o deslocamento da
bola.

Rodas soldados apds a 22 Guerra.
Bocha Lancar as bolas coloridas o | Paralisia cerebral ou
mais perto possivel de uma | deficiéncias severas.
branca (jack ou bolim).
Canoagem Incentivado  pelo  comité | Atletas com  deficiéncia
olimpico  possui  muitos | fisico-motora.
adeptos.
Futebol de 7 Cada time tem sete jogadores | Atletas com paralisia
(incluindo o goleiro) e cinco | cerebral.
reservas.
Futebol de 5 Junto as linhas laterais, sdo | exclusivo para cegos ou

deficientes visuais.

Esgrima em cadeira de rodas

Atletas devem usar sua
inteligncia e  raciocinio
estratégico para vencer seu

Atletas com  deficiéncia
motora, com amputagdes,
lesdio medular ou paralisia

tempo, arremessadores e
defensores. O arremesso deve
ser rasteiro ou tocar pelo
menos uma Vvez nas areas
obrigatérias. O objetivo é
balancar a rede adversaria.

A bola tem um guizo em seu
interior para que os jogadores

saibam sua direcdo. O
goalball é um esporte baseado
nas percepcdes tatil e

auditiva, por isso ndo pode ter

adversario, julgando 0 | cerebral.
momento e a quantidade de
atagues assim como de
movimentos defensivos.
Ciclismo As provas podem ser de pista | Paralisados cerebrais,
(vel6dromo) ou de estrada. deficientes visuais,
amputados e  lesionados
medulares.
Goalball Os atletas sdo, ao mesmo | Modalidades paralimpicas, o

goalball foi desenvolvido
exclusivamente para pessoas
com deficiéncia visual.




barulho no ginasio durante a
partida, exceto no momento
entre 0 gol e o reinicio do
jogo e nas paradas oficiais.

Natacéo

E a segunda modalidade que
mais medalhas deu ao Brasil
nas Paralimpiadas, atras
apenas do atletismo (142).

Deficiéncia Fisica, visual e
intelectual.

Halterofilismo Os atletas executam um | Deficiéncia nos membros
movimento chamado supino, | inferiores  (amputados e
deitados em um banco. lesionados  medulares) e
paralisados cerebrais.

Remo A Superintendéncia  de | Pessoas com  deficiéncia
Desportos do Rio de Janeiro | fisica, mental e auditiva.
(SUDERJ) iniciou um
programa de reabilitagdo para
utilizando o remo como
ferramenta

Hipismo A Unica disciplina do hipismo | Deficiéncia fisico-motora ou

no programa Paralimpico é o
Adestramento  Paraequestre,
com as seguintes provas:
individual, estilo livre
individual e por equipes.

visual.

Rugby em Cadeira de Rodas

Competem no esporte tanto
homens quanto mulheres (n&o
h& divisdo de género) com
tetraplegia ou deficiéncias nas
quais as sequelas sejam
parecidas com a de um tetra.

Desenvolvido atletas

tetraplégicos.

por

Judb

Lutas acontecem sob as
mesmas regras utilizadas pela
Federacdo Internacional de
Judd.

Atletas deficiéncia

visual.

com

Ténis de mesa

Comecou a ser praticado por
pessoas em cadeira de rodas.

Paralisia cerebral, amputados
e cadeirantes.

Ténis em cadeira de rodas

Determina que o atleta
cadeirante precisa mandar a
bola para o outro lado antes
que ela toque no chdo pela
terceira vez.

Cadeirantes.

Vela

A vela é disputada em trés
categorias, todas sem diviséo
por género.

Obrigatorio sexo feminino e
um dos tripulantes
tetraplégico.

Voleibol sentado

Sdo0 6 jogadores em cada
time, divididos por uma rede
de altura diferente e em uma
guadra menor do que na
Versao olimpica da
modalidade

Alguma deficiéncia fisica ou
relacionada a locomocao.

Tiro com Arco

Além das provas individuais,
a modalidade ainda conta
com a disputa por equipes,
com trés arqueiros em cada

Pode ser disputada por
pessoas com amputacgdes,
paraplégicos e tetraplégicos,
paralisia cerebral, doencas
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time. As regras do tiro com
arco Paralimpico sdo as
mesmas do esporte olimpico.
Os participantes tém como
objetivo acertar as flechas o
mais perto possivel do centro
do alvo, que fica colocado a
uma distancia de 70m e tem
1,22m de diametro, formado
por dez circulos concéntricos.

disfuncionais e progressivas,
como a atrofia muscular e
escleroses, com disfungdes
nas articulages, problemas
na coluna e mdltiplas
deficiéncias.

Tiro esportivo

O tiro esportivo é uma
modalidade que exige
concentracdo,  técnica e
pratica, sdo utilizadas as
Carabinas e pistolas de ar.

Deficiéncia Fisica

Triatlo

Nas disputas do triatlo,
competem homens e
mulheres. A prova engloba
750m de natagdo, 20km de
ciclismo e 5km de corrida.

Pode ser praticada por
pessoas com variados tipos de
deficiéncia, como cadeirantes,
amputados ou cegos.

Fonte: www.brasil2016.gov.br. Quadro elaborado pelo autor.
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Além dos Jogos Paralimpicos, para cada deficiéncia existem jogos especificos,

e estes voltados a deficiéncia especifica. Assim partindo do global, a Olympic Games

desenvolve o Esporte para Pessoas com Deficiéncia Intelectual, tendo as seguintes

modalidades:

QUADRO 10

MODALIDADES PARADESPORTIVAS PRESENTES NA OLYMPIC GAMES

Atletismo

Basquete

Bocha

Ciclismo

Futebol

Ginastica Ritmica

Hoquei

Judob

Natacéo

Ténis

Ténis de Mesa

Fonte: www.brazilolympicgames2016.blogpot.com. Quadro elaborado pelo autor.

Uma particularidade dessa competicdo é que os atletas ou equipes participam da

competicdo de acordo com seu nivel técnico. Desta forma, existe um equilibrio maior


http://www.brasil2016.gov.br/
http://www.brazilolympicgames2016.blogpot.com/
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entre as equipes, ndo ocorrendo placares muito desproporcionais entre 0S
competidores.

Partindo das modalidades Paralimpicas e do Olympic Games é que Sséao
desenvolvidas as modalidades para as competicdes Nacionais e Estaduais. Nos Jogos

Escolares Brasileiros tém a participacdo dos estudantes com deficiéncia, nas seguintes

modalidades:
QUADRO 11
MODALIDADES PARADESPORTIVAS
NOS JOGOS ESCOLARES BRASILEIROS
MODALIDADE ATLETA PARTICIPANTE
Atletismo DI, DF* DV®, sSD*
Bocha DI, DF
Futebol 5 DV
Futebol 7 DI
Goalball DV
Judo DV, DI
Natacéo DI, DF, DV, SD
Ténis Cadeira de Rodas DF
Ténis de Mesa DI, DF, SD
V6lei Sentado DF

(BRASIL, 2016, p 84). Quadro elaborado pelo autor.

No Parana, os Jogos Escolares (JEPs), destacam-se pois, as pessoas com
deficiéncia estdo inseridas e participam juntamente com os atletas sem deficiéncia.
N&o existem espacos destinados a um ou outro grupo, e sim a participacdo efetiva,
inclusiva, durante o periodo da competicao.

S&o oportunizadas as mesmas instalacbes para alimentacdo e alojamentos, 0s
mesmos ginasios e mesmas conducgdes. Percebe-se que existe um grande auxilio,
admiracéo pelos estudantes/atletas com deficiéncia. Muitas equipes que participam do
esporte convencional vdo aos ginasios para torcer, vibrar e admirar os atletas com
deficiéncia desenvolvendo a pratica. (PARANA, 2017, p 28)

13 Deficiencia Intelectual
1% Deficiéncia Fisica

® Deficiencia Visual

16 Sindrome de Down



QUADRO 12
MODALIDADES PARADESPORTIVAS
PRESENTES NOS JEPs
MODALIDADE ATLETA
PARTICIPANTE
Atletismo DI, DF, DV, SD
Basquete DI
Bocha DI, DF
Futsal DI
Ginastica Ritmica DI, SD
Golf 7 DI, SD
Judd DV, DI
Natacdo DI, DF, DV, SD
Parabadminton DI, DF, DV, SD
Ténis de Mesa DI, DF, SD
Xadrez DI, DF, DV, SD
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(PARANA, 2017, p 24). Quadro elaborado pelo autor.

Esses quadros apresentam as modalidades especificas para cada deficiéncia.
Percebe-se que 0 modelo apresentado nas Paralimpiadas €, de certa forma, base para as
demais competicGes. Em relacdo as competicdes escolares, sempre se parte das
modalidades desenvolvidas nas Olimpiadas Escolares Brasileiras para as demais,

Estaduais, Municipais...

4.3 JOGOS ESCOLARES PARA ALUNO COM DEFICIENCIA NO ESTADO DO
PARANA

Dos 32 NREs do Parana, 20 deles ndo participaram da Fase Final dos Jogos
Escolares, em 2015, na modalidade para Alunos com Deficiéncia (ACD), na categoria
B. Foi escolhida esta categoria para analise, pois o0s estudantes tanto do Ensino
Regular quanto da Escola Especial possuem, a mesma faixa etaria, de 12 a 14 anos, e
condi¢cOes de participagdo. As categorias A e C, sdo destinadas aos estudantes com
mais idade (ndo encontramos pessoas com deficiéncia com idade avancada no Ensino

Regular).



GRAFICO 2

NRE PARTICIPANTES DOS JEPs

M Participantes

H N3o Participantes

Fonte: www.jogosescolaesdoparana.pr.gov.br. Grafico elaborado pelo autor.
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Observa-se no grafico acima que muitos NREs ndo participaram da competicao

com alunos com deficiéncia e, foram para a mesma com os alunos sem deficiéncia.

Os NREs que ndo participaram -foram:

TABELA 02
NRE NAO PARTICIPANTES DOS JEP
01 Campo Mourdo
02 Area Metropolitana Norte
03 Cascavel
04 Cianorte
05 Cornélio Procopio
06 Dois Vizinhos
07 Foz do Iguagu
08 Francisco Beltrdo
09 Goioeré
10 Guarapuava
11 Ibaiti
12 Jacarezinho
13 Laranjeiras do Sul
14 Maringa
15 Pato Branco
16 Ponta Grossa
17 Telémaco Borba
18 Toledo
19 Umuarama
20 Unido da Vitéria

Fonte: http://www.jogosescolares.pr.gov.br/. Tabela elaborada pelo autor.


http://www.jogosescolaesdoparaná.pr.gov.br/
http://www.jogosescolares.pr.gov.br/

Os Nducleos Regionais de Educacéo que participaram da edicdo 2015 foram:

TABELA 03
NRE PARTICIPANTES E AS MODALIDADES
NRE Participante de Participante de Escola
Escola Especial Regular
01 Apucarana 2 Golf 7 2 Ténis de Mesa
2 Atletismo
02 Area Metropolitana Sul 5 Atletismo 1 Natacdo
1 Golf 7 1 Bocha
2 Atletismo
03 Curitiba 13 Atletismo 1 Natacdo
1 Natacéo
4 Golf 7
2 Bocha
04 Francisco Beltrdo 6 Atletismo
05 Irati 5 Atletismo
3 Ténis de Mesa
06 Ivaipord 6 Atletismo 7 Atletismo
07 Loanda 3 Atletismo 7 Atletismo
08 Londrina 4 Atletismo 1 Atletismo
09 Paranagué 1 Ténis de Mesa
10 Paranavai 7 Atletismo
11 Pitanga 4 Atletismo
12 Wenceslau Braz 1Atletismo
63 Alunos 29 Alunos

Fonte: http://www.jogosescolares.pr.gov.br/. Tabela elaborada pelo autor.
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Analisando esta tabela percebe-se a maior participacdo de estudantes com

deficiéncia que se encontram nas Escolas de Educacdo Basica na Modalidade Especial,

frente aqueles ditos incluidos nas Escolas de Ensino Regular. Em se tratando de lei,

eles devem ter condicOes iguais de participacdo. Desta forma deveriam participar,

visto que, esses NREs participaram com estudantes em outras modalidades, com

estudantes de esportes convencionais.
Observa-se no grafico a seguir, que a maior participacdo de alunos € na
modalidade de atletismo, fato este ligado, muitas vezes, a falta de estrutura das escolas

ou falta de material.


http://www.jogosescolares.pr.gov.br/

GRAFICO 03
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Modalidades - JEPs 2015

m Atletismo

B Golf 7

™ Natagao

M Tenis de Mesa

® Bocha

Fonte: http://www.jogosescolares.pr.gov.br/. Grafico elaborado pelo autor.

4.4 INCLUSAO SOCIAL E A EDUCACAO FiSICA NA ESCOLA ESPECIAL

A incluséo social deve fazer parte de nosso cotidiano. Assim,

[...] entende-se por inclusdo social a igualdade entre as pessoas, em todos 0s
setores, fazendo com que as suas necessidades sejam atendidas e respeitadas,
principalmente quando nos referimos aquelas com necessidades especiais. A
inclusdo deve ocorrer de forma constante na sociedade e ser construida, ndo
somente por algumas pessoas, mas por todas elas. ( BRASIL, 2014, p 10)

Para Maciel (2007) “a idéia de modelos Unicos para todos, preestabelecidos,

tem excluido pessoas com necessidades especiais dos recursos da sociedade, como

comprovam as barreiras arquitetonicas, sociais e educacionais.” (MACIEL, 2007, p54)

A autora continua fazendo criticas sobre os atendimentos especificos:

- saude: os locais de atendimentos na area de salde sdo pequenos,
superlotados e sem infra-estrutura. As politicas de prevencdo, as vezes,
ficam restritas a algumas campanhas de vacinagdo e os programas de
diagndstico precoce sdo insuficientes;

- area social: os programas para as pessoas com alguma deficiéncia sdo, em
geral, os que possuem as menores verbas, ndo existe trabalho efetivo junto as
comunidades mais carentes e 0s grupos de orientacdo e atendimento estdo
sempre superlotados;


http://www.jogosescolares.pr.gov.br/
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- mercado de trabalho: poucos sdo os empregadores que se dispdem a
absorver esse segmento. O portador de deficiéncia é o Ultimo a ser
contratado e o primeiro a ser demitido, sendo que sua faixa salarial €, em
média, menor que a de seus colegas de profissao;

- nas areas de lazer, esportes, cultura e transportes ndo existem projetos
abrangentes que atendam a todos os tipos de deficiéncia e, nas areas de
comeércio, indlstria e servicos, a acessibilidade inexiste ou é inconsistente;

- na educacao também ndo é diferente, pois s6 as grandes cidades possuem
algum tipo de atendimento. A realidade tem mostrado que os ciclos do
ensino fundamental, com sua passagem automatica de ano, e a falta de
formacdo de professores, de recursos técnico-pedagodgicos, de estimulo
suplementar, de acompanhamento de equipe multidisciplinar —
fonoaudidlogos, assistentes sociais, psicologos, terapeutas ocupacionais —, de
salas e de professores de apoio deixam a questdo da inclusdo escolar sem
estrutura eficiente, bonita apenas na teoria. ( MACIEL, 2007, p 54)

A autora faz criticas e aponta a realidade presente no Brasil. Em vistas da Lei se
tem tudo mas, 0s recursos, a estrutura, os profissionais sao escassos. Assim, o incluir
sO por deixar a pessoa com deficiéncia junto com os demais. Tem-se uma excluséo.

Maria Regina ainda diz que “a inclusdo escolar se faz instrumento de grande
importancia nesse processo. Ndo uma inclusdo simplista que visa apenas a entrada do
aluno especial na escola regular e desconsidera suas necessidades diferenciadas.”

(MACIEL, 2007, p 55).

Esta é a responsabilidade da Escola Especial, onde desenvolve uma

[...] inclusdo real que tornara tais pessoas capazes de viver em sociedade,
capazes de transformar o0 mundo em que vivem. Para legitimar esse processo
¢ muito importante que aprendam a ler, escrever, contar e etc. Mas é mais
importante ainda que tenham certa autonomia, que possam comer sozinhos,
ir a0 mercado, atravessar a rua, pegar dnibus, entre outros. S8o0 essas
atividades que trardo melhorias a vida de cada uma dessas pessoas, que farao
com que se sintam importantes, membros reais da sociedade em que estdo
inseridos. ( BRASIL, 2014, p 08)

A Escola Especial também oportuniza o encaminhamento ao mercado de
trabalho, sendo que, ao completar 15 anos, o estudante é encaminhado, dentro da
Instituicdo, a aprender oficinas, as quais o0 beneficiardo no processo de busca pelo
primeiro estagio, ou emprego. Esse processo é acompanhado pelos profissionais que
trabalham nas escolas, como assistente social e terapeuta ocupacional, que buscam a
melhor opgéo para o estudante.

Somado a isso a disciplina de Educacdo Fisica tem papel primordial para a

formacdo do aluno. J& foi observado que é dentro da Escola Especial e sob
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responsabilidade da Educacdo Fisica, que se tem uma maior participacdo em eventos

esportivos, como Jogos Escolares.

O papel da Educacdo Fisica esta definido, com competéncia e profundidade,
como parte integrante e fundamental no processo educativo de todos, capaz
de proporcionar aos estudantes as necessarias competéncias para o seu pleno
desenvolvimento. (STEINHIBER, 2013, p 05)

Em virtude das suas demandas (jogos, atividades de lazer e recreacéo),
oportuniza momentos comuns, onde estudantes com e sem deficiéncia podem

interagir, conviver e respeitar-se.

Assim, considera-se como inegavel a importdncia da Educacdo Fisica no
sistema educacional brasileiro uma vez que a mesma estabelece a sinergia
positiva que favorece em conjunto com as demais abordagens a que as
criangas e 0s adolescentes estdo submetidos, o pleno desenvolvimento
humano e o exercicio da cidadania. Através da Educacao Fisica trabalha-se o
aspecto motor, 0 aspecto cognitivo, o aspecto da sociabilidade e o aspecto
psicoldgico. (STEINHIBER, 2013, p 05)

Aspectos como ética, trabalho em equipe, respeito as normas, a diversidade, ao
respeito sdo, como cita Jorge Steinhiber (2013), elementos onde a disciplina de
Educacédo Fisica se insere. Este processo de maior desenvolvimento se d& quando a
pessoa com deficiéncia esta inserida na Escola de Ensino Especial.

Observando-se os resultados de participacdo nos Jogos Escolares, tendo como
base a legislacéo vigente, observa-se que os estudantes que estdo no Ensino Regular,
nédo estdo sendo atendidos adequadamente, que professores e equipe pedagdgica estdo
falhando, pois eles devem participar de eventos esportivos e recreativos de forma
igualitaria com os demais alunos sem deficiéncia.

Além do processo de inclusdo social, é fundamental que a Educacao Fisica
seja ofertada a todos, uma vez que as atividades fisicas e esportivas para as
pessoas com deficiéncia fisica apresentam uma consideravel gama de valores
terapéuticos evidenciando os beneficios tanto na esfera fisica quanto na
psiquica. (STEINHIBER, 2013, p 06)

Assim, a Educacdo Fisica também oferece momentos de lazer, melhoria na
qualidade de vida, mostrando que a deficiéncia ¢ uma ‘eficiéncia de possibilidades’,
como diz o Presidente do Conselho Federal de Educacdo Fisica, Jorge Steinhiber
(2013),
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[...] inclusdo social é um processo que contribui para a construcdo de um
novo tipo de sociedade através de transformagfes pequenas e grandes, nos
ambientes fisicos e na mentalidade de todas as pessoas, como também do
portador de deficiéncia fisica.

Nesse sentido, a Educacéo Fisica escolar pode se constituir como agente de
inclusdo. A atividade fisica adequada as possibilidades dos sujeitos, valoriza,
integra a realidade, obtendo autonomia, autoconfianca e liberdade.
(STEINHIBER, 2013, p 08)

Desta forma, a inclusdo ndo pode ser desenvolvida como sendo o contrario de
exclusdo, até porque, em alguns momentos, incluindo, pode ser que esteja excluindo.

Incluir significa acima de tudo dar condigdes essenciais de vida, oferecendo para cada

pessoa com deficiéncia, o que é capaz de assimilar e desenvolver!
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5. CONCLUSAO

A pessoa com deficiéncia passou por diferentes momentos em toda histéria.
Inicialmente, o de extremo abandono e, posteriormente e gradativamente o
acolhimento, como mostrou esta pesquisa.

E foi desta forma, timidamente, que contribuiram para o desenvolvimento da
sociedade as quais faziam parte e recebiam o reconhecimento e valores necessarios.
Foram pessoas que auxiliavam na pesca, nos trabalhos manuais ou nas orientacdes das
tribos. Este acolhimento vinha no sentido de tdo somente cuidar e ndo, propriamente,
para um processo de escolarizagao.

O abandono, por parte da sociedade, refletia o desconhecimento de como
educar uma pessoa diferente do padrdo ao qual esta sociedade estava acostumada.
Assim, as deixavam na beira dos rios, nas florestas ou as entregavam aos conventos e
abrigos, ou também, como mostrou a historia, simplesmente deixando-as como
pedintes de esmolas.

O conhecimento sobre o assunto era pautado em experiéncias isoladas
realizadas. A medicina, pouco desenvolvida na area dos estudos sobre as deficiéncias,
ndo supria a necessidade especifica de cada deficiéncia, fosse congénita ou adquirida.

A medicina comegou a evoluir, principalmente no p6s-guerra, ja no século XX.
Essa evolucdo permitiu que os soldados, de certa forma, machucados nos combates,
pudessem ter melhores condi¢des de vida. Desenvolveram proteses e Orteses para 0S
combatentes.

Nesse periodo, instituicdes para Pessoas com Deficiéncia, também iniciaram o
desenvolvimento do contexto esportivo, sendo criadas associacdes de esportes, Jogos
Paradesportivos, bem como, adaptacdes em diversas modalidades, sendo destinadas a
Pessoa com Deficiéncia.

Ainda, neste mesmo momento histérico, no pds-guerra, Século XX, tem-se 0
desenvolvimento das instituicdes de acolhimento para pessoa com deficiéncia.

No Brasil houve uma grande expansdo das APAEs, entre 1960 a 1980, sendo

esta instituicdo destinada ao ensino e escolarizagdo da Pessoa com Deficiéncia
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Intelectual. Nos municipios onde n&do existem outras escolas especificas, esta
Instituicdo, desenvolve também a escolarizacdo das pessoas com outras deficiéncias.

Ficou claro que cada deficiéncia possuiu uma forma de atendimento e se
desenvolve de maneira diferente. Portanto, ndo se pode esperar desenvolvimento igual
para deficiéncias diferentes.

A partir das convencdes, tratados e encaminhamentos internacionais, as nagoes,
no final do século XX e inicio do XXI, voltaram seus esfor¢os para empreender uma
legislacdo voltada ao cuidado e escolarizacdo da pessoa com deficiéncia atendendo
seus direitos.

O destaque principal neste sentido foi a Declaracdo de Salamanca, a qual, desde
1994, tem grande influéncia em toda a Legislacdo que veio ap0s a sua publicacdo. O
contexto historico, ainda se faz presente e, é através dele que se questionam, se
definem e se projetam novas leis para a sociedade, considerando-se 0s aspectos
relacionados a sociedade capitalista e as questdes religiosas implicadas neste processo.

O movimento para a inclusdo de Pessoas com Deficiéncia no Brasil aconteceu,
principalmente, apos a Constituicdo Brasileira de 1988, onde se considerava que as
pessoas com deficiéncia, deveriam, preferencialmente, estar na Rede Regular de
Ensino. Assim, as Leis e Decretos foram direcionados para este foco, encaminhando
estes alunos para o Ensino Regular.

O movimento ganhou forca no inicio dos anos 2000, onde, com promessas de
leis e incentivos sociais, as Escolas ganhariam professores especializados, material de
apoio, bem como a reforma e estrutura arquitetdnica necessaria para incluir o
estudante com deficiéncia.

No Estado do Parand aconteceu um movimento diferenciado, pois receberam
professores especializados para trabalhar com alunos que estavam inseridos nessas
Escolas, e as antigas institui¢cdes de acolhimento, ou educacionais, puderam se tornar
Escolas Estaduais na Modalidade de Educacao Especial.

O grande incentivo e abertura para maior visualizacdo da capacidade da Pessoa
com Deficiéncia veio com os Jogos Paralimpicos, os quais, especificos para eles,
oportunizam uma abertura na midia. Também, especificos para as Pessoas com

Deficiéncia Intelectual, os Olympic Games.
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Este evento mundial é uma vitrine para que eventos de menores proporcgdes
acontecam, como jogos Municipais, e jogos nos Estados. Assim no Estado do Parana
temos os JEPs, os quais, com modalidades destinadas a Pessoa com Deficiéncia,
permitem o convivio e inclusdo destes com os demais atletas.

Voltando ao contexto escolar, baseado na legislacdo vigente, as escolas devem
prestar todo apoio para que os alunos com deficiéncia que estdo no Ensino Regular
tenham condicBes favoraveis para se desenvolver, abrangendo desde um piso tatil,
réguas e maquinas para cegos, até material pedagdgico e, principalmente, com
professores especializados e habilitados para cada funcao.

Diante do exposto, esta pesquisa teve como objeto de estudo a Pessoa com
Deficiéncia, tendo um olhar sobre as Politicas Publicas Educacionais, principalmente
no Estado do Parand, onde temos as Escolas Estaduais de Educacdo Basica na
Modalidade de Educagdo Especial. Nestas escolas a inclusdo, principalmente
relacionada a disciplina de Educacéo Fisica, pode ser considerada a maior responsavel
por encaminhar os estudantes em atividades diferenciadas, como jogos e atividades
recreativas, fora do ambiente escolar.

Os dados relativos aos Jogos Escolares do Parana demonstram a expressiva
participacdo das Escolas Especiais, sendo maior do que as Escolas Regulares de
Ensino nas modalidades para pessoas com deficiéncia. Isso comprova que 0S
estudantes inclusos em Escolas de ensino regular ndo estdo participando de eventos
esportivos, e que esta inclusdo ndo estd sendo realizada em conformidade com a
legislagéo vigente.

Destacamos aqui a Educacdo Fisica como uma disciplina capaz de facilitar a
incluséo social da Pessoa com Deficiéncia, em jogos e atividades recreativas que vao
além da presenca fisica em uma escola.

Existem Leis especificas para que ndo se tenha mais, no Brasil, a exclusdo de
Pessoas com Deficiéncia, porém ela acontece todos os dias, em varios lugares e,
inclusive em escolas.

A inclusdo social necessita de uma somatoria de atitudes que promovam maior
e melhor convivio para combater a desigualdade. Esta inclusdo deve estar presente em

todos os locais, primordialmente, nos deslocamentos em calcadas, nas ruas, enfim, nas
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diversas situacGes do cotidiano devem ser discutidas com o objetivo de atender as
Pessoas com Deficiéncia.

Nas familias, no trabalho, ou trénsito, nos diversos setores da sociedade esta
discussdo deve se fazer presente. As politicas publicas podem verificar e analisar quais
as condi¢des necessarias para 0 melhor encaminhamento da pessoa com deficiéncia.

As escolas de Educacdo Especial possuem melhores estruturas organizacionais
para acolher, ensinar e orientar a Pessoa com Deficiéncia, pois possuem cursos
profissionalizantes, oficinas e orientacbes especificas para encaminhamento ao
mercado de trabalho, atendimentos diversos relacionados a saude e encaminhamentos
sociais.

Percebe-se, através de dados oferecidos pela FENAPAES que as informacdes
ainda sdo precarias para as familias que tém uma “falsa” impressao de que seus filhos
estdo ganhando com esta inclusdo na Escola de Ensino Regular. As criangas com
deficiéncia sdo deixadas nas Escolas e Centros de Educacédo Infantil sem a devida
informacdo de funcionamento das duas instituicbes. Estdo, apenas, junto com os
demais, porém sem a devida incluséo.

Novas pesquisas devem ser lancadas, cursos e melhores condicgdes de trabalho
devem ser oportunizados aos professores, bem como, recursos devem ser destinados
para que efetivamente tenhamos uma educagdo voltada a Pessoa com Deficiéncia.
Assim como, melhor acompanhamento juntos as familias dos alunos.

Os estudos e pesquisas continuam para melhores condicbes de inclusdo com a
devida conscientizacdo de profissionais e governantes para uma sociedade mais justa e

igualitaria!
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2006/2005/Decreto/D5626.htm. Acesso em: 15 de maio de 2016.

Regulamenta Lei 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm. Acesso em: 15 de
maio de 2016.

Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispGe sobre a Politica
Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de
protecéo, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm. Acesso em: 15 de maio de 2016.

Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D0914.htm. Acesso em: 15 de maio de
2016.

Regulamenta a Lei n® 9.424/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2264.htm. Acesso em: 15 de maio de 2016.

Cria 0 CONADE. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3076.htm. Acesso em: 15 de maio de 2016.

.Regulamenta a Lei n° 8.899/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3691.htm. Acesso em: 15 de maio de 2016.

Conselho  Nacional de Combate a Discriminagdo. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3952.htm. Acesso em: 15 de maio de
2016.

Regulamenta as Leis n® 10.048 e 10.098 com énfase na Promocao de Acessibilidade.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2004/Decreto/D5296.htm. Acesso em: 15 de maio de 2016.

Promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm. Acesso em: 15 de maio de
2016.

Portarias
Brasil. Critérios de acessibilidade os eventos do MEC. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port976.pdf. Acesso em: 20 de maio de 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6214.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D0914.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2264.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3076.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3691.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3952.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/D3956.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port976.pdf

116

. Dispde sobre a necessidade de complementar os curriculos de formacédo de docentes e
outros profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais e da outras
providéncias. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port1793.pdf.
Acesso em: 20 de maio de 2016.

Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para
instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de
instituicdes. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port3284.pdf. Acesso
em: 20 de maio de 2016.

Institui no Ministério da Educacdo, vinculada a Secretaria de Educacdo
Especial/SEESP a Comissdo Brasileira do Braille, de carater permanente. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port319.pdf. Acesso em: 20 de maio de 2016.

Aprova o Regulamento Interno da Comissao Brasileira do Braille. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port554.pdf. Acesso em: 20 de maio de 2016.
Estagios. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port8.pdf. Acesso
em: 21 de maio de 2016. Acesso em: 20 de maio de 2016.

Aviso

Brasil. Dirigido aos Reitores das IES solicitando a execucdo adequada de uma politica
educacional dirigida aos portadores de necessidades especiais. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aviso277.pdf. Acesso em: 21 de maio de 2016.

Resolucdes
Brasil. CNE/CEB. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res5.pdf.
Acesso em: 21 de maio de 2016.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=2135-
rceb004-09resolucao04-cne&category _slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192. Acesso em:
21 de maio de 2016.

Institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgdo Bésica. Disponivel
em: http /Iportal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2.pdf. Acesso em: 21 de maio de 2016.

Institui a duracdo e a carga horaria de cursos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2_2.pdf. Acesso em: 21 de maio de 2016.

Altera a redacdo do Art. 1° da Resolucéo n° 2/81. Disponivel em:
http /Iportal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res2_81.pdf. Acesso em: 21 de maio de 2016.

Documentos Internacionais

Carta para o Terceiro Milénio. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/carta_milenio.pdf. Acesso em: 22 de maio de
2016.

Conferéncia Internacional do Trabalho. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/confer_trab.pdf. Acesso em: 22 de maio de 2016.
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Convengdo da Guatemala. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf. Acesso em: 22 de maio de 2016.

Convencdo ONU Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia 2007. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=424-
cartilha-c&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 22 de maio de 2016.

Declaracao de Salamanca. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 22 de maio de 2016.

Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf. Acesso em: 22 de maio de 2016.

Declaracdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_inclu.pdf. Acesso em: 22 de maio de 2016.

Legislacdo no Estado do Parana
PARANA. Deliberacéo 02 de 2003. Disponivel em:
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/deliberacoes/deliberacao022003.pdf

Dados  Historicos da  Secretaria de Educagdo. Disponivel em:
http://www.seae.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=327. Acesso: 07 de setembro
de 2016.

Dados gerais da Secretaria de Educacdo do Estado. Disponivel em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1394 e
http://www.educacao.pr.gov.br/arquivos/File/deliberacoes/deliberacaoc022003.pdf.  Acesso:
setembro de 2016.

OrientacGes especificas por deficiéncia. Disponivel em:
http Ilwww.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=708
Acesso: Setembro de 2016.

Superdotacéo: Disponivel em:
http: //www educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=665.
Acesso: Setembro de 2016.

. Deficiéncia Intelectual: Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=673.
Acesso: Setembro de 2016.

. Escolas de Educacdo Basica na modalidade especial. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1394.
Acesso: Setembro de 2016.

Transtorno Global de Desenvolvimento. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=693.
Acesso: Setembro de 2016.

Surdez. Disponivel em:
http: //www educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=698.
Acesso: Setembro de 2016.
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. Deficiencia Fisica Neuro motora. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=680.
Acesso: Setembro de 2016.

. Deficiencia Visual. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=686.
Acesso: Setembro de 2016.
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