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RESUMO

O deficit escolar e de comportamento moral sdo considerados fatores de risco para o
desenvolvimento do comportamento antissocial. O objetivo deste estudo foi o de aplicar e
avaliar um programa de escolarizacdo individual na modalidade reforco escolar e de
comportamento moral (Gomide, 2010) com adolescentes internados em unidade de
socioeducacdo. A amostra constituiu-se de 20 adolescentes: 10 que participaram das
atividades em dois grupos distintos (Piloto, com 4 participantes e Principal, com 6) e 10 em
grupo controle. As atividades de escolarizacdo foram desenvolvidas em um intervalo de 12 a
18 semanas com 02 a 04 horas semanais e as de comportamento moral por um periodo de 5 a
7 semanas com 02 a 04 horas semanais. Os instrumentos de avaliacdo (TDE, WASI e YSR)
foram aplicados em pré e pds-testes. Os resultados sugerem a eficacia do programa para
aumento de conhecimento relacionado ao conteddo escolar (aumento de 16,7 pontos na
média de QIT-4 e 11 pontos na média do TDE no Grupo Alvo 2) e diminuicdo de problemas
internalizantes, externalizantes e totais, com reducdo de 3 pontos para 0 mesmo grupo. No
entanto, sugere-se a realizacdo de mais pesquisas experimentais como essa, com foco no
possivel controle das variaveis identificadas como empecilhos na obtencdo de resultados mais
expressivos, principalmente, treinamento/engajamento da equipe da instituicdo para que
atuem como multiplicadores dos conceitos, e redobrada atencéo a aplicacdo dos instrumentos

para medicdo dos dados.

Palavras-chave: Adolescente em conflito com a lei, intervencdo, escolarizacdo, reforgo

escolar, comportamento moral
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ABSTRACT

School deficit and moral behavior are considered risk factors for the development of
antisocial behavior. The objective of this study was to apply and evaluate an individual
schooling program in the form of school reinforcement and moral behavior (Gomide, 2010)
with adolescents in detention. The sample consisted of 20 adolescents: 10 of whom
participated in the activities in two distinct groups (Pilot, with 4 participants and Principal,
with 6) and 10 in the control group. The schooling activities were carried out in a range of 12
to 18 weeks with 02 to 04 hours a week and those of moral behavior for a period of 05 to 07
weeks with 02 to 04 hours a week. The evaluation instruments (TDE, WASI and YSR) were
applied in pre- and post-tests. The results suggest the effectiveness of the program to increase
knowledge related to school content (increase of 16.7 points in the average of QIT-4 and 11
points in the average of TDE in the Target Group 2) and reduction of internalizing,
externalizing and total problems, with a decrease of 3 points for the same group. However, it
is suggested to carry out more experimental research such as this, focusing on the possible
control of the variables identified as obstacles in obtaining more expressive results, mainly
training / engagement of the institution's team to act as multipliers of the concepts, and

attention to the application of data measurement instruments.

Keywords: Adolescent in conflict with the law, intervention, schooling, school

reinforcement, moral behavior
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Apresentacao

A violéncia permeia as relacbes humanas desde tempos imemoriais e seus efeitos
séo sentidos e debatidos em todos os ambitos, do pessoal ao institucional. A complexidade do
tema suscita debates amplos de como diminui-la, uma vez que debela-la, atualmente, seria

impossivel.

Como Promotora de Justica, ha 19 anos presencio a violéncia nos casos trabalhados,
especialmente na area criminal. Circunstancias inesperadas mudaram a trajetoria, e me
colocaram recentemente na area do adolescente em conflito com a lei. Mesmo mundo do

crime, outra otica.

Na discussdo acerca da violéncia e suas causas, desponta a problematica da infracdo
praticada pelo adolescente, e muitas vozes se levantam no sentido de que deve haver um
recrudescimento na resposta a tal conduta, como solugdo milagrosa. Contudo, profissionais
envolvidos na aplicagdo das medidas socioeducativas repetidamente argumentam que sem
politicas publicas, tanto preventivas quanto de intervencdo, ndo conseguiremos mudar essa

realidade.

Diante dos novos desafios vislumbrados na justica juvenil, forgosa se tornou a busca
por novos aprendizados, razdo pela qual optei pelo mestrado em psicologia forense. Com o
contato diario junto aos adolescentes em conflito com a lei e seus responsaveis, pude
constatar o colapso do sistema educacional publico brasileiro, cujo abismo parece aumentar a
cada ano. Alguns ndo possuem a habilidade de ler e escrever, e a maioria apresenta grande
defasagem idade-série. Como apontado por Silva e Bazon (2016), é possivel perceber uma

relacdo sequencial e complementar entre as trajetorias de desenvolvimento pessoal, social e



escolar relacionadas & conduta infracional, sendo a experiéncia escolar negativa um marco

importante para o inicio ou para o agravamento da conduta delituosa na adolescéncia.

O dilema estava posto: ndo haveria como fazer socioeducacdo sem cuidar da
escolarizacdo do socioeducando. Nenhum dos programas de cumprimento de medidas
socioeducativas para 0s quais eram encaminhados tais adolescentes contava com atividades
que pudessem atender a demanda por eles apresentada. Como explanado por Fernandes
(2005), é necessario que o trabalho socioeducativo atenda as reais necessidades do

adolescente, resultando em mudancas significativas nas suas condicGes de vida.

Surgiu, entdo, a ideia de desenvolver um programa para atender essa populacao, com
a possibilidade de alfabetizacdo daqueles incapazes de ler e/ou escrever, e também com o
nivelamento idade-série daqueles que estivessem defasados. A unidade de socioeducacédo

local era o campo perfeito para isso.

Com o desenvolvimento da pesquisa, trabalhando diretamente com adolescentes
institucionalizados, foi possivel perceber que, ao investir nesses adolescentes de forma
adequada, compreendendo suas necessidades, sempre ha retorno positivo. Conforme a
participacdo no programa ia avancando, os adolescentes apresentavam mudangas positivas,
aplicando-se cada vez mais na realizacdo das atividades propostas, e adquirindo habilidades
tanto para a leitura, como para a escrita, além de melhorar o trato pessoal com toda a equipe

da unidade.

Gomide, Ropelato e Alves (2006) ha uma década, defenderam que a alternativa a
violéncia juvenil esta: (a) na ampliacdo das atividades do sistema educacional que possam
acolher e atender adolescentes em situacdo de risco, dando-lhes reforco escolar, atividades

ludicas e culturais, além de apoio emocional capaz de aumentar sua autoestima, o que



inibiria, por esse recurso, seu ingresso em gangues e atividades infratoras; (b) nos
atendimentos as familias em situagdo de risco, em nivel preventivo (orientagdo), remediativo
(treinamento) ou terapéutico (terapia). A presente pesquisa se fundamenta exatamente em
reforcar a escolarizacdo desses adolescentes, como um dos pontos imprescindiveis para o
efetivo funcionamento das medidas socioeducativas preconizadas pelo Estatuto da Crianga e

do Adolescente.



Introducéo

De acordo com o relatério do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (UNICEF,
2015), sobre os 25 anos do Estatuto da Crianca e do Adolescente no Brasil, o pais avancou
nesse periodo em inameros indicadores relacionados a educacdo, demonstrando mudancas
positivas tanto em questdes ligadas ao acesso, quanto nas de permanéncia e aprendizagem. O
relatorio aponta que a taxa média de analfabetismo entre brasileiros de 10 a 18 anos de idade
caiu 88,8%, passando de 12,5%, em 1990, para 1,4%, em 2013. Contudo, mesmo com 0s
avancgos apresentados, o relatério indica que mais de 3 milhdes de criancas e adolescentes
ainda se encontram fora da escola, de acordo com os dados do PNAD-Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios do IBGE, do ano de 2013. Conclui que um dos grandes desafios é
promover a incluséo de adolescentes de 15 a 17 anos que se encontram evadidos da escola e
que, embora muitos adolescentes tenham idade para frequentar o ensino médio, grande parte
sequer conseguiu terminar o ensino fundamental, sendo indicados fatores como
discriminagdo, pobreza, gravidez na adolescéncia e falta de atratividade nas relagGes

escolares como motivos para o abandono escolar.

O relatorio (UNICEF, 2015) contém, ainda, outro fator de importancia: a falta de
qualidade do ensino, que desagua na distor¢do idade-série ou defasagem escolar, quando a
diferenca entre a idade do aluno e a idade prevista para determinada série é de dois anos ou
mais, apontando que no ano de 2014, quase 8 milhGes de criancas e adolescentes estavam
com dois ou mais anos de atraso escolar, segundo informagdes do Censo Escolar do mesmo
ano. Ainda que os dados mencionados indiquem maior permanéncia e aumento do nimero de
alunos matriculados, necessario se atentar para a qualidade do ensino oferecido, vez que a

distorgdo idade-série indica que a permanéncia na escola nem sempre é sindbnimo de efetivo



aprendizado e do desenvolvimento de habilidades essenciais e bésicas para a trajetoria

escolar, como a leitura e a escrita.

Com base nesses dados, € possivel afirmar que ha alta taxa de evasdo escolar e
defasagem na populacdo em geral. Entretanto, na populacdo jovem que se envolve com a
violacdo da lei penal, os indicativos sdo piores (Bazon, Silva & Ferrari, 2013). Conforme
apontado por Mazer, Bello e Bazon (2009), em nosso pais presenciamos muitos problemas na
Educacdo da rede publica de ensino, tais como: abandono escolar, criangas que passam pela
escola sem mesmo conseguirem se alfabetizar, queixas dos professores em relacéo a falta de
concentracdo dos alunos, desinteresse, violéncia e indisciplina. Segundo os autores, tais
problemas envolvem tanto o cumprimento de tarefas desenvolvimentais, como adquirir
competéncias nas relacGes interpessoais, sair-se bem na escola, aprender a ler e a escrever, e
manter uma conduta governada por regras. Frisam que no contexto escolar € comum se
encontrar, em criangas que tém dificuldades em aprender, a sobreposicéo de diversos fatores

de risco, como pobreza, conflitos familiares, violéncia, maus tratos familiares, dentre outros.

A defasagem de aprendizagem em diversos casos resulta na evasdo escolar, e esta é
associada a pratica infracional e ao uso de entorpecentes (Assis & Constantino, 2005; Bazon,
da Silva, & Ferrari, 2013; Gallo & Williams, 2008; Murray & Farrington, 2010; Nardi &
Dell’Aglio, 2010; Padovani & Ristum, 2013; Rocha, 2012; Sander, Sharkey, Groomes,
Krumholz, Walker & Hsu, 2011). Para Silva e Bazon (2016), a evasdo escolar é um dos

preditores mais importantes da conduta infracional na adolescéncia.

Bazon, Silva e Ferrari (2013) argumentam que a adolescéncia € periodo de diversas
alteragOes psicossociais, onde se diminui a influéncia da familia, passando a escola e os pares
a terem maior funcdo socializadora. Os autores concluem que a adaptacdo a escola se torna

desafiadora, por preponderar na sociedade brasileira uma modalidade pedagdgica que



preconiza a submissdo dos alunos a um processo de ensino uniforme, centrado em
capacidades cognitivas e no dominio das emocfes. Alguns ndo conseguem cumprir as
exigéncias, acabando por enfrentar dificuldades e desmotivagdo sinalizadoras do insucesso

escolar, geralmente causa da evasao.

Em funcdo da relacdo entre o analfabetismo ou defasagem escolar e o ato
infracional, procedeu-se a elaboracdo de um programa de escolarizacdo individual com
adolescentes internados em unidade de socioeducacdo, na modalidade reforco escolar. O
objetivo desse estudo foi o de aplicar e avaliar um programa de escolarizacdo para
adolescentes em regime de internacdo, com aplicacdo concomitante de um programa de
comportamento moral, visando o aumento da escolarizacdo e a diminuicdo de
comportamentos externalizadores e internalizadores. A importancia social do presente estudo
esta na possibilidade de que o aumento da escolarizacdo e a diminui¢do de comportamentos
externalizadores e internalizadores atuem como inibidores do comportamento antissocial e

diminuam o indice de reiteracdo infracional.

A elaboracdo do presente programa foi realizada a partir da revisdo bibliografica
sobre as caracteristicas da populacdo jovem e encarcerada, sobre a legislacdo afeta a area da
socioeducacdo, sobre a situacdo da escolarizacdo na socioeducacdo brasileira, sobre a
educacgédo escolar e comportamentos antissociais, tendo como base, ainda, literatura tanto
nacional como internacional sobre intervengdes em escolarizacdo com adolescentes em

conflito com a lei.

O programa sera minuciosamente descrito, com a finalidade de demonstrar as agoes
programadas e as efetivamente realizadas, evidenciando as dificuldades encontradas. Em
seguida, serdo apresentadas as comparacdes entre grupo controle e experimental, em pré e

poOs-teste, quanto a escrita, leitura e aritmética, e também quanto a comportamentos



externalizadores e internalizadores. Finalmente, os resultados serdo discutidos a luz da

literatura.



REVISAO DE LITERATURA

Caracteristicas da populacéo jovem e encarcerada

O Brasil tem a 5% maior populacdo mundial (207,8 milhdes, World Bank, 2015), da
qual aproximadamente um terco é formada por menores de 18 anos (59.700 milhdes,
UNICEF, 2015). Em termos de desenvolvimento, ocupa a 752 posi¢do no ranking do IDH,
entre 188 paises, conforme Relatério do Desenvolvimento Humano, lancado pelo Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD, ONU, 2015), havendo ainda muito a ser

feito nas trés dimensdes do indice: vida longa e saudavel, educacdo e padrdo de vida decente.

Segundo o Atlas da Violéncia 2016, do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
do Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo, a taxa de homicidio no Brasil foi de
29,1 por 100 mil habitantes, contabilizando um total de 59.627 homicidios, indicando que tal
numero representa mais de 10% dos homicidios registrados em todo o mundo. Essa taxa é
muito superior a média mundial, que conforme o Global Status Report on Violence
Prevention 2014, da Organizacdo Mundial de Saude, é de 6,7 por 100 mil habitantes. A maior

incidéncia, com base naquele relatorio, é entre pessoas de 15 a 29 anos.

Murray, Cerqueira e Kahn (2013) pesquisando o aumento de homicidios no Brasil
nas Ultimas trés décadas, constataram, em registros do Ministério da Justiga datados de 2012,
que a maioria dos prisioneiros tinha baixa qualificacdo educacional e 63% havia completado
menos de 10 anos de educacdo fundamental. Sant'’Anna, Aerts e Lopes (2005), em estudo
sobre homicidios de jovens entre 10 e 19 anos, ocorridos 1997 em Porto Alegre-RS no ano de
1997, verificaram que dos 57 adolescentes da amostra apenas 21% frequentavam a escola na
época do ébito. Entre estes, a defasagem escolar foi, em media, de trés anos, sendo que

somente um adolescente cursava a série esperada para sua idade. Entre 0s que nao estavam



estudando (45), a média de defasagem foi de 6,9 anos, sendo que 53,3% tinham até a 4@ série,

44,4% estavam entre a 5% e 82 série e somente um havia chegado ao ensino médio.

O Conselho Nacional de Justica (CNJ, 2012), a partir de vasta atividade de campo,
realizada por equipe técnica formada por juizes, técnicos judiciarios de cartorio e assisténcia
social, psicologia e pedagogia, produziu o relatério Panorama Nacional - A Execucdo das
Medidas Socioeducativas de Internacdo. Durante o periodo de 19/07/2010 a 28/10/2011, a
equipe percorreu unidades de internacdo pelo pais, para apontar a situacdo dos adolescentes
internados e em conflito com a lei. Levantaram dados sobre a faixa etaria, tipos de ato
infracional cometido, escolaridade, familia, relacdo com entorpecentes, além de informacdes
relevantes sobre a infraestrutura e atendimento prestado pelas unidades. Especificamente
quanto a escolarizacdo, o relatério indicou que 8% dos adolescentes que cumprem medida
socioeducativa de internacdo, em todo pais, ainda ndo eram alfabetizados. Os entrevistados
relataram ter interrompido os estudos aos 14 anos de idade, sendo que 57% declararam que
ndo frequentavam a escola antes de ingressar na unidade de socioeducacdo e 86% sequer
concluiram a formacéo bésica, tendo abandonado a escola ainda no ensino fundamental. As

Gltimas séries cursadas por eles foram a 5° e a 6° séries.

Esses dados indicam que a maioria dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de internagdo apresenta grande defasagem escolar. Contudo, a defasagem
escolar também é encontrada em larga escala dentre os adolescentes em cumprimento de

medida de meio aberto (Bazon, Silva & Ferrari, 2013; Silva, Cianflone & Bazon, 2016).

Conceicdo (2015) concluiu que muitos dos adolescentes em conflito com a lei
passaram de série/ano sem as condicOes necessarias para tal progressdo. Bazon, Silva e
Ferrari (2013) analisaram a trajetoria escolar de seis adolescentes em cumprimento de medida

socioeducativa que estavam frequentando a escola e verificaram que os alunos, com
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defasagens acumuladas de aquisicdo de conhecimentos, eram promovidos sem as

assimilacdes necessarias para acompanhar os contetdos do ano escolar seguinte.

Nesse cenario, de pais populoso e atrasado no desenvolvimento humano, com sérios
problemas no servico educacional ofertado, impde-se reconhecer o importantissimo papel de
intervencdes adequadas para alteracdo dessa realidade. Especialmente as que se facam junto a
adolescentes em conflito com a lei, que nos dizeres de Zappe e Ramos (2010), foram
vitimados em indmeras situacfes de violéncias e violacdes de direitos basicos e necessitam
de enfrentamento que envolva desde as politicas sociais mais béasicas até as mais
especializadas, que os auxiliem a se tornarem adultos cumpridores das leis e regras sociais. O
adolescente transgressor ndo atendido adequadamente hoje, sera o adulto a aumentar os

indices de criminalidade no pais.

Gomide (1990) defende que melhorar a autoestima dos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo e modificar o esteredtipo que lhes é
atribuido deve ser o principal objetivo de programas ligados a sua reintegracdo a sociedade.
Exatamente por possuirem conformacdo inadequada da autoestima, muitos deles buscaram
identificacbes com grupos marginais, que lhes outorgaram algum tipo de identidade, por

guem passam a ser facilmente aliciados (Melillo, Estamatti & Cuestas, 2008).

Feldman (1979), examinando pesquisas que procuravam explicar e controlar a
criminalidade, demonstrou que 0s comportamentos civilizados ocorrem somente ap0s
condicdes previas de aprendizagem adequada e quando positivamente refor¢ados. Concluiu
que as instituicOes correcionais sdo ineficazes ao fim a que se destinam, e muitas vezes
podem até aumentar a extensdo do comportamento criminoso. Nessa perspectiva, é
necessario ensinar o comportamento desejavel e trabalhar o reforcamento positivo com a

populacgéo institucionalizada.
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Legislacdo e Situacao da escolarizacao na socioeducacao brasileira

A legislacdo brasileira prevé, como resposta a conduta infratora do adolescente,
inimputavel por forca do artigo 227 da Constituicdo Federal (CF, 1988), sua
responsabilizacdo perante a Vara da Infancia e Juventude, por meio das medidas
socioeducativas de adverténcia, reparacdo do dano, prestacdo de servigos a comunidade,
liberdade assistida, semiliberdade e internacdo (Lei n. 8.069 - Estatuto da Crianca e do
Adolescente, 1990). Tais medidas visam a reeducacdo e a reestruturacdo da vida do
adolescente em conflito com a lei, para que ndo repita comportamentos antissociais e
infracionais, sendo pautadas pela doutrina da protecdo integral. A internacdo é a medida
socioeducativa mais rigorosa, sendo prevista no artigo 121 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, 1990), aplicada nos casos de ato cometido mediante grave ameaga ou
violéncia a pessoa, quando ha reiteracdo no cometimento de outras infracbes graves ou por
descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente imposta. Pressupde a
privagdo de liberdade, com a possibilidade de que o adolescente realize atividades externas, a
critério da equipe técnica da unidade. Dentre outros direitos, o adolescente privado de
liberdade recebe visita dos familiares, tem acesso a escolarizacao e profissionalizacdo, realiza
atividades culturais, esportivas e de lazer, habita alojamento digno e tem acesso a itens de
higiene, com separagdo por critérios de idade, porte fisico ou gravidade do ato infracional

cometido, em unidade o mais proximo possivel de sua cidade.

A doutrina da protecdo integral, estabelecida no artigo 227 da Constituicdo Federal
(CF, 1988), rompeu com o padréo de tratamento da crianca e do adolescente, oficializada
pelo Coédigo de Menores (1979), elevando-os a titulares de direitos fundamentais, como todo
ser humano. A nova doutrina trouxe a corresponsabilidade entre a familia, a sociedade e o

Estado de assegurar aqueles direitos, exigindo que, tanto na area infracional, quanto para fins
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protetivos, haja uma série de medidas governamentais por meio de politicas sociais basicas,
programas de assisténcia social e servicos especiais de prevencao e tratamento médico, dentre
outros, doutrina essa perfeitamente delineada no campo legal, cujo desafio é torna-la real
(Amin, 2013). As medidas socioeducativas tém por objetivo educar o adolescente, ficando o

carater punitivo como um efeito acessério (Gobbo & Muller, 2011).

A Lei 12.594/2012 instituiu o SINASE-Sistema Nacional de Socioeducacdo,
destinado a regulamentar a forma como o Poder Publico, por seus 6rgdos e agentes, devera
executar as medidas socioeducativas, prestando o atendimento especializado, de cunho
intersetorial, com obrigatoriedade de escolarizacdo. Para as medidas de meio aberto (todas,
com excecao da semiliberdade e internacdo), a competéncia € dos municipios, por intermédio
da estrutura da Assisténcia Social (com os CREAS) e da rede de atendimento (envolvendo as
areas de educacdo, salde, esporte, etc.). J& as medidas socioeducativas de internacdo e de
semiliberdade, aplicadas para atos infracionais de maior gravidade, sdo executadas pelos
estados, em unidades proprias, com equipes multidisciplinares capazes de articular para

atender todas as demandas dos adolescentes ali inseridos.

N&o obstante a previsdo legal, com divisdo de competéncias e indicacdo da criacao
de uma politica publica na area, o que se verifica na realidade ¢ que os programas de
execucdo de medidas socioeducativas, seja no meio aberto ou fechado, ndo estdo sendo
eficientes no alcance do objetivo de reeducagéo e reestruturacdo da vida do adolescente em
conflito com a lei, auxiliando-o0 a ndo repetir comportamentos antissociais e infracionais (de
Carvalho Monte, Sampaio, Rosa Filho & Barbosa, 2011; Gobbo & Muller, 2011; Oliveira,
Oliva, Arraes, Galli, Amorim & Souza, 2016; Zappe, da Silva Ferrdo, da Silva Silveira, da

Costa & Siqueira, 2015).
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Rocha (2012), em pesquisa com adolescentes infratores de alto risco, apos
continuado contato com técnicos concursados do estado, quais sejam, psicélogos, pedagogos
e assistentes sociais, concluiu que nenhum deles possuia formacédo especifica para trabalhar
com adolescentes em conflito com a lei, tampouco possuiam sélida base tedrica que
subsidiasse o trabalho realizado, apesar de sua complexidade. Ainda, levantou que o
psicologo da socioeducacdo ndo possui instrumentos formais ou formacdo tedrica para
proceder as avaliacBes e confeccionar relatorios e pareceres, muitos se recusando a realizar
terapia com os socioeducandos, alegando falta de tempo ou inutilidade em fazé-lo,
imaginando a autora as consequéncias desastrosas dessa realidade para a sociedade. Espinoza
e Mufioz (2012) propdem que os profissionais que intervenham com adolescentes recebam
formacdo rigorosa, por meio de programas especializados de enfoque psicoeducativo, que
potencializem seus conhecimentos iniciais, formagdo essa focada nas necessidades de

desenvolvimento dos adolescentes.

No que toca a escolarizacdo, nas medidas socioeducativas de meio aberto e de
semiliberdade, os adolescentes sdo matriculados nos estabelecimentos de ensino da rede
estadual de educacdo. J& na internacdo, recebem ensino nas unidades onde se encontram
internados. No estado do Parana, ha um programa de educacdo especifico para unidades de
internacdo, nominado PROEDUSE — Programa de Educacéo nas Unidades de Socioeducacao,
com o objetivo de garantir a escolarizacdo basica para adolescentes, e tambeém inseri-los na
modalidade de ensino mais adequada quando do término ou progressdo da medida, sendo-
Ihes ofertado, dentro das unidades, a modalidade EJA — Educacdo de Jovens e Adultos
(Relatorio de Agdes do Departamento de Atendimento Socioeducativo do Parang, 2015). O
Codigo de Normas e Procedimentos das Unidades de Atendimento Socioeducativo do Estado
do Parana, aprovado pela Resolugdo n° 44/2016-GS da Secretaria de Justica, Trabalho e

Direitos Humanos do Parand, nos artigos 231 e seguintes, prevé que sera considerado o
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historico escolar do adolescente para definigdo do nivel de escolarizagdo, bem como que sera
ele inserido em qualquer fase do ano, no nivel escolar que estava. Os professores serdo

aqueles do quadro proprio da Secretaria de Educacgéo do Estado.

Entretanto, nas unidades de internacdo, os adolescentes enfrentam uma realidade
apartada do ideal legal. De Oliveira, Voltolini e Costa (2016), investigando por meio de
pesquisa teorica a oferta do ensino para adolescentes em situacdo de privagédo de liberdade no
Brasil, concluiram acerca da ineficacia da educacdo escolar em ambientes de carcere, ndo
cumprindo a medida socioeducativa de internacdo seu papel social para ressignificar valores
gue promovam 0 acesso a direitos e a superacdo da condicdo de exclusdo desses adolescentes.
Reconhecem os autores que, no contexto brasileiro de desigualdade, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e o Sistema Nacional Socioeducativo representam avangos no tratamento do
adolescente em conflito com a lei em situacdo de privacdo de liberdade, mas ainda ndo se
alcangou garantir os direitos dos adolescentes. Apontam a necessidade de se realizarem
pesquisas Vvoltadas para as condi¢cdes fisicas, materiais e estruturais dos locais onde
acontecem as aulas; de se capacitar professores com formacédo especifica para atuagcdo com
adolescentes em conflito com a lei; de identificar se questdes relativas a limitacdo de material
didatico-pedagdgico interferem no alcance dos objetivos das aulas; de se elaborar Projeto
Politico Pedagodgico na Unidade Socioeducativa ou de verificar se contempla ele as

necessidades e especificidades para o planejamento e execucao das aulas.

Gualberto (2011), ao analisar a politica educacional voltada para adolescentes
privados de liberdade, em uma escola propria de um centro socioeducativo na cidade de
Ribeirdo das Neves—MG, verificou que a educagédo ali oferecida apresentava fragilidades,
como a inexisténcia de uma politica de educacdo para esse publico e de uma articulaco,

entre as secretarias de estado responsaveis, no sentido de qualifica-la. Levantou a necessidade
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de diferenciar a educacdo escolar em regime de privacdo de liberdade, da educacdo escolar
oferecida pelas escolas convencionais da rede estadual de ensino, j& que no primeiro caso 0s
jovens estdo submetidos a uma imposi¢do e ha todo o aparato da seguranca. O metodo foi o
estudo de caso de carater exploratério, com abordagem qualitativa. Durante a pesquisa de
campo, os instrumentos utilizados foram a analise documental, observacdo e entrevistas
semiestruturadas com adolescentes e profissionais que trabalham na escola do centro
socioeducativo. Concluiu que os desafios sdo grandes na execucdo das medidas
socioeducativas, cuja tarefa é equilibrar a dimensdo sancionatoria a ético-pedagogica na
proposta de atendimento aos adolescentes privados de liberdade, fazendo da internagdo uma
experiéncia de interdi¢do associada a garantia de direitos, a cidadania e a respeitosa vivéncia
relacional, através de escolarizacdo e profissionalizacdo, além do convivio com as equipes de

atendimentos e com a familia.

Padovani e Ristum (2013), por meio de entrevistas semiestruturadas e individuais
com nove educadores de medida socioeducativa que atuam em um programa de internagéo,
verificaram de que forma tais profissionais avaliam a atuacdo da escola da unidade quanto a
prevencao e a diminuicdo da reiteracdo de atos infracionais. O roteiro continha questfes sobre
dados pessoais e profissionais, sobre a percepcdo das especificidades da escola dentro da
unidade e o papel da escola na prevencéo da reiteracdo infracional. Quando solicitados a falar
sobre como se posiciona a escola da instituicdo em relacdo as escolas da rede regular de
ensino, os participantes fizeram comparagdes que apontaram tanto para diferencas como para
semelhangas, enfatizando, porém, diferencas como o conteudo das disciplinas, que se
apresenta com menor importancia na escola da unidade, ja que esta coloca, como objetivo
maior, a formacao moral. Outra diferenca apontada se relaciona as caracteristicas de alunos e
professores, pois as relagdes sdo marcadas pela seguranca ligada ao carcere. As principais

preocupacOes apontadas foram a qualidade de ensino, a metodologia utilizada, o despreparo
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dos professores para trabalhar nas unidades com jovens em situagGes especiais, além da falta
de estimulo dos jovens com relagdo a escola e sua dificuldade em lidar com suas limitagGes
cognitivas, emocionais e vivenciais. Os participantes também consideraram a escola
necessaria e essencial para a construgdo de um futuro distante da vida infracional, alegando
ndo perceber acBes sistematizadas com vistas a prevencdo da reiteracdo infracional, ficando
esta a cargo de acOes pontuais dos professores, principalmente por meio do didlogo em sala
de aula. Os autores criticam a atual estrutura das unidades de internag&o e indicam a educacéo

e o reforco das praticas educativas na unidade como alternativas positivas.

Ferreira (2015), analisou teses e dissertaces com o tema da educacdo em unidades
de internacgéo, concluiu que, apesar de a educacéo escolar ser prioridade para a lei atualmente
vigente para criangas e adolescentes, as medidas socioeducativas, destinadas aos adolescentes
que cometem atos infracionais, parecem fugir da regra. Para a autora, h a obrigatoriedade de
se frequentar escolas, extensiva também para os adolescentes que estdo internados, mas a
contradicdo é que muitos dos adolescentes internados ndo sabem ler ou escrever e a grande
maioria nao sabe fazer “contas” de adicdo e subtracdo, mesmo tendo frequentado a escola na
Fundacdo CASA. Baseando-se em sua experiéncia, arrematou que as medidas
socioeducativas evidenciam pouca preocupacdo com a educacao escolar e perpetuam a ideia

de punicéo: as aulas ndo sdo a prioridade, a prioridade é conter os adolescentes.

Dantas (2014) afirma que no Brasil hé oscilacdo consideravel de adolescentes que
entram e saem das unidades de internagdo, seja pelo término do cumprimento da medida ou
até mesmo por fuga, e essa rotatividade afeta o processo de ensino, bem como o
desenvolvimento pedagdgico da unidade. Para a autora, é necessario refletir sobre a préatica
de ensino para adolescentes internados, compreendendo os desafios existentes, especialmente

pelo fato de que um dos fatores quase sempre existente é o historico de fracasso escolar.
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Defende a formacdo continuada dos professores, que incorporem em suas praticas educativas
novas propostas, respeitando a cultura de cada adolescente e considerando a possibilidade de
construcdo de novos significados. Também defende que sejam respeitadas as singularidades

dos adolescentes, suas limitagdes e dificuldades, entre outras particularidades.

Realizar os objetivos da socioeducacdo passa pela alfabetizacdo dos adolescentes
incapazes de ler e escrever, ou pelo nivelamento daqueles defasados na relagcdo idade-série,
ndo havendo reinsercdo possivel sem escolarizacdo. Como concluiu Assis (2006), é
necessario que as medidas socioeducativas passem da virtualidade a realidade em sua
proposta de atencdo integral, referindo-se ao fato de que tais medidas devem promover
fatores de protegé@o aos adolescentes, visando modificar o quadro de vulnerabilidade ao qual

se encontram associados.

Educacéo escolar e comportamento antissocial

Comportamento antissocial é aquele que envolve a violacdo repetida de normas
sociais em varios contextos, como familia, escola e comunidade, podendo implicar em
hostilidade e agressdo fisica ou emocional para com 0s outros, desrespeito a autoridade e

cometimento de infragdes (Bartol & Bartol, 2008; Walker, Ramsey & Gresham, 2004).

Nos estudos sobre comportamento antissocial no ambito escolar, realizados nos
Estados Unidos, Walker, Ramsey e Gresham (2004) constataram que trés anos depois de
deixar a escola, 70% dos jovens antissociais foram detidos pelo menos uma vez,
evidenciando que o insucesso escolar, ao lado de crengas normativas sobre a agresséo, grupo
de pares desviantes, bullying, rejeicdo pelos pares, falta de apego a escola e gestdo de
comportamento inadequado, sdo fatores de risco no contexto escolar. A literatura é vasta em

apontar que os problemas escolares séo fator de risco para condutas antissociais e infracionais
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(Gomide, 1990; Gomide, Ropelato & Alves, 2006; Maruschi, Estevdo & Bazon, 2014; Nardi
& Dell’Aglio, 2010; Padovani, 2013; Silva & Bazon, 2014; Souza & Resende, 2016; Silva e

Bazon 2016).

Os fatores de risco para 0 comportamento antissocial, segundo Polleto e Koller
(2011), estdo relacionados a toda sorte de eventos negativos de vida que aumentam a
probabilidade do individuo apresentar problemas fisicos, psicologicos e sociais, enquanto que
os fatores de protecdo correspondem as influéncias que modificam, melhoram ou alteram as
respostas individuais a determinados riscos de adaptacdo. Para haver reducdo dos efeitos do
risco, argumentam ser necessario compreender as variagdes nas respostas individuais desses
indicadores, sendo certo que quanto mais resistente as condicdes desfavoraveis e estressantes,

mais ativamente desenvolvera o individuo estratégias que o beneficiardo.

Gallo e Williams (2008), tracando o perfil de 123 adolescentes submetidos a
medidas socioeducativas, constataram que a frequéncia a escola reduziu a severidade do ato
infracional, o uso de armas e de drogas. Os autores argumentam que, embora haja uma
diretriz legal para inclusdo de adolescentes em conflito com a lei no sistema de ensino, 0s
adolescentes infratores sdo continuamente expulsos pelas escolas que ndo conseguem lidar
com os desafios de seus comportamentos. Levantam a necessidade de mais recursos serem
alocados as escolas, como, por exemplo, a capacitacdo de professores para lidarem com
alunos cujos comportamentos sdo problematicos e que necessitam de atuacdo especial, tais
como classes com numero reduzido de alunos, aconselhamento e apoio psicoldgico.
Concluem que tais providéncias sdo necessarias como forma de enfrentar os desafios de

acolher tais adolescentes no sistema educacional, ao invés de expulsa-los.

Silveira, Maruschi e Bazon (2012) descrevem a experiéncia de 24 adolescentes, de

14 a 17 anos, em relacdo a escolarizacdo e pratica infracional. Um primeiro grupo foi
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formado por 12 adolescentes indicados pela prépria escola publica como sendo de boa
adaptacgéo social; o segundo grupo por 12 adolescentes que respondiam procedimento para
apuracdo de ato infracional, recrutados na Promotoria de Justica. Com relacdo a escola,
muitos dos adolescentes do segundo grupo se evadiram dos bancos escolares, constatando-se
nesse grupo, de modo mais significativo, a repeténcia e a defasagem na escolaridade,
associadas ao baixo desempenho escolar. Poucos adolescentes do segundo grupo indicaram

aspectos positivos envolvendo a escola.

Maruschi, Estevdo e Bazon (2014), utilizando o YLS/CMI (Inventario de Nivel de
Servico para Jovens/Gestdo de Caso) no contexto brasileiro, que afere fatores de risco
associados a persisténcia da conduta infracional, analisaram a exposi¢cdo de um grupo de 40
adolescentes em conflito com a lei (a maior parte na primeira passagem infracional), a fatores
apontados como fortemente associados a reiteracdo do ato infracional. Verificaram que 22
adolescentes (55%) pontuaram no nivel alto de risco da subescala de educacdo/emprego e 13
deles (32,5%) foram classificados no nivel moderado de risco para a mesma subescala. A
subescala afere o baixo nivel de desempenho e de satisfacdo na escola e/ou no trabalho; a
apresentacdo de dificuldades no relacionamento com amigos na escola e com professores; 0
comportamento disruptivo e a auséncia reiterada na escola. As autoras concluiram que tal
resultado estd em concordancia com diversos estudos que relacionam problemas no processo

de escolarizagéo a delinquéncia juvenil.

Ward e Williams (2014), investigando o efeito da delinquéncia aos 16 anos de idade
no seguimento educacional subseqliente, medido pela graduacdo do ensino médio e da
faculdade de quatro anos, em abordagem empirica desenvolvida por Altonji et al. (2005),
descobriram provas plausiveis de que a delinqliéncia até os 16 anos reduz a probabilidade

desses individuos se formarem no colégio e na escola secundaria. Os participantes foram
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selecionados na Pesquisa Nacional Longitudinal da Juventude 1997, cadastro de jovens
residentes nos Estados Unidos. Foram entrevistados anualmente, a partir de 1997, os que
incialmente tinham de 12 e 18 anos (8.984 individuos). Em 2009 e 2010, foi realizada a 132
rodada de entrevistas, com cerca de 84% dos participantes iniciais (7.561 individuos). Para a
andlise, foram excluidos os participantes do sexo feminino, e os que tinham informacgdes
faltantes ou que haviam deixado a escola antes da idade avaliada, fixada em 16 anos pelos
pesquisadores, resultando em uma amostra de 4.019 homens. Os autores constataram que a
delinquéncia impacta o sucesso escolar, sendo que o fator mais importante levantado nesse
estudo parece ser o que chamaram de “criminal human capital accumulation”, que reduz as
chances do retorno a educacdo, referindo-se ao fato de que, quanto mais se pratica atos
infracionais, acumula-se uma bagagem que dificulta o retorno a escola. Verificaram 0s
autores que um maior nivel de educacdo melhora as perspectivas de emprego e reduz a

probabilidade de comportamentos criminosos na idade adulta.

Silva e Bazon (2014), revisaram 32 artigos que investigavam as relagcdes existentes
entre a educacdo escolar e a conduta infracional em adolescentes e encontraram que, apesar
das diferencas metodoldgicas, em geral, convergem apontando a ligacdo entre problemas no
processo de escolarizacdo e a manifestacdo de conduta infracional. Na identificacdo das
variaveis associadas e possiveis causas do engajamento infracional de adolescentes, tais
estudos apontaram a associagdo do comportamento delitivo a inumeros fatores de risco
situados em diferentes contextos: familia, escola e comunidade. Entretanto, foi possivel
verificar que a experiéncia escolar negativa prepondera como um dos mais importantes

preditores do envolvimento infracional mais sério na adolescéncia.

Para Casey (2011), resta claro que um fator de risco ndo pode ser tido como causa da

delinquéncia, sendo que diferentes combinagOes desses fatores contribuem para diferentes
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efeitos cumulativos e o0s riscos do comportamento antissocial podem aumentar
exponencialmente em funcdo do nimero de fatores de risco a que as criangas e adolescentes
estdo expostos. A autora cita, como fatores de risco da delinquéncia e do comportamento
antissocial ligados a escola: o insucesso escolar; crencas normatizadas sobre transgressao;
grupo de pares desviantes; bullying; rejeicdo de pares; pobre apego a escola e gestdo
inadequada do comportamento. Como fatores protetivos no ambiente escolar, cita ela: clima
escolar positivo; grupo de pares pré-social; responsabilidade e prestimosidade; senso de

pertencimento; oportunidade para alguns sucessos na escola e reconhecimento da realizacao.

Silva, Cianflone e Bazon (2016) defendem que niveis altos de escolaridade estdo
fortemente correlacionados com menores niveis de praticas criminosas. Argumentam que
alunos vinculados a instituicdo escolar apresentam maior motivacéo para os estudos e menor
probabilidade de manifestacio de problemas comportamentais e/ou infracionais.
Identificaram que os adolescentes em conflito com a lei evadidos da escola sdo os que
possuem 0s piores indicadores de vinculacdo escolar, considerando-se 0s niveis de

investimento, de empenho escolar e de apego aos professores.

Silva e Bazon (2016) argumentam que a escola influencia significativamente a
conduta do aluno, por meio de sua organizacdo, clima institucional e praticas, e que estudos
apontam o0 baixo desempenho escolar, a relagdo conflituosa com pares e professores e
punicBes escolares reiteradas e severas como fatores associados a préatica infracional. Para os
autores, um baixo desempenho concorre para o enfraquecimento do vinculo escolar, passando
o individuo a sentir rejeicdo e exclusdo, decorrentes de sua frustracdo em relacdo a prépria
capacidade para aprender. Ainda, quando ha relagBes pessoais ruins entre 0 aluno e seus
colegas, ou com os professores, acontece um efeito negativo tanto para o desempenho, quanto

para 0 comportamento social. Com isso, aumentam as chances desse aluno ser punido, o que
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fragiliza mais ainda sua vinculagdo com a escola. Os autores ainda apontam que, por ser a
formacdo escolar algo a se conquistar em longo prazo, muitos estudantes sentem-se
desmotivados e desistem dos estudos, abrindo brechas para o trabalho precoce ou para o
envolvimento infracional. Os autores defendem que se atue tanto com a prevencdo gquanto
com o tratamento efetivo relativo ao envolvimento de jovens com a prética de atos
infracionais, com acdes que qualifiquem o processo de socializacdo dos adolescentes,

promovendo seu desenvolvimento pessoal e social.

Conforme a literatura, a variavel fracasso escolar é encontrada na maioria dos
adolescentes em conflito com a lei, especialmente os privados de liberdade (Assis &
Constantino, 2005; Bazon, da Silva, & Ferrari, 2013; Dantas, 2014; Gallo & Williams, 2008;
Murray & Farrington, 2010; Nardi & Dell’Aglio, 2010; Padovani & Ristum, 2013; Rocha,
2012; Sander, Sharkey, Groomes, Krumholz, Walker & Hsu, 2011; Silva & Bazon, 2014;
Silva & Bazon, 2016). Lochner (1999) afirmou que o crime é um problema principalmente
entre os jovens do sexo masculino sem escolaridade, pois os individuos com baixos niveis de
qualificacdo sdo mais propensos a participar de atividades criminosas, uma vez que a
remuneracao recebida pelo trabalho desempenhado é baixa. Levantou, também, que politicas
que aumentem as competéncias e habilidades de criancas e adolescentes, e 0s incentivem ao

ensino medio podem ter impactos consideraveis sobre a criminalidade.

Tais adolescentes percorreram quase que inteiramente a trajetoria de
desenvolvimento de comportamento antissocial descrita no modelo sociointeracionista de
Patterson, Reid e Dishion (1992), que compreende quatro estagios e descreve o
desenvolvimento do comportamento antissocial relacionado a fatores de risco ligados a
familia, pares, escola e comunidade. As variaveis do modelo ndo precisam necessariamente

estar todas presentes para 0 surgimento, manutencdo e escalada do comportamento
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antissocial. No primeiro estagio, geralmente do inicio da vida do individuo, estdo pais com
comportamentos antissociais (infratores) ou usuarios de drogas, avos inabeis, estressores
ambientais, temperamento irritdvel da crianga, disciplina ou monitoria pobres, baixa
autoestima e atitudes antissociais da crianga. No segundo estagio, surgem a rejeicao parental,
rejeicdo pelos pares, rejeicdo pelos professores, humor deprimido e desempenho escolar
fraco. No terceiro estagio séo significativas as associagdes com pares desviantes, abuso de
substancias e delinquéncia. E, no ultimo estdgio, a trajetéria de emprego cadtica, a
institucionalizacdo e o casamento disruptivo, sdo indicativos do final da escalada do
comportamento antissocial. A interferéncia nessa trajetéria podera levar a solucdo de muitos

problemas ligados a criminalidade (Gomide, Mascarenhas & Rocha, no prelo).

Fernandes (2014) afirma que a familia é a base do modelo sociointeracionista de
Patterson et al. (1992), e diversos estudos relacionam varidveis familiares com as primeiras
formas de comportamento antissocial e, mais tarde, com a delinquéncia. Explica que a
interacd@o entre criangas e familiares, no qual o comportamento antissocial manifestado pela
crianga (como choros, birras, gritos, etc.), emitido com o intuito de conseguir algo, para
amenizar ou até mesmo por fim as cobrancas advindas do ambiente externo, é reforcado por
praticas parentais ineficazes (caracterizadas por disciplina severa e inconsistente, 0 pouco
envolvimento positivo dos pais com a crianga, baixo monitoramento e a falha na superviséo
das atividades). Tais praticas exercem funcdo central no desenvolvimento de atitudes
antissociais por parte das criancas. Ao longo do tempo, o padrdo antissocial aprendido no
contexto familiar ganha relevancia em outros contextos de socializagdo, como, por exemplo,
a escola, havendo uma progressdo do comportamento antissocial da crianca, que pode
produzir, a0 menos, duas rea¢es ambientais: a rejeicao social e o fracasso escolar, que juntas
configuram o que se pode chamar de segundo estagio do desenvolvimento do comportamento

antissocial. O fracasso escolar se caracteriza pelo baixo desempenho académico das criancgas
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antissociais, as quais sdo comumente descompromissadas com as atividades escolares e
envolvidas em confusdo na escola, apresentando trés formas distintas: baixo rendimento
escolar; repeténcia escolar; abandono da escola. Ainda, na terceira etapa do modelo, surge a
crianca socialmente rejeitada e com pobre desempenho académico, que comega a selecionar
as configuracdes sociais que reforcem seus comportamentos ditos ‘“‘antissociais”, sendo
provavel que comece a se relacionar com grupos desviantes, muitas vezes determinantes para
a passagem das condutas antissociais para as delitivas, na medida em que eles fornecem nao
s6 um modelo, mas também a preparacdo para as atitudes antissociais e novas formas de
comportamentos, a exemplo do consumo de drogas e problemas com a justica, culminando
no que se tem denominado como a quarta e Gltima etapa do modelo: trajetéria de emprego

caodtica, a institucionalizacdo e o casamento disruptivo.

Segundo Bartol e Bartol (2008), pesquisadores e analistas do comportamento
dividem os problemas da infancia em duas grandes categorias: comportamentos
internalizantes e externalizantes. Os comportamentos internalizantes séo caracterizados por
problemas como depressdo, ansiedade, isolamento social, hipersensibilidade, baixa
autoestima e desordens alimentares, sintomas mais interiorizados pelo individuo. Ja os
comportamentos externalizantes sdo os que causam problemas para os outros e a sociedade
em geral, incluindo comportamentos como roubar, mentir, agredir fisicamente e enganar.
Pacheco, Alvarenga, Reppold, Piccinini e Hutz (2005) aduzem que os problemas de
externalizacdo e 0 comportamento antissocial sdo apontados como 0s que apresentam maior
prevaléncia na infancia, maior estabilidade ao longo do tempo e maior probabilidade de
evoluirem para quadros clinicos mais graves na adolescéncia e na vida adulta, comparados

aos problemas de internalizacéo.
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Os estudos citados permitem identificar uma estreita ligagdo entre os problemas
ligados a escolarizagdo e o comportamento antissocial. Obviamente sdo diversas as variaveis
do comportamento antissocial relacionadas a educacdo escolar, e também muitas sdo as
formas pelas quais elas se articulam e produzem seus efeitos, como por exemplo o baixo
desempenho académico de um aluno por sofrer bullying, acarretando fracasso escolar, que
pode se consubstanciar em repeténcia, com posterior abandono da escola, cujo tempo ocioso
fard com que se envolva com pares desviantes e em condutas infracionais. Independente das
varidveis envolvidas, e também da forma como vdo interagir e se articular, é necessario que o
adolescente em cumprimento de medida tenha sua demanda escolar atendida, como primeiro

passo para mudanca da trajetoria antissocial e infracional.

Por outro lado, Walker, Ramsey e Gresham (2004) citam, como fatores de protecéo
no contexto escolar: (a) clima positivo escola; (b) grupo de pares pré-social; (c)
responsabilidade e utilidade necesséria; (d) sentido de pertencimento; (e) oportunidades de
sucesso na escola e reconhecimento da realizacéo; (f) normas da escola contra a violéncia. A
aceitacé@o pelos pares e manutengdo de amizades sdo resultados socialmente importantes que
os estudantes antissociais ndo alcancam, o que 0s torna incapazes de se ajustar a escola,
podendo haver a evasdo. A competéncia social € um componente chave do sucesso escolar,
que serve como um fator de protecdo altamente eficaz contra uma série de resultados
destrutivos posteriores, incluindo uso abusivo de bebidas alcodlicas, delinquéncia, insucesso
e abandono escolar, e doengas sexualmente transmissiveis. Para 0s autores, 0
desenvolvimento de repertdrio de habilidades sociais seria um dos servigos mais importantes
que as escolas poderiam fornecer aos estudantes antissociais. Murray, Cerqueira e Kahn
(2013) apontam que a escola pode ser um importante fator de protecdo, com base em

pesquisas indicativas de que escolas com regras claras, justas e consistentes, e com um alto
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enfoque académico (por exemplo, enfatizando a ligdo de casa e orientando tarefas), tendem a

ter baixas taxas de comportamento antissocial dos alunos.

Programas que promovam reducdo das defasagens de aprendizagem apresentadas
pelos socieducandos podem se constiuir em fatores de protecédo efetivos, que os impecam de

reiterar condutas delinquentes, promovendo seu desenvolvimento pessoal e social.

IntervencOes em escolarizacdo com adolescentes em conflito com a lei

Constatou-se a existéncia de poucas pesquisas tendo como foco intervencGes em
escolarizacdo com essa populacdo, razdo pela qual aqui sdo citados, também, estudos que
envolvem adolescentes acolhidos ou alunos de escola publica. Os estudos revelam a
importancia em se trabalhar questdes de aprendizagem com criancas e adolescentes

vulneraveis.

Hayden (2008), em dois estudos de caso que ilustram as dificuldades de envolver
jovens em conflito com a lei em projeto educacional, verificou que a educacao desses jovens
estd severamente comprometida antes de seu ingresso no sistema de justica, e que muitos
precisam de programas individuais de trabalho, pelo menos inicialmente, a fim de alcangarem
progresso educacional e estar em posi¢do para acessar novas qualificagdes. O primeiro estudo
de caso envolveu 29 jovens infratores de uma comunidade do Reino Unido, avaliados como
tendo uma gama de necessidades educacionais especiais, incluindo dificuldades de
aprendizagem. Participaram de um programa de intervencdo para reducdo dos
comportamentos ofensivos, cuja duragdo dependeria do avango em areas como leitura, escrita
e matematica, bem como em comportamentos adequados. A intervencdo ndo foi capaz de
resolver as necessidades educacionais especiais, justificando a autora seus principais

problemas em dois pontos: (a) o alto nivel dessas necessidades ndo atendidas pelos servigos
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educacionais existentes, sendo que 04 participantes estavam fora do ensino regular, e metade
deles tinha experimentado periodos de exclusdo escolar; (b) a falta de um maior apoio
individual, aos participantes, pelos adultos aplicadores do programa. Dos 29 participantes, 06
ndo concluiram o programa (03 desistiram da participacdo e 03 foram institucionalizados).
Ao final do programa, 20 adolescentes tinham novas infracfes registradas na policia, restando
apenas 02 participantes sem reiterar infragdes. O segundo estudo de caso se concentrou em
dados sobre o planejamento da oferta educativa em uma entidade de acolhimento também do
Reino Unido, apontando que, embora seja esse um servico de alto custo, com previsao de
atendimento de um professor e um assistente para cada 04 adolescentes, a falta de
planejamento em educacdo resulta na saida desses jovens sem suas necessidades educacionais
atendidas. Um dos problemas apontados pela autora foi que os professores ndo acessavam
informagdes educacionais dos jovens, e se sentiam isolados do sistema de ensino. A autora
concluiu que o apoio a esses adolescentes foi inadequado, ndo tendo intensidade e duragdo
suficientes para resolver as suas dificuldades e vulnerabilidades, relacionando que educacéo e
experiéncias de escolaridade s&o potencialmente fatores risco ou protecdo para essa

populagéo.

Unruh, Povenmire-Kirk e Yamamoto (2009) buscaram identificar os fatores de risco
e de protecio na trajetdéria de adolescentes encarcerados, utilizando o modelo
sociointeracionista de estagios de comportamento antissocial (Patterson et al., 1992). Pela
percepcao de 51 adolescentes em conflito com a lei, inseridos no sistema de justica juvenil de
Oregon, nos Estados Unidos, por meio de entrevistas semiestruturadas, verificaram
associagdes entre os dominios relacionados ao individuo e a dindmica de relacionamento com
o comportamento delinquente, incluida nessa dinamica sua capacidade ou incapacidade de
interagir positivamente com os seus pares, familia e comunidade. Defendem que adolescentes

envolvidos no sistema de justica juvenil enfrentam multiplos desafios no caminho para a vida
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adulta, ndo s6 tendo risco aumentado de cometer crimes futuros, mas também com o de se
tornarem adultos ndo saudaveis e improdutivos. Para os autores, essas evidéncias definem a
importancia de intervengdes para desenvolver comportamentos positivos em adolescentes
encarcerados, reduzindo a probabilidade de que continuem a atividade criminosa, com a
reducdo dos custos de encarceramento, do processo e de dano para as vitimas. De 40
adolescentes encarcerados entrevistados, 30 (75%) relataram que os programas educacionais
oferecidos pela unidade correcional foram uma experiéncia positiva, oferecendo-lhes a

oportunidade de obter o diploma colegial e também aumentar suas competéncias académicas.

Joly e Piovezan (2012) afirmam que a maioria de alunos do ensino fundamental
apresentam dificuldades para compreender textos. Avaliaram um programa para promover a
compreensdo em leitura, nominado Programa Informatizado de Leitura Estratégica (PILE)
junto a 58 alunos que frequentavam da 5% a 82 séries do ensino fundamental de uma escola
publica, com idade média de 12,52 anos. Os participantes foram divididos em dois grupos, 29
compondo o grupo controle e 29 o de intervencdo, sendo todos avaliados em pré e pds-teste
com uso do Teste Cloze Basico-MAR, desenvolvido pela primeira pesquisadora (Joly, 2004) e
indicado para avaliar a compreensdo de leitura (Joly & Istome, 2008). O segundo grupo
recebeu o programa totalizando 19 encontros de uma hora cada, com duracéo total de seis
semanas (encontros trés vezes semanais). Antes da intervencdo, constatou-se a equivaléncia
dos grupos quanto ao desempenho em compreensao. Apés a aplicacdo do programa, por meio
de critérios estabelecidos por Cohen (1988), utilizando-se a escala padronizada “z”,
constatou-se que houve diferenca nas médias, em termos de desvio padrdo, para o grupo de
intervencdo, constatando-se um resultado de grande efeito para esse grupo (d=0.798), ao
contrario do grupo controle, que teve efeito de tamanho pequeno a médio (d=0,386). Os
resultados sugerem que o programa foi efetivo na implantacdo da compreensdo em leitura dos

participantes do grupo intervencao.
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Wexler, Pyle, Flower, Williams e Cole (2014), analisaram 16 estudos de intervencao
em alfabetizacdo, matematica e escrita, realizados nos Estados Unidos entre 1970 e 2012,
com adolescentes encarcerados em instalagcGes correcionais juvenis americanas. Os estudos
foram escolhidos por preencherem os indicadores de qualidade e as normas estabelecidas
pelo WWC - What Works Clearinghouse Design and Implementation Assessment Device.
Sete estudos utilizaram grupo de comparacgdo, quatro estudos trabalharam com caso Unico, e
cinco estudos fizeram uso de grupo Unico. Alcancou-se um total de 586 jovens, variando a
amostra por estudo de 4 a 143 participantes. Do total, 108 adolescentes participaram em
estudos de grupo Unico, e 22 participaram em estudos de caso Unico. Quase todos eram do
sexo masculino (99%), sendo 33% afro-americanos e 6% hispanicos. Ainda, 33% dos
participantes tinham deficiéncia indicadora de educacdo especial, relatados em 12 estudos,
indice superior aos 10% da populacéo do ensino geral; dificuldades de aprendizagem foram
constatadas em 12% dos participantes. A maioria dos estudos de intervencéo se deu na area
da leitura, um examinou os efeitos de intervencbes de matemaética e outro focou em
habilidades de escrita. Dois estudos concentraram-se em leitura e matematica, e um fixou-se
em leitura, matematica e lingua. Cinco focaram em alfabetizacdo. Os estudos relataram uma
variedade de aplicadores nos programas, incluindo professores das instituicbes correcionais
(em nove deles), os préprios pesquisadores (em quatro deles), pares e tutores adultos (em um
estudo), até ensino por meio de computador (dois deles). Houve ampla variedade de duracao
total de intervencdo e duracdo da sessdo de intervengdo, e nenhum estudo examinou a
duracéo de intervencdo ou duracdo da sessdo empiricamente. Embora os estudos analisados
apontem resultados, os autores argumentam que poucos permitiram tirar conclusbes por
indicadores, tornando dificil calcular os efeitos de muitas das medidas. N&o obstante,
entendem que tais estudos sdo importantes como referencial para futuras pesquisas,

ponderando que, mesmo com deficiéncias metodologicas, os resultados dos estudos sugerem
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o0 potencial de implementar intervengdes adequadas nessa area, para facilitar uma transicao

bem-sucedida para a sociedade ap0s a saida das unidades.

Gomide, Mascarenhas e Rocha (no prelo) avaliaram um programa de atendimento a
adolescentes em regime de acolhimento institucional. Verificaram a eficacia do reforco
escolar, do grupo de comportamento moral aliado a terapia especializada, a grupo de préaticas
educativas parentais, além de acompanhamento dos adolescentes em atividades externas, para
a diminuicdo dos comportamentos antissociais. Os 08 participantes apresentavam defasagem
escolar na média de 2,75 anos na relacdo idade/série e de 4 anos pelo Teste de Desempenho
Escolar — TDE (Stein, 2011). Aritmeética foi a maior dificuldade apresentada. Apds a
intervencdo, todos os participantes tiveram resultados do TDE aumentados e os indices de
comportamentos internalizadores e externalizadores, medidos pelo YSR, diminuiram
significativamente. Esses resultados demonstram a eficicia e relevancia da intervencao
realizada com essa populagdo, com um programa de atendimento individualizado para cada
sujeito de forma intensiva, consubstanciado em um ensino planejado que atenda suas

peculiaridades, para que possam avancar no processo de escolarizagéo.

Programa de Comportamento Moral

Pesquisas tém demonstrado que, além da baixa escolarizagdo, o déficit de
comportamento moral em familias de risco e também em adolescentes em conflito com a lei,
séo fatores de risco para o desenvolvimento do comportamento antissocial, e que por outro
lado, o aprendizado da moralidade é preditor de comportamentos pro-sociais (Cassoni, 2013;
Gomide, 2010; Prust & Gomide, 2007; Vieira, 2014; Williams, 2012). O comportamento
moral pode ser definido como um conjunto de atitudes que fazem com que o ser humano atue

para o bem dos outros e de sua cultura, envolvendo virtudes, valores e ética (Gomide, 2010).
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Portanto, além de melhorar a escolaridade de adolescentes que violaram a lei penal,
promover o ensinamento de valores, virtudes e ética € fundamental para que alcancem uma
trajetoria adequada de desenvolvimento pessoal, social e escolar. Entretanto, como defende
Gomide (2013), esse é um verdadeiro desafio de nossa época, pois 0 ensino do
comportamento moral é considerado ultrapassado e ndo tem sido prioritario na educacao
infantil moderna. Citando diversos estudos, conclui a autora que o comportamento moral
deve ser ensinado ao homem desde sua infancia, como forma de preservar a propria espécie,
a cultura e as geracodes futuras (Gomide, 2010). Para tanto, Gomide (2010) desenvolveu um
programa para ensinar comportamento moral e desenvolver virtudes em criangas e
adolescentes. O programa foi avaliado e os resultados demonstraram que 0s participantes
tiveram reducdo do estresse e de comportamentos antissociais apos participarem dos 13
encontros. Esse programa foi também aplicado a adolescentes de alto-risco, descrito em

pesquisa de doutorado de Rocha (2012).

N&o obstante as vulnerabilidades pessoais e sociais, trabalhar a confianga em si e nos
outros, as habilidades de comunicacdo, as capacidades de expressdo e de assumir
compromisso e participacdo e a capacidade de autorreflexdo sdo algumas condicdes que
reforcam a resiliéncia nesses adolescentes, considerada como a capacidade de tolerar,
manipular e avaliar as consequéncias psicoldgicas, fisiologicas, comportamentais e sociais

decorrentes de experiéncias traumaticas (Ravazzola, 2005).

Monte, Sampaio, Rosa Filho e Barbosa (2011) também defendem o ensinamento do
comportamento moral para reduzir comportamentos antissociais. Os autores entendem que,
em se tratando de medidas socioeducativas aplicadas a adolescentes em conflito com a lei, da
adverténcia até a internagdo, deve haver um trabalho orientado para uma tomada de

consciéncia moral autbnoma, a qual poderd inclinar o adolescente a considerar o ato
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infracional improprio e desrespeitoso em relacdo aos contratos sociais estabelecidos e aos

direitos de todas as pessoas da sociedade.

Platt, Kaczynnski e LeFebvre (1996) ressaltam a importancia de trabalhar as
habilidades de adolescentes em situacdo de vulnerabilidade. Descrevendo o chamado Projeto
Avancar, aplicado em um centro privado de ressocializacdo e aprendizagem de habilidades
para adolescentes entre 14 e 18 anos de idade, em situacéo de risco e em conflito com a lei,
na Florida, Estados Unidos. Apontam como objetivo principal que esses jovens
institucionalizados obtenham habilidades necessarias para a independéncia estudantil e
preparacdo profissional para encontrar trabalho, por se constatar que programas de ensino
tradicional recebem pouca adeséo dessa populagdo. Os autores indicam, como procedimento,
a avaliagdo individual dos adolescentes em testes vocacionais, de habilidades sociais e
académicas, passando a receber intervengdes para desenvolver habilidades sociais e
aprimoramento de valores, e quando s&o liberados, recebem assisténcia individualizada pela

equipe de pos-tratamento.

Silva, Cruz e Silva (2015), avaliaram 48 alunos do ensino médio de uma escola
técnica estadual de Pernambuco (Brasil) e verificaram que mais da metade expressaram
gostar de matematica, e no teste de desempenho escolar, com cinco questdes abertas,
apresentaram um resultado significativamente melhor, quando comparados aos que né&o
gostavam. Os estudantes que verbalizaram gostarem de matemaética atribuiram aos docentes,
a disciplina de matematica e as suas proprias capacidades de aprender, valores positivos
como “otimos, dindmicos, importante, maravilha e bom”. Segundo os autores, tais resultados
refletem que o investimento em sala de aula ndo deve ocorrer sé no aspecto cognitivo, mas
também no aspecto afetivo, concluindo que o favorecimento das relagBes interpessoais na

sala de aula contribui para o processo de ensino e aprendizagem. Gomide (1990), citando as
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pesquisas de Feldmann (1977) sobre a aquisi¢do e internalizacdo de valores morais e a
socializagéo, defende que sem afetividade mediando as relagGes entre as pessoas, 0 processo

de aprendizagem fica seriamente comprometido.

Niquice (2014), ao analisar a situacdo dos adolescentes em conflito com a lei em
relacdo as politicas publicas para a problematica da infracdo infanto-juvenil, entende que uma
estratégia importante sdo os programas de prevencdo, centrados nos diferentes contextos de
convivéncia dos adolescentes. Entende o autor que, tanto nos dominios individual, como no
familiar, das relacGes interpessoais, de formacdo e aprendizado, é possivel criar fatores de
protecdo fundamentais para impedir que adolescentes optem por comportamentos que

comprometam seu desenvolvimento saudavel.

Matos, Martins, Jesus e Viseu (2015), em estudo acerca da violéncia entre pares e
resiliéncia, avaliaram 1.361 alunos de escolas publicas e privadas da cidade de Faro, Algarve,
Portugal, de 10 a 17 anos, com aplicacdo de instrumentos, e verificaram que a promocao da
resiliéncia por meio do desenvolvimento de habilidades pessoais é benéfica para 0s
estudantes considerados em risco, ou seja, com problemas de comportamento, elevados niveis
de delinquéncia, incidentes de violéncia e comportamentos agressivos. Apontam os autores,

ainda, que a escola e a comunidade podem ser também promotores de resiliéncia.

Nessa medida, o Programa de Comportamento Moral de Gomide (2010) pode ser
uma alternativa adequada para trabalhar com os adolescentes em conflito com a lei questfes
ligadas a ética e a moral, ajudando-os a adquirir repertério de habilidades sociais, com
diminuicdo dos comportamentos internalizantes e externalizantes. Puig (1998) adverte que,
para uma educacdo integral, € preciso cuidar de todas as capacidades humanas, dando mais

atencdo a educacao moral, ndo se restringindo apenas as aquisicoes intelectuais.
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Objetivos

Objetivo Geral

O objetivo desse estudo foi o de elaborar, aplicar e avaliar um programa de
escolarizacdo individual e de aplicar e avaliar um programa de comportamento moral

(Gomide, 2010) para adolescentes em regime de internacao.

Objetivos Especificos:

e Verificar a diferenca entre escores do grupo controle e alvo em aritmética, leitura e
escrita, medidos por meio do teste TDE de Stein (2011).

e Verificar a diferenca entre escores do grupo controle e alvo das fungfes cognitivas e
linguisticas medidas pelo WASI (Trentini, Yates & Heck, 2014).

e Verificar a diferenca entre escores do grupo controle e alvo de comportamentos
internalizadores e externalizadores medidos por meio do teste Youth Self Report —
YSR - Sistema de Avaliacdo de Base Empirica (ASEBA, Achenbach & Rescorla,

2001), traduzido e adaptado por Schoen-Ferreira, Aznar-Farias e Silvares (2003).

Hipoteses

1) O aumento da escolarizacéo para o grupo alvo apos a intervencdo do programa de

escolarizagéo.

2) A diminuicdo dos comportamentos internalizantes (ansiedade, depresséo,
retraimento) e externalizantes (agressividade e comportamentos antissociais) dos

participantes do grupo alvo apds o Programa de Comportamento Moral.
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Método

Esta pesquisa caracteriza-se por ser de intervencdo com adolescentes em regime de

internacdo, quase-experimental, com uso de pré e pos-teste.

Participantes

Foram participantes deste estudo 20 jovens, do sexo masculino, com idade entre 14 a
18 anos, que ingressaram em uma unidade de socioeducacdo, para cumprir medida
socioeducativa de internacdo. Primeiramente, foram escolhidos 08 adolescentes para estudo

piloto, ficando 12 para o estudo principal.

Os participantes do estudo piloto foram separados em dois grupos: Grupo Alvo 1,
com 04 adolescentes (recebendo o programa de escolarizacdo e de comportamento moral
concomitantemente com o programa escolar oferecido pela unidade de internacdo), e Grupo
Controle 1, com 04 adolescentes, que foram avaliados, mas ndo participaram do programa,

continuando a frequentar a escola da unidade.

O mesmo ocorreu com os participantes do estudo principal, que também foram
divididos em dois grupos: Grupo Alvo 2 (composto de 06 adolescentes que participaram do
programa) e de Grupo Controle 2 (com 06 participantes, que foram apenas avaliados). Os

adolescentes de ambos os grupos frequentaram a escola da unidade.

A escolha dos participantes para a amostra foi intencional. Os 04 participantes do
Grupo Alvo 1 foram incluidos no estudo por apresentarem grande defasagem escolar, com

dificuldades na leitura e escrita. Os participantes do Grupo Controle 1, no entanto, foram
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aqueles que estavam disponiveis para testagem, independente de sua condicdo escolar. Todos

deveriam ter permanéncia de no minimo seis meses na unidade para ingressarem nos grupos.

Para o estudo principal, iniciado apds o término do piloto, foram escolhidos para
compor o Grupo Alvo 2, 06 adolescentes que haviam acabado de receber medida
socioeducativa de internacdo, por consequéncia ficariam na unidade por prazo minimo de seis
meses, e que tinham dificuldades com a leitura e a escrita. Também foram escolhidos 06
adolescentes que integraram o Grupo Controle 2, dentre aqueles cujo perfil mais se

aproximava do grupo alvo, principalmente no quesito escolaridade.

A Tabela 1 apresenta a caracterizacdo da amostra do Piloto. Os dados dos
adolescentes do Grupo Alvo 1 foram obtidos nos processos judiciais de execucdo da medida
socioeducativa. A idade variou entre 13 a 17 anos, com idade média de 15,5 anos. Todos 0s
participantes estavam evadidos da escola quando da entrada na unidade. Trés participantes,
durante a aplicacdo do programa, receberam progressdo da medida socioeducativa de
internacdo para a de liberdade assistida, e continuaram a recebé-lo no meio aberto (P2, P3 e

P4). P1 recebeu a progressao depois da conclusdo da participacdo no programa.

Os dados do Grupo Controle 1 foram obtidos, igualmente, nos processos judiciais de
execucdo da medida socioeducativa. A idade variou entre 15 anos a 17 anos, com idade
média de 15,75 anos. A maioria dos participantes estava evadido da escola quando da entrada

na unidade, com excecdo do P5, que estava cursando o EJA-Educacdo de Jovens e Adultos.



Tabela 1.

Caracterizacdo da Amostra do Estudo Piloto (Grupo Alvo 1 e Controle 1)
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P. Idade Reiteracéo Infracdo Escolaridade | Escolaridade | Defasagem real | Duracdo
Infracional esperada (pelo TDE) programa

Grupo Alvo 1

P1 | 16 anos Sim Roubo 6° ano fund. 2°ano EM 9 anos 4 meses

P2 | 16 anos Sim Homicidio | 5°ano fund. 2°ano EM 10 anos 4 meses

P3 | 14 anos Sim Homicidio | 5°ano fund. | 9°ano fund. 7 anos 4 meses

P4 | 16 anos Né&o Roubo 7° ano fund. 2°ano EM 8 anos 4 meses

Grupo Controle 1

P5 | 16 anos Sim Roubo 7° ano fund. 2°ano EM 8 anos -

P6 | 15 anos Sim Homicidio | 6°ano fund. 1°ano EM 9 anos -

P7 | 17 anos Sim Latrocinio | 6°ano fund. 3°ano EM 11 anos -

P8 | 15 anos Né&o Latrocinio | 8°ano fund. 1°ano EM 5 anos -

A Tabela 2 apresenta a caracterizacdo da amostra do Estudo Principal, também

dividido em dois grupos (Grupo Alvo 2 e Grupo Controle 2). Os dados dos adolescentes do

Grupo Alvo 2 foram obtidos nos processos judiciais de execucdo da medida socioeducativa.

A idade variou entre 16 anos a 17 anos, com idade média de 16,33 anos. Todos estavam

evadidos da escola quando da entrada na unidade. Todos os adolescentes do Grupo Alvo 2

concluiram o programa dentro da unidade de socioeducagéo.

Os dados do Grupo Controle 2 foram obtidos, igualmente, nos processos judiciais de

execucdo da medida socioeducativa. A idade variou entre 17 a 18 anos, com idade média de

17,16 anos.




Tabela 2.
Caracterizacdo da Amostra do Estudo Principal (Grupo Alvo 2 e Controle 2)
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P. Idade Reiteracdo Infracdo Escolaridade | Escolaridade | Defasagemreal | Duracdo
Infracional esperada (pelo TDE) programa
Grupo Alvo 2
P9 17 anos Sim Roubo 7° ano fund. 3°ano EM 8 anos 4 meses
P10 | 16 anos Sim Traficode | 5°ano fund. 2°ano EM 9 anos 3 meses
drogas
P11 | 16 anos Néo Roubo 6° ano fund. 2°ano EM 8 anos 3 meses
P12 | 16 anos Sim Roubo 7° ano fund. 2°ano EM 8 anos 4 meses
P13 | 16 anos Sim Roubo 6° ano fund. 2°ano EM 6 anos 3 meses
P14 | 17 anos Néo Homicidio | 5°ano fund. 3°ano EM 10 anos 3 meses
Grupo Controle 2
P15 17 anos Sim Traficode | 5°ano fund. 3°ano EM 8 anos -
drogas
P16 | 18 anos Sim Latrocinio 6° ano fund. | EM completo 9 anos -
P17 | 17 anos Sim Homicidio | 5°ano fund. 3°ano EM 11 anos -
P18 | 17 anos Sim Latrocinio | 6°ano fund. 3°ano EM 8 anos -
P19 | 17 anos Sim Traficode | 5°ano fund. 3°ano EM 11 anos -
drogas
. - 9 anos
P20 | 17 anos Sim Homicidio | 5°ano fund. 3°ano EM -
Equipe

Foram convidados, para atuar como auxiliares de pesquisa, 7 académicos de

graduacdo dos cursos de Psicologia da Universidade Tuiuti do Parand e de Direito da

Universidade Estadual de Ponta Grossa, que receberam treinamento, com orientagdes

adequadas de como proceder, selecionados dentre aqueles que apresentaram perfil para a

pesquisa, ja que iriam ter contato com adolescentes em situacdo de vulnerabilidade. Os

estudantes de psicologia foram orientados pela professora Dra. Paula Inez Cunha Gomide.
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Também atuaram como auxiliares de pesquisa, na elaboracéo das atividades de escolarizagéo,

uma pedagoga e uma psicologa, além da autora deste trabalho.

Local e contexto

A pesquisa foi realizada no Centro de Socioeducacdo de Ponta Grossa (CENSE),
unidade governamental vinculada a Secretaria de Justica, Cidadania e Direitos Humanos do
Estado do Parana. Cabe ao CENSE-Ponta Grossa a execucao das medidas socioeducativas de
internacado, aplicadas judicialmente para adolescentes autores de ato infracional, oriundos da
comarca de Ponta Grossa e regido. Desde o inicio da pesquisa foram realizadas reunides com
a equipe técnica da unidade, e também com alguns educadores sociais. A unidade passava por
uma interdigdo judicial parcial, tendo em vista o insuficiente quadro de profissionais,
reduzindo-se o nimero de adolescentes internados de 70 para 50, o que limitou a escolha dos

participantes.

ApO6s um ano, reverteu-se a decisdo judicial, e a unidade voltou a operar com o
méaximo da capacidade fisica de vagas (70 adolescentes), ndo obstante a equipe de técnicos e
educadores ter permanecido reduzida, o que gerou descontentamentos e problemas de
logistica para a conducao dos adolescentes para as sessdes desta pesquisa. Percebeu-se, ainda,
um incremento nas atividades oferecidas aos adolescentes internados, mas que muitas vezes
ndo atendiam ao critério qualitativo, o que dificultou o agendamento das sessbes de

escolarizacdo e de comportamento moral, que a muito custo foram efetivadas a contento.
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Delineamento Experimental

Tabela 3.
Delineamento Experimental

Amostra Pré-teste Intervencéo Pos-teste
04 Teste de Desempenho Programa de Teste de Desempenho
- Escolar — TDE escolarizacdo: 18 sessbes | Escolar — TDE
o
>
< Escala de Inteligéncia Programa de Escala de Inteligéncia
=3 WASI comportamento moral: WASI
= 13 sessbes
o
Youth Self Report — YSR Youth Self Report — YSR
06 Teste de Desempenho Programa de Teste de Desempenho
Escolar — TDE escolarizacdo: 18 sessbes | Escolar — TDE
paraP9e P12; 12
%' sessoes para P10, P11,
z P13e P14
o
S Escala de Inteligéncia Programa de Escala de Inteligéncia
o) WASI comportamento moral: | WASI
06 sessoes
Youth Self Report — YSR Youth Self Report — YSR
o~ 10 Teste de Desempenho N&o participaram do | Teste de Desempenho
g Escolar — TDE programa Escolar - TDE
2
g Escala de Inteligéncia Escala de Inteligéncia
S WASI WASI
O
3
g Youth Self Report — YSR Youth Self Report — YSR
(-
o

Nesta pesquisa, os participantes foram avaliados por meio de trés instrumentos,

aplicados em pré e pds-teste. A seguir, descrevem-se 0s instrumentos utilizados na pesquisa.

O Teste de Desempenho Escolar — TDE (Stein, 2011) tem por objetivo verificar o
nivel de escolaridade, as capacidades de escrita, leitura e aritmética e possibilita identificar
quais areas estdo prejudicadas ou preservadas, em criancas e adolescentes do 1° ao 8° ano do

ensino fundamental. S&o trés areas especificas avaliadas: a) leitura; descricdo de palavras
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isoladas; b) escrita; palavras contextualizadas mencionadas através de ditado; c) aritmética;
solucdes de problemas informados oralmente, e célculos de operacGes aritméticas de forma

escrita (Knijnik, Giacomoni & Stein, 2013) (Anexo A).

A Escala de Inteligéncia WASI - Fungbes cognitivas e linguisticas (Trentini, Yates
& Heck, 2014) é uma escala breve de inteligéncia destinada a pessoas de 6 a 89 anos, com
avaliacdo da inteligéncia em diferentes contextos, sendo composto por diferentes subtestes
que medem habilidades distintas (linguagem, capacidade l6gico-matematica, percepcéo,
atencdo, etc.) e, em conjunto, fornecem um escore global ou QI Total, além de medidas de
QIs Verbal e de Execucdo (Conceicdo, 2012). Foi validado no Brasil pelo Conselho Federal

de Psicologia em 2011 (http://satepsi.cfp.org.br/listaTeste.cfm?status=) (Anexo B).

O Youth Self Report — YSR € um dos instrumentos do Sistema de Avaliacdo de Base
Empirica (ASEBA, Achenbach & Rescorla, 2001), que avalia competéncias e problemas
(Schoen-Ferreira, Aznar-Farias & Silvares, 2003), abrangendo 24 variaveis, distribuidas entre
competéncias, problemas internalizadores e externalizadores, indicadores de disturbios de
comportamento, de transtorno obsessivo compulsivo e estresse pds-traumatico (classificados
pelo DSM), além de qualidades positivas, com o objetivo de avaliar problemas emocionais
e/ou comportamentais (Bordin et al., 2013). O questionario avalia competéncia social e
problemas de comportamento de adolescentes a partir do que o préprio adolescente, de 11 a

18 anos, responde sobre sua conduta (Anexo C).

Procedimentos Gerais

Apbs a aprovacio da pesquisa pela Secretaria de Justica e Comité de Etica, iniciou-

se a elaboracdo do Programa de Escolarizagéo pela pedagoga Josiane Aparecida Vezine


http://satepsi.cfp.org.br/listaTeste.cfm?status
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Brabicoski (graduada em Pedagogia pela Faculdade Sant’Ana), com participacdo da
psicologa Kendra Maira Tsubota Ferri (graduada em Psicologia pela Universidade Positivo,
CRP-PR 08/22329). O programa foi desenvolvido com as seguintes diretrizes: (a) programa
com duracgdo de trés a quatro meses, com aulas individuais de reforco escolar uma vez na
semana, em 18 sessdes de 02 horas de duracdo cada; (b) énfase em portugués e matematica,
com exercicios e questdes partindo sempre da leitura de uma fabula; e (c) confeccdo de
quatro roteiros-padréo, para as primeiras etapas do ensino fundamental, divididas pela
pesquisadora em 04 niveis: para os analfabetos (nivel 1); para 1° e 2° anos (nivel 2); para 3° e

4° anos (nivel 3); para 5° e 6° anos (nivel 4).

Concomitantemente, foi iniciada a selecdo dos adolescentes do estudo piloto, por
meio de reunifes com a equipe técnica da unidade. Foram escolhidos 04 adolescentes que
haviam acabado de receber medida socioeducativa de internacéo, e por consequéncia ficariam
na unidade por prazo minimo de seis meses, e que tinham dificuldades com a leitura e a
escrita, para formar o primeiro grupo alvo. Também foram escolhidos os 04 adolescentes,
para formar o primeiro grupo controle, buscando igualar o perfil escolar, idade e ato
infracional praticado. No entanto, devido a reducdo de vagas, o que diminuiu 0 nimero de
adolescentes que ficariam na unidade pelo prazo de seis meses, 0s adolescentes selecionados
para 0 Grupo Controle 1 foram aqueles que estavam disponiveis, independente do grau de

escolaridade.

Dentro da unidade, com autorizacdo da dire¢do, optou-se por adaptar duas salas
pequenas, localizadas no setor de saude, uma delas usada pela Terapeuta Ocupacional,
preparando-as como sala de aula para o programa de escolarizagdo, com instalagdo de lousas
e colocagéo de carteiras escolares. O ambiente se mostrou perfeitamente adequado para as

sessOes de escolarizagdo. J& para o programa de comportamento moral, foi usada a sala de
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multimidia da escola da unidade, nominada “multiuso”, que contava com equipamento para

exibigéo de filmes.

Foram providenciados os materiais escolares para cada participante do grupo alvo,
consistindo em uma pasta plastica tipo maleta, contendo um caderno de portugués, um
caderno de aritmética, um caderno de caligrafia, um caderno de desenho, uma régua, uma
caixa de lapis de cor 12 cores, uma caixa de canetinhas 12 cores, um estojo contendo canetas
esferograficas azul e preta, dois lapis, uma borracha, um apontador, uma cola liquida e uma
tesoura escolar (Figura 1). Os materiais foram aprovados pela direcdo da unidade, bem como
pelos educadores sociais, com a ressalva de que ficassem na posse dos aplicadores durante a

execugdo do programa, sendo entregues ao final para guarda da unidade, até a saida do

adolescente para o0 meio aberto.

Fig. 1. Materiais escolares para cada participante dos Grupos Alvo 1 e 2

O cronograma de atividades foi estabelecido com a direcdo da unidade, fixando-se,

para as sessoes de escolarizacdo, a sexta-feira na parte da tarde, e o sabado, pela manha. Para
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as sessoes de comportamento moral, estabeleceu-se que aconteceriam aos domingos, na parte
da tarde. A escolha de tais periodos se deu pelo fato de que ndo havia atividades na

instituicdo para os adolescentes participantes.

Nos dias fixados, os aplicadores ingressavam na unidade, apds procedimento de
seguranca, e solicitavam aos Educadores Sociais que trouxessem 0s participantes para as
salas mencionadas. Nas salas de escolarizacdo, cada aplicador aguardava o participante, com
o qual trabalhava individualmente. Para as sess6es de comportamento moral, os aplicadores,
gue atuavam em pares, aguardavam os adolescentes, que eram trazidos um a um, formando o

grupo. Os adolescentes passavam por revista antes e depois das atividades.

Para o programa de escolarizacao, os aplicadores eram os académicos de Psicologia,
Direito, a Pedagoga e a autora. Na primeira sessdo, foi explicado o que era o programa e
como se daria. Entdo se iniciava o preenchimento das fichas, a comecar pela data. Em
seguida, era solicitado que o adolescente lesse a fabula. Os aplicadores motivavam a leitura,
com expressfes como “muito bem, continue”, “vocé estd indo bem”. Quando havia
necessidade, eram feitas corre¢bes na pronincia das palavras e se orientava como fazer a
entonacao e pausas na frase de acordo com os sinais de pontuacdo. Apoés a leitura da fabula,
questionava-se o participante sobre o que ele havia entendido e que licdo poderia tirar da
historia (a moral em suas proprias palavras), bem como se teria agido diferente na situacdo
colocada. Entdo se seguia com as questdes de interpretacdo de texto. A sessdo continuava
com a explicagdo dos conceitos de aritmética que seriam trabalhados e a resolucdo dos
exercicios, sempre motivando e auxiliando o participante nas dificuldades. Ao final da

sessdo, 0 adolescente voltava para o seu alojamento conduzido pelo educador social.

Para o programa de comportamento moral, os aplicadores, académicos de

psicologia, aguardavam na sala “multiuso” da unidade que os Educadores Sociais trouxessem
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os adolescentes um a um. Na primeira sessdo foi explicado como se daria 0 programa,
incluindo regras e apresentacdo dos participantes. Com a autorizagdo da unidade, foram
levados alimentos para a realizacdo de lanches eventuais e doces e salgados para utilizar
como reforco, quando necessario. Em algumas sessdes foi necessaria a utilizagdo de
equipamento de video. Para o primeiro grupo, formado pelos participantes do Grupo Alvo 1,
a unidade forneceu TV e aparelho de DVD. Para os participantes do segundo grupo (Grupo
Alvo 2), os aparelhos apresentaram problemas e foi, entdo, utilizado, o0 computador de um
dos aplicadores. Ao final das sessfes, 0s educadores sociais retornavam os adolescentes aos

alojamentos.

Procedimentos Eticos

O presente estudo foi autorizado pela Juiza Titular da Vara da Infancia e Juventude
da Comarca de Ponta Grossa-PR, responsavel pelas decisGes relativas a execucdo da medida
socioeducativa de internacdo aplicada aos adolescentes, e pelo Secretario de Justica do
Parana, 6rgdo responsavel pela unidade. Também foi aprovado pelo Comité de Etica do
Hospital Paranaense de Otorrinolaringologia Ltda.-IPO, sob o parecer namero

50251115.6.0000.5529.

A participacdo na intervencdo ocorreu de forma voluntaria, sigilosa e ndo foram
oferecidas recompensas. O Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TCLE, explicando o
programa, Sseus objetivos e instrumentos a serem utilizados, foi lido e esclarecido no
momento inicial da intervencdo e assinado pelos adolescentes e pela instituicdo que detém

legalmente suas custodias (Anexo D).
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Programa de Intervencéo

Estudo Piloto

Antes do inicio das atividades, os oito participantes do Estudo Piloto responderam
ao YSR, TDE e WASI, em pré-teste, que foram aplicados individualmente, na unidade, por
dois psicdlogos, que participaram somente nesta etapa (a pesquisadora ndo conseguiu obter
informacdes sobre os procedimentos usados pelos aplicadores). Os mesmos testes foram
aplicados ao final do programa, em pos-teste, pelos académicos de Psicologia convidados
para atuar como auxiliares. As aplicaces do pos-teste ocorreram na unidade para P1, P5, P6,
P7 e P8, e para os participantes P2, P3 e P4 se deram no meio aberto, mediante fornecimento
de vale-transporte. O pds-teste foi realizado em formato de entrevista, em que cada um dos
itens dos testes era lido e, apds o entendimento da questdo, solicitavam-se exemplos para que
se certificasse o entendimento do item. Em média, 0s trés instrumentos em pos-teste foram

aplicados em 1,5 hora.

A intervencao, realizada com os quatro participantes do Grupo Alvo 1, foi composta
por duas atividades, que aconteceram concomitantemente. A primeira atividade foi o
programa de escolarizagdo e a segunda, o Programa de Comportamento Moral para

adolescentes (Gomide, 2010).

O programa de comportamento moral foi realizado em grupo, em 13 sessdes
semanais de uma hora de duragdo cada, onde foram discutidas virtudes como polidez,
honestidade, generosidade, justica, verdade e mentira, bem como sobre comportamentos de
empatia, perddo, autocritica, reparacdes de dano, além de emog¢6es como culpa e vergonha. O

grupo foi formado pelos 04 adolescentes do estudo piloto (participantes do Grupo Alvo 1), e
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aconteceu na unidade, em sala de aula da escola, conduzido pelos auxiliares de pesquisa da

area da psicologia.

O programa de escolarizacdo, aplicado aos 04 adolescentes do Grupo Alvo 1,
consistiu em sessdes individuais de refor¢o escolar, com duas horas de duracdo, com énfase
em portugués e matematica, baseadas em fabulas, onde os adolescentes receberam orientacao
para realizar atividades escolares e recuperacdo de conteddos necessarios para O
acompanhamento escolar, com a utilizacdo do roteiro-padrdo do nivel respectivo, adaptado
segundo as particularidades de cada adolescente. Essa segunda atividade foi conduzida por
esta pesquisadora e pela pedagoga, e o material trabalhado foi cuidadosamente anexado,

mediante colagem, nos cadernos dos adolescentes do grupo alvo.

A sessdo era iniciada com a leitura de uma fabula, convidando-se o participante para
realizd-la, ajudando-o sempre que necessario, e ensinando-0 a respeitar os sinais de
pontuacdo. Em seguida, passava-se para a marcacdo das palavras desconhecidas, com uso do
dicionario. Apds, iniciava-se a interpretacdo da fabula, por meio de perguntas e respostas,
chegando-se a moral da histéria, incentivando o participante a descobri-la, em seguida
indicando a da literatura. Questionava-se que licdo poderia tirar da histéria. ApoOs,
trabalhavam-se os exercicios de gramatica, buscando-se ensinar ou aprimorar a elaboracao de
frases e pequenos textos. Ao final, executavam-se exercicios aritméticos, procurando sempre

relacionar as atividades com a vivéncia do participante.

O desempenho ou dificuldades apresentadas pelo adolescente na sessdo de
escolarizacdo foram registradas em fichas individuais, para direcionamento das atividades da
sessdo seguinte. Por exemplo, escrevia-se se 0 participante conseguiu chegar a moral da
histdria sozinho, se teve dificuldade com a leitura, se teve facilidade com alguma operacao ou

conceito matematico ou se recusou-se a realizar alguma atividade.
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A intervencéo total com o Grupo Alvo 1 durou aproximadamente 05 meses, tendo os
participantes P2, P3 e P4 obtido a progressdo para a medida socioeducativa de liberdade
assistida durante a aplicacdo do programa, continuando a recebé-lo no meio aberto, nas
dependéncias do CEJUSC-Centro de Solugéo de Conflitos e Cidadania de Ponta Grossa,
mediante o fornecimento de vale-transporte. Todos os participantes do Grupo Alvo 1
concluiram o programa, participando de todas as sessdes de escolarizacdo e de

comportamento moral.

Estudo Principal

Antes do inicio das atividades, os doze participantes do Estudo Principal
responderam ao YSR, TDE e WASI, em pré-teste, que foram aplicados individualmente, na
unidade, pelos académicos de Psicologia convidados. Os mesmos testes foram aplicados ao
final do programa, em pds-teste, para todos os participantes, com exce¢do do P20, que se

evadiu de atividade externa no dia 22/11/2016.

Os pré e poOs-testes foram realizados na propria unidade, em formato de entrevista,
em que cada um dos itens dos testes era lido e, ap6s o entendimento da questao, era solicitado
que exemplos fossem dados para que se certificasse 0 entendimento do item. Em média, 0s

trés instrumentos em pré e pos-teste foram aplicados em 1,5 hora.

A intervencdo, realizada com os seis participantes do Grupo Alvo 2, foi composta
por duas atividades, que aconteceram concomitantemente. A primeira atividade foi o
programa de escolarizacgdo e a segunda, o Programa de Comportamento Moral para

adolescentes (Gomide, 2010).

O programa de comportamento moral foi realizado em dois grupos, por questfes de

seguranca envolvendo dois dos participantes, que eram ameacgados por demais internos. Em
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virtude de restricdes ligadas a horérios de atividades da unidade, foi reduzido o periodo de
intervencdo para 06 encontros, condensando duas ou trés sessfes em cada encontro. Nos
encontros, foram discutidas virtudes como polidez, honestidade, generosidade, justica,
verdade e mentira, bem como sobre comportamentos de empatia, perddo, autocritica,
reparacdes de dano, além de emogdes como culpa e vergonha. Um dos grupos foi formado
por 02 adolescentes do Grupo Alvo 2 (P9 e P11). Os demais (P10, 12, 13 e 14) formaram o
segundo grupo. Os encontros aconteceram na unidade, em sala de aula da escola, conduzidos
pelos auxiliares de pesquisa da area da psicologia. Durante a aplicacdo da presente atividade,
decidiu-se pela retirada do P13 do ultimo encontro de comportamento moral (que englobava
trés sessOes), por apresentar comportamentos desafiadores, tumultuando o desenvolvimento
dos trabalhos (reafirmando comportamentos antissociais quando o grupo era instado a
repensar praticas infracionais, dizendo, por exemplo “eu mato mesmo se alguém xingar

minha mde ).

O programa de escolarizacdo, aplicado aos 06 adolescentes do Grupo Alvo 2,
consistiu em sessOes individuais de refor¢o escolar, com duas horas de duracdo, com énfase
em portugués e matematica, baseadas em fabulas, onde os adolescentes receberam orientacao
para realizar atividades escolares e recuperacdo de conteldos necessarios para 0
acompanhamento escolar, com a utilizacdo do roteiro-padréo do nivel respectivo, adaptado
segundo as particularidades de cada adolescente. Essa segunda atividade foi conduzida pelos
académicos, convidados para atuar como auxiliares de pesquisa. Trés dos participantes do
Grupo Alvo 2 (P10, P11, P13 e P14) receberam algumas sessdes duplas, em virtude de
restricdes ligadas a horarios de atividades da unidade, razdo pela qual concluiram o programa

em menor tempo.
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Nas sessOes de escolarizagdo, os aplicadores orientaram 0s adolescentes em
atividades para o desenvolvimento da leitura, da escrita e da matematica, e o material
trabalhado foi cuidadosamente anexado, mediante colagem, nos cadernos dos adolescentes do
grupo alvo. O desempenho ou dificuldades apresentadas pelo adolescente na sessdo foram
registradas em fichas, para direcionamento das atividades da sessdo seguinte. A sessdo de
escolarizacdo era iniciada com a leitura de uma fabula, convidando-se o participante para
realizar a leitura, ajudando-o0 sempre que necessario, e ensinando-o a respeitar 0s sinais de
pontuacdo. Em seguida, passava-se para a marcagdo das palavras desconhecidas, com uso do
dicionario. Apds, passava-se para a interpretacdo da fabula, por meio de perguntas, chegando-
se a moral da histdria, incentivando o participante a descobri-la, em seguida indicando a da
literatura. Apds, iniciavam-se 0s exercicios de gramética, buscando-se ensinar ou aprimorar a
elaboracdo de frases e pequenos textos. Ao final, trabalhavam-se exercicios aritméticos,

procurando sempre relacionar as atividades com a vivéncia do participante.

A intervencéo total com o Grupo Alvo 2 durou aproximadamente 04 meses. Todos
os participantes do Grupo Alvo 2 concluiram o programa. No entanto, os participantes P10,
P11 e P13 tiveram reducdo dos contetidos das sessbes de escolarizacdo e de comportamento
moral, em virtude da restricdo dos horarios, por conta de visitas e outras atividades da

instituicao.
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Resultados

Os resultados da pesquisa serdo apresentados em duas partes: inicialmente, os
resultados do estudo piloto em pré e pds-teste do Teste de Desempenho Escolar (Stein, 2011),
da Escala de Inteligéncia Wechsler Abreviada — WASI (Trentini, Yates e Heck, 2014) e, do
YSR (ASEBA, Achenbach & Rescorla, 2001) e, por fim, apresentados os dados acerca do
programa de comportamento moral do estudo piloto. Em seguida, na segunda parte, serdo

apresentados os mesmos dados com relacao ao estudo principal.

Estudo piloto

A avaliacdo da intervencdo com os adolescentes que participaram do estudo piloto,
composta por duas atividades (programa de escolarizacdo e de comportamento moral), foi
realizada comparando-se os resultados do pré com o do pds-teste das varidveis do YSR, TDE

e WASI.

Os resultados do pré-teste, apresentados na Tabela 4, demonstram que o0s
participantes do Grupo Controle 1 apresentavam média de escores brutos totais mais elevada
que a média do Grupo Alvo 1 (94,5 e 77) antes do inicio da intervencdo. Os participantes do
Grupo Alvo 1 foram escolhidos entre os mais defasados da unidade, e os do Grupo Controle
1 foram escolhidos de acordo com a disponibilidade, buscando igualar o perfil escolar, idade
e ato infracional praticado. No entanto, os adolescentes selecionados para o Grupo Controle 1

possuiam maior grau de escolaridade que os do Grupo Alvo 1.

No pos-teste a diferenca nos resultados se mantém: a melhora do Grupo Alvo 1 foi
de 8,12% e do Grupo Controle 1 foi de 10,8%, ou seja, a defasem inicial entre 0s grupos néo
permitiu que se avaliasse a influéncia da intervengdo na comparacdo entre grupos. Esta

avaliagdo s6 pode ser feita na comparacdo de sujeito consigo mesmo. Os participantes do
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Grupo Alvo 1 apresentaram aumento na pontuacdo na maioria dos quesitos. Destaca-se que
P2, o participante com escolaridade mais defasada, melhorou em 72% seu escore bruto total,
com aumento mais expressivo no quesito leitura — que passou de 15 para 27 acertos. Nota-se,
ainda, que, com excecéo de P3, todos os participantes do Grupo Alvo 1 elevaram seus escores
para aritmética. A melhora também ocorreu nos participantes do Grupo Controle 1.

Tabela 4.
Protocolo de Avaliagdo — TDE — Medida em Escores Brutos dos Grupos Alvol e Controle 1

Participante Escrita Aritmética Leitura Total
Pré- P6s- Pré- Pés- Pré- P6s- Pré- P6s-
teste teste teste teste teste teste teste teste
Grupo Alvo 1
P1 15 21 08 15 65 64 89 100
P2 02 03 10 13 15 27 25 43
P3 15 15 11 11 61 60 88 86
P4 24 21 12 15 70 68 106 104

Grupo Controle 1

P5 23 29 14 15 69 70 106 114
P6 18 20 10 15 49 57 77 92
P7 17 18 08 14 55 54 80 86
P8 32 35 18 23 65 69 115 127

A Tabela 5 apresenta os resultados do WASI, onde se percebe melhora no resultado

da maioria dos participantes, inclusive do Grupo Controle 1.
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Tabela 5.
Resultados de QI Total (QIT), Executivo (QIE) e Verbal (QIV) do Alvol e Controle 1

QI QIE QIT-4
Participante

Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pds-teste Pré-teste Pés-teste
Grupo Alvo 1
P1 65 74 66 61 62 64
P2 64 62 68 65 62 60
P3 73 75 73 79 69 73
P4 71 73 74 78 67 71
Grupo Controle 1
P5 62 84 71 70 63 73
P6 61 63 70 73 52 65
P7 66 63 75 74 67 65
P8 82 113 80 100 78 113

Comparando os resultados de QI Total (QIT-4), o Grupo Alvo 1 teve melhora de
4,6% no pos-teste em relacdo ao pré-teste, enquanto que o Grupo Controle 1 apresentou
melhora de 17%. Da mesma forma, supde-se que a maior facilidade do Grupo Controle 1 em
apreender contetdos possa ter gerado o aumento na pontuacdo. Os participantes P3 e P4
mostraram melhora em todos os quesitos do WASI, com escores mais expressivos no QI de
execucdo (QIE). QIE é uma medida de inteligéncia geral que avalia, entre outros itens,
conceituacdo abstrata. O desenvolvimento de tal habilidade foi percebido durante a aplicacéo
do programa de comportamento moral em que P4, por diversas vezes, relacionou alguma
situacdo com outros exemplos, como quando se trabalhou com a musica “O meu guri”, de

Chico Buarque, em que os participantes foram capazes de abstrair conceitos advindos de
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metaforas e metonimias. Por exemplo, os participantes entenderam que, na letra da musica
mencionada, quando o0 rapaz ia “trabalhar”, na verdade estava indo “roubar”. E que, mesmo
tentando agradar a mée, trazendo objetos roubados, o que o rapaz fez foi deixa-la sozinha, ao

morrer em decorréncia do crime.

Os resultados obtidos no TDE em conjunto com os resultados do WASI reforcam a
diferenca entre os grupos do piloto. Esses dados, aliados as caracteristicas de escolaridade
dos Grupos Alvo 1 e Controle 1, demonstram que 0s avancos do primeiro ndo podem ser

medidos em comparacao ao segundo.

A Figura 2 demonstra que todos os participantes do Grupo Alvo 1 apresentaram
avancos, medidos pelo TDE, pelo WASI, ou por ambos. P2, por exemplo, teve seu avanco
medido apenas pelo TDE, enquanto que P3 apresentou melhora evidenciada apenas pelo
WASI. O grafico também evidencia a discrepancia inicial entre os grupos do piloto, e reforca

a importancia da utilizacéo dos resultados dos dois instrumentos.

140 ~
120 -
100 -
80 - WASI Pré
60 47 m WASI P6s
TDE Pré
40 +7 )
u TDE Pos
20 17
0 e
P1|P2|P3|P4 P5|P6|P7|P8
Alvo Controle

Fig. 2. Comparacao dos escores de QIT e dos escores brutos totais do TDE entre 0os Grupos Alvo 1
(P1, P2, P3 e P4) e Controle 1 (P5, P6, P7, P8)
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A Tabela 6 apresenta os resultados da aplicacdo do YSR em adolescentes do Grupo
Alvo 1. Percebe-se que P1 apresentou melhores escores nos quesitos de competéncia total,
problemas de sociabilidade, diminuiu problemas de atencdo e teve leve aumento na
percepcao de qualidades positivas. Os outros quesitos tiveram pioras, cabendo mencionar que
durante sua institucionalizagdo, houve dois fatores que podem ter contribuido para a situacao:
a decis@o pelo aumento de tempo em sua medida de internacdo e a entrada do irmdo mais

novo na unidade.

P2, por sua vez, melhorou as competéncias sociais, 0s comportamentos de quebrar
regras, O comportamento agressivo, 0s problemas externalizantes, comportamentos
relacionados com Transtorno Desafiador de Oposic¢do (TDO), Transtorno de Conduta (TC) e
apresentou grande melhora nas qualidades positivas. As competéncias totais ndo puderam ser
calculadas, pois o participante ndo estava frequentando a escola da unidade no momento da

intervencao.

Os resultados de P3 indicam melhora nas competéncias em atividade e social. Assim
como P2, a competéncia total de P3 ndo pdde ser medida, pois ndo estava frequentando a
escola da unidade. Os resultados foram mais satisfatorios nos problemas de retraimento,
problemas de sociabilidade, problemas internalizantes, transtorno de humor e qualidades

positivas.

Por fim, P4 apresentou diminuicdo nos problemas de pensamento, no
comportamento de quebrar regras, comportamento agressivo, problemas externalizantes,

transtorno de humor, de TODO e de T.C.



Tabela 6.

Resultados em Score T do YSR do Grupo Alvo 1

Categorias

o

1

Competéncias em atividades

Competéncia Total

Retraimento

Problemas de Sociabilidade

Problemas de Atengéo

Comportamento Agressivo

Problemas de
Externalizacdo/Externalizantes

Transtorno de Humor

Problemas Sintomaticos

TODO

TOC

Qualidades Positivas

60

54

63

50

58

50

50

55

64

39

47

83

50

57

67

74

76

60

73

73

65

38

36

60

54

50

60

67

50

50

61

50

31

70

57

57

50

53

58

52

50

55

65

27

29

68

59

63

50

46

58

50

51

51

40

33

54

57

66

56

60

55

50

53

55

57

42

40

65

54

63

66

71

65

50

77

55

48

27

25

70

66

66

63

65

63

68

65

63

46
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A Tabela 7 apresenta os resultados obtidos na aplicagdo do YSR no Grupo Controle
1. P5 apresentou diferenca de pontuagdo mais expressiva nas categorias de Competéncias em
atividades, Competéncia Total e Transtorno de Conduta, demonstrando melhora; houve piora

nas categorias de Queixas Somaticas, TDAH e TOC.

Os resultados de P6 demonstram maior variacdo nos quesitos de Competéncia em
Atividades, Queixas Somaticas, Problemas Somaticos, TDAH, Transtorno de Conduta, com
piora. Por outro lado, seus resultados foram melhores em Ansiedade e Problemas de

Sociabilidade.

P7 apresentou 0s mesmos resultados tanto em pré quanto em pos-teste. P8, por sua
vez, melhorou sensivelmente suas competéncias sociais e totais, a ansiedade, os problemas de
sociabilidade, os comportamentos de quebrar regras, os problemas de ansiedade, TOC e

TEPT.



Tabela 7.

Resultados em Score T do YSR do Grupo Controle 1

Categorias

Competéncias em atividades

Competéncia Total

Retraimento

Problemas de Sociabilidade

Problemas de Atengéo

Comportamento Agressivo

Problemas de
Externalizacdo/Externalizantes

Transtorno de Humor

Problemas Sintométicos

TODO

TOC

o
o
o
o

Qualidades Positivas

60

61

54

61

65

72

50

61

65

30

65

61

63

60

62

67

65

65

79

52

36

32

63

57

63

67

67

58

50

73

58

48

P6

29

68

50

66

68

71

58

70

70

51

55

27

28

68

54

63

54

60

74

50

53

63

60

27

28

58

54

63

54

60

74

50

53

63

60

26

27

79

66

57

70

78

69

50

73

[o)]
w

31

36

74

54

52

68

72

63

52

70

()]
(33
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A Figura 3 apresenta a comparacao entre as pontuagdes obtidas para os Grupos Alvo
1 e Controle 1, nos pds-testes, considerando os quesitos que medem Competéncias em
Atividades, Competéncia Social e Competéncia Total (denominados, no grafico, como
competéncias) e Qualidades Positivas. Para esses quesitos, quanto maior a pontuacéo, mais o
participante se situa na faixa normal, distanciando-se da faixa clinica. Percebe-se que 0s
participantes do Grupo Alvo 1 obtiveram maiores pontuacfes que os participantes do Grupo

Controle 1, 0 que denota a aproximacao dos resultados dos objetivos da intervencao.

50 -

40 -
H Alvo

H Controle

20 -

10 ~

Competéncias Qualidades Positvas

Fig. 3. Comparacéo de médias de escores para Competéncias e Qualidades Positivas (Grupos Alvo 1
e Controle 1)

A Figura 4 apresenta a média calculada para os quesitos que medem Comportamento
Agressivo, Comportamento de Quebrar Regras e Problemas Externalizantes, em que quanto
maior é a pontuacao obtida, mais proximo da faixa clinica est4 o individuo. Nesses quesitos,
os participantes do Grupo Alvo 1 obtiveram pontuagdo mais baixa que os participantes do

Grupo Controle 1, sendo, novamente, um possivel indicativo da eficacia do programa.
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Fig. 4. Comparagdo de médias de escores para Comportamento Agressivo, Comportamento de
Quebrar Regras e Problemas Externalizantes (Grupos Alvo 1 e Controle 1)

A Tabela 8 demonstra a participacéo dos adolescentes do Grupo Alvo 1 na atividade
de Comportamento Moral. Todos os adolescentes participaram de todas as sessdes. A
primeira interacdo apresentou mais dificuldade, pois um dos adolescentes ndo era estimado
pelos demais, mas com a intervencdo das aplicadoras as demais sessdes se deram sem
percalcos. Na semana da décima sessdo, P1 teve a noticia da entrada do seu irm&o na
instituicdo, o que o deixou mais retraido. As participagdes foram avaliadas em termos de
Participacdo Total (Total), que foi tomada como a participagdo sem resisténcia do
adolescente, engajando-se nas discussdes e tarefas; Participagdo Parcial (Parcial), quando o
adolescente demonstrava resisténcia em participar, mas que, apds o incentivo das aplicadoras,
colaborava; e Néao Participou (N&do) quando o adolescente recusava-se a participar. P1
participou totalmente em 9 sessdes (70%), P2 em todas (100%), P3 e P4 em 11 (85%).
Durante as sessdes percebeu-se o0 baixo repertdrio de habilidades sociais e de vocabulario nos
adolescentes. Muitas das palavras utilizadas tiveram que ser explicadas, assim como todas as

situacOes que envolviam sentimentos e algum tipo de analise critica do fato. Em todas as
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sessOes, trabalhou-se a empatia, com a colocacdo de situacdes e comentarios que os levassem
a se colocar no lugar de outras pessoas. Varios processos de como funciona a sociedade e 0s
possiveis caminhos e explicagdes para varias situagdes foram explicados, visando aumentar o

repertdrio de habilidades dos adolescentes.

Tabela 8.
Participacédo no Grupo de Comportamento Moral (Gomide, 2010), Estudo Piloto

Sessdo P1 P2 P3 P4
01 Total Total | Parcial | Parcial
02 Parcial | Total | Parcial | Parcial
03 Total Total Total Total
04 Total Total Total Total
05 Total Total Total Total
06 Total Total Total Total
07 Total Total Total Total
08 Total Total Total Total
09 Total Total Total Total
10 Total Total Total Total
11 Total Total Total Total
12 Parcial | Total Total Total
13 Total Total Total Total

Legenda: Total - Participagéo Total; Parcial - Participacdo Parcial (Parcial); Ndo — N&o Participou.

Os resultados do estudo piloto ndo séo expressivos quanto os presentes na literatura.
Entretanto, ddo indicativos da eficacia parcial da intervencdo, especificamente no que se
refere ao aumento das habilidades positivas e reducdo de comportamentos externalizantes,

tais como agressividade e impulsividade (Pacheco et al., 2005).
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Sao duas as hipoteses levantadas para os resultados obtidos. A primeira diz respeito
a aplicacdo do pré-teste nos 08 adolescentes do estudo piloto. Havia dois psicologos na
unidade coletando dados junto aos adolescentes para suas pesquisas. A pesquisadora, por ser
da érea juridica e ndo poder aplicar os testes, solicitou a eles que os aplicassem. Ambos
participaram somente desta fase da pesquisa. As testagens posteriores ficaram sob a
responsabilidade de académicos de Psicologia que, recebendo orientacdo, revisaram 0S
resultados e aplicaram os pos-testes. Durante a revisdo dos pré-testes, verificou-se alguns
testes incompletos, com inadequacdes na aplicacdo (ndo sendo seguido o protocolo de
sequéncia inversa e de interrupcao) e erros de correcdo. Supde-se que, quanto as lacunas nas
respostas dos pré-testes, ndo tenha sido feito um bom rapport, e os adolescentes nao se
engajaram em suas respostas. Com relagéo aos erros de correcdo, aventa-se a falta de zelo dos

primeiros aplicadores.

A realizacdo de um bom rapport é importante para que os adolescentes se sintam a
vontade para responder as perguntas com a maior sinceridade possivel, evitando respostas
evasivas ou que amenizem/diminuam algo que pensem poder causar-lhes prejuizo ou
enaltecam/aumentem algo que pensem trazer-lhes beneficio. Ainda, nos testes de habilidades
é importante o rapport para que se sintam motivados a darem o melhor de si nos exercicios,
para que as respostas sejam o mais fiel possivel as suas habilidades. Nos pos-testes, 0s
auxiliares foram treinados para estabelecer rapport, inclusive orientados a utilizar linguajar
mais proximo do dos adolescentes, sendo esclarecidos acerca das girias por eles comumente
usadas, praticas que podem ter facilitado a compreensdo das questfes pelos adolescentes
assim como as possiveis respostas. Levou-se em consideracdo, por exemplo, que a presenca
de respostas como ‘“verdade” demonstrava conduta evasiva, Sendo necessaria maior

investigacdo do tema. Foram orientados, ainda, a estarem atentos aos demais sinais de
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comunicagdo que os adolescentes emitiam, como respostas com uma entonacdo mais forte,

fazendo contato visual mais prolongado com o interlocutor, indicando uma resposta sincera.

A segunda hipdtese refere-se a formacéo dos Grupos Alvo 1 e Controle 1 que, como
dito anteriormente, acabaram por ndo atender as caracteristicas semelhantes, resultando em
um grupo alvo com grande defasagem escolar e um grupo controle com maior repertorio
escolar. Quando da selecdo dos participantes para 0s grupos, a unidade enfrentava interdicao
parcial, com reducdo de 43% das vagas, limitando a possibilidade de escolha, que além de
recair em adolescentes com defasagem escolar, ainda exigia que permanecessem no minimo
seis meses na unidade. Alguns dos adolescentes com perfil parecido com o do grupo alvo nédo
puderam ser escolhidos pelo fato de que a equipe técnica da unidade ja preparava relatorio
favoravel a desinternacdo com seis meses de cumprimento de medida, sendo que o critério de

saida muitas vezes se da pela necessidade de se liberar novas vagas.

Apesar dos resultados obtidos nas testagens do teste TDE e Wasi ndo terem
apontado diferencas entre os grupos as observacdes diretas dos comportamentos, tanto no
programa de escolarizacdo como no de comportamento moral, mostraram a melhora na
escolarizacdo e a diminuicdo de comportamentos externalizadores em funcéo da intervencao
realizada. Nas primeiras sessdes de escolarizacdo, 0s participantes se apresentavam retraidos,
inseguros, verbalizando repetidamente “ndo sei” e “ndo consigo” como resposta as atividades
propostas, mesmo estando apenas na presenca do aplicador, j& que essa atividade era
individual e realizada sempre pelo mesmo aplicador, para formar vinculo com o adolescente.
Por exemplo, os adolescentes ndo se recordavam dos sinais de pontuacdo, ndo sabiam a
sequéncia dos meses do ano, nem ler as horas em reldgios de ponteiro. Os participantes P1,
P3 e P4 realizavam a leitura da fabula em voz alta desde as primeiras sessdes, entretanto

apresentavam muita dificuldade em respeitar a entonagdo e 0s sinais de pontuacé&o.
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Orientados, apresentaram melhora na leitura e nas Ultimas sessfes, liam de forma correta.
Como P2 enfrentava muita dificuldade para ler e escrever, sempre foi auxiliado na leitura da
fabula pelo aplicador, mas com o avangco das sessfes, passou a ler os enunciados das

atividades propostas sozinho, apresentando grande progresso na interpretagéo.

As mudancas positivas foram tambem percebidas durante a participacdo dos
adolescentes do Grupo Alvo 1 nas sessGes de comportamento moral. A cada sessdo, houve
maior desenvoltura na fala de todos os participantes, que foram ficando mais a vontade na
presenca uns dos outros, ja que essa atividade foi realizada em grupo. Mesmo P4, que era

! na unidade, recebendo ameacas de outros adolescentes, foi aceito

considerado “seguro”
pelos demais participantes. A partir da sessdo de Polidez, passaram a emitir muitos
comportamentos polidos, mesmo quando ndo havia mais o reforcamento arbitrario (foram
utilizados dois reforcos, comecando com chocolates confeitados e transitando,
posteriormente, para salgadinhos, dada a preferéncia do grupo). Comentavam que utilizavam
as licbes com os colegas, educadores, professores e demais pessoas com quem tinham
contato. No entanto, apresentavam dificuldades em relevar possiveis comportamentos
agressivos, ou que entendiam como agressivos, por vezes relatando que era dificil segurar a
reacdo. Esses temas foram repetidamente trabalhados, utilizando também, sempre que
possivel, nocbes de empatia, promovendo discussdes habeis a coloca-los no lugar do
proximo. Muitas delas parecem ter surtido efeito, visto que os participantes comentavam que
nunca tinham analisado tais situa¢fes por aquele ponto de vista. Por exemplo, foi comentado
por P4, nas primeiras sessdes, que ele apenas roubava/furtava de grandes mercados, pois

sabia que nos mercados menores, situados nos bairros, as pessoas trabalhavam muito para

conseguir seu sustento. Diante dessa situacdo, as aplicadoras 0s questionaram se sabiam

! «“Seguro” refere-se & definicdo interna da unidade para o adolescente que esta, de alguma
maneira, sob ameaca dos demais.
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quem arcava com 0 prejuizo de furtos em grandes mercados, ao que responderam
negativamente. Questionou-se, entdo, sobre a possibilidade de tais prejuizos serem assumidos
pelos caixas, repositores ou outros trabalhadores do mercado, oriundos das mesmas
comunidades que eles, o que gerou, inicialmente, resisténcia. Apontamentos como esse se
repetiram em todos as sessOes, produzindo efeitos em todos os participantes, que ficavam

repetidamente mais pensativos, comentando que aquilo realmente fazia sentido.

Um educador social da unidade elogiou a mudanca no comportamento dos
participantes, que se mostravam mais polidos. A pedagoga da unidade mencionou que 0s
participantes estavam sendo elogiados pelas professoras da escola, pela postura diferente
durante as aulas, e também pela forma com que estavam desenvolvendo as atividades

escolares.

Os dados do estudo piloto foram usados como ensaio para delinear a conducdo do

estudo principal. Os novos dados obtidos sdo trazidos a seguir.

Estudo principal

A avaliacdo da intervencdo total com o estudo principal, composta por duas
atividades, quais sejam, o programa de escolarizac¢do e o programa de comportamento moral,
foi realizada comparando-se os resultados do pré e pds-teste das varidveis do YSR, TDE e
WASI. Os pré e pos-testes do estudo principal foram aplicados pelos académicos de

Psicologia, auxiliares de pesquisa.

A Tabela 9 apresenta os resultados obtidos da aplicacdo do teste TDE do grupo de
estudo principal, em pré e pés-teste. Os resultados mostram um aumento significativo da
média de pré-teste do Grupo Alvo 2, de 100,16 pontos para 121,3 pontos apds intervencao,

enquanto os participantes do Grupo Controle 2, mantiveram a mesma média entre pré e pos-
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teste (104,6 e104,4). Através das pontuacOes totais, percebeu-se que dentre os participantes
que receberam o programa, houve um aumento médio de 21,17 pontos enquanto que oS
participantes do grupo controle apresentaram uma manutencao de seu repertorio escolar.

Tabela 9.
Protocolo de Avaliagdo — TDE — Medida em Escores Brutos dos Grupos Alvo2 e Controle 2

Participante Escrita Aritmética Leitura Total
Pré- Pds- Pré- Pos- Pré- Pos- Pré- Pos-
teste teste teste teste teste teste teste teste
Grupo Alvo 2
P9 32 32 15 29 66 70 113 131
P10 17 31 12 31 56 66 85 128
P11 26 27 09 17 69 67 104 111
P12 29 29 18 28 59 69 106 126
P13 18 27 18 26 54 64 100 117
P14 20 26 14 21 59 68 93 115

Grupo Controle 2

P15 30 27 16 03 70 60 116 90
P16 20 23 29 17 66 68 115 118
P17 19 20 10 12 59 63 88 95
P18 28 30 14 12 69 70 111 112
P19 16 15 20 24 57 68 93 107

A Figura 5 demonstra a comparacao entre as medias das pontuacdes obtidas do TDE
pelos grupos alvo e controle do Estudo Principal nos pré e pds-testes. A partir desse dado,

pode-se aferir que enquanto os participantes do Grupo Controle 2 tiveram uma reducdo de
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1,15% em sua pontuacdo média, os participantes do Grupo Alvo 2 aumentaram sua

pontuacdo em 22,1%, de 49,7 para 60,7.

70 -

60 -

50 -
40 - M Pré
M Pos
30 -
20 -

10 ~

Grupo Controle 2 Grupo Alvo 2

Fig. 5. Comparagdo das médias do TDE para os Grupos Alvo 2 e Controle 2

A aplicacgéo da escala WASI gerou os resultados abaixo, compostos pelos Quocientes
de Inteligéncia Verbal (QIV), Executivo (QIE) e Total a partir dos quatro testes (QIT-4), o

que se vé na Tabela 10.
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Tabela 10.
Resultados de QI Total (QIT), Executivo (QIE) e Verbal (QI1V) do Alvo2 e Controle 2

Participantes Qv QIE QIT-4
Pré-teste | Pos-teste Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste

Grupo Alvo 2

P09 48 71 51 58 99 129
P10 61 90 102 96 163 186
P11 81 81 68 69 149 150
P12 70 78 74 82 144 160
P13 71 82 76 93 147 175
P14 65 76 82 73 147 149

Grupo Controle 2

P15 76 82 77 83 153 165
P16 60 67 76 82 136 149
P17 59 61 54 56 113 117
P18 84 84 67 54 151 138
P19 50 66 85 73 135 139

Percebeu-se um aumento expressivo na média de QIT-4 do Grupo Alvo 2 de 141,5
em pré-teste para 158,16 em pods-teste (16,66 pontos) em comparagdo com um aumento
menos marcante do Grupo Controle 2, de 137,6 para 141,6 (4 pontos). Nas demais categorias,
os resultados também foram mais expressivos no grupo alvo que no controle: para o QIV
houve um ganho médio de 13,67 pontos por participante do grupo alvo contra 4 no grupo
controle; e para o QIE os participantes do grupo alvo aumentaram sua pontua¢do media em 3

pontos contra um declinio de 2,2 pontos no grupo controle.

Na Figura 6 percebe-se uma diferenca de 477% no aumento da pontuagédo no QIT-4

do teste WASI para os adolescentes que participaram do programa em relagdo ao grupo
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controle, visto que este teve um aumento médio de apenas 3,5 pontos enquanto que aquele

aumentou sua média em 16,7 pontos.
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Fig. 6. Comparacdo das médias do QIT-4 para os Grupos Alvo 2 e Controle 2

Quanto aos resultados obtidos pelos participantes do Grupo Alvo 2 no teste YSR, a
Tabela 11 indica que P9 apresentou melhora nas pontuagdes em 20 dos 23 quesitos, com
maior expressividade nas categorias de Quebrar Regras, Problemas Internalizantes,
Externalizantes e Totais, TDAH e TODO. Apresentou apenas pequena diminui¢do na
pontuacdo referente a percepcdo de suas qualidades positivas, enquanto que nao é possivel
uma comparacao nos quesitos de Competéncias em Atividades e Competéncia Total, visto

que, quando da aplicagdo do pré-teste, o adolescente ndo frequentava atividades escolares.

Os resultados de P10 apontam que houve melhora em 8 das categorias, com mais
destaque para os Problemas Internalizantes e de Ansiedade. Em outras 8 categorias a

pontuacdo permaneceu a mesma.
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P11 demonstrou melhora em 11 categorias, com diferenga mais expressiva nos
Problemas de Pensamento e no Comportamento Agressivo. Ndo houve diferenca de

pontuacdo em outras 6 categorias.

A pontuacdo de P12 ressalta o grande aumento na pontuagédo para Competéncias em
Atividades e Qualidades Positivas, a diminuicdo no Retraimento e nos problemas
relacionados a TOC e TEPT. Por outro lado, é necessario mencionar que houve aumento
consideravel na pontuacdo de comportamento de Quebrar Regras, Problemas Externalizantes

e TC.

P13, por sua vez, apresentou melhora apenas no quesito de Competéncias Sociais,
tendo aumentado a pontuacdo na maioria dos outros quesitos. Chama-se a atencdo para 0s
Problemas de Pensamento, Comportamento Agressivo, Problemas Externalizantes e TODO.
Importante mencionar que durante a aplicacdo do Programa de Comportamento Moral,
optou-se pela retirada de P13 do grupo, visto que suas colocacdes estavam tumultuando as
sessoes. Ele emitia respostas como “mato mesmo”, “se mexer com amigo meu eu vou atras”
mesmo apads a tentativa de elaborar alternativas de comportamentos. Diante das falas de P13,
0s outros participantes que seguiam adequadamente nas discussdes passavam a concordar
com as opinides de P13. As atividades de escolarizacdo, no entanto, continuaram, sendo que
no encontro posterior a sua retirada do Grupo de Comportamento Moral, ele questionou o
porqué de ndo ter sido chamado. O aplicador utilizou-se de fala anterior de P13, quando disse
gue ndo queria mais participar do grupo, para justificar a retirada. O adolescente entdo disse

que estava brincando e que ndo desejava realmente ter saido. O aplicador entdo se desculpou

e disse que se tratava de um mal entendido, mas que o grupo, infelizmente, ja havia acabado.

Por fim, P14 manteve a mesma pontuacdo na maioria dos quesitos, tendo

demonstrado pequena variagdo apenas nos quesitos de Competéncias.



Tabela 11.

Resultados em Score T do YSR do Grupo Alvo 2

Categorias

P10

P12

P13

71

Competéncias em atividades

Competéncia Total

Retraimento

Problemas de Sociabilidade

79

73

31

38

65

59

39

38

54

51

33

36

50

59

38

70

66

31

38

70

66

34

35

60

54

61

45

50

51

39

57

57

31

37

63

57

32

31

65

51

26

30

65

51

Problemas de Atencéo

Comportamento Agressivo

77

7?2

63

52

60

50

52

51

66

82

63

75

50

50

50

54

52

50

63

85

52

60

52

60

Problemas de
Externalizagao/Externalizantes

Transtorno de Humor

Problemas Sintomaticos

TODO

TOC

Qualidades Positivas

7

74

50

70

65

52

58

65

52

61

63

50

47

55

50

51

58

50

49

58

50

51

55

48

79

70

68

77

79

65

76

69

65

70

73

65

51

51

50

51

50

36

62

51

50

50

50

57

51

58

50

50

61

80

63

50

80

70

42

61

55

50

56

55

61

55

50

56

55

48
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A tabela 12 apresenta os dados de pré e pds-testes do Grupo Controle 2 para o teste
YSR. P15 apresentou maiores diferencas no aumento da pontuacdo para Quebrar Regras e
Comportamento Agressivo e diminui¢do nos quesitos de Problemas Internalizantes, TOC e

TEPT. P16, por sua vez, manteve a mesma pontuacdo em todos os quesitos.

P17 demonstrou decréscimo mais relevante nas habilidades relacionadas as variaveis
Competéncias, Problemas Internalizantes e TOC. Os demais quesitos tiveram leve aumento

de pontuacdo ou permaneceram 0s mesmos.

As pontuacbes de P18 demonstram melhora nos quesitos de Competéncias,
Ansiedade, Problemas Internalizantes, Transtorno de Humor, TOC e TEPT. Por outro lado,

houve piora na percepc¢do de Qualidades Positivas.

Os dados de P19 apontam grande melhora nas Competéncias, TOC e TEPT.

Contudo, percebe-se piora expressiva nos quesitos de Problemas de Ansiedade.

A Figura 7 ilustra a comparacao entre os resultados médios de pré e pds-testes para
0s quesitos de Problemas Internalizantes, Externalizantes e Totais dos participantes do Grupo
Alvo 2. A partir de sua leitura pode-se perceber que em trés adolescentes houve redugéo
desses problemas. Um dos adolescentes manteve os mesmos escores e dois tiveram aumento
na pontuacao desses problemas, sendo que o0 que mais teve aumento nesses quesitos foi P13,

cuja situacdo que se acredita influenciadora foi anteriormente descrita.
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Fig. 7. Comparacdo das médias de Problemas Internalizantes, Externalizantes e Totais no Grupo
Alvo 2

A tabela 12 apresenta os dados de pré e pds-testes do Grupo Controle 2 para o teste
YSR. P15 apresentou maiores diferencas no aumento da pontuacdo para Quebrar Regras e
Comportamento Agressivo e diminui¢do nos quesitos de Problemas Internalizantes, TOC e

TEPT. P16, por sua vez, manteve a mesma pontuacao em todos 0s quesitos.

P17 demonstrou decréscimo relevante nas habilidades relacionadas a Competéncias,
Problemas Internalizantes e TOC. Os demais quesitos tiveram leve aumento de pontuacéo ou

permaneceram oS mesmaos.

As pontuacbes de P18 demonstram melhora nos quesitos de Competéncias,
Ansiedade, Problemas Internalizantes, Transtorno de Humor, TOC e TEPT. Por outro lado,

houve piora na percepc¢édo de Qualidades Positivas.

Os dados de P19 apontam grande melhora nas Competéncias, TOC e TEPT.

Contudo, percebe-se piora expressiva nos quesitos de Problemas de Ansiedade.



Tabela 12.

Resultados em Score T do YSR do Grupo Controle 2

Categorias

Competéncias em atividades

Competéncia Total

Retraimento

Problemas de Sociabilidade

Problemas de Atencao

Comportamento Agressivo

Problemas de
Externalizacdo/Externalizantes

Transtorno de Humor

Problemas Sintomaticos

TODO

Qualidades Positivas

44

39

63

59

52

70

63

56

73

70

57

P15

36

35

54

59

52

77

51

50

77

58

60

34

36

74

59

63

58

67

65

53

70

65

P16

34

36

74

59

63

58

67

65

53

70

65

33

28

54

51

66

50

53

50

53

55

50

P17

20

17

63

54

66

50

58

56

50

73

33

35

65

59

54

54

78

60

53

65

65

P18

44

48

63

59

54

52

58

52

50

51

57

28

24

57

59

66

63

58

50

70

68

60

P19

74

42

44

57

63

57

66

65

50

65

58

57
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Para melhor demonstrar a situagdo do Grupo Controle 2, apresenta-se a Figura 8,
com a comparacdo das médias para Problemas Internalizantes, Externalizantes e Totais em
pré e pos-testes. No grafico, percebe-se que apenas dois participantes tiveram variacoes

consideraveis na pontuagdo, um para mais e outro para menos.
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Fig. 8. Comparacao das médias de Problemas Internalizantes, Externalizantes e Totais no Grupo
Controle 2

A Figura 9 apresenta grafico comparando os dados do Grupo Controle 2 com os do
Grupo Alvo 2, excluindo-se o participante P13 (visto que se trata de participante que fugiu a
normalidade da aplicacdo do programa, como mencionado anteriormente), onde se verifica
que houve reducdo mais expressiva na pontuacdo dos Problemas Internalizantes,
Externalizantes e Totais no Grupo Alvo 2, com 3 pontos contra 1, corroborando os resultados

de outras pesquisas (Gomide, 2010; Gomide, Mascarenhas & Rocha, no prelo; Rocha, 2012).
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Fig. 9. Comparacdo das médias de Problemas Internalizantes, Externalizantes e Totais para 0s
Grupos Alvo 2 e Controle 2

A Tabela 13 demonstra a participacdo dos adolescentes do Grupo Alvo 2 na
atividade de Comportamento Moral. J& no inicio da atividade, dois dos adolescentes ndo
aceitaram participar do grupo de comportamento moral, pois se sentiam ameacados pelos
demais. Por essa razdo, formou-se um grupo com os participantes P09 e P11, e outro com 0s

participantes P10, P12, P13 e P14.

Os aplicadores dispunham apenas dos finais de semana para realizar a intervencao.
A principio, definiu-se, com a equipa da unidade, o domingo para a aplicacdo, pois era 0
unico dia sem atividades na parte da tarde na instituicdo. No entanto, antes de se iniciar a
intervencdo, instituiram-se visitas também aos domingos, restringindo a utilizacdo de espago
e 0s horarios para a participacdo dos adolescentes, que tambeém recebiam as sessfes de
escolarizacdo nesse dia. Alguns dos participantes passaram a receber visitas nos mesmos

horérios das atividades que haviam sido previamente fixadas pela equipe da unidade.
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Por esses motivos, as sessdes de comportamento moral foram condensadas em 05
encontros com duragdo média de 3 horas. A reducdo do tempo de aplicacdo das sessdes de
comportamento moral, bem como do espagamento entre as sessoes, podem ter prejudicado
tanto a formacé&o de vinculo, quanto as discussdes, com a absor¢do do conteldo e as reflexdes

pretendidas.

ggtr)teilcaiplasééo no Grupo de Comportamento Moral (Gomide, 2010), Estudo Principal
Encontros Sesséo P09 P10 P11 P12 P13 P14
Encontro 01 Total Total Total Total Total | Parcial
o 02 Total Total Total Total Total | Parcial
03 Total Total Total Total Total | Parcial
Encgzn tro 04 Total Total Total Total Total | Parcial
05 Total Total Total Total Total | Parcial
06 Total Total Total Total | Parcial | Parcial
sncontro 07 Total | Total | Total | Total | Parcial | Parcial
08 Total Total Total Total | Parcial | Parcial
09 Total Total Total Total N&o Total
Enc&t\tro 10 Total Total Total Total N&o Total
11 Total Total Total Total N&o Total
Encontro 12 Total Total Total Total Né&o Total
e 13 Total Total Total Total Né&o Total

Legenda: Total - Participagéo Total; Parcial - Participacdo Parcial (Parcial); Ndo — N&o Participou.

Feitas essas consideracdes, vale ressaltar que, conforme j& mencionado, P13, apesar

de participativo, foi retirado dos dois Ultimos encontros, pois suas pontuacfes eram
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desafiadoras, reafirmando os comportamentos antissociais apresentados fora da instituicdo
mesmo quando levado a questionar, o que acabava por dificultar a interacdo com o restante
do grupo. O ideal, nesse caso, seria que o programa fosse aplicado a ele individualmente,
como realizado com os participantes do estudo de Rocha, 2012. Porém, ndo havia

disponibilidade da equipe de aplicadores e do adolescente para novos horarios.

P10 foi o participante que melhor refletiu sobre suas proprias acdes e compreendeu
que as coisas poderiam ser feitas de maneira diferente, e que havia alternativas para as
reacOes que apresentava em liberdade. No entanto, frente a atitude mais desafiadora e auto
afirmativa de P13 (que desencadeava atitudes semelhantes de P12 e P14), ficava mais em
siléncio e aparentava rir constrangidamente quando ouvia frases como “mato mesmo”, “se

assaltar minha méae eu vou atras”.

Apesar das tentativas de retomar o conteudo discutido na sessdo anterior, acredita-se
que pela forma de aplicacdo diferente da proposta no Programa de Comportamento Moral, 0s
adolescentes tinham mais dificuldade em reter os conceitos trabalhados. Fato que chamou a
atencdo dos aplicadores foi de que os participantes P12 e P14 riram do desfecho do filme A

’

Corrente do Bem, chamando o personagem principal de “idiota” por ter defendido —

morrendo em consequéncia - 0 colega que sofria bullying.

O grupo formado com os participantes P09 e P11 fluiu de maneira mais suave e com
discussdes mais frutiferas. N&o se descarta, no entanto, que a forma de aplicagdo tenha

prejudicado a eficacia do programa.

De maneira geral, as sessdes de Obediéncia, Honestidade, Vergonha e Culpa, Justica
e Generosidade foram as que geraram maior resisténcia na discussdo dos conceitos e

alternativas para os comportamentos tidos como normais pelos participantes. Como exemplo,
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cita-se a ideia por eles exposta no sentido de que “se alguém mexer com a mae de um deles, é
justo que pague, ainda que com a vida”, mas “ndo h& problema que a pessoa assaltada pelo

adolescente seja mée de alguém”.

O que surpreendeu na pesquisa foi a adesdo dos adolescentes nas sessbes de
escolarizacdo, tendo todos se mostrado empolgados e felizes com as atividades, mesmo o
participante P13, que apresentou 0s comportamentos inadequados citados quando das
atividades em grupo nas sessdes de comportamento moral. As participaces de cada um dos

adolescentes do estudo principal serdo resumidamente relatadas a seguir.

P09 recusou-se a participar de duas sessdes de escolarizacdo, por estar com dor de
cabeca, havendo reposicdo posterior. Apesar de mais quieto, interagiu satisfatoriamente,
demonstrando interesse e motivacdo na aquisicdo de conhecimentos; a principio, ndo quis
participar do programa de Comportamento Moral, pois se sentia ameacado pelos demais
participantes. Foi questionado se gostaria de deixar a pesquisa, ao que respondeu
negativamente, pedindo e insistindo para participar da escolarizagdo, alegando que “queria
muito a atividade”. A questdo do Comportamento Moral foi resolvida formando um grupo
com P09 e P11, que também pediu para ndo fazer a atividade em grupo com os demais
colegas. Os dois aceitaram a participacdo nesses termos e tiveram boa interacdo durante os

encontros.

P10 gostava muito das atividades de aritmetica e foi melhorando constantemente seu
desempenho. Apesar da maior dificuldade com as licdes de linguagem, os avancos foram
perceptiveis na visdo dos aplicadores, visto que passou a conseguir elaborar histérias sozinho
e compreender mais rapidamente os textos que lia. Era muito motivado e, quando

questionado, disse que “gostava muito da atividade”.
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As sessoes de escolarizagdo com P11 foram sempre produtivas. O adolescente era
participativo e interessado. Apesar de ter dificuldades com a tabuada e recorrentemente
precisar escrevé-la para conseguir o resultado para utilizacdo em contas, esforgava-se para
fazé-lo. Em poucos momentos teve atitudes de descrédito de si mesmo, afirmando que n&do
conseguiria resolver os problemas, comportamento rapidamente contornado com incentivo e
motivacdo. Os conceitos de polidez trabalhados no Grupo de Comportamento Moral foram
colocados em pratica pelo participante nas sessdes de escolarizacdo posteriores a introducéo
das noc¢des, dando a entender que tais conhecimentos foram assimilados. O fato também se
deu com os demais participantes, que foram elogiados em seus comportamentos pelas
equipes, tanto de socioeducadores quanto de professores em contato com eles na escola da

instituicao.

A convivéncia com P12 durante as sessOes de escolarizacdo foi tranquila e o
adolescente demonstrou constante interesse na atividade. No final da intervencdo, foi
internado para retirada de um apéndice. Apds a alta hospitalar, na primeira semana de retorno
a unidade, manifestou estar em condicGes de participar das sessdes de escolarizacao,

recebendo, assim, as Ultimas sessoes.

As sessdes de escolarizagdo com P14 iniciaram com o adolescente muito calado. A
medida que o vinculo foi se fortalecendo, a interacdo com a aplicadora foi se intensificando e

0 adolescente passou a demonstrar mais interesse.

P13, por sua vez, mostrou-se motivado e com interesse para realizar as atividades.
Os comportamentos inadequados, como insistir em métodos agressivos para a resolucéo de
problemas ou responder com ironia, foram por ele apresentados apenas quando se encontrava

em grupo.
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De maneira geral, a direcdo, a equipe técnica e os educadores sociais da unidade
perceberam melhora no comportamento dos participantes que receberam o programa, e a eles
teceram elogios. Também na escola da unidade, pelos professores, notou-se a melhora nos

conhecimentos dos participantes.

Discussao

Este estudo levantou duas hip6teses: 1) o aumento da escolarizagcdo para 0 grupo
alvo apos a intervencdo do programa de escolarizacdo e 2) a diminui¢do dos comportamentos
internalizantes (ansiedade, depressdo, retraimento) e externalizantes (agressividade e
comportamentos antissociais) dos participantes do grupo alvo apdés o Programa de

Comportamento Moral.

A primeira hipdtese foi parcialmente apoiada pelos dados. Os resultados da
aplicacdo do programa de escolariza¢do nos participantes do Estudo Piloto (Grupo Alvo 1 e
Grupo Controle 1) demonstraram que dois dos sujeitos apresentaram aumento da pontuacao
geral do TDE de 11 e 18 pontos, enquanto que os outros dois obtiveram reducgéo de 2 pontos.
No WASI, a pontuacdo obtida no QIT-4 aumentou para trés dos sujeitos. No entanto, 0s
resultados dos participantes do grupo controle também apresentaram alteracdo, para melhor.
Acredita-se que uma ma aplicacdo dos instrumentos em pré-teste e um grupo controle com
expressiva diferenca positiva em habilidades escolares quando comparado ao grupo alvo,
possam justificar os resultados. Todavia, a partir da perspectiva dos aplicadores da
intervencgéo e dos professores da unidade, a melhora nos conhecimentos dos participantes da
intervencdo foi visivel, conferindo credibilidade qualitativa ao programa. Esses problemas

foram corrigidos para a aplicacdo do Estudo Principal (Grupo Alvo 2 e Grupo Controle 2). Os
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resultados da intervencdo do programa de escolarizacdo aplicado no Grupo Alvo 2 revelaram
diferencas positivas entre o pré e pds-teste: aumento médio de 21 pontos no escore total para
0 Grupo Alvo 2 e manutengéo dos escores para 0 Grupo Controle 2, medidos pelo TDE; e
aumentos de 16,7 pontos na média de QIT-4 para o Grupo Alvo 2 e de apenas 3,5 pontos
para 0 Grupo Controle 2 medidos pelo WASI. Esses dados estdo de acordo com os estudos
apresentados por outros pesquisadores (Gomide, Mascarenhas & Rocha, no prelo; Joly &

Piovezan, 2012; Wexler, Pyle, Flower, Williams & Cole , 2014).

A opcdo por sessbes individuais de escolarizacdo se fundamentou na literatura
acerca de adolescentes institucionalizados. Wexler et al. (2014), comparando algumas
intervencdes em alfabetizacdo com uso de recursos informaticos, cujos resultados diferiram
dos obtidos com alunos ndo encarcerados, sugerem que as intervencGes somente Sao
benéficas quando tém como alvo a necessidade especifica do aluno. Cole (2001), escrevendo
sobre um programa educacional para jovens abaixo de 18 anos, de uma instalagéo correcional
para adultos do Texas, Estados Unidos, que também recebe aquela clientela, constatou que as
atividades convencionais ndo funcionavam, e foi preciso trabalhar de forma a individualizar
as tarefas, de acordo com as necessidades dos adolescentes e, com isso, as ocorréncias de
situacdes de indisciplina diminuiram de duas por dia a uma por més, sendo que passaram eles
a interagir com os aplicadores do programa, possibilitando a cada um deles sair da unidade
com maiores possibilidades e esperancas no futuro. O programa funciona até hoje (Murrie,
Henderson, Vincent, Rockett & Mundt, 2015). Constatou-se que a aplicacdo da escolarizacéo

individualmente propiciou maior desenvoltura aos participantes.

Além de se trabalhar individualmente com cada adolescente dos Grupos Alvo 1 e 2,
a presente intervencdo também pretendeu ressaltar a importancia do vinculo formado entre o

aluno e o aplicador, como passo fundamental. De Carvalho Monte, Sampaio, Rosa Filho e
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Barbosa (2011) indicam que as pessoas integrantes do quadro de recursos humanos das
unidades de medidas socioeducativas, afora ter comprovada idoneidade moral, devem ser
capazes de educar pelo exemplo, mostrar compreensdo e exigir disciplina dos
socioeducandos. Devem também ter tempo suficiente para conhecé-los, a fim de que vinculos
sejam formados, facilitando o processo socioeducativo. Apontam 0s autores que esse aspecto
é apoiado pela literatura em psicologia, especialmente no que se refere a afetividade como
motor do desenvolvimento sociomoral, ou seja, como um fator que direciona, acelera ou
retarda o desenvolvimento a partir do nivel de interesse afetivo do sujeito por determinadas
atividades, pessoas ou situagOes. Na presente pesquisa, 0s mesmos aplicadores foram
responsaveis pelas sessdes de escolarizacdo de cada um dos participantes, e todas elas
transcorreram sem problemas de indisciplina ou desrespeito, com adesdo dos adolescentes,
sendo possivel verificar a formacdo do vinculo aplicador-aluno. Cita-se como exemplo a
confeccdo, pelo participante P14, de pulseira com o nome da aplicadora, com entrega para ela
na quarta sessdo de escolarizacdo; e a feitura, pelo participante P12, de um cisne de
dobraduras de papel, também para a aplicadora, com entrega na terceira sessdo de

escolarizagéo.

A segunda hipotese proposta pela pesquisa “a diminui¢do dos comportamentos
internalizantes (ansiedade, depressdo e retraimento) e externalizantes (agressividade e
comportamento antissocial) dos participantes do grupo alvo ap6s o Programa de
Comportamento Moral” foi apoiada, ainda que timidamente, pelos dados dos dois estudos.
No estudo piloto foram usados para comparacdo apenas os dados de pds-testes, também por
conta das intercorréncias na sua aplicacdo. Nesses resultados, observou-se mais competéncias
e qualidades positivas e menor pontuacdo para comportamento agressivo, quebrar regras e
problemas externalizantes, com reducdo de quase 3 pontos nesses escores dos participantes

do Grupo Alvo 1 (estudo piloto); e no Grupo Alvo 2 (estudo principal), a média de pontuacéo
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dos Problemas Internalizantes, Externalizantes e Totais diminuiu em 3 pontos, enquanto que
no Grupo Controle 2, em apenas 1 ponto. Tais resultados também foram alcancados em

outros estudos (Gomide, 2010; Gomide, Mascarenhas & Rocha, no prelo; Rocha, 2012).

As limitacOes deste estudo referem-se basicamente aquelas encontradas em estudos
de campo. A principal foi a dificuldade de se trabalhar em uma unidade de internacdo que
ndo estava completamente alinhada com os objetivos do programa. Cita-se, como exemplo: a
postura de alguns educadores sociais que demonstravam descrenca na eficacia da
intervencdo; o ndo repasse, pela direcdo da unidade, de informacdes fornecidas pela
pesquisadora, acerca dos agendamentos das sessdes de escolarizacdo e de comportamento
moral, para a equipe plantonista, acarretando atrasos e coincidéncia de atividades; dificuldade
da formacdo de grupo controle seguindo caracteristicas préximas do alvo, pelo repasse
incorreto de informacdes acerca do tempo minimo de permanéncia na unidade, por parte da
equipe técnica; nimero reduzido de educadores sociais nos fins de semana, ocasido em que
eram realizadas as atividades da pesquisa, ja que nos dias Uteis os adolescentes participavam

de outras atividades.

De maneira geral, percebeu-se pouco comprometimento da equipe da unidade em
contribuir para 0 sucesso da pesquisa. Recomenda-se, portanto, um trabalho inicial com as
equipes dos programas executores de medida socioeducativa para que haja entendimento e

engajamento, tornando-os, entdo, agentes de transformagéo.

Fazendo um paralelo com o conceito de Stelko-Pereira e Williams (2013), quando
narram acerca das habilidades necessarias ao professor para ter uma boa relacdo com o aluno
e conseguir ajuda-lo em suas necessidades: aos aplicadores do presente programa, que podem
ser 0s educadores sociais, 0s técnicos ou os professores das escolas das unidades, ndo ha

necessidade de formacéo académica especifica na area de pedagogia. Basta que tenham um
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nivel adequado de escolaridade (como alguns auxiliares desta pesquisa, que estdo na

graduacdo) e muita sensibilidade.

Como ressaltaram Walker, Ramsey e Gresham (2004), a violéncia é um problema de
saude publica e de seguranca que se infundiu em todos os niveis da sociedade, sendo a
violéncia juvenil, em particular, foco de preocupacdo dos pais, dirigentes escolares,
legisladores, profissionais e decisores politicos. Argumentam que a violéncia envolve danos
fisicos e ndo-fisicos, incluidos dores e medo, que afetam os sistemas escolares e a qualidade
de vida de estudantes e funcionarios da escola. Entendem que, em muitos casos, as escolas
podem desempenhar um papel importante no evitar ou compensar o impacto da exposi¢ao ao
risco por meio do desenvolvimento de resiliéncia social e habilidades essenciais e da
disponibilizagdo de suporte emocional. Nessa medida, a escola das unidades de internagéo
desponta como espaco adequado para as intervengdes como a elaborada na presente pesquisa.

Resta, portanto, que esse espaco seja utilizado para esse fim.
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Considerac0es Finais

Embora a intervencdo aqui apresentada tenha sido realizada com adolescentes em
regime de internacdo, entende-se ser também adequada para adolescentes que cumpram
medidas socioeducativas em meio aberto, ou em regime de semiliberdade. O programa de
escolarizacdo elaborado e aplicado no presente estudo permite a replicacdo, assim como o
Programa de Comportamento Moral de Gomide (2010). Entretanto, sua eficacia dependera de
serem seguidos 0s principios aqui expostos, especialmente a escolarizacdo individualizada, ja

que essa populacdo demanda acBes altamente especializadas.

Os dados obtidos poderdo subsidiar politicas publicas, com a formulacdo de
programas de tratamento e de prevencdo na area da infancia e juventude. Usar a propria
estrutura de execucdo das medidas socioeducativas seria um meio de colocar em prética tais
acOes, sem a necessidade de alto investimento publico, tornando possivel a intervencdo aqui
apresentada, e contribuindo inclusive para a diminui¢do de gastos futuros com a seguranca

publica.

Frise-se que o programa regular oferecido pelas unidades de socioeducagdo nao é
suficiente, como demonstram as pesquisas (Dantas, 2014; Ferreira, 2015; Gualberto, 2011;
Padovani & Ristum, 2013; Oliveira, Voltolini & Costa, 2016), e também o presente estudo.
Ainda, os adolescentes em cumprimento de medida de meio aberto ou em regime de
semiliberdade muitas vezes sdo matriculados na rede publica de ensino, mas ndo apresentam
condicdes de permanéncia, justificando, da mesma forma, a necessidade de intervencdo como

a aqui apresentada.

E certo que a presente pesquisa ndo é uma intervencdo completa, pois néo

contemplou intervencdes com os pais dos socioeducandos, tampouco psicoterapia ou trabalho



87

de reintegracao na familia e comunidade. Platt, Kaczynnski e LeFebvre (1996) entendem que
apenas programas coordenados de pds-tratamento individualizado, para assegurar que o0 que
foi aprendido pelo adolescente na instituicdo seja generalizado para a comunidade,
permitiriam atacar o problema complexo e dificil da violéncia de uma forma realista.
Contudo, uma pesquisa dessa magnitude demandaria um maior controle de tantas variéveis,

com as dificuldades a ele inerentes.

O debate em torno de politicas publicas que priorizem e oferecam oportunidades aos
adolescentes que passam pelo sistema de justica juvenil, para se transformarem e se tornarem
capazes para intervir positivamente na realidade social, ainda é incipiente. Espera-se que o
presente trabalho contribua para a discussdo e sirva de embasamento para programas
destinados ao adolescente em conflito com a lei. Enquanto houver adolescentes se evadindo
da escola e ingressando no mundo infracional, necesséria serd a intervencdo especializada
que aqui se propde, a fim de promover nesses individuos a melhoria da escolarizacdo e a

aquisicdo de habilidades sociais basicas.
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ANEXO A

Teste de Desempenho Escolar — TDE (Stein, 2011)



TESTE DE DESEMPENHO ESCOLAR
LiL1AN MILNITSKY STEIN

=TT i ] 6 5 0 5 0 A 6
pe: SO L T eees | L dslle] cheil il

Data de Nascim.: / / Local de Nascim.: / /

dia més ano Cidade Estado Pais

Idade: Sexo: M () F( ) Escolaridade:

Curso/Série: Escola/Instituicao: Publ. () Priv. ( )

Ocupacgao: Data da Aplicacao: / /
dia més ano

Aplicador;

Autorizo uso sigiloso em pesquisa:

assinatura
Resultados Escore Classificagdo Previsdo Escore
Bruto (EB) Bruto (EB)
a partir da idade
Escrita
Aritmética
Leitura
Total (EBT)

" © 1994 Casapsi Livraria e Editora Ltda

E proibida a reproduc3o total ou parcial desta obra para O presente Protocolo de Respostas
qualquer finalidade. Todos os direitos reservados €1impresso em cores.
Caso d fie de sua icidad

Rua Simao Alvares, 1020 — Pinheiros — S&o Paulo/SP — Brasil

ligue para (11) 3034-3600.

CEP 05417-020—Tel.: (11) 3034 3600 — www.casadopsicologo.com.br
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Subteste de Escrita

Nome:

01. 09.
02. 10.
03. 1l
04. 12.
05. 13
06. 14.
07. 15.
08. 16.
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26.

17;

2.7

18.

28.

19.

29.

20.

30.

21,

3L

228
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Subteste de Aritmética

Parte Oral:

3 Escore Bruto (EB):

Parte Escrita:

1+1=
02 4-1=
i 03 6
i
P58
5
=3
Subtotal:




105




106

4x )=
6:3=
|
23
x3
452
137
+ 245
401
-
=
| 1230+ 150 + 1620 =
13

Subtotal:

_———%: -




el

EH

o]

T PR TR

‘

3415
- 1630

968 : 6=

823 x 96 = |

Subtotal:

107
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RS 1000,00 - RS 945,50 =
6630 : 65 =
il e
G
!
|
|
e ﬁ
s 3
1 .
_h=
2 = =TI

Subtotal:




109

+ (3007 - 1295 ) + 288 =
Qual é 0 maior 3 ou L?
Hl 4 8
|
2bx 10_
5 3
.“

Subtotal:




110

(B (5= |
34 (=5 )+(FO )=
(A)x(-8)=
Subtotal:
Escore Bruto (EB):

11




Subteste de Leitura

pato mato vela fita medo nata lobo janela minha
saco garra caju sapato osso agulha caminhio agora
tijolo acordar costas tamanho mel arte isca
armadura moeda bandeja palavra aplicado trevo floresta
globo projeto atlas querido guitarra campo bruto
tempestade pingado exausto abusar garagem hospedaria
trouxe azedo chocalho durex explicacdo nascimento
sucesso rapidez luxuoso rescindido lenc¢6is aeroniutica
quiosque repugnante isqueiro hipdcrita advogado
perseveranga atmosfera coalhada marsupiais vangloriar

acabrunhado excepcional ricochetear sagudes

Escore Bruto (EB):

I3
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ANEXO B

Escala de Inteligéncia WASI - Fungdes cognitivas e linguisticas (Trentini, Yates & Heck,
2014)



ESCALA WECHSLER ABREVIADA Protocolo de Registro

Nome:

113

DE INTELIGENCIA™

ID Data de Aplicagéo

Institui¢ao:

( ) Publica ( ) Privada Data de Nascimento

Ano Escolar/
Nivel de Escolaridade:

Idade

Aplicador:

Escores dos Subtestes

Perfil dos

Subtestes | EOmOS Escore T Escores de Ql
= Perfil dos Subtestes
Vocabulario
(VC) dos Escores T
160
Cubos Verbal Execucao
(cB) 155
VC | SM | CB | RM
Semelhangas 150
(SM)
e ||+ ||| 145
Raciocinio ] ] =k 3=
Matricial (RM) o= ] S 1 140
75 | = | s | B
1 ] = | S [ 199
Soma dos 70 | @ —:_ _::_ _:_ 130
Eecoree 1 ] fi= | B | 125
- 2-Subtestes 65 e | B
Escala Total ] 16 5 5 120
60 -] B 2| 1
E— I :E 110
Escores de QI WASI Intervalos de Pred 55 = =S 105
wisC-iv WAIS-Il I rf= al= il 2
i:?;::: Ql | Percentil| Intervalo de 50 :: — -+ -+~ 100
Confianca 2 3 % 45
7 ] ] i 3 95
Verbal & 1 5
- 45 —3 —
Qi) ] ] 90
Execucdo 4
(QIE) = 0 : 85
Escala 35 = 50
Total-4 = ]
@rT-4) it 75
30 == 70
65 .
Escala 25
Total-2 = 60
(QIT-2) == ]
20 | S = 55
50

© 2014 Casapsi Livraria e Editora Ltda

£ proibida a reprodugao total ou parcial desta obra para
qualquer finalidade. Todos os direstos reservados.
Avenida Francisco Matarazzo, 1500 - Conjunto 51
Edificio New York - Centro Empresarial Agua Branca
Barra Funda - S&0 Paul/SP - CEP 05001-100

Tel. Fax: (1) 3572-1240 — www.casadopsicologo.com.be

PEARSQIN AS! Copyright © 1858 by NCS Pearson, inc. Braziian adaptation Copyright ©2014 NCS Pearsan, Inc

Adapled and reproduced by Casa do Psicdlogo under license from NCS Pearson, Inc.
www.casadopsicologo.com.br

No part of this publication may be or in any form or by any means, electronic
ot mechanical, including photocopy, recording, or any information storage and retrieval system, without
permission in writing from NCS Pearson, Inc.




1. Vocabulario

114

»> U

Itens de Entrada  Sequéncia Inversa

6-8anos: Item 5 68 anos: se 0 examinando obtém um escore de 0 ou
9 -89 anos: Item 9 1 no item 5 ou 6, aplicar os itens 1 — 4 na sequéncia
direta.

9 - 89 anos: se 0 examinando obtém um escore de 0 ou
1 no item 9 ou 10, aplicar os itens 5 — 8 na sequéncia
inversa até que o examinando obtenha escores perfeitos
em dois itens consecutivos. Se 0 examinando ndo
obtiver dois escores perfeitos consecutivos, aplicar os
itens | — 4 na sequéncia direta.

O

Interrupcao
Apos 5 erros
consecutivos
de 0 ponto na
sequéncia direta.

Itens de Término
6-8anos:  Apos o item 30
9—11anos: Apés o item 34

12 - 16 anos: Apds o item 38

17 -89 anos: Sem item de término

®

Pontuacéo

Itens 1-4: 0 ou | ponto
Itens 5—42: 0, 1 ou2 pontos

ltens Respostas Pontos
(Ooul)
1. Peixe
20 P4
3. Mapa
4. Concha
(0.10u2)
Péassaro
.
6. Lanterna
7. Carro
8. Camisa

9. Animal de Estimagdo

Férias

11. Sapato

12. Policia

Almogo

14. Transformar

15. Carroga

16. Sino

17. Crocodilo

18. Revelar

19. Calendario




1. VOCObUléI‘iO (Continuacdo)

@

12-16 @iﬁ

Itens Respostas Pontos
0. Tou2)
20. Culpar
21. Baldo
22.  Famoso
23. Tradigdo
24. Entusiasmado
25. Impulso
26. Pressa
27. Entreter
28. Motivo
29. Improvisar
30. Dangar N
31. Impressionante
32. Impertinente
33. Devoto
34. Tendéncia
35. Ruminar
36. Presungoso
37. Imponente
38. Regozijar
39. Impetuosidade
40. Intermitente
41. Nicho
42. Panaceia

Escore Bruto Maximo

6 — 8 anos: 56 pontos
9-11 anos: 64 pontos
12 - 16 anos: 72 pontos
17 — 89 anos: 80 pontos

Escore
Bruto Total

115



2. Cubos

Itens de Entrada
6—8anos: Item |
9—89 anos:Item 3

D> U

Sequéncia Inversa
9 -89 anos: se 0 examinando obtém um escore de 0 ou |

ia inversa

Interrupcao
Apos 3 erros

no item 3 ou 4, aplicar os itens 1 -2 na é
até que o examinando obtenha escores perfeitos em dois
itens consecutivos.

S
de 0 ponto na
sequéncia direta.

D

Pontuacao
Itens 1-4: 2 pontos para modelos corretos na 1* tentativa

1 ponto para modelos corretos na 2* tentativa

0 ponto para modelos incorretos nas duas tentativas

Itens 5—13: 0 a7 pontos

Examinando
Modelos Tempo- Modelos Tempo Modelo Pontos
-limite Incorretos de Execugao Correto (Marque os pontos apropriados para cada item)
em Segundos
B 30" |Tentativa1 Tentativa 2
6-8 || S N 0 1 2
2 60" |Tentativai Tentativa 2
3. 60" |[Tentativa1 Tentativa 2
9-89 E S N 0 1 2
4. 60" |Tentativai Tentativa 2
m s N - 2
s
5. 60" 260"  16-20" 115" 110"
= s s n o TEECEEE"
6. 60" 21-60"  16™20" 1115 10"
T su | o SEEEE
7. 60" 2160° 1620 11"-15" 110"
& 83 S N 0 4 5 6 7
8. 60" 2160  16-20"  11"-15" 1710
)’ = ow [0 TERET URE
9. 60" 21-60"  1620" 1115 110"
E S N 0 4 5 6 7
10. 120" 66"-120" 46"-65"  31"45"  1°-30
S N 0 4 5 6 7
. 4 120" 76-120"  56°-75"  41-55" 140"
’ S N 0 4 5 6 7
12. 120” 76-120"  56"-75"  41-55" 1”40
S N 0 4 5 6 7
13. 120" 76-120" 56'-75" 4155 140"
6 S N 0 4 S 6 7
Examinador® Escore Bruto Maximo Escore
Todas as Idades: 71 pontos Bruto Total

116



3. Semelhancas
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B U

Itens de Entrada  Sequéncia Inversa

6—8anos: Item | 9 — 11 anos: se 0 examinando obtém um escore de 0 ou |
9—11anos: Item s no item 5 ou 6, aplicar os itens 1 —4na sequéncia direta.

1289 anos:tem 7 12 -89 anos: se o examinando obtiver um escore de (

ou I nos itens 7 ou 8, aplicar os itens 5 e 6 na sequéncia
inversa até que o examinando obtenha escores perfeitos
em dois itens consecutivos. Se 0 examinando nao obtiver
dois escores perfeitos consecutivos, aplicar os itens 1 - 4
na sequéncia direta.

O ©

Interrupcdo  Itens de Término

Apds 4 erros 6-8anos:  Apés o item 20
consecutivos 9—11 anos: Apés oitem 24

de 0 ponto na 1289 anos: Sem item de término

sequéncia direta.

Pontuacdo

Itens 1-4: 0ou I ponto
Itens 5-26: 0, 1 ou2 pontos

ltens Respostas Pontos
N (OouT)
8 1. Veiculos de 4 rodas Navio ONIBUS Bicicleta Trem
2. Objetos de jantar COLHER Panela Tigela Abridor de lata
3. Roupas Corda Bola TENIS Lépis de cera
4. Frutas BANANA Feijao Abobora Batata
0,10u2)

5. Uvas — Morangos

6. Vaca- Urso

Vermelho — Azul

8. Camisa - Casaco

9. Avido — Onibus

10.  Caneta — Lapis

1. Circulo - Quadrado

TV - Jornal

13.  Amor - Odio

14.  Tigela — Prato

15.  Crianga — Adulto

16.  Sentar — Correr

17. Ombro — Tornozelo

18.  Vapor — Nuvem

19.  Mais — Menos

Liso — Aspero

21. Tradigde — Habito




Respostas Pontos

23. Capitalismo — Socialismo

(0, Tou 2

24. Fotografia — Cangio
9-11 . 2

25. Paz - Guerra

26. Liberdade — Lei

4. Raciocinio Matricial

Escore Bruto Maximo
6-8anos: 36 pontos Escore Bruto

9—11anos: 44 pontos Total

12-89 anos: 48 pontos

>

Itens de Entrada

Administrar primeiro os
itens de exemplo A e B.
6-8anos: Item |
9—11anos: Item$
12 - 44 anos: Item 7
45-79 anos: Item 5

U

Sequéncia Inversa

9~ 11 anos e 45— 79 anos: se 0 examinando obtém
um escore 0 nos itens 5 ou 6, aplicar os itens 1 —4
na sequéncia inversa até que o examinando obtenha

escores perfeitos em dois itens

O © D

Interrupgao ltens de Término Pontuagéo

Apo6s 6 erros 6-8anos:  Apéds item 28 Ttens 1-35: 0 ou I ponto
consecutivos 9—11anos: Apés item 32

de 0 ponto na 12 - 44 anos: Sem item de término

12 - 44 anos: se 0 examinando obtém um escore 0 nos
itens 7 ou 8, aplicar os itens | — 6 na sequéncia inversa

quéncia direta. 45-79 anos: Apés item 32
80 -89 anos: Apés item 28

8089 anos: Item | até que o examinando obtenha escores perfeitos em =
dois itens consecutivos.
I Alternafivas Pontos Tt Alternafivas Pontos
i (Marque a resposta do examinando) (Oou1) ot (Marque a resposta do examinando) (Oou1)
1 2 3 4 5 NS 18. 1 2 3 4 S5 NS
1 2 3 4 5 Ns 19: 1 2 3 4 5" NS
1 2 3 4 5. NS 20. 1 2 3 4 SRENS
1 2 3 EEEENS 21. I 2 SEEYT 5 NS
1 2 3 4 S5 NS 22, 1 2 3 4 5 NS
1 2 3 4 5S¢ NS 23, 1 2 3 4 5 Ns
1 2 3 4 S+ NS 24. 1 2 3 4 5 NS
1 2 3 4 5 NS 25. 1 2 3 4 5 NS
1 2 3 4 5 NS 26. 1 2 3 4 5 ENS
1 2 3 SSIESEENS 27. Lo2e 3 4 iR
6-8
1 2 SEEESEENS o ° o [T 4 NS
1 2 3 REESEENS 29. oS 1. 5 NS
q 1 2 3 4 5 NS 30. 1 2 3 4 5. °NS
12. 1 2 3 4 S NS 31: 1 2 3 4 5. NS
NEEEEE O 5 9-11 @ PEERE - =7 5 0
45-79
14. 1 2 3 4 S NS 33. 1 2 3 4 5 NS
15. 1 2 3 -+ D NS 34. 1 2 3 4 5 FINS
16. 1 2 3 4 5 NS 35. 1 2 3 4 STTNENS
17 1 2 3 4 SEENS:
Escore Bruto Méximo Escore Bruto
6—-8anos: 28 pontos Total
9-11anos: 32 pontos

12 — 44 anos: 35 pontos
45 —79 anos: 32 pontos
80 — 89 anos: 28 pontos
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Atl%e em relacao & testagem (ex: rapport, interesse, habitos de trabalho,

motivagdo, comunicagao, reacao
frente ao Sucesso/fracasso):

1 Aparéncia fisica:

Atencéo:

Problema visual/auditivo/motor:

Linguagem (idioma dominani 3 g

linguagem expressiva/receptiva):

Afeto/humor:

Comportamentos

Outras observagoes:
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ANEXO C

Youth Self Report — YSR (ASEBA, Achenbach & Rescorla, 2001)
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ANEXO D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “Programa de escolarizagdo para adolescentes em regime de internagdo”

Investigador: Vanessa Harmuch Perez Erlich

Local da Pesquisa: Centro de Socioeducacao de Ponta Grossa, Estado do Parana

Endereco e celular: Rua: José Ferreira De Menezes, Lote 40, Ponta Grossa-PR; 42 9972-

4479
Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa, coordenada por um
mestrando de Psicologia Forense, aqui denominado pesquisador. Para poder
participar, e necessario que vocé leia este documento com atencdo. Ele pode
conter palavras que vocé nao entenda. Por favor, peca aos responsaveis pelo estudo

para explicar qualquer palavra ou procedimento que vocé ndo entenda claramente.

PROPOSITO DO ESTUDO

Aplicar um programa de escolarizagéo para adolescentes internados no CENSE, para

avaliar se a promocéo escolar diminuira os indices de reiteracéo infracional.

SELECAO

Serdo incluidos no estudo 40 adolescentes do sexo masculino, entre 12 a 18 anos de
idade, que estejam cumprindo medida de internagdo no CENSE Ponta Grossa.

PROCEDIMENTOS

Ap0s a assinatura deste termo, vocé serd avaliado através de testes psicoldgicos,

buscando averiguar o desenvolvimento cognitivo e o nivel de escolaridade, propiciando a
intervencdo adequada do presente programa. Depois, vocé e os demais participantes serao
divididos em dois grupos. Um receberd o programa de escolarizacdo, com 36 a 48 sessoes.
Apos o término do programa, os participantes dos dois grupos serdo novamente avaliados
COM 0S Mesmos testes.

Serdo aplicados trés testes, em pré e pos-teste, descritos a seguir:

Escala de Inteligéncia WASI - Funcgdes cognitivas e linguisticas: trata-se de uma
escala breve de inteligéncia destinada a pessoas de 6 a 89 anos, com avaliacdo da inteligéncia
em diferente contextos, sendo composto por diferentes subtestes que medem habilidades

distintas (linguagem, capacidade l6gico-matemaética, percepcdo, atencdo e etc) e, em
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conjunto, fornecem um escore global ou QI Total, além de medidas de Qls Verbal e de
Execucéo.

Youth Self Report — YSR: Trata-se de um inventéario de autoavaliacdo, para jovens
dos 11 aos 18 anos, derivado do Child Behavior Check List (CBCL), estruturado para obter
respostas do adolescente a respeito de suas proprias competéncias e problemas (Schoen-
Ferreira, Aznar-Farias & Silvares, 2003). Consta de 119 itens fechados e 02 abertos. Séo
avaliadas duas escalas: uma internalizante e outra externalizante. A primeira abarca as
sindromes ansiosas, depressivas e somaticas e a segunda, comportamento de quebrar regras e
agressividade, problemas de atencdo, concentracao, pensamentos e 0s sociais.

Teste de Desenvolvimento Escolar (TDE): é um instrumento aplicado
individualmente, que avalia as capacidades fundamentais para o desempenho escolar. S&o
trés areas especificas avaliadas: 1) leitura; descricdo de palavras isoladas; Il) escrita; palavras
contextualizadas mencionadas através de ditado; Ill) aritmética; solucBes de problemas
informados oralmente, e céalculos de operacgdes aritméticas de forma escrita.

Em seguida ao pré-teste, comecara a aplicacdo do programa pelos auxiliares de
pesquisa, que aplicardo as atividades previamente formuladas para o desenvolvimento da
leitura, da escrita e da matematica, seguindo algumas diretrizes:

| - o programa tera a duracdo de trés a quatro meses. Cada participante terd aulas
individuais de reforgo escolar trés vezes na semana, com 2 horas de duracgéo cada, ou seja, de
36 a 48 sessoes;

Il - as aulas de reforco terdo énfase em portugués e matematica, com exercicios e
questdes que respeitem a vivéncia de cada um, partindo sempre da leitura de uma fabula
(eventualmente um filme), com base na qual todo o plano de aula seré elaborado;

I11 - haverdo quatro roteiros-padréo, para as primeiras etapas do ensino fundamental: (a)
para os analfabetos; (b) para 1° e 2° anos; (c) para 3° e 4° anos; e (d) para 5° e 6° anos. Esses
roteiros serdo adaptados segundo as particularidades de cada participante;

IV - cada participante tera uma ficha que devera ser preenchida pelo auxiliar de
pesquisa ao final de cada sesséo;

V - sera aplicado aos participantes o Programa de Comportamento Moral (Gomide,
2010), com 13 sessdes, onde serdo trabalhadas virtudes como polidez, expressdao de
sentimentos, vergonha, culpa e reparacdo de danos, obediéncia, verdade, perddo, justica,
generosidade, amizade e honestidade.

Com o término das sess@es, serdo aplicados os pos-testes.
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PARTICIPACAO VOLUNTARIA:

Sua decisdo em participar deste estudo € voluntaria. Vocé pode decidir nao participar

do estudo. Uma vez que vocé decidiu participar do estudo, vocé pode retirar seu
consentimento e participagdo a qualquer momento. Se vocé decidir ndo continuar no estudo e

retirar sua participacdo, vocé nao perdera qualquer beneficio ao qual vocé tem direito.

DECLARACAO DE RISCOS PARA O PACIENTE
Os riscos ocasionados pela participacdo no estudo sdo minimos. VVocé poderé sentir-se

cansado em funcéo das atividades ou pelas dificuldades em resolver algumas das questfes

propostas.

BENEFICIO DO ESTUDO

A sua participacdo na pesquisa aumentara significativamente seu rendimento escolar,

facilitando seu ingresso no trabalho ao sair da internacao.

CUSTOS
N&o havera nenhum custo a vocé relacionado aos procedimentos previstos no estudo.

Os custos serdo de responsabilidade do pesquisador.

PAGAMENTO PELA PARTICIPACAO

Sua participacdo é voluntéria, portanto vocé ndo sera pago por sua participacao neste

estudo.

PERMISSAO PARA REVISAO DE REGISTROS, CONFIDENCIALIDADE E
ACESSO AOS REGISTROS:

O Investigador responsavel pelo estudo e equipe ir& coletar informagdes sobre vocé.

Em todos esses registros um codigo substituird seu nome. Todos os dados coletados serdo
mantidos de forma confidencial. Os dados coletados serdo usados para a avalia¢do do estudo,
tendo acesso as pessoas diretamente ligadas a este estudo (Monitor, Auditor, Comité de Etica
em Pesquisa, Autoridades Regulatérias e equipe do Hospital IPO). Os dados também podem
ser usados em publicacdes cientificas sobre o assunto pesquisado. Porém, sua identidade nao
sera revelada em qualquer circunstancia.

Voceé tem direito de acesso aos seus dados. VVocé pode discutir esta questdo mais adiante com

0 pesquisador.
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CONTATO PARA PERGUNTAS

Se vocé ou seus parentes tiver(em) alguma duvida com relacdo ao estudo, vocé deve

contatar o Investigador do estudo ou sua equipe: Vanessa Harmuch Perez Erlich, aluna do
Mestrado do Curso de Mestrado em Psicologia, area de Concentracdo Forense da
Universidade Tuiuti do Parana, fone: (42) 9972-4479. Se vocé tiver duvidas sobre seus
direitos como um participante de pesquisa, vocé pode contatar o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) do IPO, pelo telefone: (41) 33945791. O CEP trata-se de
um grupo de individuos com conhecimento cientifico que realizam a reviséo ética inicial e

continuada do estudo de pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DO PACIENTE:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes

descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que eu posso
interromper a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados coletados
para 0 estudo sejam usados para 0 propdésito acima descrito. Eu entendi a informacéo
apresentada neste termo de consentimento. Eu tive a oportunidade para fazer perguntas e
todas as minhas perguntas foram respondidas. Eu receberei uma cépia assinada e datada

deste Documento de Consentimento Informado.

NOME DO PARTICIPANTE E ASSINATURA

DATA

NOME DO RESPONSAVEL E ASSINATURA

(Se incapacitado)

NOME DO INVESTIGADOR E ASSINATURA

DATA
Foi entregue ao voluntario uma copia deste TCLE contendo na integra todas as informacgdes

aqui descritas e necessarias e 0 modo de uso do produto.
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ANEXO E

AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE JUSTICA



PARANA

EOMIONT [0 SETaDD

SECRETARIA DE ESTADO DA JUSTIGA, GIDADANIA E DIREITOS HUNMANOS
DEPARTAMENTC DE ATENDIMENTD SOCIOEDUCATIVO
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ANEXO F

AUTORIZACAO DA VARA DA INFANCIA E JUVENTUDE DE PONTA GROSSA,
ESTADO DO PARANA
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REQUERIMEN O ARA REALIZACAO DI PESOINSA
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ANEXO G

EXEMPLOS DE PLANEJAMENTOS DE SESSAO DE ESCOLARIZACAO
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Programa de Escolarizacio — NIVEL 1
Alfabetizacio

Esta Programa foi eriado para sar aplicado em adolascantas qua
astio privados de liberdade no Cense — Ponta Grossa — Parans. Ele
deve serrealizado em 1 B sessdes semanais, com duragio média de 2
horas cada, com o proposito de alfabatizar 05 adolascentas que nio
sabam lar & sscrever, ouque aprasantam grandss dificuldades nessas

habilidadas.

Ma primeira sess@o, o aplicador deve se apresentar ao
sobra © Programa de Escolarizagio,

propondo que els também 52 apresents, dizsndo ssu nome, idads, o

adeolascente, explicando

gque eosta da fazer, da comer, o gue nio gosta, ate.

Todas as sess0es 52 baseiam em fabulas, devendo o aplicador
parsuntar, em toda sessio, s2 0 adolascants a conhecs, convidande-o
a ouvir a lsitura do texto, até que ela consiga realizar a leitura. Apos,
deva ser conversado sobra a fabula, para perceber s2 0 adolascants
entendesu a historia. Nessa fase & sempre necassirio que o adolascants
circule as palavras qus nfc conhsce, buscando antander seu

significado. Também & importante qua, em toda sessdo, saja rapatido

o concaite de fibula como sendo uma histdria que nos traz um

snsinamento.

A seguir, o aplicador deve solicitar que o adolescents realizes as
atividades de interpretagio do texto, deixando para com ele ler a
meoral da historia da literatura ao final, depeis que o adolascents
construir sua propria moral da historia {mesmo que com ajuda do

aplicador).

0 ansino da Matsmatica deve partir sempra ds problemas que
fagam sentide para o adolescentz, nos guais =la possa paresber o
funcionamsnto de farramentas matsmaticas 2 o efeito que slas t3m

sobre a resolugdo dastes problamas.

Inicialments devem ser expostas experidncias concratas para
gque, gradativamesnts, o adolescents possa chegar a5 abstragdes {ax:
matarial dourado, domind, bolas, palitos). Semprs & bom colocar
sitnagdes do cotidiano. As atividades elaboradas serfo flaxiveis,
sendo importants partic da experidncia’realidads do adolascante. O
aplicador deve ter pacincia para trabalhar cada dificuldads
sncontrada, devendo zlogiar sempre gque o adolescents realizar a

atividade com sucasso.

O aplicador 2 o estimulador/zncorajador para o adolascents.

E importantz formar o vinculo de snsino-aprendizagsm com o
adolescents, para que zlz se sinta sspuro em relagdo &5 suas
necessidadas, sem que zls sofra qualquer tipo de reprasso ou que
sgja humilhado. Ssmpre que possivel, slogiar cada atividade
realizada, 2 quando houver erro, procurarcorrigic d= forma que nio o
constranja, demonstrando 2 avidenciando que zls & capas d= fazer
todos o5 axarcicios 2 que & paraisso gque o aplicador 2std 4 sua frants,
justaments para suprir essa falha que por alpum motive ele ndo

CONS2Euil SUpSrar, mas qus £ soments uma fase 2 qus logo passara,

1*SESSAQ —DATA: 7

Fibula: A CIGARERA EA FORMIGA

Mum belo dia de invemmno, as formigas sstavam tando o maior
trabalho para secar suas reservas da comidas. Depoisdeums
chuvarada, o5 grios tinham ficado molhados. De repents, aparsce ums
cigafra:

- Por favor, formigninhas, deem para mim um poucods
comida!
As formigas pararam da trabalhar, coisaque ara contra ssus
principios, @ persuntaram:

- Bas por qua? O qua vocs fez durants o verio? Por acaso ndo
s&lembrou de guardar comida para o inverno?

A cigarra antio falon:
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- Para falar a verdads, nio tive tempo. Passed o vardo todo
cantando!
Falaram as formigas:

- Bom, 52 vocé passou o vardo todo cantando, que tal passar o

inverno dangando T

E woltaram para o trabalho dando risadas.

Moral da Histdria:

0z preguicoses colhem o gue merecem.

Dicionario:

Circule no texto as palavras que vocd nio conhacs, 2

conversa sobre seu significado com o profassor.

Interpretacio e escrita:

1)) Eatire da fabula trés palavras que significam uma agdo {ou seja, um
varbo):

E:

2) Qual £ o titulo dahistéria?

3} Citz as duas estagdes do ano que aparscemna fabula:

E:

43 Qual 2 a moral dassa historia nas suas palavras?

R

31 Vamos aprender: ALFABETO E AS VOGAIS

A Origem do alfabeto: Podesmos definir o alfsbsto como ums
grande brincadsira de lstras que formam palaveas. Ou, entio, o
alfabato 2 um conjunto da letras am qus escrevemos varias palavras
qus formam a nossa lingna. O alfabeto também & conhacido como
abecaddrio 2 com 2l podsmos brincar com as palavras, pois
montamos 2 dasmontamos as letras formando infinitas palaveas.
Como podemos observar a linguagsm possui variagdes 2 existem
varios alfabatos, ou saja, cada pove ou civilizagio atravas dos
tempos criou & sua forma ds linguagem.

De gue é formado o alfabeto: O nosso alfabsto & formado por
consoantss avogsis. As consoantessdo: B, C, D, F, & H, K, L, ML
N.PQUES T, V, X Z As vogsis sfo: A E. T O 1 E as trés
letras qua fazem parte do nosso alfabato 2 s80 usadas na escrita da
nomsas & palavras de origem sstrangeira: K. W, Y. As lstras d=

origem estrangsira sdo usadas para ascravernomes proprios, siglas,
abraviaturas 2 palavras de origem sstrangeira.

Ordem alfabética: O alfabato 2 2scrito dz forma ordenada, ou saja,
as letras respeitam uma ordem de escrita. Essa ordem alfabstica 2
importants para organizar as palavras em varias sitnagdes, como por
examplo: a organizagio dos diciondrios, qus iniciam com a letra A 2
segusm & ordem da sequéncia das lstras. Outro exsmplo que
podemos mencionar ¢ a organizagio ds uma agends, ssja =la
imprassa ou zletrinica & am controls de arquivos, facilitando a
procura por nomes com maior facilidads. Escravamos as letras do
nosso alfabsto de forma maitscula & minudscula, cursiva ou
manuscrita.

Vamos treinar?

Passz o ldpis por cima ds cada lstra para ativar a coordsnagdo
motora. Em segnida, pints as gravuras.

ALEGRIA

W=
AT

APREMDER

n.lrl'
i

Wocé conhece as vogaisT Entio, vamos lar 2 escrever”
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ICENTOPEIA DAS VOGAIS 0BS: As demais vopsis fazer no cadsmo ds
caligrafia. Ex; i, o , u. 3eguindo o exemplo acima.

FINTE CADA VOGAL DE CADA COR

VAMOS COBRIR AS
LETRAS USAMDO O LAPIS
DE cOR?

PASSAR O LAPIS SOBRE
o POMTILHADO COM
MUITO cUIDADOD,

,
-
= b

1

Matematica: curiosidade

Complete o tracejado e pinte as letras iguais as letras dos modelos. HlSTOR'A DA MATEMATICA

D R e I MATEMATICA DAS
CAVERNAS

Se vocé acha que matemdtica ¢ um bicho-de-scte-cabegas, imagine o que

~ = : - ; achavam os homens das cavemnas! Eles conviviam com nogdes de

\ () Ve . vl matcmdtica sem desconfiar que ¢l cxid cm 1oda parts

: i BTt -t Ve wets Mesmo hd muuuuininto tempo, na pré-histona, nossos antepassados ja
tinham a noglo dos ndmeros, Claro que cles ndo sahiam contar, mas

percebiam que as coisas modavam numcenicamente. Por exemplo, que os

dias passavam ¢ os filhos estavam aumentando

3 . K X b ’ / devia ser dificil guardar tudo "de cabega®). Esses ossas entathados sio os
hb oS ol R . e % registros mais antigos que existem, de mais ou menos 20,000 anos atris

A0S poucos, 08 povos primitivos aprenderam a usar os dedos das mdos ¢
dos pés para "lembrar® pequenos ndmeros. E tem muita gente que faz isso
até hoje..

= > Tombém usavam as pares do oo para medin as exicnsdss . ¢
descobriram quals as formas geométricas mais adoquadas para suas pogas
de cerimica ¢ para as pontas das langas,
Assim, cada cultura foi desenvolvendo um método de conhecimento ¢
progredindo nessa ciéncia tho importante,
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1} Vamos iniciar as atividadss ds matemastica com muita
atengio.

Cubra com o ldpis o5 numerais pontilhades:

NUMERAIS PONTILHADQS

2} Aprendendo sobre o Fero

Talvez vocé nunca tenha s quastionado sobse a importincia do zam,
mas gl desempenha um papsl fundamental na Matematica! Vocé
sabia que elz foi um dos ultimos algarismos a seram criados? Isso
aconteceu porque muitas civilizagdes anticas ndo conssguiam
compraendar a nacessidads de2 um simbolo gue indicasse a auséncia
de uma guantidade.

Por exemplo, quea adigio de zero a um namere resulta no
proprioc nomero, que 3 soma de Tero Com Iero & IEro & gue o
produto de gualguer mamerc por zero & zero. Mo sntanto, os
problemas aparsceram com as operagdes de subtracio 2 divisio!

Ma subtragdo, o problama aparacia ao subtrair um nimero de zaro.
Hoje sabemos que o resultado para essa subtragdo & um numero
negativo, mas, nessa época, o5 nUmeros intsiros ainda ndo sram
conhecidos. E a divisio por zero” Essa foi outro grands problema! O
grande algebrista Bhaskara verificou que, quando ss divide um
numero por outro muito pagquano, o quocients & um numero muito
grande. Por exemplo, ao dividir 2 por0,0000001, 0 rzsultado
2 20,000,000 Bhaskara concluin qus, da divisio d2 um nimero por
zero, o rasultado deveria ser infinito.

Matematicaments, dizemos gqus uma divisdoc por =zaro
¢ indeterminada’

AQOTa Tach SoZinha

.

@)
RS

CEB g
Bt
-
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Responda: Para qua sarva o simbolo zaro “077

3) Numerais um a cinco:

Para as atividades de matematica nos utilizaremos nossos dedos.
Portanto mios a obra!!!

T ———
4 O o~ o e
1' 3 o b i) ¢ s
=) SR IR o (T 5 i

. .
- — ——
L .

w! ..

4) Vamos colocar am pratica o uso de nossos dedinhos contando.

CONTAR NOS DEDOS SEMPRE FOI UMA ESTRATEGIA UTILIZADA PELAS
PESSOAS. ESTA ESTRATEGIA NOS AJUDA A REALIZAR CONTAS.

OBSERVE OS DESENHOS DOS DEDOS E DESCUBRA A OPERACAC ADEQUADA
PARA CADA DESENHO. SIGA O EXEMPLO:

A+ =5

SOMIATND.ONCI0MEOSEDEDIHHOS

(0123.56789)

Olel®s[ @]
)
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&&=
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Adaptado pala autora d=: Fabulas d2 Esopo. Tradugio 2 Adaptacdo
Carlos Pinheiro. Dez. 2012, Disponival em:

https:/larebooks. filas wordpes s.com/201 21 2/ abulasdessopo pdf am
26/08/2016.

Imagem racuparadada:
http:/wrww radiorainhadapas com br/index php/canais/mensagam-do-
dia'1 B766-03-0%-mansagam-do-dia-a-cigarra-=-a-fommiga sm

18/09/2016.

Intepretagio = atividades elaboradas pala autora com colaboragio da
Padagoga Josians Aparscida Vazine Brabicoski.

Taxto 1 de portugués racuperado da:

http:/erew colagiowseb. com. br/portugues/alfabato-dafinicac-
origem-a-curiosidadss html em 18/09/2016.

Atividade 1 de portugués racuparada da:

http:/wrww nossaweb. orglatividades-aducacac-infantil-com-
alfabsto-conhecendo-as-latras tml em 18/09/2016.

Atividade 2 de portugués racuparada da:
http:/jardimecoloridodatiasub blogspot.com be2013 /02 atividadas-
COm-a5-vogais-para-imprimir.html em 18/09/2016.
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§*SESSAD NIVEL 2 DATA: __ /__ |/

| - Eleme disse gue nunca s& deve andar com falses amigos qus
Fabula: DOIS ANMICOS E UM URSO nos abandonam nos momentos mais dificais.
Moral da Historia:

0 verdadeiro amizo sempre & solidirio, principalmente
nas horas mais dificeis,

Dicionario:

Sublinhs todas as palavras que nio vocé conhece. Com o professor,
procura o significado, descobrindo formas ds empregar a palavra.
Dwois amigos andavam pela floresta quando, ds repants, Depois, escrava-as no seucademo da caligrafia.

aparacen um enorms urso faminto. Um dos amigos correu, subiu Interpretacio e escrita:

imedistamsnts numa srveors & de la ficou 50 clhando o qus iria 1) Qual & a moral da histdria nas suas palavras?

acontacer com seu companheiro de jornada. E:

O putro, sabador de gus ursos nio atacam quem =s5ta morto,

daitou-se 2 ficon quistinho 2 sem raspirar. O urso aproximou-sz dale 1) D& um sxemplo de um amigo soliddrio:

2 cheirou-o por todos os lades, principalments sua cabega; dapois E

calmameants saiu & dasaparaceu na florasta.

O amigo meadroso, a0 parceber que o perigo havia passado,  3) O que vocé faria se fosse o amign mais rapidoT

dasceu da arvors e foi conversar com o amigo que ainda sstava R

deitado. Aproximou-se 2 lhe pareunton:

- 0 que foi qus 0 urso estava cochichando no seuouvide”E este 4) Dé & sua opinio sobre a atitnde do amign que subiu na srvore:

lha respondeu: R:
310 gua vocs taria faito no lugar do amigo qus s fingin de morto? 7) Agora rasolva:
E:

COMPLETE O QUADRD COLOCANDO AUMENTATIVG, DIMINUTIVO QU NORMAL
FARA CADA LM DOS ITENS NECESSARIOS PARA INICIAR UMA PARTIDA DE
FUTEBOL. =

6) Grau do Substantive: AUMENTATIVO E DIMINUTIVO:

O substantive varia am grow
DIMINUTIVO = AUBMENTATIVE, Observe:

%}__—':} =z ff{ (

sapato '|..I1}.1_I.|I||Iﬂ} sapatio

Forma normal | Grau diminutive Grau aumentative % L)

= DIRAIRUTIVD
¢ graus DIMINUTIVO o /AUMENTATIVO | NORMAL | DIMINUTIVO
imel dak B Aria
"TERMINACOTS. BOLAD
| Vajs alguni
o |
b . CARTAO
NORMAL DIRAINUTIVG MORRAL ALMENTATIVO
pata patinho Al patle
arel analzinhe anved anclzio | ! ] |
chuwva chuvisos boca bocarra
capads espadin cabuga cabecarra CHUTEIRA
Eata goticula LA CANERFFRD | I |
paldcio palacete casa casarfio ﬁPlTlNHD
rio rimcho colhar calharags ' . + |
s rusla copo copizio
sl salate fogs fogardu . | GOLEIRINHO |
s0No SONECE o ] Rl t-L T

wila wilare]o mariz narigho | | JOGADDR
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%) Complete com S oun C:

en inar

can___ ado
di___ ionario
par eiro

ado

ven___ ador

__ =ntimento

van ina

alva

pen__amento
in__en_ ival

___=hola

Matematica:

11 Solidos Geometricos: Procurs no caga-palavras os nomsas dos

s0lidos szométricos.

ESFERA CONE |[CILINDRO| CUBO | PIRAMIDE

v 1 E s E R A T
R T u a M X 5 P [
c [+] N E A T v F4
B D J o P E L ] F
c | L ! N D R O R
X A M R E u v N P
5 F u Z W C© U B o]
T P o U A I F T
P 1 R A M 1 D E N
1] z B T [s] I 5 v

1) Sistema de medida: metro.

Para medir o comprimeanto usamos o metro

metro,

Mo Brasil, nos utilizamos alsumas medidas principais & padronizadas,
como 0 metro, mas também usamos com fraquéncia o milimetro, o
centimstro 2 o guildmetro.

Vocéja observou qus em uma régua temos madidas em centimetros 2
em milimetros? Obsarve a fisura abaixo, nela temos uma
reprasentagdo dz uma régna. Os riscos maiorss reprasentam os
centimetros, 2 o5 tragos menoras representam os milimetros. Entre
dois riscos dos centimatros, ha 10 tragos dos milimstros. Podemos
entio dizer que am um centimetro cabem 10 milimatros ou que 10
milimatros 2 o masmo que 1 centimetro. Obsarve:

1em= 10 mm

|IIII|IIII|IIII|IIII L
0 1 1 2

LI |
4 3 .l

Ma réena vemos clarameants qua 1 em & ignal a 10 mm.

Agora rasolva a atividads a segnir:
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Pare medir o compriments usames &
metro, | metro tem 100 centimetros

& Observe 08 insirumentos ulilizodos pora medis comprimentas @ responda
a5 pangunias abaig.

LIl e el Rl Bl |

-t

Metro articvlads] | Fila mércs | [ Rigua

aj Luiza usa a o salo de ovlo
by A coshuneing usa @ — peara lirar as medidas
<] O pedneino rabolha com o __

% Complahe of froses

ol Imekodem __ cenfimeiros.
bl Melo mefro dem __ cenfimaios
1) Ratomar a tabuada.

Referéncias:

Adaptado pala autora de: Fabulas Classicas [lustradas. Sits ds Diicas
Uol. Disponivel em: http://sitedadicas . nel { nol com br/fabula-o-lobo-
a-g-garca htm am 26/ 08/2016.

Imagsm racuperada dea:
https Jiwerw voutube. com/wateh Tov=d g QCeX s till am 18/09/2016.

Intapratagdo = atividades slaboradas pala autora com colaboragdo da
Padagoea Josiane Aparscida Vezine Brabicoski.

Atividade 1 d= portugnés racuparada de:
http://adolatadoabe blogspot.com. br/ 201 2106/ atividadas-
aumentativo-z-diminutive html em 19/092016.

Atividada 2 d= portugnés racuparada de:

http:/erenwr lipitipi. org2014/06/atividadas-aducativas-copa-do-
mundo. html em 19/09/2016.

Atividade | de matematica racuparada de:

http://profaadrianadazerto. blogspot.com. br/201 308/ s0lidos-
geometricos-atividadas-para-o-2 html 17092016,

Atividads I ds matematica recuperada da:

hitp:/wwrw. professorzezinhoramos.com/201 307 /atividades-da-1-

ano-fundsmentsl htm] 17/02/2016.

Taxto | d= matematica recuparado da:

hitp://escolakids uol.com br'multiplos-s-submultiples-do-metro htm

em 17/09/2016.

Atividads } de matematica recuperada da:

http://ensinoja.com/atividadas-de-matematica-4-ano-fundamantal-

para-imprimir/ am 17/09/2016.
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14*SESSAO NIVEL 3 DATA: __ /| J

Fabula: 0 VELHO CAD DE CACA

Hawvia um wvelho cc dz caga que tinha trabalhado muito
durants longos anos; sstava valho, cansado = doente. Ssu dono,
sntratanto, insistia sm leva-lo para cagar.

Durants uma exaustiva cagada pelas montanhas, o velho cdo
conseguin apanhar um grands veado; agarrou-o por uma das patas,
mas s2us dentas ja valhos 2 estragados nde consegniram segurar o
dgil animal.

Desesparado, o dono ficou furiose & comeagou a bater com
chicotz no pobre cio. O fisl animal disse-lhe, tristementa:

- Bznhor, tenha pisdada! Mo bata no seu antieo serve; su da
boavontade continuaria a servir-lhecomo antes, mas astoun valho 2
faltam-ma forgas. 82 hoje nio sou de grande utilidads, lambra-sa

dos bons tempos sm que lhe prastei todos o5 servigos solicitadoes.

Moral da Historia:
Hoje muitas pessoas desprezam os velhos pela sua fragueza e
falta de energia. Nio & juste que se esguecam dos bons tempos
gue dedicaram ao trabalho em beneficio da familia e da
sociedade.

Dicionario:

Sublinhe todas as palavras que ndo conhecs, copiando-as no seu
cademo de caligrafia. Com o profassor, procurs o significado,
descobrindo formas de smpragar a palavra.

Interpretacio e escrita:

1) Qrual 2 2 moral da historia nas suas palavras?

E:

2} Em sua opiniio a atitude do dono do cdo, que o surrou, foi

corrata” Por qué? Comenta.

E:

3) Como devemos tratar o5 animais7

E:

47 Qrual sera a sua atituds s2 presenciar alpusém maltratando um
animal?
E:

E:

71 Forme frases com as seguintss palavras:
51 0 que devemos proporcionar para o5 animais de estimagio? Primavara
Andorinha
6) Obsarve a figura abaixo 2 slabore um texto sobra como cuidar
do cachorro de estimagdo. Néo ssquega do titule! Flantas
BEMEFICIO% OF FASSEIOR DLARICSE PARA 0 SIU CACH
Reducia de Parfumadas
Probismas Provine Deprossio
r—m‘ f
Entimaula o Bem Evter
N a8
e e, 8] VERBO:

A todo o momento estamos praticando uma agio, como ler, pular,
brincar, passear. E durante 25525 momentos em que fazemos algo,
manifestamos nossos sentimentos, nosso estade ds espirito ds
diversas mansiras, tais como: alegres, tristes, cansados, suforicos,

antrs outros. Vaja os exemplos:
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2

L %

Paulo soltou a pipa. A garot; est contente,

Assim, verbo € a palavra que expressa acio, estado ou fenomeno
da natureza. Usamos o varbo atodo momento, 2 2 importanta sabar
que zl2 muda conforms a passoa, 0 nimearo 2 o tampo. Vaja:
Conforms a pessoa:
1" pessoa — Quam fala- 2u 2 nos
2" pessoa - Quam ouva — Tu 2 vos
3 pessoa — Dz quem sa fala — Ela/zlas- Ela/slas
Conforme o numero:
Singular — Eu, tu, zl=
Plural — Nos, vos, ales
Conforme o tampo:
Presente — hojs — Indica qus a agdo 2std acontacendo no axato
momento: Eu lzio a historia.
Passado ou pretérito — ontem — indica que a agdo j& ocorrau: Mau
irmio foi ao passsaio.
Futuro — amanhi — Indica uma ag@o que ainda vai acontscar:
Mamée fard minha fasta.

Acgora rasolva as atividades a saguir:

DB s

Observe no modelo abatxd 0 conpugagdo do verbo No 1eMMpo presente &
omplete © resIonia de OCOrdo COmM © QU 50 pade:

Vs essudos Vs
Hles iefos) estudom

Verbo: correr

fu S W —
LTl W —
Eie fElal B¢ Ba) —
Nés Nos S
Vés — Vs

Complete conforme modelo:

Verbo: estudar
Eu estudei

W esudaste N
o (Elo) estudou ‘\

Nds estudomos
Vés estudastes
Bles (elos] estudorom

Verbo: correr Verbo: partic
v Eu

T W

Be Elol Ele (Elo)

Nés Nds

Vs Vés

Elos (elos) Eles (olas)

Quando o verbo indica uma agdo que |6
aconteceu, ele esté no tempo passado.

=

)T ) RIS

Foga conforme © modelo,
mm Verbo: cantar "’
S st a— Ev conlarei
- W evemsaremtaimms Tu cantords
B P i tle itlal contard
f) o N Nés contaremos
. — Vés contareis

Eles lolas! contarbo

3 ‘el cnied
137]
W S W
Be (B} tle (o)
Nés Nos
| vés Vés
| Eles lolos) Eles lolos)

Quando o verbo indico uma agéo que cinda vai
acontecer, ele esté no tempo futuro.
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Referéncias
Adaptado palasutorads: Esopo 2 um dado de prosa. O velho cio
da caga. Disponivel em:
http:/iaccorsije.blogspot.com be/2010/02/8 8-0-velho-cao-da-
caca html am 26/08/2016.

Imagem racuparada de:
http://asfabulasdeasopo. blogspot.com. br/201 3108/ o-valho-cao-da-
caca htmleam 18/09/2016.

Intspretagiio = atividades slaboradas pela sutors com colaboragio da
Padagoes Josiane Aparscida Vazins Brabicoski.

Imagem 1 d= portuguds racuparada da:
http://amigadopat blogspot.com.br/ am 17092016,

Taxto 1 da portugués adaptade pela sutora da:
http://escolakids uol.com. brverbos.tm, disponivel em 17/09/2016.
Atividadas 1, 2 2 3 de portugnés racuperadas da:

http:/iwrerw aducalunos. com/20 1471 Vatividades-da-portugnas-pars-
o-4-ano_12html am 20092016,

Atividade 4 de portugnés racuperada da:
http://zscolasducacan . com. br/atividadas-da-potugues-4-ane/ em
20/09/2016.

18" SESSAD NIVEL 4 DATA: / /

Fabula: A FORMIGA E A POMBA

Uma Formizs sedanta foi & margzm do rio pars beber 4ena, no
entanto, de forma inesperada, acsbou sende arrastads por uma forte
correnteza, estando prastss a s afogar.

UmaPomba, qus estava numa srvors sobrza dgua, observandoa
tudo, arrancou uma folha 2 a deixou cair na corranteza, perto da
formiga.

Entéo, subindo na folha, a Formiga péde flutuar em seguranca
até a marpem mais proxima.

Eis que pouco tempo depois, um cagador d2 passaros, escondido
sobadensa folhagem da arvore, 52 praparou para capturar a Pomba.

E &le, cuidadosaments praparou sua armadilha, colocando visgo
no galho onds ala astava, sem qus a Pomba parcabasse o iminants

pefign.

A Formiga, percsbendo sua ma intengdo, imediataments deu
neles uma forte farroada no pa. Tomado pelo susto = gritando da dor,
ele assim daixou cair sua armadilha da visgo, 2 isso deu chanca para
que a Pomba despertasse 2 fosse para longe, pondo-se finalment= a
salva.

Afinal de contas, 0 gue sabsmos sobrs a Gratidie”

Moral da Historia:
() grato da coragdo sempra encontram oportunidades para mostrara
sua gratiddo.

Dicionario:
Sublinhs todas as palavras gus ndo conhecs, copiando-as no ssu

cadernoe de caliprafia. Com o professor, procurs o significado,
dascobrindo formas de empragar a palavra,

Interpretacio e escrita:
1) Qruais sdo0 o5 personagens da historia?

E:

2 0 que aconteceria com a formiga, 2 2 pomba nao estivesse ali?

E:

3 Qual destas frases astd da acorde com & historia”
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a- { ) Mais vals um passarc na mio do gpe deis voando.
b- { ) Amor com amor 52 paga.

¢~ { ) Quem tudo quer, nada tam.
47 Este taxto & uma fabula porque apresenta caractaristicas comeo:

a- { ) Humor 2 seres encantados.

b- { ) Instrugdes = imagsns.

¢~ { ) Tabelas & informagoas cisntificas.

d- { ) Animais como parsonagsns 2 moral da historia.

5} A formiga se salvou da corrantaza porque:

a- { )0 rio parou de correr

b- { ) O cagador a tirou de dentro do rio.

¢~ { ) Cain um galho d= drvors am qus s2 apoiou.

d- { ) Elasubiunuma folha d2 drvore jogada ao rio pela pomba.

6) A formiga viu o cagador preparado para cagar a pomba no
momento em gue:

a- { ) Sz debatia na correntaza.

b- { ) Alcangou a terra.

c- | ) 5z escondia atrds de uma drvors.

d- { ) Foipresa pela rede do cagador.
7)Mo inicio do texto, diz que a formiga astava sadanta. Isto significa

que a formigs estava com:

a- { ) Fome.
b- { ) Fric.
e- { ) Bada.

P

d- { ) Calor.

8) % Ums bos acio 52 pass com outrs”. A frase, escrita antrs aspas 2
a- { ) Amorsl dahistoria.
b- { ) Qus ahistoria acabou.

¢~ { ) A amizade gqus sa formou entre a pomba 2 a formiga.

d- { ) Que foi o cagador da passaros quem falou.

9 Complata:

S ¢ I em Pinal de silaba
Caormphetn s Dabineas COm B o I DeDon, Farscrevs-an

NI

|FELI — —

[T I— CIcATR . WE

| FA FREGUE = ATRA

jw____ DEFOI SMPLE

| ViR TALVE Vo

YT PIRE _____ BEATRI
Terrrinacias am T 1 Tarmiracas am 8

10%) Rasolva:

Yerbos
Indique o tempo e o modo dos verbos,

a) Eu lavo as panelas do almogo,

b) Carol vendeu doces na porta da escola.

¢} Se pudesse, comprarla umna passagem para Sho Paula,

d) Maria levara muita roupa.

e} Ele cantara no sébado a noite,

1) Mbs vamos ad Gnema haje.

g) Marcos falava com Mair ao telefone.

h) Silvana trard doces para festa.

i) O ator interpretou Romeu na peca.

1) Eu tenho dois irmdos @ trés irmds.

k) @ livro custou menos que o DVD.

11) Uso do porgues:

“Por ques’ e ““Porques”
Engracados

POR QUE vocd acoeda?
PORQUE veol dorme.

POR QUE & leda fugiu?
PORQUE encontrou a jaula aborta.
POR QUE o pinto pla?

PORQOUE. no sabe falar.

POR QUE o gale briga?
POROUE a galinha o estl no galinheim

POR QUE aquals cachornd niio late?
PORCUE & wm cachorm-guents.

PORQUE a wicara lgm asas mas ndo voa?
POROUE nio & uma ave.

POR QUE o sledante pesa toneladas?
PORCOUE come multo.

# Junio-ge oM um colbga @ slaborem LMa pangUNLE @ resposta ongracadas,
uliizands por Que O poPgUe:

12} Produgdo da taxto:
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CARTA ENIGMATICA

Escreva uma carta para umial amigolal e substitua algumas palavras por
desenhos, para que elelal os decifra.
Mo se esqueqo do colocar:

= para quem val emdar
= assunio do texdo

= o despedida do carla

Matematica

1) Ordens 2 Classes:

ORDENS E CLASSES

Em nosso sistema de mumeracio, a posicho de cada algaremo, da dinsita
PAFA & eSquUerdR. indica uma ondem, Cada grups &0 1S ordens recoDa & nome
oo classe.

Wiia nate quesdng b andons & di classs A repradeniacho do rdman 529 146,
GUADRO DE ORDENS E DE CLASSES

- 1 . . A 1.
DR

unidahe

2

5

Ld-8a! Cuiinhamiod & valo & nvd mil, SOmo & GUATSNA & 2018,
0 rdmero 529 146, represoentado no quado acima, lom & ordens, Obsorve o
VAl SOMIapons chiy cada akgare o Beordd ST & Gronm Gui ol SSupd.

528 146

[ 2 docenas de mihae |
T Carterii o mihar

5T pedem

Podomes SRoompor EEs NEMand di vAAAS mandings. Voja wma dolas.
529 146 = 500 000 + 20 000 + 9000 + 100 + 40 + &

J

2) Meadidas d= massa: paso.

wn

A China é o pais mais populoso do mundo.
Até o inicio de 2003, a populagéo estimada é de
1286 545 000 habitantes.
A unidade fund 1ital das medidas de
- o massa € o grama. O quilograma é a unidade
NEoAS mais usada.
= Represente 0 nimero acima no QP e responda;
dos Closse dos Classe dos Classe das
bilhdes milhdes milhares unidades simples
ool B M N N o L r - | -~ r r " Oroma | Decuy Consgroma o
ordem | ordem | crdem | ordem | cedem | ordem | cedem | ordem | cedem | cedem | cedem | cedem dag g dg g ma
v | duownon | srndoses | cumevn | duron | oo | uenen | dromnn | vonbones | o | s | nsone 10009 100g 109 g | 019 0,01 0,001g
Setintn | Sebidn | debido | demindn | derviiio | demidn | de eiber | de o | de i | s - —— .
Transfonme em gramas;
|9 kg = g |250d0gs g
Al Gual & o sucessor desse nimero? 6.6dg = g [48hg= q
8) € o anfecessor? 127kg - g |348dg = g
€ Guontas ordens lem este ndmero? 8.7hg= g [340mg = o
D} Guontas dosses? ag g
mg.
?
aop e v A v
9 0 Bl U pocote de arroz pesa 5
G) O olgorismo 1 na 10® ordem repr o uni?o;us 1 Urn pdozinho de 5ol pesa 10

H O algarismo 6 na 7° ordem rep
I Decomponha o nOmero:

||286545000!

J) Escrevo-o por extenso:

D} Umcomprimidopesad
£ Umgoto pesa 2,5
Fl Um pocoe de biscolio pesa 250
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Para refletir!!! O gue podemos aprender sobre nos mesmos?

As Duas Cabras

Al

Dhuas Cabras brincavam alsgrements sobre as padras, na parte
mais zlavada de um vale montanhoso. Ocorre que se encontravam
separadas, uma da outra, por um abismo, am cujo fundo corria um
caudaloso rio que descia das montanhas.

O tronco de uma drvors caida era o Unico 2 astreito medio de
cruzar d2 um lado ao outro do despenhadsiro, 2 nem mesmo dois
paguenos asquilos eram capazes da atravessar a0 mesmo tempo, com
5SEUTATNCE.

Aquele estreito 2 precario caminho 2ra capaz de amedrontar
mesmo o mais bravo dos pretendentas & travessis, axcato dquelas duas
Cabras.

Mas, o orgulho de cada uma delas nio permitiria que uma
parmanecesse diantz da outra, sem gue isso nio representasss uma

afronta ou ameaca sos seus dominios, apesar de ocuparem lugaras
distintos, espagos proprios, separados pela profunda sarganta.

Entio resolveram atravessar, ao mesmo tempo, o astraito
caminho. A intsngio ds ambas era decidir gual dslas deveria
parmansacer naqueale local, j4 que se tratava d= uma guastio d= honra,
praseqvar seu 2spago sagrado. E no meio da travessia, as duas se
sncontraram, 2 logo comegaram a se agradir mutuaments com seus
poderosos chifras.

Dzssemodo, firmes na dacisio de lavar adiants o forts dassjo
pessoal de dominagdo 2 supremacia, nenhuma das duas mostrava
disposigio em ceder caminho & adversaria. Assim, pouce tempo
depois, acabaram por cair na profunda grota, 2 assim sucumbiram
arrastadas pala forte corranteza do rio.

Moral da Historia: Ma maioria das vezes, o ato dz abrir mio dz uma
vaidade passoal, orgnlho ou teimosia, pode nos proporcionar grandes
benaficios.

Figue por dentro:

Vocs sabe quem foi Esope? Ele foi o autor de todas as fabulas
qus trabalhamos nesss programa. Esopoviveu por volta do sécule VI
a.C., na Grécia, 2 seus textos sempre trazem animais de falam 2 agam
como humanos, além da conclusio sempra dotada d= um sentido = de
um ensinamento moral. Alguns dizem gue el= nao axistin, 2 que as
fabulas sdo fruto da sabedoria popular da antiga Grécia. Isso porque
nenhum manuserito dale foi encontrado, 2 as historias chegaram até
hoja por meio da tradigdo oral.
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