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RESUMO

Esta pesquisa consiste em realizar uma investigdg8oconcepcdes tedricas e préticas da
Psicologia Social Comunitéria (PSC) nos cursos sieol®gia das Instituicbes de Educacgéo
Superior (IES) no Nordeste do Brasil, a partir da alhar sobre as teorias e praticas
relacionadas a formacéo do psicélogo e a consa@ldea Psicologia nos campos de atuacao
psi onde as praticas comunitarias se fazem necessBadag-se da compreensao de que a
Psicologia Social Comunitaria se apresenta coneynaltiva a uma mudanca social, tendo
sido uma das correntes que compdem o0 movimentaitleacda Psicologia no Brasil. As
concepcoes teodricas e préticas inseridas no conpedagodgico, principalmente no que diz
respeito a formagéo e intervencdo em PsicologiaaSGomunitaria foi problematizada no
sentido de se levantar elementos que contribuamyraa anélise do panorama da Psicologia
Social Comunitaria enquanto disciplina ministradas NES do Nordeste brasileiro. Os
objetivos especificos tiveram como base a ideattho das IES no Nordeste do Brasil que
ofertam o curso de graduacdo em Psicologia e asandb referencial bibliografico e
ementario relacionado a disciplina de PSC e ouémies. A metodologia é qualitativa,
mediante analise dos programas das disciplinasS@edfou similares de 131 IES no Nordeste
brasileiro que ofertam o curso de graduacdo emoBgia. Os dados gerados foram
analisados a partir da Analise de Conteudo (Ba&fg). Ao final constatou-se que a PSC
como disciplina se consolidou no Nordeste brasileom uma identidade prépria, muito
embora tenha sido constatado fragilidade no quefese a dimensdo das énfases e estagios
que sao oferecidos, sugerindo a importancia densexeisadas por parte das IES, no sentido
de que mudancas sdo necessarias para uma atuas@arde aos principios norteadores da
PSC que sO poderdo ocorrer se 0s espacos acadé@npcoBssionais se transformarem em
um processo de reflexdo critica e producdo dessaberes aliados a pratica.

Palavras-Chave: Psicologia, Psicologia Social Cotada, Formacao do Psicélogo, Praticas
Comunitarias.



ABSTRACT

This research consists of an investigation of theotetical and practical conceptions of
Community Social Psychology (PSC) in the Psycholagpurses of Higher Education
Institutions (IES) in the Northeast of Brazil, fraalook at the theories and practices related
to the formation of Psychologist and the consoladabf Psychology in thesi fields where
community practices are necessary. It begins viighunderstanding that Community Social
Psychology presents itself as an alternative teabobange, having been one of the currents
that make up the critical movement of PsychologyBirazil. Theoretical and practical
conceptions inserted in the pedagogical contexinljnan what concerns the formation and
intervention in Community Social Psychology, waslpematized in the sense of raising
elements that contribute to an analysis of the mana of Community Social Psychology as a
discipline taught in the IES of the Northeast o&8l. The specific objectives were based on
the identification of the IES in the Northeast afBil that offer the undergraduate course in
Psychology and the analysis of the bibliographiference and reference related to the
discipline of PSC and / or similar. The methodolagyqualitative, through analysis of the
programs of the PSC and / or similar subjects af IESs in the Brazilian Northeast that offer
the undergraduate course in Psychology. The datergeed were analyzed from the Content
Analysis (Bardin, 2006). At the end, it was vedfiehat the PSC as a discipline was
consolidated in the Brazilian Northeast with itsrowlentity, although fragility was verified
regarding the dimension of the emphases and stdgssare offered, suggesting the
importance of being reviewed by IESs , In the sete# changes are necessary to act
according to the guiding principles of the PSC tbah only occur if the academic and
professional spaces become a process of critiiattien and production of new knowledge
allied to the practice.

Keywords: Psychology, Community Social Psychologgychologist Training, Community
Practices.
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Introducao

A Psicologia, como profisséo institucionalizadagsunum momento em que 0 pais
estava vivendo uma grande efervescéncia politeeoadmica, marcada, sobretudo, por um
periodo ditatorial. Nesse periodo, alguns psic@obmasileiros preocuparam-se em gerir
projetos politicos com intuito de promover a foré@mcprofissional com préaticagsi
compromissadas socialmente.

Estando a Psicologia como profissao legalmententemmda no Brasil ha 54 anos, e
considerando a crescente difusdo de praticas pgicak na sociedade associada a
proliferacdo de cursos de Psicologia no haigpreocupacdo com a atuacéo do psicélogo em
seus diversos campos de atuacéo, tem se tornadoveadmais crescente nas discussoes e
pesquisas cientificas de muitos profissionais di8aé Pacheco, 2001, Bernardes, 2004,
Antunes, 2005, Valle Cruces, 2008, Quintal, 2016)

Ao considerar a preocupacao com a formacéo, beno amnnovos campos de
insercdo profissional e partindo-se do principio qiee a Psicologia constitui objeto de
intervencdo com desafios a serem enfrentados,ipainente no que diz respeito a atuacéo
do profissional no campo das praticas comunitgp@stado em uma base de orientacao
formativa voltada para a transformacdo e fortalectm social de uma determinada
comunidade ou grupo, a problematizacdo e o objgtiwacipal que norteiam o presente
trabalho estd relacionado em conhecer/detectars qu@icepcdes teoricas e praticas da
Psicologia Social Comunitaria estdo presentes nos0s de Psicologia das Instituicdes de
Ensino Superior no Nordeste do Brasil, com intd® ndo s contribuir para a efetiva
consolidagdo da Psicologia no campo das praticamimitérias, mas sobretudo, como uma
contribuicdo para que as instituicbes académicasano refletir sobre a formacdo do
Psicologo Social Comunitario a responderem de fafitaz as configuracdes dos espacos
de intervencéo, considerando a realidade socialléira (Freitas, 2007 e Lane, 2007)

Com este desdobramento, é importante analisar endelsimento da Psicologia
Social Comunitaria enquanto disciplina na graduaigéBsicologia nas Instituicbes de Ensino
Superior no Nordeste do Brasil, no que diz respagoperspectivas tedricas e praticas,
considerando um quadro de isolamento de disciplmascursos de Psicologia, que néo se
conectam e nem contam com metodologias capazesadeotita de novas demandas,

principalmente na formacao capaz de instrumentalizaposicionamento critico e reflexivo,

! Atualmente encontram-se cadastrados no site distdiio da Educacdo 781 cursos de Psicologia asiBr
http://emec.mec.gov.br/emec/nova#simples, acessdlédd/2017.
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e nao constar trabalhos com mapeamento especime s teoria e pratica inseridos nos
cursos de Psicologia, no que se refere a discipinBsicologia Social Comunitaria (Paiva &
Yamamoto, 2010).

Configura-se ampla discussdo a cerca da insercapso@logo no campo das
praticas comunitarias, tendo em vista as probleastirelacionadas tanto por questbes
externas quanto por um modelo de forma¢do hegemémids voltado a area clinica. Autores
como Campos (1996), Sawaia (1998), analisam amicde essa heranca
ontolégico/epistemoldgica que respalda e orienfostura e intervencdo do psicologo, de
certa forma inadequada para provocar acOes cadeBvcriativas exigidas pelos preceitos
inerentes da Psicologia Social Comunitaria.

Diante desse posicionamento e tendo como cenéar# gsa pesquisa o Nordeste
brasileiro, constituido por nove Estados: Alagd@ehia, Ceara, Maranhao, Paraiba, Piaui,
Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe, comredifes caracteristicas fisicas,
geograficas, socio econbmicas e com variados nidas desenvolvimento humano
distribuidos ao longo de suas zonas geogr&ficasdecisdo de pesquisar acerca das
concepcOes tedricas e praticas que norteiam ocedsirPsicologia Social Comunitaria nas
IES do Nordeste brasileiro justifica-se pelo faw abnstatar além da preocupacdo com a
formacdo e com as praticpsi, ndo se ter identificado em pesquisas nas basdadbs de
periddicos indexados, (SciElo; BIREME, LILACS; Raticos CAPS; PsycINFO; PePSIC,
etc) uma producédo cientifica especificamente retexa as instituicbes formadoras no que
diz respeito, especificamente, a disciplina deddsiga Social Comunitaria. Constata-se em
grande escala pesquisas com andlises e resultadtslps em narrativas na terceira pessoa,
tendo como protagonistas psicélogos em suas massds areas de atuacdo. Além disso, o
caminho percorrido desde o inicio do Programa destfddo para a construcdo desta
pesquisa, tem suas raizes nas inquietacdes daigsehana, cuja trajetoria profissional tem as
marcas da interdisciplinaridade, com formacdo emeifdi e Pedagogia, atuante na area
pedagodgica como coordenadora e professora do @ar&@aduacdo em Pedagogia e sempre
preocupada com questdes que envolvem a formac&eudediscentes. Oportuno esclarecer
que o presente trabalho, esta vinculado a uma g@sgom amplitude de cunho nacional, que
iniciou com o mapeamento da regido Sul do’paigo objetivo, pautado na compreenséo e
relacdo entre as concepcgoes tedricas e praticasidalogia Social Comunitaria na formacéo

2 http://atlasbrasil.org.br
% Batista, |. D. E. (2016). O ensino da psicologia social comunitaria nos cursos de graduacdo em
psicologia nas instituicdes de educacao superior do Sul do Brasil: concepcdes tedricas.
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do Psicologo nas Instituicbes de Ensino Superiem ltomo, identificar posteriormente a
incidéncia ou nao de fatores relacionados ao rafigmo do ensino da Psicologia Social
Comunitaria enquanto disciplina. Portanto, a imjowta deste trabalho se revela na busca da
superacdo a muitos questionamentos feitos ao lolmgotempos acerca da formacdo do
psicologo brasileiro (Bernardes, 2004), pois, regnéa uma contribuicdo para a reflexdo da
formacao e insercdo deste profissional no camp@uddikas comunitarias, e principalmente
como se da o processo de formacéo e insercao digmisciplinas relacionadas a Psicologia
Social Comunitaria, além de representar também,desafio relacionado a compreensao
sobre as praticas comunitarias e 0s possiveis bamanserem trilhados.

Considerando o exposto acima, o propdsito destsertégdo € trazer algumas
contribuicdes a estas reflexdes, configurando-seocobjetivos especificos: identificar quais
IES no Nordeste do Brasil ofertam o curso de gre@lm@m Psicologia; analisar o referencial
bibliografico e ementéario da Psicologia Social Caitaria no curso de Psicologia nas IES no
Nordeste do Brasil; identificar convergéncias eediéncias no que se refere as referéncias
bibliograficas e ementario referente a Psicologai® Comunitaria no curso de Psicologia
das IES no Nordeste do Brasil.

Esta pesquisa esta organizada em cinco capitelodo ttcomo aporte as elaboracdes
tedricas de autores, considerados icones na temétia proposta, uma importante
contribuicdo. Optou-se por uma abordagem de cuniaditativo, por considerar a relacao
entre o0 mundo real e a subjetividade do sujeitorie pode ser traduzida em numeros, de
carater descritivo, cujo método de analise docuahersta pautado na abordagem de analise
de conteudo (Bardin, 2006).

O primeiro capitulo versa sobre a Psicologia no Braside foi empreendida uma
contextualizacdo historica da regulamentacao daldgia enquanto profissao, intencionando
apresentar a presenca e permanéncia de dilemasonaldos a formacdo registrados na
histéria, ao longo do tempo, pois, considera-sertopo realizar uma retrospectiva da
profissdo, considerando a importancia dentro de peEpectiva socio historica, para
compreender o fendbmeno a que se dispde a desveNdasegundo capitulo, trata-se
primeiramente da formacdo dos psicélogos pautadecréimas e nos desafios colocados
frente a estruturacdo de curriculos garantidoresurdeprofissional apto a reconhecer a
especificidade da Psicologia face as novas demamaasntexto profissional; num segundo
momento discute-se elementos da regulamentacémoreaa a profissdo do psicologo e as
mudancas na legislacdo desde a promulgacdo da.1#9/82 até a implementacdo da
Resolucdo 05/11 que instituiu as Diretrizes Culai@s Nacionais - DCNs e as interfaces
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com a Psicologia Social Comunitaria. No terceinpitto, apresenta-se uma contextualizagédo
histérica e cenarios de atuacdo da Psicologia ISGomunitaria, onde discute-se também os
desafios de sua pratica. O quarto capitulo trataeso delineamento, metodologia e o
procedimento de pesquisa desta dissertacdo. OCoquapitulo compde-se da apresentacao e
discusséo dos resultados, e no ultimo ponto déssarthgdo, conclui-se o presente trabalho
com a retomada dos principais dados e apontameletogeflexbes a fim de pensar em
possibilidades para uma formacédo pautada nas pepdee do fazepsi considerando o

campo de atuacdo onde a Psicologia Comunitariazsgrésente.
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1 A Psicologia no Brasil

1.1 Contexto histérico e perspectivas da PsicologiBrasil

Para analisar e refletir sobre as concepcbes #&sOmc praticas relacionadas a
formacdo do Psicologo Social Comunitario, tomamas pase 0s aportes teodricos
relacionados ao contexto historico que marca argéseda Psicologia enquanto ciéncia e
profissdo em territério brasileiro, considerandma@mento socio-politico no qual a Psicologia
se consolidou.

Parte-se do pressuposto de que, para compreenuiesente e planejar o futuro, ha
gue se conhecer o passado. Muito embora, a Pseatta sua presenca reconhecida desde
a época da Col6nia, tendo sido desenvolvida, népripmente como area especifica, mas
inserida na area da Educacdo e da Medicina, emegoéscia das ideias trazidas por
brasileiros que estudavam no exterior ou por egéiaps que vieram para o Brasil (Antunes,
2004), o marco inicial deste trabalho, sera caraetea historia dos cursos de graduagcédo em
Psicologia no pais, partindo de uma revisdo/andaisecontexto histérico a partir da
constituicdo e regulamentagcédo da Psicologia enquaéhcia autbnoma no Brasil, pois, de
acordo com Rivlin (2003) “examinar um campo de @miento a partir de um ponto de
vista que contemple o seu passado, presente e futferece a oportunidade para uma
jornada intelectual especial, ao mesmo tempo ektimteie desafiadora” (p. 215).

A constituicdo da Psicologia como ciéncia, assima@ formacdo em Psicologia,
remete a histdria nacional e a relagdo do paiswoneonjunto de transformacfes ocorridas
no mundo, no sentido de que o conhecimento e &iai®ao construcdes historicas e sociais
engendradas nas relacbes sociais estabelecidasdecionadas a partir de interesses de
classes.

De acordo com Antunes (2012) “a compreensédo dalBgia — no Brasil — em sua
historicidade implica identificar e compreendercastradicdes inerentes a sua producao no
fluxo da Historia” (p.46). Embora os fendbmenos gkigicos tenham sido regimentados
desde o periodo colonial, no ensino superior issore no periodo da Republica Velha (Jacé-
Vilela, 2002), consagrando seu campo de estrutoragée saber numa época em que o pais
tinha recém passado pelo processo de abolicAcctavatira e de Proclamacao da Republica,
tendo sido influenciado pelo ideario liberal dasisdades europeias no que diz respeito aos

estudos universitarios que comegcavam a aparedarasd.
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Lisboa e Barbosa (2009) apontam que a Psicologissenperiodo aparece como
objeto de estudo e de ensino no ambito das aréasa® com énfase em Filosofia, Direito,
Medicina e Pedagogia, porém, ndo como uma disaiphatdbnoma, com atribuicoes
disciplinares ndo muito claras e carente de irstinalizacao.

Constata-se que, com a criacdo das Escolas Ndrnaaisituacdo do ensino de
Psicologia comeca a tomar outros rumos, principalen€om novas propostas a partir da
Reforma Benjamim Constant em 1890 (Delaneze, 2086ages, 2010), tendo sido em 1893,
no curso de Pedagogia da Escola Normal, tornado greheira vez o ensino da psicologia
obrigatério, servindo com seu arcabougo psicon@giclinico, ao auxilio educacional a fim
de compreender as complexidades pedagdgicas.

A matrizes curriculares dos cursos de Psicologadgglmente foram recebendo
influéncia das concepcdes psicologicas. Nestekenfifromm Nettaapud Lisboa; Barboa
(2009) afirma que “muitos daqueles que se dedicgrasteriormente a pesquisa e ao ensino
da Psicologia formaram-se nas escolas normaikas iméciaram suas carreiras (p. 720).

Nico e Kovac (2003), apontam que muitos dos autdeepsicologia desse periodo
eram oriundos da area de medicina com foco de &uagramente académica e cientifica,
além de estarem voltados aos desdobramentos pratm® trabalhos escritos ao proprio
exercicio profissional da medicina. Portanto, fionaos campos da medicina e da educacao
gue a Psicologia construiu e assentou sua idemtickaho ciéncia.

Neste contexto, muito embora se constate algumaseaisdes com relacdo a
periodos, comecaram a surgir no Brasil e ganheavaatia, alguns laboratoérios criados para o
estudo e pesquisa da Psicologia, dos quais, merdestaque d®?edagogiumtendo sido
idealizado por Alfred Binet em 1890, no Rio de JemeFoi o primeiro laboratério de
Psicologia Aplicada a educacéo do Brasil, cons@tetammo um centro produtor de saberes e
técnicas que se utilizava dos conhecimentos daolBgia cientifica recém surgida.
Concebido no inicio como um Museu Pedagdgico, stenem 1906, sob o comando de
Manoel Bomfim, assume seu carater de produtoregviemtor da Psicologia aplicada (Seixas,
2014), que propunha a liberdade, a laicidade, igiade do ensino primario, focado na
substituicdo da tradicdo “humanista” e literariaetgino por uma tendéncia mais cientificista
(Massimi, 1990). Foi entdo nessa época que surgisapgrimeiras pesquisas que enfocaram
estudos de Psicologia no Brasil.

* As escolas normais eram instituicdes de nivelrs#mio destinadas a formagao de professores. Qande
Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, a forndog@mnte passou a ser realizada em cursos deiéit@mac
Com isso, as escolas normais perderam o papelmie@mnte de preparacdo para o magistério. Atuaémsets
egressos estdo habilitados a trabalhar na edug#esti| e nas primeiras séries do nivel fundamenta
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A Psicologia entdo, institucionaliza-se na educagéaflagrando assim, o processo de
profissionalizacdo da mesma em nosso pais.

Também, merecem destaque a criacdo do Laborati@i®sicologia da Escola
Normal Secundaria de Sdo Paulo (1912-1930) e orh#dr de Psicologia da Colbnia de
Psicopatas do Engenho de Dentro, no Rio de Jar@iemjo em 1923, instituicdo que se
mantinha sob a jurisdicdo do Ministério da Justiggue teve consideraveis contribuicdes a
sedimentacdo da Psicologia cientifica no pais (Aegu2004; Massimi, 2005), que sob a
coordenacdo do polonés Waclaw Radecki, foi respehgdela implantacdo de um saber
psicolégico de cunho mais filosofico para um sambeis aplicado, mais experimental que
contemplava tanto a area da educacdo como a areadieina, o que impulsionou, segundo
Antunes (2012), para o reconhecimento da Psicologao ciéncia autbnoma no Brasil.
Importante salientar que o laboratério de Engesdadentro passou a desenvolver tanto a
realizacdo de psicoterapias com base psicanatjtieato pesquisas na area da psicologia
experimental voltadas aos estudos sobre fadigdrdioalhadores de fabricas, além de “atuar
como 6rgéao auxiliar da assisténcia médica, paes@ucdo de necessidades sociais e praticas,
e ao mesmo tempo, ser um nucleo de pesquisa margitim centro didatico para a formacéao
de psicélogo” (Jac6-Vilela, 2002 p. 14).

Isto permitiu, mesmo sem contar com um sistemardne superior especifico,
éxito na producdo de uma boa quantidade de pesgeliaaformacgdo técnica e cientifica de
um grupo de estudiosos da Psicologia, tendo sidordmado por Lourenco Filho (1971)
como a fase heroica da Psicologia no Brasil, cenaitlo o carater disperso, fragmentado e
autodidata das iniciativas em pesquisas com @afsiitas cientificas. Neste contexto, até a
década de 1930, a Psicologia era vista como urer saiterdisciplinar” nos campos de
atuacdo da educacdo e da medicina, onde tornarampsgos privilegiados para tornar
relevante a Psicologia, que gradativamente foraestormando de uma ciéncia “acessoria”
para um saber autbnomo (Seixas, 2014).

Em 1931, o Laboratério de Engenho de Dentro faisi@mado no Instituto de
Psicologia da Assisténcia de Psicopatas, cuja sagascola Superior de Psicologia vinculada
ao Ministério da Educacao e Saude Publica, tinhaodinalidade principal criar um curso de
formagao em Psicologia, o que se concretizou coaedigdo do Decreto-Lei 21.173, cuja

proposta curricular tinha o seguinte programa:
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Primeira Etapa — Psicologia Geral (aspectos deoBia] Anatomia, Fisiologia,
Fisica e Quimica — relacionadas a psicologia — alémropedéutica Filoséfica e

Logica);

Segunda Etapa — Psicologia Diferencial e colefaléem de continuidade de
temas das ciéncias biologicas e naturais, intradutdls ciéncias sociais —
Antropologia, Sociologia, Economia Politica, Hisada filosofia, Teoria do
conhecimento, teoria da ciéncias naturais);

Terceira Etapa — Psicologia aplicada e cursos nréfiogs de especialidades
psicoldgicas e ciéncias afins (Psicologia da caaktjstoria da Psicologia, Etica,
Estética) (Esch e Joco-Vilela, 2001).

O primeiro projeto de curso de Psicologia no Brdsiha como objetivo formar os
primeiros profissionais de Psicologia, porém, cqpanas sete meses de funcionamento, foi
fechado, ndo tendo sido possivel habilitar nenhufigsional, pois, conforme elencado por
Centofani (1982), a pressdo de médicos e de aaddlicem como, a falta de recursos
financeiros explicam o fechamento do Instituto.é¥tanto, registra-se que quatro meses apos
seu fechamento, o laboratorio foi reaberto soboadsmacdo de médicos psiquiatras.

Para Pereira e Pereira Neto (2003), sobre a reldgdonedicina com a génese da

psicologia no Brasil:

Se por um lado, a medicina, através da psiquiatiigu condicbes para o
desenvolvimento da psicologia brasileira, por qu&ta buscou apropriar-se do
universopsi. Com isso, sua estratégia passou a ser a dednawasfa psicologia em

especialidade médica”. (p.04).

A década de 1930 retrata um avido movimento eméabdsc modernizacdo, que
reflete no pais um processo de urbanizacdo e dasanento industrial, com a implantacao
de novas tecnologias além da necessidade de Gagaciscolar e profissional. O processo de
industrializacdo e urbanizacdo do pais configur@ae uma realidade social em que novas

demandas foram apresentadas a Psicologia.

A construcdo de uma sociedade baseada em novgée®lgociais de producdo

exigia novos conhecimentos e préticas, sendo aaedoaim dos instrumentos para a
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conformacédo do novo trabalhador, afeito as necadsg&ldo processo industrial, e a
Psicologia um de seus principais fundamentos ¢ievgi Esse momento historico,
por suas necessidades, tornou-se terreno férél@aesenvolvimento da area e para

a consolidacao de sua pratica (Antunes, 2012,)p. 57

Jaco6-Vilela e Rodrigues (2004) descrevem como semdomomento de intensa
urbanizacao, industrializacdo e modernizacdo deadsad costumes, além de um consideravel
aumento de profissbes nas suas mais variadas fatenaguacdo profissional. E, € neste
contexto de expansao, frente as reformas educagiqna a Psicologia passa a gargtatus
enquanto saber e prética autbnoma, pois, umad#rneidancgas no ensino brasileiro estavam
sendo empreendidas por educadores/psicologos, toarenco Filho, Isaias Alves e Anisio
Teixeira.

Enfatiza-se a criacdo de espaco para os “psictésjicategorias de especializacao
dos médicos, educadores, filésofos, entre outrossionado pelo processo de consolidagédo
das universidades brasileiras, onde a Psicologiaapa ser ensinada nos cursos superiores
como parte da formacédo em diversas areas do coméetti, tendo sido no inicio da década
de 1930 consolidada como disciplina autbnoma navddsidade de Sao Paulo (Antunes,
2004). Assim, a Psicologia inicia definitivamengéa percurso académico nas universidades e
faculdades consolidando a escalada da legitimag&sitologia, enquanto ciéncia autbnoma
e socialmente reconhecida, até o ponto de suduicistializacao legal como profissao.

Pessotti (1998) retrata que em 1934, a UniversiddeleSsdo Paulo estabelece a
Psicologia como disciplina obrigatéria nos cursed-tdosofia, Ciéncias Sociais e Pedagogia,
dada a importdncia das concepc¢fes psicolégicaserfanto, como apresenta Lisboa e
Barbosa (2009)

Inicialmente incorporada na formacéo de outrosigsmnais, a Psicologia nédo teve,
nesse primeiro momento, um carater profissionaiézah disciplina era considerada
um conhecimento relevante, um “elemento acessdricomplementar” a formacao
de diversos profissionais, e ainda ndo gozava tmannia no meio académico para

oferecer um curso superior independente (p.471).

Muito embora ainda carente de autonomia, a aplicaiz Psicologia no Brasil
acompanhava as mudancas da Psicologia Europeiate Almericana, e, aos poucos foi se

expandindo a varios outros cursos de formacao cdaraalismo, Administragdo, Sociologia,



22

Direito e Medicina, fazendo com que o desenvolvimemem como a consolidacdo da
Psicologia se encaminhasse tanto para o campo mltecionento quanto para a area de
aplicacdo, ampliando portanto, a visibilidade tiaepsi, além da expansao dos laboratorios
e demais centros de formacdo como Institutos eéc@ain(Antunes, 2004; Pereira e Pereira
Neto, 2003).

Seixas (2014) enfatiza que o periodo entre 193048 foram determinantes em
relacdo ao desenvolvimento de instituicdes voltgols uma Psicologia Aplicada, sendo
identificadas pela comunidade como agentes forneadoalém de promover o saber
psicolégico cada vez mais autbnomo.

A situacdo comeca a mudar a partir do momento esrogDecreto-Lei n. 9.092/46,
editado pela da portaria n.272, institucionalizee qpara o exercicio do magistério é
obrigatorio o estudo da psicologia na sua formagficializa as praticas psicotécnicas e cria a
formagao em Psicologia na categoria de especigist@ira; Pereira Neto, 2003).

De acordo com esse Decreto, para se tornar umsgiaial habilitado em
Psicologia, este deveria cursar os trés primeimss ade filosofia, biologia, fisiologia,
antropologia ou estatistica e fazer entdo cursossgecializacdo em Psicologia. Segundo
Baptista (2010) a formacgéo do especialista em Rgj@oiniciou oficialmente o exercicio
desta profissdo no pais, impulsionando fortemense nmovimentos de busca por
regulamentacdo da profissdo de psicologo, poisprofissionais, frutos dessas “agéncias
formadoras”, os psicotécnicos, tinham um papel nesgle na divulgacdo da psicologa
cientifica e um especial interesse em uma formagé®sicologia graduada, solida, de carater
técnico pragmatico (Seixas, 2014), sendo que, corder da década de 1950, Congressos,
Simpdésios e Encontros sdo organizados por diversitades com a finalidade de discutir a
emergéncia da profissdo (Baptista, 2010).

Muito embora os primeiros cursos superiores deugigéib em Psicologia no Brasil
tenham sido criados em 1953, na Pontificia Unidaed® do Rio de Janeiro (PUC-Ri0) e na
Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul (PUERSpossivel verificar que, antes da
institucionalizacdo legal, ja havia o reconheciroesucial da Psicologia enquanto campo do
conhecimento. Enfatiza-se, portanto, duas insiegsgque merecem destaque, por propor 0s
primeiros cursos de Psicologia no pais e influenzitormato da formagéo graduada, alguns
anos mais tarde. O laboratério de Psicologia Erpamrtal da Colénia de Psicopatas de
Engenho de Dentro, tendo como representante WdRkkecki, que chegou a implementar
um projeto de formacdo em Psicologia com duracamuddro anos, e que se mostrava

vanguardista, em funcdo da semelhan¢ca com a peogesturriculo Minimo regulamentado
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em 1962 (temética que serd abordada mais adiaetenea-se, o Instituto de Selecdo e
Orientagéo Profissional da Fundacgdo Getulio Varg#SOP, criado em 1947 e tendo como
representante Emilio Mira y Lopez (Esch & Jac6-Mile2001), que influenciou de forma
marcante diversos setores de producdo psicologieém de defender a figura de um
profissional voltado para aplicacdo da Psicologiao—psicotécnico — investindo na
oficializacdo de sua pratica e de seu processoatorm Importante contextualizar que a
formacéo defendida por Mira y Lopéz consistia ndiggpacdo em cursos e em um centro de

pesquisas, pois, conforme apresenta Bernarde$)(200

O primeiro anteprojeto de profissionalizacao foado no ISOP e pela Associagéo
Brasileira de Psicotécnica, dos quais Mira y Lopea diretor e secretario geral
respectivamente. A presenca dos psicotécnicos ras variados setores da vida
publica nacional acarretou a necessidade de sbestar algum mecanismo que

normalizasse a proliferacdo desses profissionais)

E consideravel a importancia do ISOP, pois aléminflaéncia para criagdo do
primeiro curso de Psicologia no pais, foi o propuks incentivador das primeiras propostas
de regulamentacdo da profissdo, pois, até entdsi@logia inserida em um contexto
interdisciplinar, em um relacionamento com outrabeses, caminha para um processo de
automatizacdo, passa a especializar-se, e selp&ssa a ser entdo cada vez mais o sujeito,
desvinculando-o do seu contexto social (Seixas4R01

Em decorréncia do aumento da industrializacdo, ctapia pelo final da Segunda
Guerra, e aos incentivos governamentais que, akranth acelerada urbanizagcédo, a qual
modificou as estruturas sociais e econdmicas d5) pafnstata-se um aumento consideravel da
populacdo nas cidades, motivo pelo qual passoiga praticas sociais que contribuissem na
reorganizagao do processo de producao econdmieaaexilio nas agdes de controle social.
Diante desse cenario, as técnicas psicoldgicastestpsicoldgicos e entrevistas — passaram a
ser utilizadas nas avaliacbes de problemas e d¢ssjde aprendizagem das criancas e em
selecéo e treinamento de pessoal, pois possilaititeay classificacdo das pessoas segundo suas
caracteristicas de inteligéncia e personalidadearfraitilizados, deste modo, na Psicologia
Industrial e Escolar como um eficaz instrumentondervencao nas relacdes sociais (Esch &
Jaco-Vilela, 2001) muito embora este movimento deplossibilitado dar visibilidade a
Psicologia, essas préticas trabalharam a favorxdtus&o, configurando uma disciplina

voltada ao “desajuste”, ao “desvio” e a classiff@acVerifica-se, portanto, que a Psicologia
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continuou se desenvolvendo para atender aos prabldm Educacédo, sobretudo a formacao
de professores, e aos ligados a questdes médiegsais, sendo que posteriormente, sob a
influéncia de Mira y Lopéz, passa a se relaciowman problemas relacionados ao campo do
trabalho, cujo objetivo era contribuir para o amsénto entre trabalhador e trabalho,

mediante o estudo cientifico das suas aptiddescacdes do primeiro e dos requisitos

psicofisicos do segundo (ISOP, 1949, p.7).

Bernardes (2006) versa sobre a importancia do xtmnteistérico da Psicologia,
porque este desenvolvimento da Psicologia AplicadaBrasil foi, junto com a retorica
neoliberal, uma das vertentes para se pensar faseércurriculares que se procederam em
momentos futuros, inclusive no que diz respeitgu@estdes de fragmentacdo da psicologia
em distintas areas do conhecimento.

Historicamente, o Psicologo era visto como auxildlr médico, e inclusive,
exercendo fungdes vinculadas a supervisédo e didg@&entros de saude, territério dominado
pela ala médica, o que foi projetado com énfaseiantxla edicdo do primeiro projeto de
regulamentacdo que ingressou no Congresso NaeidPajeto de Lei n. 3.825/1958. Esta lei
regulamentava que o licenciado em psicologia padxercer somente a funcéo de assistente
técnico, pois as fungbes relacionadas a chefiarganar servicos de psicologia clinica,
deveria ficar a cargo exclusivo do médico.

Diante desta atribuicdo de funcdo estabelecida mogetB de Lei n. 3.825/1958,

Bernardes (2006) argumenta que:

Os psicologos, dessa forma, ao encontrar brechakegislacdo da época para
exercer, como profissionais liberais, a Psicoloditinica, o fazem dando

continuidade ao modelo de atuacéo individualizamegemonico até entdo no pais,
por meio da Psicologia Aplicada. Configura-se aftgnto, um processo que reduz
clinica a relacdo dual e vincula-se a certas caiepde Psicoterapia. A clinica
naturaliza-se e inicia um processo de psicologzaes relagdes cotidianas e cultura

psi, que tera duras consequéncias para a Psic@fnd).

Contudo, as atividades na area da Psicologia sépiaavam e a importancia dessa
ciéncia em nosso pais passou a ser cada vez rassim como a disseminacdo de praticas
com base nesse conhecimento. Essa situacdo fawvpmmeum lado, a obrigatoriedade do
ensino da Psicologia em varios cursos superior@®r eutro lado, a sua autonomia como

disciplina, tendo em vista a expansdo dos campogjama Psicologia passou a se fazer
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presente, e cujas demandas passaram a ser naapeas&s nos manicomios e na Educacéo,
mas também na organizacao do trabalho e na clinasive, constituindo-se uma das bases
cientificas para a intervencédo social a servicondetas instancias governamentais, com
énfase nas questdes relacionadas ao trabalhceeracsonalizacéo (Antunes, 2012).

A expansao da Psicologia dentro das universidadasildiras gradativamente a
desvincula de outros campos de conhecimento eoliiere uma autonomia até entdo nunca
alcancada. Neste mesmo espaco de tempo, os carapaglichbilidade da Psicologia sao
consideravelmente ampliados, expandindo-se pararess do trabalho e clinica. Seixas
(2014) enfatiza que “a Psicologia, outrora restbésicamente aos campos da Educacédo e
Medicina, amplia seu espectro de relevancia enquandtica social, tornando cada vez mais
dificil rastrear suas influéncias e manifestacogs’86).

A reproducdo do conhecimento cientifico, bem comselicdo da Psicologia nos
campos ligados a educacgdo, saude e trabalho, pevamva criacdo de novos cargos e
geraram novas ocupacdes profissionais, com desfaraeos psicologistaslo trabalho, os
psicologos clinicos e os orientadores educaciors&isgdo que estas ocupacdes, conforme
Bernardes (2004) passaram a ser referéncia na¢dorem Psicologia.

As atividades em Psicologia multiplicavam-se, emgadrtancia dessa ciéncia em
NOsSSO pais passou a ser cada vez maior, assim zaliszeminacdo de praticas com base
nesse conhecimento. Diante de tais avancos, e por axistir uma lei/norma que
regulamentasse a Psicologia, académicos e praofe@siopassaram a pressionar pela
regulamentacdo da profissdo e, consequentementeom@nizacdo e homogeneizacdo da

formacao que entdo se fazia necessaria e urgente.

1.2 O caminho para regulamentacéo da profissasidélpgo

Considerando que 0s saberes e as praticas pszadO@i eram bastante difundidas
no Brasil, havia nos mais diferentes espacos deat) uma necessidade por regulamentacao
e padronizacdo na formacéo, fazendo avancar o goa#e profissionalizacdo e controle
sobre a categoria (Antunes, 2004).

Desde a década de 1950, psicélogos mobilizararmskawor da institucionalizacao

da profissdo bem como a favor de uma legislacaecé@sm. Em novembro de 1953, face a

®Vocébulo utilizado para caracterizar o profissi@m Psicologia, instituido pelo Projeto de LeBrg25-A de
1958.
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solicitagdo do Conselho Nacional de Educagédo - C&lEEncaminhado ao Ministério da
Educacdo, o primeiro anteprojeto de Lei, elabomdoconjunto pelo Instituo de Selecéo e
Orientacdo Profissional (ISOP) e pela Associacasilira de Psicotécnica (ABP), da qual
Mira y LOpez era secretario geral.

De acordo com Jaco-Vilela (2002), esse documentsiderava a necessidade da
formacao do psicélogo em curso de nivel superiorgye havia consideravel utilizacdo de
técnicas baseadas na Psicologia, sem a corresgenftimacao tedrica. A proposta
apresentada compreendia o curso em trés anos dbarBkxlo, responsaveis pelo
embasamento tedrico — fundamentos da Psicologia @reéas afins — e dois anos para
Licenciatura, nos quais se obteria uma formacanidécespecializada, fundamentalmente
pratica, conforme tradicdo das instituicoes idealimras, e seria realizada em uma das trés
areas: psicotécnica da educacéao, do trabalho ajudtamento clinico. Muito embora esse
projeto tenha apresentado caracteristicas quesiewaa divisdo entre as concepcdes teoricas
e praticas “funcionou como um disparador para unmscudsdo que possibilitou a
regulamentacdo necessaria e urgente, pelo numeiostieiicdes e de profissionais que
gravitavam em torno de uma Psicologia que naoiakigtaco-Vilela, 2002, p. 18). A referida
proposta nao foi aprovada, tendo em vista a pressfma pelo segmento médico, sob a
alegacdo de ndo querer sofrer interferéncias ncaepo de atuacado clinica, pois a prética
clinica do psicologo passava a ser uma ameacaiaspaco profissional.

Na época, o debate instaurado relacionava-se atecageneralista da profissao
versusum psicélogo especialista, como se fazia nos cuteddedicina. A forca da
defesa do modelo formativo em torno da PsicologéicAda era tanta que algumas
entidades propunham um curso que tivesse focoespetializacdes” da Psicologia,
representadas pelas areas clinicas, educaciodaigrabalho. O que estava em jogo
na época era a defesa de um “perfil” profissiomple significa orientar uma
tendéncia ao desenvolvimento do campo psicolégicBrasil. (Seixas, 2014, p.88)

Também, embora ndo tenha sido aprovado, em 1957sagundo anteprojeto
elaborado pela Comissao de Ensino Superior, cugsbros eram: Lourengo Pinto, Cesério
de Andrade, Samuel Libano, Pedro Pauta PenidopiN&smero, José Barreto Filho e Paulo
Parreiras Horta, que fixava os dois niveis de &m@o em Psicologia, bacharelado, com trés

anos de duracao, e licenciatura, com dois anosidedb tendo os estudos concentrados nas
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faculdades de Filosofia, onde estabelecia aindpsamlogo o papel de assistente técnico,
subordinado ao profissional da medicina.

Costa (2008) ao considerar as articulacdes patdaregntacéo da profissdo como
um processo de construcao coletiva, aponta umdigedade que dizia respeito ao fato de
gue estavam em jogo dois interesses articuladds:regulamentacdo da profisséo e pela
regulamentacao do curso de formagéao, o autor dex@oenconsidera que para os defensores
da psicologiaplicadao interesse principal era regulamentar a profigsagle a formacéao,
certamente, aconteceria nas instituicbes de emssiperior. Isso, todavia, ndo significava
abrir mao de exilar-se integralmente das negocgag@erca dos cursos. Por outro lado,
para os defensores da psicologia pautada em cdrestpéricas,o interesse relevante era
a formacdo, sendo a atuacdo profissional importgaea determinar a versdo de
profissional a ser engendrada.

Entdo, por iniciativa das associacdes paulista®sleologia em conjunto com o
trabalho de coordenacéo desenvolvido por Loureiibo,Forganizou-se um novo anteprojeto
para regulamentacdo da formacdo em Psicologia acdelo com Jaco-Vilela (2002), o
trabalho conjunto finalmente alcancou seus objstiwendo que nessa proposta, a versao
tedrico-experimentamostrou-se politicamente bem articulada, imprimindeos caminhos a
formacao profissional no pais, ao defender a nitzstes de se construir uma Psicologia em
que ndo predominasse a filosofia ou a aplicacda,puas a atitude experimental, Unica
habilitada para exterminar a atuacdo de forma leigacampo das praticas psicologicas
(Campos, 2008).

A base do texto legal organizava a formagdao emolRgi@a em seis anos, dividido
entre bacharelado e licenciatura e que garantiasailplidade do Psicélogo atuar na area
clinica, sendo que, para o ultimo ano de licencaastavam previstos estudos em uma das
areas de aplicacdo: trabalho, clinica e escolajaaitendo sido o exercicio da pratica
psicoterapica substituida pela solu¢do de problefeagustamento, tornando assim uma das
areas de atuacao exclusiva dos psicélogos, e avédnea ala médica, que tanto se sentia
ameacada em relacdo a reserva de mercado. Re@logastanto, o Psicélogo como
profissional autbnomo na pratica clinica. Esseteatécnico da Psicologia da época, permitiu
destacar-se como uma profissdo independente, xfgr em conjunto de procedimentos que,
além de possuir uma utilidade para o mercado, jpssa corpo de conhecimento suficiente
para se sustentar como campo autdnomo (Seixas, 2089).

Tendo sido reconhecida pelo Governo Federal a sieleele de legalizar a formacgao

do psicdlogo, foi sancionada em 27 de agosto d@ EOfkei 4.119, que passou entdo a
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regulamentar a profissdo do Psicologo no paisabpyavia que para obtengéo do diploma de
psicologo o curso teria duracdo de cinco anos, rdoome consta em seu artigo 16, as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) deveriam éoBr servicos clinicos abertos ao publico e
gratuitos e servicos de aplicacdo a educacdo eaballio gratuitos ou remunerados, de
acordo com o tipo de formacédo que pretendiam afeneesse nivel de curso. O requisito é
uma caracteristica da concepc¢ao do vinculo entoenzacdo em Psicologia e a sociedade a
partir da prestacdo de servicos, além de evideonsiarampos da clinica, da educacéo e do
trabalho como segmentos de atuacéo relevantexmadgao do futuro Psicélogo. Bernardes
(2004), aponta que apos a regulamentacdo da @ofts Psiclogo, em 1962, houve uma
grande expansao da &rea clinica em consultériccplan, por meio da utilizagdo dos testes
psicolégicos, que passaram a ser restritos a furedsicologo. Ainda, segundo o autor, essa
expansao foi reflexo do modelo de formacdo contidoCurriculo Minimo e dos espacos
sociais que a sociedade da época determinou parafiasdo, pautando a atuacdo deste
profissional concentrada na &rea clinica, em ctdrsos particulares.

Importante apontar que neste contexto histéricaegulamentacdo considerou
excecdo os profissionais que ja exerciam a Psieolagtes de 1962, pois, de acordo com
Costa (2008), quanto a concessao de registro afisgionais ja atuantes, a lei acompanhava
o substitutivo da Comissao de Educacéo e Cultuiginelo o exercicio da atividade por, no
minimo, cinco anos, anteriores a lei. Poderiam amipleitear o registro profissional, os
portadores de diploma de especialistas em Psieolgglucacional, Clinica ou Aplicada ao
Trabalho) expedidos por instituicdes de ensino rsoipe com duracdo minima de dois anos

nos cursos de pos-graduacao e de quatro anos 1sos cleé graduacao.
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2 As Diretrizes para formacdo em Psicologia- do Cuiculo Minimo as Diretrizes

Curriculares Nacionais

Neste capitulo serd analisado o processo hist@&@onstituicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para Formacao emoRgj@, considerando como marco, a
promulgagédo da Lei 4.119, de 27 de agosto de 1§62,regulamentou a profissao do
Psicologo brasileiro, e estruturou o fapercomo uma profisséo a ser ensinada nos cursos de
nivel superior, bem como, delimitou as primeirakrdacées nacionais para 0s cursos de
graduacdo em Psicologia, fortalecendo-a como &e&mwhecimento e pratica profissional. E
disposto no artigo 1° da lei em questdo que: “AmBgdo em Psicologia far-se-a nas
Faculdades de Filosofia, em cursos de bachardiadnciado e psicdlogo”, concomitante ao
artigo 16 onde determinava que as faculdades qunévessem curso de Psicologia deveriam
organizar servigos clinicos de aplicacdo a educagéabalho.

Portanto, além de definir ndo s6 as condi¢fes agaftho, mas as areas de dominio
pratico que viriam a ser consideradas privativaprdissional, marca o reconhecimento da
existéncia de um lugar para o psicologo na divisécal e técnica do trabalho, embora,
existissem no periodo anterior a regulamentacdceigrofissionais praticando a Psicologia
nas mais diversas instituicoes.

Neste sentido, a lei editada mediante decreto dee®@o Federal, além de
regulamentar a profissdo do psicélogo, cujas ated, mesmo informalmente, ja existiam
anteriormente, também passou a estabelecer ospiommecessarios para a constituicdo de
cursos voltados a formacao em Psicologia.

Com a edicdo do Decreto-Lei 53.464 de janeiro 08419 Lei 4.119 foi entdo
regulamentada e estabeleceu-se que o cursos daciwrem Psicologia deveriam obedecer a
um curriculo minimo, com duracdo de graduacado, éampreviamente estabelecida. Diante
da necessidade de uma regulamentacdo mais especiftonselho Federal de Educacgao, em
seu parecer 403 de 19 de dezembro de 1962, apeovesolucdo que instituiu o Curriculo
Minimo para o Curso de Psicologia, cujas regrasigme entre outras determinacdes, um
nacleo comum na grade de disciplinas para o belatr e para a licenciatura, com carater
propedéutico ao nucleo especializado da formagdfispional, completada com a realizacao
de estagio supervisionado (Ruda, Coutinho & Alméiidlao, 2015), estabelecendo ainda que
a formacdo em Psicologia deveria ser realizadartr gk trés habilitacdes: bacharelado,
licenciatura e psicologo, cuja duracdo dos cursemathidariam de quatro anos para

bacharelado e licenciado, e cinco anos para forondggsicélogo.
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Com relagéo as disciplinas de carater obrigatéai@ p curso de Psicologia, foram
fixadas: Fisiologia, Estatistica, Psicologia Geral Experimental, Psicologia do
Desenvolvimento, Psicologia da Personalidade,oRgj@a Social e Psicopatologia Geral.
Também, foram definidas outras cinco disciplinacaeter optativas: Técnicas de Exame e
Aconselhamento Psicolégico, Etica Profissional,célegia do Excepcional, DinAmica de
Grupo e Relagbes Humanas, Pedagogia Terapéuticaldgsg| Escolar e Problemas de
Aprendizagem, Teorias e Técnicas Psicoterapicakec&e e Orientacdo Profissional e
Psicologia da Industria.

No parecer 403/62 que versa sobre o Curriculo Mirpara os Cursos de Psicologia
ressalta-se a importancia de que, naquele momsotoa regulamentacao da profisséo, tinha
como proposito, acentuar o carater cientifico danégédo, com objetivo de “assegurar a
Psicologia, a posicédo de relevo que Ihe cabe nocetttndas chamadas profissdes liberais”
(Conselho Federal de Educacao, 1962), tendo sitioeddo claramente a justificativa do
papel formativo, bem como, apontando a criacaondespacsi dentro da sociedade e de
um profissional apto a tratar os problemas de ajushto, tendo como objetivo as
individualidades.

Muito embora, Seixas (2014) enfatiza que tendo dwmido esse processo de
regulamentacdo considerada pioneira no mund@nbkat ajudado na sedimentacdo da
insercdo da Psicologia na sociedade e no mercadfisgional, capacitando-a a um
extraordinario desenvolvimento nos anos seguime@sjuele contexto, ndo havia uma
“experiéncia nacional a ser levada em conta” (p.Ql®Bm do que, o modelo de formacao
entdo apresentado no contexto inicial explicitawvaauformacdo cientifica claramente
revestida de concepcdes positivistas, com a “tatrsendo vista enquanto aplicacdo da
“teoria”, sendo as duas concepcgdes situadas ent@bierenciados que apontavam para a
concepcao de uma Psicologia com multiplas relagdmg, outros conhecimentos, oriundos
tanto das ciéncias Humanas e Sociais, quanto ddégRias e até mesmo da Matematica
(Esch e Jacé-Vilela, 2001; Bernardes, 2004).

Essa multiplicidade de acbes do faper, até poderia ser entendida como meérito,
porém, gerou uma fragmentacdo do pensamento @gico] até mesmo numa percepcéao de
dispersdo, dado que “o entendimento do ser husaapresenta atomizado, fragmentado em
diferentes processos, que aparentemente, se amseci@rmam o conjunto denominado
‘personalidade’, a pratica se insinua como merg&agio técnica da teoria” (Esch e Jaco-
Vilela, 2001, p. 08), motivo pelo qual, constatasssurgimento de criticas, discussbes e

apontamentos no sentido de que a formacdo do pg@om caracteristica fragmentada e
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descontextualizada, com articulacdo precaria entemria e a pratica, e a falta de clareza no
enfoque das demandas e dos padrbes éticos, mestraveeficiente para responder as
demandas da sociedade brasileira (Cruces, 2006¢utia-se inclusive a qualidade da
estrutura das disciplinas ofertadas, bem comoa@ambs deixadas na formacdo, como por
exemplo a auséncia de um projeto pedagdgico cengistque priorizasse a pesquisa
cientifica ao longo do curso, deixando a entender £¢ houvesse pesquisa no decorrer da
formacdo, esta estaria restrita apenas a expeomeritatamento estatistico de dados.

De acordo com Bastos (2002), o curriculo nas cayiepda educacao brasileira, até
entdo, preestabelecia a grade curricular com @bt serem atingidos, tépicos de conteudo,
carga horéria, métodos e técnicas de ensino eag8iali 0 que nos leva a concluir que
claramente havia direcionamento das metodologiang®mo aprendizagem a um conjunto de
decisbes puramente técnicas. De forma geral, ascGlas Minimos para os cursos das mais
variadas areas de formacgéo foram estruturadosgupuraos de “rétulos” de disciplinas, em
principio, consideradas relevantes e especificamda area de formacdo. Acerca deste
contexto, comungamos com O posicionamento do g@@02) no sentido que de que “o
curriculo minimo estimula que o processo de formag#@asse, sobretudo, em torno de
conhecimentos/informacdes a serem transmitidosalhw®s” (p.37), pois o que deveria ser
denominado e explicitado como “matérias”, comparece Parecer 403/62 apenas na forma
de enunciados, muito embora, h& referéncias a wdote que deveriam ser
ensinados/transmitidos aos futuros psicologos, alénestabelecer a atuacdo em Psicologia
enguanto profissao liberal, os curriculos ndo pa@an os psicélogos para uma pratica mais

ampla, como por exemplo: na Saude Publica ou cto#esociais.

E imperativo que se acentue o carater cientifimeastudos a serem realizados, que
s6 assim ha de ser possivel assegurar a psical@gisicdo de relevo que Ihe cabe no
concerto das chamadas profissdes libergise passugvitar as improvisacdes que,
do charlatanismo, a levariam fatalmente ao dedoré(BRASIL, 1962, sem

paginacao).

Destaca-se que além do inicio de um periodo deamts movimento voltado para
reflex@o e criticas a respeito da formacéao e atudggpsicologo, considerando o fato de que
evidentemente as bases da Psicologia, da forma bamam sido delineadas precisavam ser
revistas, com intuito de se redefinir referenct@gricos que por si pudessem sustentar a

atividade profissional, no pais se iniciava um alioke efervescéncia politica, como nas
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palavras de Seixas (2014) “espectro de uma gueaaefo aumento do movimento da
esquerda brasileira, o Brasil sofre um golpe nnilia ano de 1964” (p. 91), com aniquilacao
dos direitos civis, forte repressdo aos movimestosais e as concepcdes democraticas.

Hur (2012) aponta que por meio de um golpe politinstaurou-se no Pais uma
ditadura civil-militar de extrema direita, cujo®positos se estenderam até a década de 1980.
O golpe foi articulado e instituido por dirigenteditares aliados a uma elite conservadora
nacional e a interesses internacionais de manuwethgdais dentro da zona de influéncia
estadunidense, marcada por intensa repressao as#oops politicos, com objetivo de
impedir o crescimento do movimento esquerdista rasiB

Inobstante a essas adversidades de cunho critidsgional e politico, de certa
forma a Psicologia passou a favorecer os ideamstos pelo governo militar, servindo
como instrumento para auxilio nas acdes de resfigdemocraticas, fortalecendo e
difundindo a culturgsi, no sentido de transformar discursos de problesnamis ligados a
militAncia e participagdo politico social em praobés psicologicos, favorecendo um
alinhamento politico das praticas profissionaigemlogia de governo. Fato, que os cursos de
Psicologia ndo eram considerados ameacas ao rewiliter (Scarparo, 2005 e Scarparo e
Guareschi, 2007).

Nos anos 70 o compromisso social das entidadessgimfais dos psicélogos era
com o crescimento e o reconhecimento da profiss@ove muito esfor¢co pelo

desenvolvimento técnico da Psicologia, onde ascipais frentes de luta eram a
ampliacdo do campo e mercado de trabalho e a defssaxames psicotécnicos. O
SPESP tinha uma postura mais apaziguadora, ondava&vgue 0s psicllogos

entrassem em greve. Sua acdo estava mais ligadgaaizacdo de cursos aos
psicologos do que questdes de organizacado sindaaitrabalhador. Ja o CRP-06
estava preocupado em estabelecer e criar nornedsréncias para a profissao, com
a dificil incumbéncia de disciplinarizar, fiscaliza orientar o exercicio profissional.
Politicamente, tais entidades expressavam certfmicoismo ao regime militar, ndo

procurando se envolver com manifestacfes estrambdsstado (Hur, 2007, sem

pagina).

Antunes (2004) também ressalta, que o periodo ggidamentacao foi primordial
para o desenvolvimento da Psicologia, ainda queter@tta sido mérito apenas do curso para

formacdo em Psicologia, houve uma consideravel res§ma da quantidade de cursos das
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instituicbes de ensino publico para as instituicBesensino privado, sendo estratégia do
contexto sécio politico representado pela Refotméversitarid de 1968, cujas medidas,
oriundas de acordos estabelecidos entre o Mimustlx Educacdo do Brasil (MEC) e a
United States Agency for International Developm@dSAID) estavam voltadas para
“modernizar”, ou “inovar a Educacao Superior ncspid acordo com padrdes impostos pelos
Estados Unidos da América (EUA). Neste contextseola-se uma consideravel expansao de
instituicdes privadas no pais, e consequentemetriagiio de varios cursos de graduacdo em
Psicologia, com qualidade de ensino comprometittzspeteresses mercantilistas implicados
em organizacgoes desta natureza.

Saviani (2004) aponta que 0 ensino superior privgde surgiu com a Reforma
Universitaria foi qualitativamente distinto do mbmlele ensino superior privado que existia
anteriormente, ou seja, constitui-se um sistemandgéo superior pautado e estruturado nos
moldes de uma empresa educacional, voltada exalugnte para a obtencdo de lucro
econdmico e para a rapidez do atendimento de dexsalwmercado educacional, enquanto
Antunes (2012) identifica correlacdo entre a exparesproliferacdo dos cursos de Psicologia
e a queda na qualidade do ensino mediante algensestos como a “falta de docentes
qualificados, a precariedade das suas condico&slumho, as atividades restritas apenas ao
ensino, desvinculadas da extensao e da pesquisa).(p

Considerando os efeitos da Reforma Universitar@81l@nfatiza-se a ocorréncia de
mudancas no que diz respeito a estrutura e funtient dos sistemas de ensino, haja visto
que, uma vez que os militares estavam propondmtinoadade da ordem socioecondémica e
s6 entendiam como possivel a partir de uma mudaagadem politica e administrativa, e a
educacao, tendo que se organizar como fator paradernizacdo e o desenvolvimento do
pais, s6 poderia, também sofrer uma mudanca na@ubipolitica educacional, ou seja, na
forma de operar e organizar os servicos educaciof&aviani, 2004). Diversas medidas
foram tomadas nesta reforma de ensino para gaamtiaximo de aprimoramento técnico,
com o maximo de eficiéncia e produtividade, visaresultado com o minimo de dispéndio,
assumiu-se assim uma tendéncia de cunho tecnigge,passou a ser referéncia para a
organizacdo da educacéo brasileira, incluindcenamttexto de mudancas o Ensino Superior

brasileiro.

® Instituida a Lei n. 5540/1958, conhecida comoeada Reforma Universitaria, que extinguiu o regitaes
catedras, instituiu a departamentalizagdo e adbvilos cursos de graduagéo, o regime por distipledicagdo
exclusiva dos docentes e indissociabilidade emsguisa, ensino e extensdo (Martins, 2009).
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A ‘nova’ orientacdo dada a educacdo representav@resmcupacdo com O

aprimoramento técnico e o incremento da eficiéramaximizagdo dos resultados e
tinha como decorréncia a ado¢cdo de um ideéario guebsfigurava pela énfase no
aspecto quantitativo, nos meios e técnicas edutasiona formacao profissional e

na adaptacéo do ensino as demandas de producdtriad@ravero, 2012, p. 5-6).

Conforme Romanelli (2003) a Reforma Universitari®gvestida de carater
burocratico-ideoldgico, propiciou de forma conséled, o crescimento desenfreado da
educacgédo privada em nivel universitario, bem coma grescente demanda pela formagéo
superior e um grande contingente de jovens — detamius “excedentes” — que nao logravam
ingresso nos cursos, enquanto Ferreira; Neto4j2uda, Coutinho & Almeida-Filho
(2015), apontam restricdes, especificamente nopoada formacdo em Psicologia, de
investimentos em pesquisas, um dos conjuntos d#epnas que ja se arrastavam de outros
contextos educacionais e consequente desqualifickerofissionais recém formados dentro
de um sistema focado em praticas biologicistas, smmiderar os aspectos socio historicos
do sujeito, sendo voltadas apenas para a solucdoprdblemas de ajustamento.
Concomitantemente ha o aprofundamento de contresligbtre conhecimento em Psicologia
produzido e ensinado e a realidade nacional.

Evidencia-se um contexto hegemonicamente baseadmsma reproducao acritica
de teorias vindas dos Estados Unidos da Amériaaeudopa, e que num primeiro momento
nao importava a qualidade do ensino, que poucc ataderegulamentacao, era pautada em
experiéncia de pesquisa, com acesso a discussdesngpmraneas, além do carater reflexivo-
filoséfico.

Com a consolidacao e expanséao da profissdo ddggic&eixas (2014) aponta para
uma consideravel modificacdo na formacao profisdicom énfase na clinica tradicional, e
um perfil de profissional “alinhado politicament@sainteresses autocraticos-burgueses”
(p.95) demonstrando assim, um modelo pautado nigicippamento politico-social acritico
e dentro de padrdes preponderantemente consergadore

Aliados a insatisfacdo popular com o regime palitto momento e ao surgimento de
movimentos sociais (Hur, 2007) elenca-se o acirramndas contradicdes internas e externas
a Psicologia no pais, que promove também o surgamé® movimentos organizados por
Psicologos insatisfeitos com 0s rumos que estavandostomados na formacédo e atuacao

profissional. Emergem producdes teoricas pautadasriticidade e focadas em atuacdes
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profissionais mais atentas a realidade e a buscarpa nova configuracado das organizacdes

da categoria.

2.1 Criticas a formacéo em Psicologia

Por conta da rigidez que moldava a estrutura dori€clo Minimo, grades
curriculares com extensa quantidade de disciplinaspridade consagrada ao mero
cumprimento de carga horaria em detrimento da daddi de ensino (Netto, 2004), culminou
no descontentamento e discussdes que foram surdmmdoas lacunas e deficiéncias na
formacdo do psicélogo brasileiro para respondeleasandas da sociedade.

Iniciou-se entdo, um periodo de crescentes movimsepautados em reflexdes e
criticas a respeito da formacdo do psicologo,,paésbases cientificas que moldavam a
Psicologia, precisavam ser reavaliadas para garant possivel e necesséria redefinicdo dos
referenciais tedricos, objetivando consequentemeunstentacdo da atividade profissional
(Seixas, 2006).

As discordancias e insatisfagées quanto a estgétordo curriculo e da formagédo em
Psicologia culminaram com a proposta a ser maidetalesenvolvida pelas Diretrizes
Curriculares, assunto que especificadamente sgetltr nos capitulos seguintes.

No decorrer da década de setenta, constata-se tiod@ale transformacfes no
campo politico, tedrico e principalmente da prascaial em Psicologia, dando inicio ao
despertar do “sonho dogmatico da Psicologia”’, quegq intensificava por intermédio de
manifestacbes e reflexdes e a defesa da unicidadéormacdo, que até entdo estava
fragmentada, bem como, reflexdes acerca do pagellegar ocupados pelo psicologo, pois,
como destacado por Buettner (2000), no Brasil agarrofissional e a formacao académica
estavam constituidas em uma relacdo de interdepeiagésendo que tal afirmacédo é
evidenciada pelo fato das “instituicoes regulam@ntas da profissdo, embora
especificadamente responsaveis pelo exerciciosgiofial, terem se ocupado, desde sua
organizacdo com questdes relativas a formacéaa (p.3)

No ano de 1971, um passo a mais, marca a consabidkcformacéo em Psicologia,
com a criacdo do Conselho Fedémlos Conselhos Regionais de Psicologia, entiddees

classe munidos do poder de orientar, legislaraalimar o exercicio profissional, bem como,

" Lei 5.766/1971 regulamentada pelo Decreto n. Z91877.
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cuja contribuicdo posteriormente favoreceu paraesenvolvimento da Psicologia como
ciéncia e profissdo de forma a garantir a sociedadealidade técnica e ética dos servigos
prestados pelos profissionais de Psicologia em pad®

Jaco-Vilela (2002) enfatiza que o periodo comprekndntre o final da década de
setenta, inicio dos anos oitenta, foi um momenttcdee” nos saberes e praticasi, pois,
com o surgimento de criticas & atuacdo do psicol@io como “agente de norma”, passou a
ser emergente encontrar outras formas e novascgsatioltadas para a construcdo da
liberdade e da felicidade (p. 87-88), pois, de da@om Bock (2008) “o compromisso com a

elite se tornava aos poucos um incobmodo (a Psiegiog.2).

Seguindo o ressurgimento dos movimentos sociaisBresil, um grupo de
psicologos, em sua maioria jovens, passou a serrpam discutir a profissao.
Realizaram discussdes abertas que procuravam debgieofissdo do psicologo
relacionada as vicissitudes do pais [...]. Desgadppsicologos se reuniram a parte
de suas associacoes, fizeram discussfes sobréissgwoe a realidade sociopolitica
do Brasil e decidiram montar uma chapa para coecos eleicoes do Sindicato,
assumindo um carater combativo as praticas pditiea gestdes das associacdes da
década de 1970. Venceram as elei¢cdes. Esse grupmnfe chapa para concorrer as
eleicdes do CRP, também vencendo, e mostrou adantie “esquerda politica” nas

associacdes de Psicologia (Hur, 2012 p. 79-80).

Dentre as mais impactantes manifestagcdes, inicrabn€hecchia e Souza (2003)
analisaram o estudo pioneiro de Mello (1975) salsreursos de formagao em Psicologia em
Sdo Paulo, que optavam por um modelo de formacédrac® em uma concepcao
profissional clinica e de profissional liberal, copmioridade pautada no atendimento
individual em consultérios particulares, com énfases disciplinas que enfatizavam a
formacdo nas éareas psicodiagnésticas, avaliacaml@gica e psicoterapias. Hur (2012)
identifica que, no quadro social da época, houva nmdanca das entidades da Psicologia no
Brasil, a categoria profissional foi se organizaedpassaram a assumir uma perspectiva de
movimento social, no qual a Psicologia passariaceatse tornar uma ferramenta para uma
sociedade melhor.

Seguindo o caminho de mudancas, trés importanteguas transformadas em
livros foram promovidas em conjunto pelo Consellemlidfal de Psicologia e Conselhos

Regionais. Cita-se a publicacduem € o Psicologo Brasileir(1988), um trabalho que
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reuniu um grande grupo de pesquisadores, tendoosgbmizado por Antbnio Bittencourt

Bastos (BA) e Paula Inez Cunha Gomide (PR), qusistim em uma andlise descritiva e
diagndstica da situacdo da Psicologia no Brasih) kemo, demonstrou dados a partir de
questionarios respondidos por 2448 Psicologos feeedites regides do pais, com o objetivo
de tracar o perfil profissional e debater a questddormacdo em Psicologia, tendo sido
realizada uma minuciosa analise curricular comitimtle vislumbrar possibilidades de novos

engquadramentos relacionados ao saber psicologscaaa@emias, concluiu que:

A atual formag&o em Psicologia n&do transmite anatiou néo o leva a elaborar —
um conceito amplo de atuacéo psicologica; paresegu@ nao estamos formando
profissionais capazes de construir a Psicologi@, apanas a de repeti-la. Em alguns
casos, poderiamos dizer que o estudante apenaslapgeérnicas e busca o cliente
para aplica-las (Bastos & Gomide, 1989, p.12).

Em 1992 foi publicado o livro “Psicélogo Brasileil@Gonstrucdo de Novos Espacos”
resultante de pesquisas que objetivaram aprofumdanhecimento sobre a caracterizagao da
Psicologia e delinear novas perspectivas relacemaal formacdo académica e pratica
profissional em Psicologia, tendo sido concluidalentificacdo de novas configuracdes
relacionadas ao campo de atuap&ono sentido de direcionamento a um movimento de
mudanca voltado para o compromisso social, porém praticas ainda imbuidas com
caracteristicas tradicionalistas.

Em 1994, uma terceira publicacdo do Conselho FkederaPsicologia, intitulado
“Psicologo Brasileiro: Praticas Emergentes e Desgbiara a Formacéo”, também resultante
de uma pesquisa que utilizou como estratégia mitgida a realizacdo de entrevistas com
um namero consideravel de psicélogos, pesquisauahfgi tracado metas e objetivos para
descrever a atuacdo profissional de Psicologossquerdaptaram a tendéncias que na época
eram consideradas emergentes nos seus campos a@aatlioem como para identificar
requisitos necessarios para formacao com visaoiasaptio campo de trabalho e analisar as
principais controvérsias que cercavam a formacgadémica, tendo como pano de fundo do
referido trabalho grupal, a intencdo de fundameategestruturar o curriculo dos cursos de
Psicologia. O resultado do referido trabalho, ndiodiferente dos anteriores no que diz
respeito as criticas feitas a formacao, ao cam@iudedo e necessidade de novos saberes.

Concomitante aos estudos apresentados, ainda e d89momento histérico e
importante sobre a formacdo do psicologo deu-seusmevento que foi realizado pela
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Camara de Formacao do Conselho Federal de Psiapm@incontro Nacional com Gestores
de Cursos de Psicologia, em Serra Negra, que exvadv participacdo de 98 das 103
instituicbes que ofereciam formacdo em Psicologigpais, 0 que resultou no documento
“Carta de Serra Negra” (Brasil, 2010). Esse encoftr a primeira oportunidade onde se
reuniu um nuamero consideravelmente expressivo siituitdes interessadas na discusséao,
reflexdes e criticas relacionadas ao processo reaf@io profissional do psicologo no pais,
tratando-se, conforme Bernardes (2004), de um mdirdsor de aguas, tanto em termos
politicos, pela mobilizagdo que provocou, quanto termos de conteudo, reafirmando a

necessidade emergencial de mudancas.

N&o € somente um documento importante pelo see@dot mas também pelas
circunstancias em que foi produzido. Aléem da foriesenca e articulagdo entre as
entidades (por meio do Sistema Conselho), h& ueradgrproducdo da Comisséo
de Especialistas do MEC/SESu, no que tange as mis@sssdes sobre as reformas
curriculares. A presenca do Governo Federal tamiéérorte: lei criando o
Conselho Nacional de Educacédo e extinguindo o (Qlomdeederal de Educacéo
(Lei n° 9.131 de 24/12/1995), nova lei de DiretsireBases da Educacdo Nacional.
LDB (Lei n° 9.394/96 de 20/12/1996), efetivacdo miditica da constituicdo da
Comissdo de Especialistas pela Portaria Ministenial 151 de 22/08/1996.

Comisséo essa, agora com carater permanente (Besn2004, p.109).

Com a Carta de Serra Negra, ficaram registradgsriosipios e estratégias que a
formacdo do psicélogo brasileiro deveria seguidiregionando ao entendimento de uma

formacéo no sentido de:

- Desenvolver a consciéncia politica de cidadareacempromisso com a realidade
social e com a qualidade de vida;

- Desenvolver a atitude de construcdo do conhed¢onemfatizando uma postura
critica, investigadora e criativa, fomentando agpes num contexto de acdo —
reflexdo-acéo, bem como viabilizando a producani¢éecientifica,;

- Desenvolver o compromisso de acao profissionégdiiena, baseada em principios
éticos, estimulando a reflexdo permanente destemfoentos;

- Desenvolver o sentido de universidade, contendjolam interdisciplinaridade e a

indissociabilidade entre o ensino, a pesquisaxteanio;
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- Desenvolver a formacdo bésica pluralista, fundaata na discusséo
epistemoldgica, visando a consolidagdo de pratmadissionais, conforme a
realidade sociocultural, adequando o curriculo lercada agéncia formadora ao
contexto regional,

- Desenvolver uma concepc¢éo de homem, compreerdidsua integralidade e na
dindmica de suas condi¢cfes concretas de existéncia,

- Desenvolver praticas de interlocucdo entre ogrdos segmentos académicos,

para avaliacdo permanente do processo de form@géita(de Serra Negra, 1992, p.
1).

Além dos principios apresentados, a Carta de Sdegra também apresenta
sugestdes para sua operacionalizacdo (Seixas,,2H#jo que a partir deste documento,
restou claro dentro de uma concepc¢éo avancad#caca preocupacao relacionada a funcéo
social do psicélogo a partir de sua pratica, anemhurdo portanto, questdes basicas que até
entdo vinham apenas sendo apontadas.

Também, a partir de uma iniciativa do Grupo de @itat Psicologia Organizacional
e do Trabalho da Associacdo Nacional de PesquiddeGraduacdo em Psicologia
(ANPEPP), realizou-se entre 2006 e 2008 uma nosgyiea sobre a profissao de psicologo
no Brasil (Bastos; Gondim; Rodrigues, 2010). Taqguesa destacou os seguintes resultados:
crescimento da abordagem sdcio-histérica e surgordmoutros espacos de trabalho, como a
area da saude e juridica.

Bernardes (2004) destaca que a amplitude da mafflizinstituida pelas instituicdes
formadoras de profissionais psicélogos, fortalezmsideravelmente em vérias universidades
0s movimentos imbuidos de inovacgao curricular, @aesido a oficializacdo da Carta de Serra
Negra uma referéncia em todos os eventos promowvipies se destinavam a propor
reformulacdes futuras as bases para a formacaciemidgia.

Seixas (2014) demonstra evidéncias de que a matdiizdas instituicdes de ensino,
formadoras de psicologos, tenha provocado, e asgnméortalecido movimentos focados na
busca pela inovacao curricular, tanto que as ptap@presentas no encontro em Serra Negra,
passaram a ser amplamente debatidas no pais, ndiiva realizacdo de Congressos
Regionais, avancando posteriormente para Conghgsonal do Sistema Conselhos.

Em continuidade as reflexdes e discussdes no semidnelhorias para a formacao
do psicologo, em agosto de 1994, foi realizado ag@asso Nacional Constituinte de

Psicologia, ocasido na qual foi langado o livrocjado “Psicologo Brasileiro: Praticas
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Emergentes e Desafios para a Formacédo” (CFP, 19@d9te encontro foram votados
principios norteadores que reforcaram aquelegijavados no Encontro de Serra Negra,
porém, enfatizando as criticas relacionadas a bairdidade da maioria dos cursos, e a
urgéncia de acdes visando tanto avaliar os curg@geptes quanto coibir a abertura
indiscriminada de novos cursos.

Tendo sido indicada pela Secretaria de Ensino &updo Ministério da Educacao
(MEC/SESu), foi formada em 1995 a primeira Conuosd@& Especialistas de Ensino de
Psicologia (CEEP), presidida por Mariza Monteirordgzs (UnB) e tendo como demais
membros: Antonio Virgilio Bittencourt Bastos (UFBa)vone Alvarenga G. Khouri ( PUC-
SP) que tinham como misséo estudar e propor umadicecdo a formagdo em Psicologia. O
trabalho realizado pela Comissédo compilou inforideacde trés fontes basicas, sendo elas:
1)- das proéprias instituicbes formadoras; 2)- dmjwato de pesquisas realizadas pelo
Conselho Federal de Psicologia, consolidado naspublicagfes ja citadas anteriormente; e
3)- do conjunto de teses relativas a formacao gsiminal, aprovadas no Congresso
Constituinte de Psicologia (CEEP, 1995).

Simultaneamente a esse movimento na area da Rgaaboensino basico e o ensino
superior brasileiro, como um todo, também foramoatle discussbes e propostas de
reformulacdo, culminando com a promulgacao eme2@exembro de 1996 da Lei n. 9.394 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional @ENB que representou uma
reorganizacdo da educacdo no Brasil. Tendo surgidoum contexto de crise, estava
evidentemente direcionada como uma resposta aepedes do neoliberalismo brasileiro
vinculada a crise do capital, iniciada na década¥®, pois é a partir desta mudancga que se
percebe a educacao do Brasil ser definitivamemtesterida ao mercado, ndo apenas pelo
lugar que é dado a iniciativa privada, mas tambéiasp mudancas administrativas e
curriculares que a reforma iniciada por esta Lenmveu (Bernardes, 2004).

Importante considerar que a LDBEN intensificou akjuesdobramentos para o
ensino superior, dentre eles, a substituicdo deeittnde conteddo minimo das disciplinas
dos cursos de graduacdo pelo conceito de diretgmesculares, que permitiam maior
flexibilidade e adaptacdo dos conteudos as mudatezaociedade.

Apesar dessas mudancas na legislacéo brasileCanselho Federal de Psicologia
deu continuidade de forma incisiva ao incentiveiacéo de outras entidades que passaram a
ser responsaveis para pensar e discutir a piiofiesformacao do psicologo. Neste cenario,
Bock (2002) e Seixas (2014), destacam o evento gvinim pelo Sistema de Conselhos, em
1997, na cidade de Ribeirdo Preto, denominado fRddacional de Formacgéo”, ocasido na
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qual, o Férum de Entidades Nacional de PsicoldgiaNP) por sugestdo do CFP, articulou a
criacdo da Associacdo Brasileira de Ensino de PRgjeo (ABEP), instituida em 1999,

tornando-se diretamente responsavel a partir dgoepbr discutir a formagéo, bem como,
articular os atores académicos e profissionais leit® no tema e na necessidade de

mudancas, tanto na formacao quanto no fauser

2.2 O debate das Diretrizes Curriculares Naciomaigim do Curriculo Minimo

A partir da redemocratizacdo do pais, com o fimRégime Militar na década de
1980, e da elaboracdo da Constituicao brasileird @88, mudancas consideraveis ocorreram
na politica educacional. Tendo em vista o surgimeletuma nova legislacédo, surge também
a necessidade de novas demandas que culminamrme#btraacdo relacionada a estruturacao
e organizacao dos curriculos dos cursos superonedo pais, iniciou-se a criacdo de uma
Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional.

A convergéncia da exigéncia do Estado (de mod#icada legislacdo) e do
movimento de debates sobre a formacao de psi®loge ja vinham acontecendo dentro da
categoria) promove mudancas no campo da formaedarcando a importancia politico-
académica sobre o tema ( Seixas, 2014).

Como mencionado anteriormente, o Parecer 403/@abeadscia que o0 exercicio
profissional dependeria da formacdo em nivel sapedam instituicbes credenciadas pelo
governo, além de estabelecer moldes fixos de gcadu@orém, com as mudancas operadas
nas politicas educacionais, o0 modelo formativeedds no Curriculo Minimo passa a dar
lugar a uma nova proposta, com orientacdes advohelasn novo padréo de legislacéo.

Iniciam-se entdo, as discussbes e debates direlcsr@ara elaboracdo das novas
Diretrizes Curriculares para o curso de graduagé®sicologia.

Com relagéao ao processo de elaboracéo, as DietCizgiculares sdo anunciadas no
texto da Lei de Diretrizes e Bases da EducacdooNarc(1996) na forma de recomendacdes
gerais, assegurando a universalidade, autonomiastbelecendo ainda, as seguintes
atribuicdes: criar; organizar e extinguir em sugeseursos e programas de educacao; fixar os
curriculos dos cursos e programas; estabelecenglanogramas e projetos de pesquisa; fixar
0 numero de vagas; elaborar seus estatutos e magisneonferir graus, diplomas e titulos;
aprovar e executar projetos referentes a obrasgesre aquisi¢coes, entre outros.

Contudo, observa-se que o enunciado referente stéaguea autonomia, reforcado

pelo neoliberalismo da década de 1990 e pela LDB&Nhuito embora as IES gozassem de
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autonomia didatico cientifica, administrativa fioaita e disciplinas, seria necessario

considerar que esta autonomia segundo Tonial (2GiiAdla parece um tanto utdpica e

carente de questdes de ordem pratica, pois seguadtor, 0 que observa-se, especialmente
nas universidades publicas, € o Estado regulanfbvedies elementos que compdem a
universidade e que de certa forma acabam lhesnidha liberdade de fazer por si, fazendo
com gue as concepcdes relacionadas a autonomiapsEjas um termo decorativo no texto

de lei.

Visando orientar a elaboracdo das diretrizes auaies nacionais dos cursos de
graduacédo, a Camara de Educacao Superior do Corsatiional de Educacéo (CNE) editou
em 03 de dezembro de 1997, o Parecer 776. De acormasse parecer, estabeleceu-se que
as diretrizes curriculares, no entender do CES/CMé&mn das orientacbes que visavam a
elaboracéo dos curriculos de graduacédo e que devegr respeitados por todas as IES, além
de assegurar “flexibilidade e qualidade na formagfmecida aos estudantes” (BRASIL,

1997a, p.2) devendo-se pautar nos seguintes poscip

1)- Assegurar as instituicbes de ensino superigiaifiberdade na composicéo
da carga horaria a ser cumprida para a integralizegs curriculos, assim como
na especificacao das unidades de estudos a serestratas;

2)- Indicar os topicos ou campos de estudo e demqisriéncias de ensino-
aprendizagem que comporao os curriculos, evitamdmaximo a fixacdo de
conteudos especificos com cargas horarias predatatas, as quais nao
poderdo exceder 50% da carga horaria total dosgurs

3)- Evitar o prolongamento desnecessario da durdgdaursos de graduacao;
4)- Incentivar uma sélida formacéo geral, neceagzara que o futuro graduado
possa vir a superar os desafios de renovadas éasdile exercicio profissional
e de producdo do conhecimento, permitindo varidifoes de formacdo e
habilitagGes diferenciadas em um mesmo programa;

5)- Estimular préaticas de estudo independentesandi®s uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno;

6)- Encorajar o reconhecimento de conhecimentdsittedes e competéncias
adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive s sg referirem a experiéncia

profissional julgada relevante para a area de fo@maonsiderada;
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7)- Fortalecer a articulacdo da teoria com a pati@lorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como 0s estagios arigipacdo em atividades de
extenséo;

8)- Incluir orientacbes para a conducdo de avadimgieriodicas que utilizem

instrumentos variados e sirvam para informar a mesee discentes acerca do
desenvolvimento das atividades didaticas (BRAS897h. p. 2).

Esse conjunto de principios, a despeito de siaretz uma série de demandas
académicas e propostas de diversas agéncias fatasadéo desdobramentos do processo de
guestionamentos e debates sobre a formacao queotoBs vinha sendo conduzida ao longo
dos anos.

Ao analisar esse conjunto de principios, percebepse além da emergente
necessidade de formular diretrizes capazes detaries cursos de graduacao em Psicologia e
preparar o futuro graduado para enfrentar os desalias rapidas transformacfes da
sociedade, do mercado de trabalho, das condi¢céegatoicio profissional, abandonando as
caracteristicas de atuacao profissional pautadane@ transmissdo de conhecimento e
informacBes, também encontra-se intrinsicamenteculsala a estratégicas politicas
educacionais. A autonomia, embora reafirmada comodos principios, de certa forma
permanecia contingenciada pelas diversas regulagbéegoverno. A formacdo em nivel
superior demonstra pressa em formar profissioraia p mercado de trabalho, com aptidéao
focada em uma formacdo geral e diversificada, Ipgiando a pluralidade de perfis
profissionais, observando-se também a centralidmd@rocesso de ensino- aprendizagem
focado no aluno, bem como, o estagio e a pratieasguposicionam no centro da formacao,
como ponto de articulagdo com a teoria.

De certa forma, o caminho delineado era o de pgiar um tipo de formacéo,
considerando como base, habilidades e competéfunadas na exigéncia do mercado de
trabalho, centrando o processo de ensino-apreratizago educando, o0 que, nao se
contemplava anteriormente no Curriculo Minimo qugha como estratégia focar na
transmissao de conteudo.

Logo apos o Parecer 776/97 ter sido editado, o MiBCintermédio da Secretaria de
Educacao Superior (SESU), lanca o Edital 4/97 carhjetivo de convocar as Instituicées de
Ensino Superior a apresentar propostas, dando iads trabalhos realizados pelas Comissdes

de Especialistas para formular as DCNs dos curgmerisres (BRASIL, 1997b, p.1).
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As ComissbGes de Especialistas passaram a ser sa@s@ em promover a
articulacédo entre as diferentes entidades repiaseist da categoria e as demandas do
Ministério da Educacao, e estavam sob sua incundé@nimrmulacdo do texto inicial, tendo
sido o ponto de partida para o inicio dos debatesagaliariam e posteriormente aprovariam
as Diretrizes Curriculares visando as adequagdesoaeformidade com a legislacéo.

No caso especifico, desde o0 ano de 1992, o MEQuilstrés diferentes Comissdes
de Especialistas em Ensino de Psicologia para elalas Diretrizes Curriculares, contudo,
pesaram sobre tais documentos, criticas de umaafdontecnicista e voltada para as
especialidades, quando o que a comunidade acad@nprafissional almejava era uma
formacao generalista e voltada para a prevencadoneqggdo da saude coletiva. Bock (2002)
coloca que inconsisténcias foram apontadas ergree davia sido proposto pela Comisséo de
Especialistas e os pontos relacionados a formagédayviam sido estabelecidos em estudos e
demandas promovidos em momentos anteriores, tam®:cpesquisas realizadas pelo CFP
(1992), Carta de Serra Negra (1992), bem comos t@sevadas no Congresso Constituinte
de Psicologia (1994) e nas pesquisas feitas &ié.ent

Em 2001, uma nova audiéncia publica foi instauna@a discutir a nova proposta
das diretrizes, o que gerou uma série de davidasjimando na divisdo de posi¢des e
opinides das entidades envolvidas no processo almralcdo das diretrizes. Bock (2002)
enfatiza que as principais criticas diziam respaitexisténcia de trés perfis de formacao
distintos, relacionados ao bacharelado, licen@atuformacao de psicélogo, com a previsédo
de que os perfis deveriam orientar a organizac&ocdaiculos, sendo o perfil do psicélogo
obrigatério, e cada instituicdo poderia escolhdreens outros dois perfis ou limitar-se ao
perfil de psicologo, e a énfases profissionais, gpaeria criar especializacdes prematuras nos
cursos de formacéo.

Embora o texto apresentado tenha sido contraripasicionamento de entidades
representativas, e consequentemente gerado deaseonémto, houveram pedidos de
modificacdes, porém, mesmo assim, foi aprovado peME, mediante o parecer n.
1314/2001, o que gerou, de imediato, manifestagéetesaprovacao promovido pela ABEP,
CONEP, CFP, dentre outros, por considerar as D@N®nma como estavam um retrocesso

as conquistas feitas pela categoria ao longo dus @eixas, 2014).
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As opinides com relacdo ao texto das DCNs eranrgivees no tocante a questdo
dos perfis profissionais gerados pela érffasericular no que diz respeito ao antigo debate de
uma formacéo generalist@rsusespecialista (Seixas, 2014). Sobretudo, visanslolver as
diferencas e produzir um documento consensual,aBges (2004) e Nico & Kovac (2003)
apontam uma intervencdo da Comissdo de Especialigtaa que as entidades se
posicionassem com relacdo as suas divergénciage éogse estabelecido interlocu¢cdo com
finalidade de elaborar um documento comum, e dadaronsensual definissem uma redacéao
final ao documento. Em fevereiro de 2004, represdas dos dois agrupamentos de entidades
— Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP) e Faterintidades em Psicologia (FENP) — se
encontraram em S&o Paulo e encaminharam a Comigsddocumento consensual que,
respeitando grande parte das propostas antergupsrou parte das divergéncias até entdo
apontadas, embora, a proposta acerca das énfagdsulates tenha permanecido
operacionalmente inalterada.

Apds o intenso trabalho desenvolvido pelas Comsssde Especialistas na
elaboracdo das Diretrizes, assim como reflexdesbatds entre as diversas instituicbes e
orgaos ligados a Psicologia, constituiram-se astidies Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagcdo em Psicologia, por intermédio da IRg&o n. 8/2004, onde consta que o
curso de Psicologia “tem como meta central a foémalp Psicdlogo, voltado para a atuacéo

profissional, para a pesquisa e para o ensinoidal&gia,[...]” ( Brasil, 2004).

2.3 Cenério atual das Diretrizes Curriculares Nai® para o curso de graduacdo em

Psicologia

Neste capitulo, tem-se como objetivo apresentadedmicOes e as possiveis
implicacfes tedricas para a formacdo do PsicOleggundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais propostas pelas Resolu¢des 08/2004 &1b/Que tende a uma formacgao
generalista, humanista, critica e reflexiva.

O documento das DCNs constitui uma orientacdo @arayanizacdo dos cursos de
formacdo em Psicologia, pois, de acordo com Kulmipm®é (2003) e Bastos (2002), face a
substituicdo do Curriculo Minimo organizado a pade “conteddos” por diretrizes

® De acordo com Bastos (2002) as énfases sdo cosjul# competéncias que constituem espacos de
aprofundamento para assegurar ao graduando, tuojgade de fazer escolhas para a construgéo dmmagra
profissional
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fundamentadas em comportamentos profissionais esgpdicitado num processo mais
adequado de ensinar aquilo que necessita ser agwerRbrtanto, analisar, caracterizar e
problematizar a formacao presente nas DCNSs, pb&sibkaminar o grau de precisdao com
que estao descritas as orientacdes para capatierd Psicologos a intervirem socialmente.
Nesse sentido, o texto da Resolucdo que institsiuDaetrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em Psicologiastituiu as “orientagdes sobre
principios, fundamentos, condi¢cdes de oferecimenpoocedimentos para o planejamento, a
implementacéo e a avaliacado destes cursos” (B2¥H, artigo 2° ), bem como definiu que
0os cursos de graduacdo em Psicologia deveriam mnteé como meta a formacdo do
psicologo voltado para atuagdo profissional, papesquisa e para o ensino da psicologia.
Observa-se que as habilitacbes deixaram de farer geformacao em Psicologia, tendo sido
estabelecido em seu artigo 3° um perfil Unico papsicélogo, e estipulado que a formacao

deveria ser voltada para 0s seguintes principoms romissos:

a) Construcdo e desenvolvimento do conhecimentotifi® em Psicologia; b)
Compreensdo dos multiplos referenciais que buscareeader a amplitude do
fendbmeno psicoldgico em suas interfaces com ogrfends bioldgicos e sociais; ¢)
Reconhecimento da diversidade de perspectivas s&@@s para a compreensao do
ser humano e incentivo & interlocu¢cdo com campamdbecimento que permitam a
apreensdo da complexidade e multideterminacdo dénfeno psicologico; d)
Compreenséo critica dos fenbmenos sociais, econémaulturais e politicos do
Pais, fundamentais ao exercicio da cidadania e rdfsgfo; e) Atuacdo em
diferentes contextos considerando as necessidam#siss os direitos humanos,
tendo em vista a promocdo da qualidade de vida idds/iduos, grupos,
organizacdes e comunidades; f) Respeito a éticeeteges com clientes e usuarios,
com colegas, com o publico e na producdo e divélgale pesquisas, trabalhos e
informacdes da area da Psicologia; g) Aprimoramentoapacitacdo continuos
(Brasil, 2004).

A analise da Resolucdo nos leva a concluir aceacidala de formacao pautada na
producdo do conhecimento cientifico e a articulagdm os diferentes referenciais que a
Psicologia até entdo dispunha enquanto ciéncia.e@dse, também, uma descricdo
predominantemente técnica da insercao profissieotthda a capacidade do profissional de

inserir-se e entender sobre os fendmenos sociageammais diversos contextos.
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No que diz respeito a formacdo em Psicologia, aolRedo definiu que os
profissionais deveriam estar munidos dos conhedimsemecessarios para exercer de forma

geral as seguintes competéncias e habilidadesekmrsgo 4° descreve que:

a) Atencdo a saude: os profissionais devem estass ap desenvolver acdes de
prevencdo, promocado, protecdo e reabilitacdo ddespsicoldgica e psicossocial,
tanto em nivel individual quanto coletivo, bem comcealizar seus servicos dentro
dos mais altos padrdes de qualidade e dos priscifaictica/bioética; b) Tomada de
decisdes: o trabalho dos profissionais deve estagdaimentado na capacidade de
avaliar, sistematizar e decidir as condutas maeg|@addas, baseadas em evidéncias
cientificas; ¢) Comunicacéo: os profissionais dewamacessiveis e devem manter
0s principios éticos no uso das informacdes aceleBadas, na interacdo com outros
profissionais de saude e o publico em geral; defadca: no trabalho em equipe
multiprofissional, os profissionais deverdo estptos a assumirem posicoes de
lideranca, sempre tendo em vista o bem estar darddade; e) Administracédo e
gerenciamento: os profissionais devem estar aptasner iniciativas, fazer o
gerenciamento e administracdo da forca de trabdtherecursos fisicos e materiais
e de informacdo, da mesma forma que devem estas apterem empreendedores,
gestores, empregadores ou lideres nas equipeabdéhts; f) Educacédo permanente:
os profissionais devem ser capazes de aprendeingamente, tanto na sua
formacédo, quanto na sua pratica, e de ter respitidsale e compromisso com a sua
educacdo e o treinamento das futuras geragOes adisspmnais, estimulando e
desenvolvendo a mobilidade académica e profissien&rmacgéo e a cooperagao

através de redes nacionais e internacionais (B&axiy).

Muito embora as DCNs para o Curso de Graduacao ®oolégia tenham sido
consideradas um avanco em relacdo ao CurriculonMimgor apresentarem objetivos para
servir de referéncia para as IES na organizac&eds programas de formacgéo, permitindo
uma flexibilidade na construcédo dos curriculos gdea privilegiando a indicacdo de areas do
conhecimento a serem consideradas, em vez de lese&bdisciplinas e cargas definidas,
observa-se uma certa contrariedade no que dizit@spe concepgbes de formacdo em
Psicologia defendidas/definidas na Carta de SeegrdN(1992), principalmente no que diz
respeito as questdes relacionadas ao compromissal, sobserva-se neste contexto, com

excecdo da alinea “a”, completa auséncia de espeéatde da psicologia, visto que as
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concepcgOes de competéncias e habilidades podeadempser aplicadas em qualquer outra
area de formacgdo profissional, considerando quenosiciados relacionados a: lideranca,
administracdo e gerenciamento da forca de trabalmojativa, tomada de decisdes,
empreendedores, gestores, empregadores, estdcandirde vinculados a discursos
neoliberais, que posicionam o profissional psicélagn um patamar meramente técnico
voltado ao mercado de trabalho, com caracteristieastuacdo empresarial e sobretudo
neoliberal.

No artigo 5° observa-se que a orientacéo para fi@imasta pautada na combinacao
do conhecimento, habilidades e competéncias atosl com 0s seguintes eixos

estruturantes:

a) Fundamentos epistemologicos e historicos quemifsan ao formando o
conhecimento das bases epistemologicas presentesonstrucdo do saber
psicoldgico, desenvolvendo a capacidade para avatiicamente as linhas de
pensamento em Psicologia; b) Fundamentos tedri¢codm@®gicos que garantam a
apropriacdo critica do conhecimento disponivele@s®ndo uma visdo abrangente
dos diferentes métodos e estratégias de producdmmizecimento cientifico em
Psicologia; c) Procedimentos para a investigacénotifica e a préatica profissional,
de forma a garantir tanto o dominio de instrumeetestratégias de avaliacédo e de
intervencdo, quanto a competéncia para selecianadealia-los e adequa-los a
problemas e contextos especificos de investigag@d@ profissional; d) Fenémenos
e processos psicoldgicos, que constituem classitanebjeto de investigacdo e
atuacao no dominio da Psicologia, de forma a piampéenplo conhecimento de suas
caracteristicas, questdes conceituais e modeldga&xms construidos no campo,
assim como seu desenvolvimento recente; e) Inesfamm campos afins do
conhecimento para demarcar a natureza e a esoaucdo fendbmeno psicolégico
e percebé-lo em sua interacdo com fendbmenos biolgihumanos e sociais,
assegurando uma compreensao integral e contexdaldns fendbmenos e processos
psicologicos; f) Préaticas profissionais voltadasapassegurar um nudcleo basico de
competéncias que permitam a atuacéo profissioralirsercdo do graduado em
diferentes contextos institucionais e sociais,amé articulada com profissionais de

areas afins (Brasil, 2004).
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Os eixos estruturantes além de orientar a constrdgdtodas as disciplinas do
curriculo, para que de uma forma ou de outra possstar relacionadas com um ou mais
eixos estabelecidos, revelam concepcdes e oridagiitadas a uma formacdo em contato
com a diversidade da Psicologia como ciéncia égs@db, pautada na construcao de diretrizes
dos cursos de Psicologia geefatizem a formacédo de um profissional de quatdadom
novas habilidades, ndo mais especialista e simrgistia, ndo mais fragmentado e sim
com visao integrada, ndo mais centrado no professon na dinamica das relagcbes que
se estabelecem entre professor, alupoaeesso de ensino-aprendizagem.

O ndcleo comum, na Resolugdo n. 8/2004 € definido ygm conjunto de
competéncias, habilidades e conhecimentos basioessg reportam a desempenhos e
atuacdes iniciais requeridas do formando em Pgi@la@om intuito de garantir uma base
homogénea para todos os cursos, visando garantirprafissional, o dominio de
conhecimentos psicolégicos e a capacidade de aitdz em diferentes contextos que
demandam investigacdo, andlise, avaliagdo, pregergaintervencdo em processos
psicolégicos, psicossociais e na promocéo da quadidie vida (Brasil, 2004, artigo 6° e 7°).
Observa-se a mesma légica das disciplinas obrigatdo Curriculo Minimo.

O artigo 8° define competéncia como “desempenhcguacdes requeridas do
formando”, garantindo ao futuro profissional um doim basico de conhecimentos
psicolégicos, além da capacidade de utiliza-los dimersos contextos que demandam
“investigacdo, analise, avaliacdo, prevencdo e catuaem processos psicologicos e
psicossociais” voltados para promocéao e qualidadédh, cujas dimensdes de competéncias

especificas sao definidas e descritas na seguithdeno

a) Analisar o campo de atuacédo profissional e slmsafios contemporaneos; b)
Analisar o contexto em que atua profissionalmenteseas dimensdes institucional e
organizacional, explicitando a dinamica das int@eagentre 0s seus agentes sociais;
c) ldentificar e analisar necessidades de natysemalbgica, diagnosticar, elaborar
projetos, planejar e agir de forma coerente coereetiais tedricos e caracteristicas
da populacédo-alvo; d) Identificar, definir e formulquestdes de investigacdo
cientifica no campo da Psicologia, vinculando-aeéisdes metodoldgicas quanto a
escolha, coleta e andlise de dados em projetossiguisa; e) Escolher e utilizar
instrumentos e procedimentos de coleta de dadd3s&rnlogia, tendo em vista a sua
pertinéncia; f) Avaliar fendbmenos humanos de oraegnitiva, comportamental e

afetiva, em diferentes contextos; g) Realizar diatjnoo e avaliagdo de processos
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psicoldgicos de individuos, de grupos e de orggdizs; h) Coordenar e manejar
processos grupais, considerando as diferencasidodig e socioculturais dos seus
membros; i) Atuar inter e multiprofissionalmentegpre que a compreensdo dos
processos e fendbmenos envolvidos assim o recomen&alacionar-se com o outro
de modo a propiciar o desenvolvimento de vinculdsrpessoais requeridos na sua
atuacao profissional; k) Atuar profissionalmente diferentes niveis de acéo, de
carater preventivo ou terapéutico, considerandeaeacteristicas das situacdes e dos
problemas especificos com o0s quais se depara; [alizRe orientacéo,
aconselhamento psicolégico e psicoterapia; m) Etabelatos cientificos, pareceres
técnicos, laudos e outras comunicacbes profissipnaiclusive materiais de
divulgacao; n) Apresentar trabalhos e discutiradeem publico; o) Saber buscar e
usar o conhecimento cientifico necessario a atupgaftssional, assim como gerar

conhecimento a partir da pratica profissional (Bra®04).

De acordo com a redacdo do referido dispositivallegompreende-se que o
psicologo além de ter competéncia para acdes deerpgr@o, devera também promover a
qualidade de vida do individuo. Constata-se, ptwtaampliacdo das finalidades de atuacéo
da Psicologia em detrimento de saberes e praticagadas no tecnicismo e fragmentacao do
saber, no sentido de superar as concepcdes denpéeve romper com a hegemonia do
modelo biomédico. Porém, ao direcionar que acatudo psicélogo deve-se pautar de forma
inter e multiprofissional, ndo indica nem esclaracerca de acdes no decorrer da formacao
que propiciem experiéncias com outros campos degatuprofissional. Em outra vertente de
andlise, as competéncias descritas nas DCNs nacus@ientemente claras no que diz
respeito as referéncias ao perfil profissional ss@go para atuar em diferentes contextos
sociais.

No artigo 10° é proposto que uma parte especificacurso de formacdo em
Psicologia, seja diferenciada por meio da criagé@mfases curriculares, “entendidas como
um conjunto delimitado e articulado de competénaashabilidades que configuram
oportunidades de concentracédo de estudos e estagilgum dominio da Psicologia” (Brasil,
2004, justificando-se tal posicionamento ao fat@darréncia de diversidade das orientagoes
tedrico-metodologica, da exigéncia de determinaddiga e o contexto de exercicio da
profissdo propriamente dita.

Ainda, conforme o artigo 11, cada instituicdo fodor@, podera organizar em seu

curso de formacao em Psicologia, subconjuntos dgeténcias e habilidades, articuladas ao
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redor de seus eixos estruturantes, definindo dosiimia Psicologia que concentrardo
atividades, estudos e estagios, devendo cumpetardinacdo legal de explicitar e detalhar
as énfases curriculares que adotardo, descrevendetalhadamente (Brasil, 2004). Para
Bastos (2002) as énfases constituem espacos deragmmento que irdo assegurar ao futuro
profissional psicologo, o direito de fazer escolpam a construcdo da carreira profissional,
sendo importante considerar que esses referidoac@spdevem surgir da vocagédo da
instituicdo ou de demandas sociais emergentesatida#e em que ela esta inserida.

No que se refere as énfases propriamente ditatigo 42 (Brasil, 2004) elenca que
“os dominios mais consolidados de atuacgéo profissido psicélogo no pais podem inspirar
0S pontos de partida para a definicdo de énfagesudares”, sem deixar de suscitar recortes
inovadores de competéncias que possam instituioma@rranjos, bem como estipular
subconjuntos de competéncias que definem o es@mpadh énfase para ndo configurar uma
especializacdo em uma prética, procedimento oul lama atuacdo do psicélogo.
Especificando, portanto, possibilidades das segsi@nfases:

a) Psicologia e processos de investigacdo cieafifiec consiste na concentracdo em
conhecimentos, habilidades e competéncias de esqya definidas no nucleo
comum da formacéo, capacitando o formando parasanalriticamente diferentes
estratégias de pesquisa, conceber, conduzir eardlatestigacbes cientificas de
distintas naturezas; b) Psicologia e processos atilas que compreende a
concentracdo nas competéncias para diagnosticassidades, planejar condicdes e
realizar procedimentos que envolvam o processo digcagdo e de ensino-
aprendizagem através do desenvolvimento de conbatisy habilidades, atitudes e
valores de individuos e grupos em distintos cootexmstitucionais em que tais
necessidades sejam detectadas; c) Psicologia espos de gestdo que abarca a
concentracdo em competéncias definidas no nuclewurmoda formacdo para o
diagnostico, planejamento e uso de procedimenttécrdcas especificas voltadas
para analisar criticamente e aprimorar 0s procedsogestdo organizacional, em
distintas organizacbes e instituices; d) Psicalogi processos de prevencado e
promoc¢do da saude que consiste na concentracdmmpet&ncias que garantam
acOes de carater preventivo, em nivel individuabletivo, voltadas a capacitacéo de
individuos, grupos, instituicbes e comunidades gamdegerem e promoverem a
saude e qualidade de vida, em diferentes contetogue tais acdes possam ser

demandadas; e) Psicologia e processos clinicoequalvem a concentracdo em
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competéncias para atuar, de forma ética e coeremte referenciais teoricos,

valendo-se de processos psicodiagnésticos, de elbansento, psicoterapia e outras
estratégias clinicas, frente a questfes e demaledasiem psicoldgica apresentadas
por individuos ou grupos em distintos contextos;P§icologia e processos de
avaliacdo diagnostica que implica na concentragdcc@empeténcias referentes ao
uso e ao desenvolvimento de diferentes recursdmtéggias e instrumentos de
observacéo e avaliacdo Uteis para a compreensgiwodiaca em diversos dominios e

niveis de acao profissional (Brasil, 2004).

Muito embora, o modelo disciplinar com caracterésti conteudistas presente no
Curriculo Minimo tenha sido abolido face a implgata das Diretrizes Curriculares para 0s
Cursos de Graduacéao, a partir da LDB, de 1996rmacdo em Psicologia deveria ter como
objetivo suprir a atuagdo do fazesi em varios contextos e espacos onde fosse neegssari
considerando que a formagdo proposta para a Pgiaolé generalista, pluralista,
interdisciplinar, critica, reflexiva, ética e sdoi@nte comprometida, ofertada por meio do
desenvolvimento de competéncias e habilidades dimoa{Yamamoto, 2000; Yamamoto,
Oliveira & Campos, 2002). Denota-se, no entantta paalise dos dispositivos legais acima
elencados, que ainda permanece uma formacéo aestritradicionais areas da Psicologia,
dificultando a ampliacdo e aprofundamento em ouiraas de atuagdo e conhecimergp
permanecendo limitados as areas ja consolidadganiaacional, educacdo e clinica, num
claro entendimento de que a formacdo em Psicologia conseguiu desvencilhar-se
completamente das questdes politicas e educacipaaitadas em principios neoliberais
vinculados a tradicdo de uma Psicologia classica.

Outro ponto importante a ser considerado nas iestrcontido no artigo 18 (Brasil,
2004) € o que denomina-se “eixos estruturantegd, ftoalidade é articular conhecimentos,
habilidades e competéncias, garantindo a coerént@ana dos cursos, considerando seus
pressupostos e fundamentos epistemoldgicos, hisshritedricos-metodoldgicos, seus
procedimentos e praticas e as interfaces entre afies.

No que se refere as praticas e aos estagios, zzatique além da definicdo das
atribuicbes profissionais, passou a ser um imptetarocedimento na formacao do psicélogo.
De acordo com o artigo 19 (Brasil, 2004) devemdistribuidos ao longo de todo curso,
onde o planejamento académico deve assegurarnmgotd, em termos de carga horaria e de
planos de estudos, o envolvimento do aluno emdaiilds individuais e de equipe que

incluam diferentes formas de aulas, conferenciasespras, exercicios, projetos, visitas,
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praticas integrativas, dentre outras interacfesagiEgicas. Observa-se que a Resolucdo,
preocupada em aprimorar as competéncias e haldfiddal futuro psicélogo, propde que 0s

estagios curriculares assegurem o contato do gmdduadom situacbes, contextos e

instituicdes, permitindo que habilidades e atitudesconcretizem em acdes profissionais,
sendo, portanto recomendavel que as atividadestdgie supervisionado se distribuam ao

longo do curso, cuja estrutura deve pautar-se amnieeis — basico e especifico — cada um
com carga horéaria propria, além de prever a inoludd desenvolvimento integrado das

competéncias e habilidades previstas no nucleo mpmeuestabelecer pelo menos 15% da
carga horaria total do curso, sem estabelecer imeedos para que outros arranjos sejam
propostos (Brasil, 2004), no entanto, Cury (20X2)raestigar e analisar acerca dos estagios
curriculares e suas funcdes na graduacdo em Rgimaponta a fragilidade do processo, no
sentido de que as IES deixam a desejar em umagémunsolidada e préxima da realidade
da populacéo brasileira.

Essas séo as linhas gerais contidas na Resolu§Z2004 — CNE/CES, que além de
ter instituido as Diretrizes Curriculares Nacionaésa o curso de Graduacdo em Psicologia,
com foco nas competéncias e habilidades mais donqueonteudo teorico, reportando ao
desempenho e atuacgao requeridas do formando, predéem processos de auto avaliacao
de forma continua dos cursos de Psicologia, combjetieco de identificar pontos de
divergéncias e possibilitar medidas preventivasastetivas.

Em 2011, o Conselho Federal de Psicologia (CFP) coapoio e articulagdo da
ABEP instituiu Novas Diretrizes Curriculares parauwso de Graduacdo em Psicologia —
Resolucdo n. 5/2011, contemplando e estabelecendonas para o projeto pedagdgico
complementar no que diz respeito a Formacédo des¥ofes de Psicologia para a Educacéo
Basica, cujas especificidades que ndo estavammpladas na Resolucdo n. 8/2004, indicam
eixos estruturantes para a formacéo, pautadas éihdhdes e competéncias especificas,
além de operacionalizacdo da licenciatura nos suds Psicologia. Muito embora tais
alteracdes reafirmem e assegurem o lugar da Pgiaad@a educacéo basica, por ofertar uma
estrutura minima de formacdo docente para o liadociem Psicologia, assim como
“concretizam essa formacédo, abrindo uma nova d@dispara o(a) psicélogo(a): a de
professor(a) de Psicologia no nivel Médio” (CamaSalvador, 2011), a nova regulamentagéo
estabelece que, muito embora a oferta seja obrigat® aluno cabe a faculdade de cursar ou
nao a licenciatura. Além de unificar a formacaq@resente Resolucdo também apresenta
principios norteadores para o professor no ensipersr, uma vez que trata das Diretrizes

Curriculares Nacionais, ao especificar que “o cudeograduacdo em Psicologia tem como
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meta central a formacéo do psicélogo voltado paracdo profissional, pesquisa e ensino de
Psicologia”(Brasil, 2011, p.1). No que diz respedtadiversidade de orientacdes tedrico-
metodoldgicas de praticas e de contextos de insgngiissional, enfatiza a necessidade de
“dominio basico de conhecimentos psicologicos e@acidade de utiliza-los em diferentes
contextos que demandam investigacdo, analiseagéalj prevengdo e atuacdo em processos
psicologicos e psicossociais e na promog¢do dadpgsdide vida.” (Brasil, 2011, p.3)

A instituicdo das DCNs pode ser considerada o taduldas transformacdes gerais
pelas quais passou o Estado brasileiro, especiicEmo que se refere a educacédo. Muito
embora mais de uma década tenha se passado iagttigdo das primeiras DCNs, e com a
instituicdo de normas para o Projeto Pedagdgiaa paFormacdo de Professores de
Psicologia, instituidas a partir das DCNs reforrdataem 2011, a formacdo do psicdlogo
continua sendo assunto amplamente discutidemativa de acompanhar as transformacdes
sociais e do mundo do trabalho, e que fatalmentediem a uma atualizacdo das
competéncias ocupacionais.

Rudé, Coutinho e Almeida-Filho (2015) elencam ga®&Ns encerram 42 anos de
Curriculo Minimo em Psicologia, periodo em que geliberacdo do Conselho Federal de
Educacdo, a formacgdo esteve atrelada a uma cor@posie disciplinas obrigatérias,
instituidas verticalmente. Neste sentido, as muaasefridas nas leis do CM as DCNs séo
inegaveis, porém, parece depender muito da intagi#e que cada instituicdo de ensino fizer,
haja vista que alguns pressupostos e termos obfertpdla Resolucdo acabam ndo sendo
explicitadas de forma muito clara e objetiva, consmtemente ndo assegurando que a
formacgao desejada possa acontecer, utilizando-semdénova roupagem” (Bernardes, 2004)
na producéo e continuidade de uma formacao pantadsdelo antigo.

De forma geral, as DCNs nao fazem nenhuma refer@xglicita no que diz respeito
a atuacao do psicologo no campo das praticas cténiasi e consequentemente nao se refere
as habilidades necessarias para a atuacdo nestaCérao ja relatado, ha referéncia apenas
no sentido de direcionar a atuacdo do PsicOlogditarentes contextos.

A analise quanto a auséncia de referéncias egmecitiu gerais relacionadas ao
campo das praticas comunitarias, sinalizam queri@ntacdes aplicaveis a esta area de
atuacdo do psicologo poderiam ser transportadasy senhum tipo de ajuste ou
reconsideracdo, podendo gerar consequéncias regetiacionadas ao processo formativo, e
consequentemente, para a construgdo de estratigiagbes que se comprometam com as
problematicas sociais relevantes e necessarias, poinao fazer referéncias a atuacédo do

psicélogo no campo das préaticas comunitarias eobwar as habilidades e competéncias de
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forma generalizada, ou seja, para que possam s@idiversos campos de atuacdo, conduz a
véarios entendimentos do papel e da formacao daspiohal neste particular.

Em outra analise sobre a inexisténcia de referénasgpecificas nas DCN
relacionadas a formacdo do psicélogo com atuacdtadeo ao campo das praticas
comunitarias, seria a de que o mesmo ndo necdssitem sua formacdo, habilidades e
competéncias que o0 preparassem para esta atuagfissipnal ou ainda, que ndo seja
diretamente um campo de sua atuacao.

Muito embora Ferreira Neto e Penna (2006) enfatigeie as DCN indicam uma
mudanca positiva, no que se refere a substituighfodnacdo pautada na assimilacdo de
contetudo por formacdo como desenvolvimento de eténpias e habilidades, questiona-se o
que o futuro psicologo, idealizado nas DiretrizagriCulares Nacionais para os Cursos de
Graduacado em Psicologia, sera capaz de fazer eaadengneira sera preparado para intervir
profissionalmente na seara das praticas comurstdfar certo, constata-se que nao estao
delineados de forma clara e precisa os métodosgaaemtir a aprendizagem, nem mesmo
favorecer uma formalidade no que diz respeito dgéo do psicologo para atuar dentro dos
reais contextos onde a Psicologia Social Comuait¥ige.

Na sequéncia, pretende-se analisar de que mas#i@relacionadas a formagdo em
Psicologia em consonancia com a atuacdo em Psiadbagial Comunitaria, com o objetivo
de obter subsidios para discutir, mais adiantejugeforma essa interface pode se expressar

nas estruturas curriculares.
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3 O contexto da Psicologia Social Comunitaria

3.1 Aspectos historicos em torno da Psicologia@@@omunitaria e seu campo de atuacao

Compreender a atuacao da Psicologia fora do egpiagmo ndo é tarefa das mais
faceis, porém necessaria, considerando o fato edajpreciso superar o modelo de atuacéo
padronizado, elitizado e até mesmo excludentetéis,e2007; Lane, 2007), tendo os olhares
voltados para a possibilidade de acesso de todedsole.

O inicio da década de 70 marca a constituicdo @alBgia Comunitaria e sua
inser¢cdo no campo de acgdo profissional na Amératmé, orientada por questionamentos e
reflexbes acerca da alienacao politica e da nelaEkside transformacdes no ambito social,
tendo como objetivo a construcdo de uma nova BBgieoSocial, marcada por um novo
paradigma de ciéncia capaz de corresponder asne@géde um novo contexto social
(G6is,1994). E enfatizado por Nepomuceno et al§200457) que a Psicologia Comunitaria
“é resultante de um movimento de crise e transfo@mala Psicologia Social que até entdo se
desenvolvia em meados da década de 1970 e 198fungamente influenciada pelos
movimentos populares e pelos problemas sociaidagvino continente”.

Segundo Freitas (2007), no que se refere a histdaiaPsicologia Social
Comunitéria brasileira, pode-se dizer que ela teta sontada a partir do desenvolvimento
politico-social do Brasil e da América Latina, rensformacéo dos olhares da populacao para
os direitos e para os deveres sociais, tendo sitieenciada pelos trabalhos de investigacéo-
acao desenvolvidos na Coldmbia pelo socidlogo Balsla, pelos processos da educacgéo
popular e alfabetizacdo de adultos no Brasil dewlas concepcbes da Pedagogia da
Libertacdo tendo como precursor Paulo Freire enaideravel contribuicdo de Martin Bar6
na reestruturacdo da Psicologia Social Critica malyzir conhecimento do agir sobre a
realidade (Géis, Ximenes & Moura, 2015).

Montero (2000) enfatiza que:

Na América Latina a Psicologia social-comunitariasee a partir da
inconformidade com uma psicologia social que sgasd, predominantemente
baixo o signo do individualismo e que praticava coigoroso cuidado a
fragmentacdo, que ndo era capaz de dar respostagprablemas sociais,

produzindo vias de ac&o para neles intervir. Eptam uma psicologia que olha
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criticamente, desde seu inicio, as experiénciagiticas psicolégicas e ao mundo
em que surgia e cujas circunstancias devia lidafQp

E apontado pelo contexto historico que a mudandaateda Psicologia passou a
ser observada com maior énfase a partir do queersendnou a crise da Psicologia Social,
instaurada no final da década de 1960 (Goéis, 2RaB8)os & Carvalho, 2008; Calegare, 2010;
Lima 2012), pelos Psicologos descontentes comaalBgia Social Tradicional, considerando
o fato de que este descontentamento estava mgvoadona hegemonia da Psicologia Social
norte americana que tinha como base uma psicologsitivista de viés pragmatico, e
consequentemente por nao estar comprometida coamstdrmacao social (Montero, 2004;
Ferreira, 2011), nesse mesmo sentido, Goncalvesr&dal (2012) apontam que as propostas
de mudancas que surgiram de uma crise paradignuiBsicologia Social latino-americana,
marcada pela critica ao seu modelo hegeménico quelstionamento da relevancia social das
pesquisas em Psicologia Social e pela reinvindecaga@ um compromisso com a
transformacao da sociedade, o que por sua vepicfmo a consolidacdo da Psicologia Social
Comunitaria como area de atuacéo e producéao deecwnénto, e 0 surgimento de uma série
de criticas e propostas alternativas, fundadasrardiscurso de mudanca da Psicologia e da
sociedade (Paiva & Yamamoto, 2010) onde passou-sensiderar as especificidades e

realidades sociais.

Evidentemente, a Psicologia ndo poderia fechar Ibesopara os problemas
sociais, ja que somos profissionais inseridos mopcado bem-estar. Mas, de que
forma podemos lidar com esse complexo fendbmeno8 fEdiexdes se fazem
necessarias e urgentes para nossa pratica sdoial, & para a atuacao neste

cenario que estamos formando nossos profissiopd?sidologia (p. 153).

Fato importante a ser considerado é que tal vert@atPsicologia Social surge,
mais especificadamente na América Latina, em untegtmem que as desigualdades sociais
e 0 momento politico explicitavam uma urgéncia dibdlhos criticos voltados para a
realidade de seus povos (Lane, 2007).

Logo, a Psicologia Social Comunitaria surge devato tradicionalismo das
praticaspsi, culminando na insatisfacdo de alguns profiss@agerca da insuficiéncia de
respostas ao contexto social, e da impossibilidkEleim compromisso voltado para uma

pratica emergente e transformadora de psicélognaispcolocados diante de situacdes
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concretas, apelando para uma pluralidade de faeéexas e revisbes criticas das mesmas
(Montero, 2004). E, esse compromisso com a tramsfpio social frequentemente aparece
sob a forma de necessidade da eliminacdo ou dg&edla desigualdade social. A proposta
foi de uma psicologia social histérica, que pudesdatar os referenciais histéricos como

principal fundamento. Dessa forma, para Lane (1994)

“é dentro do materialismo historico e da logical@iea que vamos encontrar 0s
pressupostos epistemologicos para a reconstrucamadmnhecimento que atenda a
realidade social e ao cotidiano de cada individugue permita uma intervencéo
efetiva na rede de relacfes sociais que define ioaildduo — objeto da psicologia

social (p.15-16)

Scarparo e Guareschi (2007) abordaram questééisaisla construgdo da Psicologia
Social Comunitaria no Brasil e as interfaces degstecesso histérico com a formacéo
profissional. Apoiam-se em dados sobre o contestdriico e social brasileiro no decorrer da
efetivacdo das praticas psicologicas em comunidddesstudo propde reflexdes quanto ao
descompasso entre a formagéo e os fendmenos somidESNpPoraneos

A Psicologia Social Comunitaria, segundo Campo®§},9parte do pressuposto de
qgue o conhecimento se produz na interacdo entrefisgional e os sujeitos da investigacao,
para tanto se faz importante a utilizacdo da mébgoo da pesquisa participante, a qual
permite a intervencdo pautada em questfes éticdmsada nos direitos humanos e a busca
da qualidade de vida.

Por sua vez, Géis (2003, 2005), ao caracterizar ajw®nstrucdo da Psicologia
Comunitaria no Brasil, se baseou em modelos te®reEeqraticos da Psicologia Social,
integrados principalmente a Sociologia, a Educ&@uular e a Ecologia, define a Psicologia
Comunitaria como uma area da Psicologia Social egtada a atividade do psiquismo
decorrente do modo de vida do lugar ou da comuridastuda o sistema de relacdes e
representacdes, analisa questdes de identidadeis nie consciéncia, identificacdo e
pertinéncia dos individuos ao lugar e aos gruposiwuoditarios. Visa, sobretudo, ao
desenvolvimento da consciéncia dos individuos ceunjeito historico e comunitario, através
de um esforco interdisciplinar que perpassa a mgefio e 0 desenvolvimento dos grupos e

da comunidade, e é definida por Gois (1994, pcdB)o:
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Uma area da Psicologia Social que estuda a atwidadpsiquismo decorrente do
modo de vida do lugar/comunidade; estuda o sis#gneelacdes e representacoes,
identidade, consciéncia, identificacdo e pertir@ncdos individuos ao

lugar/comunidade e aos grupos comunitarios.

Para Wiesenfeld (2012), a Psicologia Social Coradaiemerge a partir das diversas
e complexas peculiaridades e problemas da nos$idadea social, e passa a ter como
orientacdo o compromisso de contribuir para a @auwta pobreza, da desigualdade e da
exclusdo social. Neste sentido, a autora conceittexmo como sendo uma disciplina que
além de se preocupar, procura entender e influergipartir de/e com as comunidades em
areas, situacoes, condices e processos psicassetd@ionados com a qualidade de vida de
grupos em situacdo de desigualdade e inseguraniga, @e que eles possam adquirir ou
reforcar as capacidades e competéncias que Ihestg®r gerir por conta prépria recursos,
juntamente com outros atores, a fim de assegunadigiies de vida digna, que venham
coincidir com os valores da democracia (p. 28).

Paralelo a esses posicionamentos, podem ser doiastrnovos conceitos e
categorias de andlises, tais como: linguagem, pwrs#a, consciéncia, identidade, ideologia,
alienacéo, entre outros (Lane, 2006).

De maneira geral, a Psicologia Social Comunitagta eeomprometida com as
populacdes socialmente marginalizadas e com o delsénento da consciéncia critica da
mesma, muito embora, Montero (2006) enfatiza quetr&balho da Psicologia Social
Comunitaria com comunidades de baixa renda ndoataamdi¢cdcsine qua nonha também
trabalhos comunitarios com comunidades de todo$vess socioeconémicos” (p. 33).

Pode-se entdo afirmar que a Psicologia Social Caériané um ramo da Psicologia
Social que aborda as comunidades dentro das sumiéplas concepcdes, cujo objeto € o
estudo dos fatores psicossociais que permitem dels@anento na estrutura social (Montero,
2004).

Segundo Sawaia (2010), o objetivo desta praxis gotencializacdo das acdes
individuais e coletivas em prol do bem comum, qe& aliretamente ligada ao senso de
comunidade, cujas concepc¢des podem ser considerani#gais ndo somente pela apropriacéo
do conceito em si, mas sobretudo pelo fato de oceemgler como estes espagos Ss&o
socialmente e subjetivamente constituidos, coreidier ainda a pluralidade de sentidos que

Ihes sdo empregados.
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De acordo com Freitas (2008) a base dos trabalhod®icologia Comunitaria
adotada no Brasil privilegia aspectos relacionadoede de relacdes dentro da comunidade, a
formacdo ou a identificacdo de liderancas, as @niss das diferentes formas de opresséo,
crencas e valores compartilhados entre si e coatcdel ao outro, o fortalecimento na
capacidade de propor mudancas, conscientizacdo 0es ade politizacdo das redes
comunitérias.

No que se refere a Psicologia Comunitaria enquakgoiplina nos cursos de
graduacdo em Psicologia, de acordo com Gois (2885)o inicio dos anos 90 que se firmou
sua consolidacdo no ambito universitario, com destea Universidade Federal de Minas
Gerais, onde criou-se a primeira disciplina obigat e a Universidade Federal do Ceara que
desde a década de oitenta j4 apresentava projetestensdo em Psicologia Comunitaria
Muito embora disciplinas com as denominacdes: Rgj@ da Comunidade, Psicologia de
Comunidade, Psicologia na Comunidade, Psicolog@aSGomunitaria, sdo apontadas pelo
autor todas com caracteristicas voltadas ao carepatuh¢cdo da Psicologia Comunitaria,
porém, Freitas (2007) enfatiza que ndo sdo mestimghes nominativas, € uma questao que
implica a pratica, pois de acordo com a autorarmde‘Psicologia na Comunidade” esta
relacionada tdo somente ao objetivo de tornar icprda Psicologia acessivel as pessoas,
com intuito de deselitizar a profissao; o termoi¢B®gia da Comunidade”, tendo sido muito
difundido na década de 90, com a ampliacdo dagasdtomunitarias, refere-se as praticas
da Psicologia ligadas as questfes de saude, estapsiodlogo vinculado a uma instituicao
ou Orgao publico, cujo objetivo era de apresentafazerpsimenos académico, mais voltado
as questdbes populares; por sua vez, o termo ‘IBgiao Social Comunitaria” busca
diferenciar as praticas assistenciais inspiradastéenicas em salde mental oriundas dos
Estados Unidos, com arcabouco tedrico proveniemtesicologia Social, tendo como foco o
trabalho grupal, com o objetivo de desenvolver wmasciéncia critica na populacdo e a
construcdo de uma identidade social e individuaéntadas por preceitos eticamente
humanos. Ainda de acordo com a autora considenaysertante essas diferenciacdes, pois
toda confuséo de termos e a variedade de praticagem exatamente no momento em que o

psicologo esta entrando nos espacos ditos emesgente

® 0 Nucleo de Psicologia Comunitaria — NUCOM “é uneled de ensino, pesquisa e extensédo do Departamento
de Psicologia da Universidade Federal do Cearavipse a construgdo do sujeito comunitario, através d
fortalecimento da identidade individual e socialsBa, também, a formacao e profissionalizagao uniaste e

o aprofundamento e sistematizagdo da Psicologia uBivémia no Ceara” (NUCOM, 2014,p.1). Outras
informacdes poderado ser obtidas pelo site:< wwvanuafc.br>.
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3.2 O conceito de comunidade e prgpgassob a pespectiva da Psicologia Social Comunitaria

Muito embora o termo comunidade tenha feito pagteirsh movimento mais amplo
relacionado as diversas ciéncias humanas e soSmgia (2010) aponta que o conceito de
comunidade passou a ser problematizado na décad®6f#1970, quando um ramo da
Psicologia Social se autoqualificou de comunitégatizando os fenbmenos psicossociais
em trabalhos realizados fora do contexto da dieimstituicdes, tendo como publico, grupos
sociais de baixa renda.

Considerando a concepcdao tedrica critica pargpirgier 0 mundo com a perspectiva
de transformacdo, a introducdo deste conceito mopeatedrico da Psicologia Social
Comunitaria constitui aspecto epistemoldgico dendgarelevancia, no sentido de que as
concepcgOes do termo comunidade abrange qualquspgutiva de pratica profissional, no
sentido de que “a comunidade representa um ambigegénado para interacdo entre
individuos e a formacé&o de grupos” (Azevedo, 2@083), além do que, conforme Guareschi
(2007), os grupos se constituem a partir de urerastde relagcbes que podem ser alteradas
diante das transformacgdes sociais e da insercéowds integrantes.

Sob a perspectiva e base teérica da Psicologia fiitdnia, Gois (2005) assevera que

a comunidade é

(...) um lugar de moradia, um ‘hogar’ social, denpenéncia estavel e duradoura, de
relacdo direta (face-a-face) entre seus moraddeesrescimento e de protecdo da
individualidade frente a natureza e a sociedadeedgmta, como 0 municipio e a
sociedade maior, que exercem influéncia sobre wta,processo social préprio
cheio de contradi¢cdes, conflitos e interesses cemauoe servem de base a
construcdo e orientacdo das acdes de seus moradone®lacdo ao proprio lugar,

ao municipio onde se encontra e ao conjunto dadade. (p.61)

Ainda de acordo com o referido autor, (2005), oce@to de comunidade tem se
tornado cada vez mais complexo, por apresentarsénie de controvérsias que se estendem
ao longo do tempo, ainda mais considerando o atrédo de globalizacdo e formacéo de
determinados agrupamentos socio econdmicos, baseadoforme enfatizado por Vidal
(2007), em questdes de parentesco e afetividadépti@is, culturais, entre outras, 0 que

torna muito atual a afirmacéo de Sawaia (2010)emtido de que:
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Devido a diversidade de significado, e ao uso dégjiag da palavra comunidade... é
preciso refletir sobre esse conceito, nas suaspiadltsignificacdes e esclarecer o
enfoque adotado sob pena de cometer falhas e neiiggpes falsas, especialmente,
hoje, quando a maioria dos profissionais da saudaseciéncias humanas dizem

estar trabalhando nas e com as comunidades (p. 36).

Neste sentido, de acordo com Kafrouni (2013) o ¢éewomunidade passa a se
apresentar em diferentes significados, muitass/emntrastantes, fazendo com que a
comunidade se torne espaco territorial em que jetstidlade se constréi nas relagdes de seus
moradores, entre si € com 0S contextos sociaigjeorgsulta na construcdo de vinculos
afetivos, sentimento de pertenca, problematizagdbse a vida e a realidade (Reboucas &
Ximenes, 2010).

Nesse contexto, Montero (2004) em uma redefinigiaeitual, apresenta que:

Una comunidad es um grupo en constante transfomnagievolucion (su tamafio
puede variar),que em su interrelcién genera unidentle pertenencia e identidad
social, tomando sus integrantes consciencia deosiocgrupo, y fortaleciéndose

como unidad y potencialidad socigl. 100).

Portanto, a analise do conceito de comunidade sleveio apenas a preocupacao em
discutir praticas da Psicologia Social Comunitdmas sobretudo para tragar um caminho que
leva a compreensdo de que diversas mudancas dedateem no ambito social, cultural,
politico e econdmico, e que devem ser repensadpsariir das relacbes contextuais e
processuais para direcionar no saber de como Olpg social comunitario se aproxima do
campo de atuacdo — a comunidade propriamente ditagar no qual tem o papel
preponderante de entender e respeitar cada celtarauas particularidades, bem como, as
relacdes entre as pessoas, e concomitantemenpeorever o fortalecimento coletivo, cujo
aspecto a ser ressaltado € uma condicdo para eagormto da realidade, reflexdo e o da
mudanca social (Kafrouni, 2013). Nesse sentido, efam (1997) considera que o
desenvolvimento comunitario € um processo que percniar as condicdes para 0 progresso

econdmico e social através da participacédo dosl&aana sua comunidade.
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Descarta-se, portanto, as caracteristicas de casttitico e atemporal atribuidos a
comunidade propriamente dita, passando a compreesws concepcdes a partir das
constituicbes resultantes de processos relaciendimogicos historicamente situados.

Montero (2004) discutiu caracteristicas que comaideportantes para o perfil de
um psicélogo comunitério, como por exemplo: setiddile social e sentido de justica social;
aceitacéo da diversidade do outro; estar sempréoghera a aprendizagem, ndo desprezando
o conhecimento advindo de lugares, pessoas e &#siagie estdo fora dos centros de saber;
dispor o seu conhecimento a servi¢o das transfdresagecessarias e desejadas pelas pessoas
com as quais se vai trabalhar; e, em dltima ingdantdo tentar exercer a Psicologia
Comunitaria se ndo esta disposto a atuar de acomioos valores de respeito ao outro, ou
com as condi¢cfes anteriores.

Martin-Baré (1998) um dos icones das vertentegasitaos modelos tradicionais da
Psicologia Social, propde a atuacdo do psicélogo mpeio do compromisso pela
emancipacao, desideologizacdo e bem estar, o quiiggw@am a propria libertacdo e o
desenvolvimento da ideia de conscientizacdo, sedada na teoria freiriana sobre a
capacidade humana de tornar-se consciente do nauddorealidade com uma visao critica.
“A tomada de consciéncia da realidade existe papw®te porque, como seres situados e
datados, como disse Gabriel Marcel, os homens estioo mundo e no mundo, como
expectadores”(Freire, 1979, p. 93). Portanto adrapar-se a manutencdo gtatus qua
processo de conscientizacdo ndo deve ser compteemuienas como algo que possa ser feito
por outrem, sendo pelos sujeitos em transformag@safa; Dantas, 2010).

Assim sendo, pensar sobre a perspectiva comunit@anlica em construir um

trabalho que origine a inclusdo socialempowerment, o fortalecimento dos vinculos, a

% Ou empoderamento, traducédo adotada no Brasil, sigjoficado ndo possui consenso universal. Dedacor
com Pinto (1998, p.247@mpowermenpode ser definido como “um processo de reconhed¢onemiacdo e
utilizacdo de recursos e de instrumentos pelowighdds, grupos e comunidades, em si mesmos e n@ mei
envolvente, que traduz num acréscimo de poder Ipgico, sociocultural, politico e econdmico — quezmite a
estes sujeitos aumentar a eficacia do exercicgudaidadania.

Para Rappaport (1990, p.144) “Esta abordagem fprocura o fortalecimento das pessoas através de
organizac8es de interajuda, nas quais o papel mdisgionais é colaborar com as pessoas em veprteota-

las.

Para Gohn (2004) “Tanto podera estar referindmgeracesso de mobilizacdes e praticas destinapestaover

e impulsionar grupos e comunidades - no sentideedecrescimento, autonomia, melhora gradual e essiya

de suas vidas (material e como seres humanos dotidama viséo critica da realidade social); coodep
referir-se a acdes destinadas a promover simpldsragoura integragdo dos excluidos, carentes erdiatéios

de bens elementares & sobrevivéncia, servigoscp8blatencdo pessoal etc., em sistemas precatesnap
contribuem para organiza-los — porque os atendéiwidtualmente, numa ciranda interminavel de prgete
acOes sociais assistenciais”(p. 23).
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mobilizagdo da comunidade, a constru¢cdo de sent@qwojetos de vida, através de
intervencgdes psicossociais que reflitam o grupgaeosganizagao.

Conclui-se dentro dessa perspectiva e consideranatnacao do psicélogo social
comunitario comprometido com a realidade, que &ipgek considerar que 0 processo de
insercdo e intervencdo, desde entdo, tem geradacimpna atuacdo do psicologo
considerando a ampliagéo de seu campo de atuapiiesentando um desafio a compreenséo
do papel deste profissional, tanto por parte dagfias formadores, quanto dos préprios

profissionais e da populacao/sociedade.

3.3 Formacao em Psicologia Social Comunitaria

“Uma profissdo ndo é um fazer pronto que recebetdosm profissdo se constroi
na histéria de uma sociedade em um tempo hist@ueopermita seu surgimento, ou seja,
necessite dela.” (Bock, 2008, p.1). Portanto, dar fda formacdo em Psicologia e em
especial da formacdo em Psicologia Social Comuajtdmecessario um olhar amplo sobre
0S processos que permeiam o ambiente académisy,gooiongo do contexto historico no
qual foram delineadas as concepc¢des da Psicologia ciéncia e profisséo vislumbrou-se
a emergéncia de novos campos de atuacéo profdsio

Temos que a formacdo em Psicologia no Brasil, tistmente se deu voltada a um
tipo de saber e pratica consideravelmente distdateealidade social em detrimento a uma
formacao capaz de preparar o futuro psicologo pana real compreenséo do cotidiano e dos
problemas da grande maioria das pessoas, bem gamaa atuacdo voltada a consequente
transformacdo desses problemas, visto que os hi@batom aspectos comunitarios
implicados com a organizacdo e mobilizacdo com ctarigticas populares ndo eram
reconhecidos nem mesmo considerados como pratsiasldmicas de cunho cientifico,
considerando o fato de se distanciarem das fotradgionais de fazer Psicologia (Quintal,
2016).

Nesse sentido é oportuno enfatizar acerca das diémennerentes ndo somente as
questdes de formacdo mas sobretudo no que dizteesperatica comunitaria, considerando
0 posicionamento de Ramos e Carvalho (2008) nadeetdi¢ que a reproducéo de modelos de
pesquisa e intervencdo pautadas em modelos tradist@as pouco servem a pratica
comunitaria, pois, para dar conta de uma gama duaplexidade de determinantes

relacionados ao contexto comunitario, os autordgtizam que é necessario ultrapassar o
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modelo racional de pesquisa e intervencado, quéadiapenas a descricdo do superficial e do
aparente, pois, o cotidiano bem como o context®dfii® da comunidade, além dos
elementos sociais e psiquicos que a constituerapakisam as barreiras do que é meramente
aparente. Ainda na concepc¢ao dos autores, a idéetido grupo deve ser considerada, em
sua esséncia maior, e servir como direcionamentarientacdo para os trabalhos e
experiéncias de intervengao.

Unir a pratica com a pesquisa na formagcdo em psagociais e comunitarias, bem
como implementar propostas que visam incentiear gursos de formacédo em Psicologia,
desde os primeiros anos, atividades préaticas ¢éavisécnicas nos campos de atuacdo da
psicologia, principalmente nos campos em que dezaea as praticas comunitarias, sendo
que no entendimento de Ramos e Carvalho (2008) ripod®mmbater a tendéncia
individualizante e fechada nos consultérios degbsgia, considerando o fato de que ainda
encontra-se resquicios de uma tradicdo arraigadacarsos de formacdo que foram/séo
pautadas em formar profissionais aptos a pendae gwoblemas a partir de um contexto
individualista em um espaco onde prevalece cafiatita&rs meramente clinicas.

Neste mesmo sentido, em um trabalho que discuteser¢cdo do psicélogo na
comunidade, Quintal (2016) enfatiza uma dimensa@éundamental e inerente & insercao
desse profissional no contexto comunitario, no dizerespeito aos valores e concepc¢des
adotados por esse profissional mediante a oriem@gdeus trabalhos.

Em um trabalho de investigacéo relacionada a pratcial do Psicélogo no terceiro
setor, Paiva e Yamamoto (2010), propuseram umausi8o e apontaram consideracoes
relevantes no que diz respeito as questdes redaivarmacado do psicologo necessaria para a
atuacdo na pratica comunitaria. Os autores, addsyas que a graduagdo em Psicologia no
pais apresenta-se deficitaria no que diz respeéste aspecto, evidenciam uma dissociacao
da formacdo com a pratica social, ou seja, as pgdes curriculares mantém-se ainda
consideravelmente distante dos reais problemascdadade, em especial dos grupos com
caracteristicas de vulnerabilidade. Outro aspegontado pelos autores, refere-se ao
enraizamento e foco privilegiado nas areas trad@g) ao considerar que forma-se
profissionais com intensa bagagem para atuac@oeaaclinica, em detrimento de analises e
reflexfes voltados aos problemas sociais do pptmtado como um problema no sentido de
que, depois de formados, os futuros psicélogos Béoinserir em praticas fora dos
consultérios, com atuacdo pautada em modelosatiriradicionais, sem considerar contudo
dimensdes sociais maiores. Em comunhdo ao posm@ma dos autores acima citados,

Sarriera (2010) enfatiza que a aplicagdo da tegmi@ e simples ndo garante por si sO
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coeréncia da acdo, podendo gerar consequénciasnt@os de que algumas praticas
comunitarias se transformem em acdes meramenttegssalistas.

Uma formacdo capaz de capacitar para uma intergededcunho social deve se
apoiar em um trabalho que privilegie a interacé&oegpratica e reflexdo, considerando o fato
de que no trabalho comunitario, a formagdo meragnainica ndo apresenta uma
contribuicdo eficaz, uma vez que n&o favorece oerdedvimento de trabalhos
interdisciplinares e muito menos o planejamentoag@es e avaliacbes coletivas (Paiva e
Yamamoto, 2010). Portanto, ao estabelecer um paraidre a formacéo profissional e as
praticas da Psicologia Social Comunitaria, faz-seessario entender que o trabalho
comunitario além de ser mediado por uma acéo agadan implica sobretudo em conhecer o
contexto, avaliar fatores favoraveis, as condig@deditadoras, pontos criticos e possiveis
estratégias de acoes.

A defesa dos argumentos utilizados no presentallrak® pautada na importancia
relacionada a formacédo do psicoélogo considerarsdaoacepcdes da Psicologia Social
Comunitéaria, principalmente no aspecto pratica gutatia, pois, nesse sentido Ramos e

Carvalho (2008) ressaltam sobre o:

[...] compromisso com a organizacdo de projetospesquisa e de intervencao
psicossocial associados as disciplinas de Psi@lBgcial e a estagios e cursos de
Extensdo na area de Psicologia Social Comunitafexecendo, de um lado, os
recursos da Universidade para acdes continuadasnmgpremissadas com o0s
interesses da comunidade, e, de outro, aos alonosntato tedrico e pratico com
acOes que caracterizam o universo de atuacgdo goofed do psicologo, dentro de

uma perspectiva politica e critica.(p.176)

Nesse sentido, Lane (2007) ao defender o caratiticpala pratica psicoldgica em
consonancia a uma Psicologia Social comprometidacempreender a vida cotidiana e
concreta das pessoas em uma dada realidade s$sténel, reafirma o posicionamento de
que o psicologo deve fazer uma analise critieacacdos compromissos profissionais e em
gue paradigmas a pratica comunitaria estaria fianad

Portanto, diante do contexto social contemporaoensidera-se condi¢cdine qua
non para compreender as articulacdes entre Psicadogjaanto ciéncia e a acao do psicologo

voltada para uma acdo pautada nas concepcdes carnasia relevancia em considerar o
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conceito de comunidade, participagdo, compromissavestigacdo-acao, bem como, as
construcdes protagonizadas pela Psicologia deassag concepcdes.

Assim como discutido nos capitulos anteriores, oneinbora a preocupacédo na
formacao académica do psicologo estgiada para a area generalista de atuacao, dase e
a area que atua junto a comunidade, sendo neeesg#oitanto, refletir sobre a
relacdo/atuacdo do psicélogo e comunidade, comsider o atual cenario da formacao
académica, principalmente no que diz respeito @ofgjia Social Comunitaria, pois,
conforme salienta Mazer & Melo-Silva (2010) e C{&9013) ao concluir a graduacéo, o
sujeito recém formado se da conta de que sua fé@onpgderd ndo atender seus anseios
profissionais, sendo necessario uma continuidadgegoendizado.

3.4 O campo de atuacgéo profissional - desafiotecgporaneos

No que diz respeito ao campo de atuacdo, € fatoaquejetéria da insercéo
profissional do psicologo aponta cada vez mais pam contexto socialmente
compromissado. S&o campos de atuacdo definidos hayares, espacos e cenarios onde 0s
saberes e fazeres da Psicologia Social Comunit&ridaz necesséaria/presente. priori
considera-se neste contexto de atuacdo o campuiddefoelo Estado através de politicas
publicas ou movimentos sociais.

Muito embora seja enfatizado por Carvalho e Yaman{@002) a insercdo do
psicélogo nos servigos publicos de salude desdebda década de 70, permeada por préaticas
psicologicas desenvolvidas no campo da assist@&ocial que tinham como fundamentos o
assistencialismo e uma politica de excluséo que aditnenta a miséria Ramminger, (2001),
Spink; Matta (2007) e Macedo; Dimenstein (2012peram a insercdo do psicologo nos
servicos publicos com maior demanda a partir daadcde 1980, periodo de forte
manifestacdo popular, luta por direitos sociais redemocratizacdo no pais, corroborando
com a promocao significativa da institucionalizag@movos campos dos saberes em diversas
ciéncias, entre elas, a Psicologia, com ingresadugi de psic6logos no campo das politicas
publicas por intermédio do projeto das Acles Ir#dgs de Saude (Al), se estendendo
sistematicamente com a consolidacdo da PoliticicoNalcde Assisténcia Social (PNAS) em
2004, e a implementacédo em 2005 do Sistema Unidssdisténcia Social (SUAS) e com o
crescimento de servicos da atencdo priméaria e dédamo Sistema Unico de Salde (SUS),
Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF), CeneoAdencdo Psicossocial (CAPS),
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Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRA&8htro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social (CREAS) e Organiza¢cdes nao Gawveentais (ONGs), que contam com a
presenca do psicologo no papel de membro congétdmuma equipe multiprofissional.

Nesse sentido, a presenca do psicologo se consagkasisténcia Social, de modo
gue € a segunda categoria profissional que majsotargos em todo o Brasil (Macedo et al.,
2011), de acordo com o CFP (2013) 83,9% dos pgjodlaonsideram sua atuacdo inserida
em algum campo das politicas publicas.

Cumpre ressaltar que a insercdo do psicologo restaa de atuacdo profissional,
ocorreu/ocorre principalmente por intermédio de eagdes comissionadas e concursos
publicos, pois, segundo Reis e Guareschi (2016pigiou-se condi¢Bes objetivas para a
construcdo de saberes e praticas interdisciplinzaegpropriacdo das relacdes entre saude e
doenca, priorizando-se assim, a integralidade siagté@acia focada nas acdes voltadas para a
prevencdo de doencas e promoc¢ao da saude.

Seixas & Yamamoto (2012) apontam que, embora desdegulamentacdo da
profissdio em 1962, a insercdo do psicologo no rdercde trabalho tenha sofrido
transformacdes significativas, ndo foram suficientpara subsidiar suas praticas,
principalmente no que diz respeito a sua insercaiu&;do no campo das politicas publicas,
gerando situacdes conflitantes para a profiss@isentido de que a formacgéo estava até entao
centrada em um padrdo de modelo clinico tradicjorltizado e autbnomo, gerando
guestionamentos que a propria psicologia comedamex sobre si mesma em relacdo a seus
modelos teoricos e a atuacao profissional dianteaalade do pais.

Yamamoto; Oliveira (2010) trazem uma reflexao s@ssa insercao conflitante:

N&o se pode dizer que a entrada do psicologo rdegaiblica tenha sido resultado
de uma "conscientizacdo profissional" quanto aopanel junto as camadas mais
pobres da populagédo (papel este que nunca estewve).clA crise geral do
capitalismo, refletida em nosso pais com o fracassonilagre econémico, gerou
uma queda nos niveis de emprego e uma diminuicéntumda nos padrées de
consumo da classe média — grande consumidora dugose psicolégicos. A
escassez do mercado de trabalho associa-se assdissuacadémicas acerca da
relevancia social da profissdo que, até entdoc@anéio considerar as camadas de
menor renda como alvo de sua atencéo, e empur@sit@ogo para novos espacos

capazes de absorver a sua mao de obra, mas gumtario, ndo ofereciam um
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modelo de trabalho e, sim, colocavam expectativasucha acdo nos moldes
tradicionais, numa tentativa de levar a psicotarggra os mais pobres. (p.9)

Nesse mesmo sentido, Seixas, 2014 enfatiza que:

As questbes que permeavam a categoria tinham comto jprincipal uma pratica
psicologica incapaz de lidar com as demandas soeigroblemas de uma parte
expressiva da populacdo. Nesse contexto, os paisciguestionamentos, tanto da
academia, quanto das entidades profissionais,agiraam torno do papel social da
psicologia, ou funcao social, ou identidade prafisal, entre outras expressdes que
denotavam uma insatisfacdo com a realidade do dompgicoldgico no Brasil. A
Psicologia comeca a se transformar junto com atigatde gestar novos projetos
politicos para a categoria, e dai surge o dilemBhaacdo de um profissional cuja
pratica seja compromissada socialmente. ( p.97)

Desta forma, observa-se que tornou-se necessafavogavel a construcdo da
Psicologia como uma profissao voltada também asadampopulares, passando a ter novas
formas de execucdo, indo a locais nunca antead@stpelo saber psicoldgico, contrapondo-
se assim, a ciéncia elitista e reducionista do Wtn. Percebe-se que houve uma
convergéncia entre o pensar na formacdo, a préacasicologia mais compromissada
socialmente e o processo de abertura politica@msitdo que ocorreu a partir da década de
1980.

Porém, as praticapsi no campo das politicas publicas tém sido frequesitte
criticadas por seguirem ainda identificadas em @suittasos como uma atuacao
“biologizante”, de carater prescritivo, pautado tmabalho individualizado, ancorado em
relacdes verticalizadas (Dimenstein & Macedo, 2012)

Silva (2012) ao investigar a presenca das polificddicas na formagdo graduada
do psicdlogo no estado do Piaui constatou que, &mé® DCN tenham favorecido uma
nova roupagem aos cursos de Psicologia, afirmdoasague ndo houve uma transformacao
substantiva em sua estrutura, apenas mudancaneldas as nomenclaturas de disciplinas,
além de destacar a presenca marcante de énfasadagod clinica. Neste sentido a autora
enfatiza o contexto socio econémico do Estado daifPharcado pela desigualdade Social e

pela pobreza e questiona “a quem e a que a Ps@alodliaui esta servindo?” (p.121).
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Silveira (2012), em um estudo sobre a formacdo erascas desenvolvidas por
psicologos em uma Unidade Basica de Saude (UBS%)uwiamue o profissional de Psicologia
ainda demonstra a falta de conhecimento em relag@onunidade com praticas desconexas
para agir sobre a realidade.

Cela (2014) ao problematizar a pratica profissiat@d psicologos que atuam em
equipes do Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASFEstado do Rio Grande do Norte,
aponta que ha prevaléncia do modelo clinico predamémente tradicional, centrada no
individuo, reforcando o que a autora chama de bselébitos”.

No trabalho desenvolvido por Rinhel-Silva (2016)statou-se predominancia a uma
formacao clinica tradicional com foco no individel@m descompasso entre teoria e pratica,
resultando em dificuldades dos psicélogos paraceolem pratica as propostas da Politica
Nacional da Assisténcia Social (PNAS).

Esta situagdo é estendida também aos cenariosogirdesetor, pois, de acordo com
Paiva (2008), percebe-se “que a pratica sociapdim®logos, na sua maioria, pauta-se por um
modelo de intervencdo assistencial, em detrimerdo pdomocdo da dinamizacdo e
participacdo comunitaria” (p.191).

Entre os grandes desafios, além dos limites dogrgmmas sociais, observa-se a
auséncia de referenciais tedrico-metodolégicosfgngamentem as praticas nestes cenarios.
Onde as dimensdes propostas por Montero (2004)erdido ontologica, a dimensao
epistemoldgica, a dimensdo metodologica, a dimerd&a, a dimensao politica, vem
contribuir nestas mudancas. Onde as praticas eevamcao psicossocial em comunidade
desenvolve um trabalho que leva ao fortalecimeat@amunidade. Na verdade, o trabalho
dos psicélogos em saude publica ainda encontraasealdlo em uma formacéo elitista,
tradicional e individual, o que € somente reprodoZm um contexto em que se aproxima de
uma populacdo menos favorecida, conforme as pesguds mostraram.

Nesse sentido, a psicologia enfrenta o desafiaudéfigar o seu profissional no que
se refere a atuacdo em politicas publicas, ondersa necessario criar referéncias para as
suas praticas, visando o combate a discursos, inegées de cunho repressivo e ideoldgicos,
de forma a incluir uma perspectiva reflexiva, nots® de garantir o exercicio pleno da
cidadania no que diz respeito aos direitos cividitipos e sociais. Acredita-se que esses
aspectos implicam diretamente na formacdo do mgjodl tanto na construcdo do
conhecimento como nas praticas com abrangéncia@meonistas.

Diante dessas questdes e considerando a realidadeadco da atuacéo do psicologo

em busca de novas formas de trabalho e novos mefaig é que surgiu a iniciativa do
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Conselho Federal de Psicologia para a criacdo deCentro de Referéncias Técnicas em
Psicologia e Politicas Publicas (CREP®Pdspaco destinado a pesquisas sobre a préatica do
psicologo nas questdes que envolvem politicas gafmlie que tem promovido debates e
mostrado possiveis caminhos para a psicologiampa social comunitario.

Constata-se portanto, que nesse cenario de dissuss@&flexdes, a permanéncia de
estudos no ambito da formacédo em Psicologia témmade um discurso em prol de acgdes
profissionais, sociais, interdisciplinares, inoviad$p progressistas e comprometidas, numa
resposta pautada aos apelos das entidades reptesentla categoria profissional, buscando
a aplicacéo efetiva de uma funcao profissionalrdesstdaquela que o psicélogo assumiria nos

primeiros anos do exercicio da profissdo no pais.

Y http://crepop.pol.org.br/novo/
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4 Método

4.1 Caracterizacao do estudo

Ao se propor fazer uma pesquisa, 0 pesquisador alemassumir uma
responsabilidade social, percorre um caminho quaagsa pelo cumprimento de etapas para
0 processo de coleta e analise de dados, a firesp@emder as questdes da investigacao, e, no
cumprimento de tais etapas, cabe a escolha de rajp#dtia apoiada no método cientifico.
Nesse sentido, este capitulo traz os aportes ¢sdnwetodoldégicos que delinearam esta
caminhada demonstrando a natureza da pesquisaaeabeudagem e tipologia, bem como os
instrumentos que favoreceram o encontro com ossd&dwa tanto, levou-se em consideracéo
todos os componentes de uma situacdo em suas;esra relacées, numa visao historica e
contextualizada dos fendbmenos.

Com objetivo de investigar as concepc¢des tedecpgaticas da Psicologia Social
Comunitaria nos cursos de graduacdo do Nordesteildira, a presente pesquisa foi
produzida por meio de levantamento documental,atezuwino fonte de dados as matrizes
curriculares e ementas das disciplinas de Psi@l&gicial Comunitaria e/ou Psicologia
Comunitaria das IES do Nordeste brasileiro quetarfeio curso de graduagdo em Psicologia.
Segundo Marconi; Lakatos (2009) esse tipo de estudossibilita uma organizacao,
tratamento e interpretacdo de informacfes paraiextsentidos, conferindo-lhe nova
configuracdo como fonte de consulta. Além diss@owge por uma abordagem qualitativa,
pois, de acordo com Flick (2009) ela permite sitngresquisador no mundo, por meio de
praticas materiais e interpretativas, além de fec@r a possibilidade da apreensdo de uma
variedade ampla de perspectivas e significadosisogeisubjetivos relacionados ao objeto de
estudo e pbe em relevo a subjetividade do fenbénaemer estudado, dispondo de varios
métodos que permitem a aproximacgao do pesquisani®sujeitos e do objeto a ser estudado.

Dessa forma organizou-se a pesquisa em trés etdpanpdo a assegurar o rigor

cientifico e a confiabilidade do material obtido.

4.2 Contexto e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada no contexto da regido Beteldo Brasil, nas Instituicbes de

Ensino Superior (IES) especificas que ofertam Rjt@no curso de graduagao.
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A relacdo das IES foi obtida por meio de uma feata de busca disponivel no site
oficial do MEC — e-MEC — Sistema do Ministério ddugacdo e Cultutd que permite
abertura e 0 acompanhamento dos processos pdifigi¢gies de Ensino, e indica a categoria
administrativa, o endereco eletronico e telefoneatdato das instituicoes.

O critério de busca utilizado para levantamento S foi o de “Consulta
Avangada”, que nos permitiu cruzar alguns dados pamar mais objetiva e criteriosa a
selecéo dos resultados. Os critérios de buscaaatds conforme a figura n. 1 foram: Buscar
por: curso, Curso Psicologia, Modalidade: PresénGaau: Licenciatura e Bacharelado,
Situagéo: em atividade.

O resultado da pesquisa pode ser exportado em timrXBS, pelo qual foi possivel

ordenar por regibes as instituicbes de ensino sgIEl0 ordenadas e apresentadas

posteriormente.
|/ MEC-Sistema deRec. @ B - Ea

€ = @ [ @ emecmecgovhr/eme/novaavancads #
‘

{ Consulta Interativa | Consulta Textual Consulta Avancada IES Extintas

BUSEArPOF: | 1ctinics0 de Ensino Superior '® Curso de Graduacio - Curso de Especializacio
Curso:  psicologia
UF:  Ceard
Municipio:  Fortaleza
Gratuidade do Curse:  Seleciane...
Hodaiidnde: A Distancia ¥/ Presencial
Grol: ¥/ pacharelado ¥ Licenciatura || Tecnoldgica [ Sequencial

Indice:  Selecione. ¥ | Selecione.

Situacédo: Em Arividade

.1 Codigo de verificagio: *
v

Trocar imagem

Pesquisar

z a » B W= wieE S

26/11/2016

FIGURA 1 - Pagina de busca das IES no NordesterdsilB
Fonte: http://emec.mec.gov.br/

12 A Plataforma e-MEC é um sistema eletronico de aamiamento dos processos que regulam a educagéo
superior no Brasil desenvolvida pelo Ministérioktiucagdo, onde é possivel acompanhar o cadastmmést
acesso aos dados de credenciamento e recredentaseecinstituicdes de educacdo superior e deiaatdo,
renovacao e reconhecimento de cursos, entre quinoessos. http://emec.mec.gov.br/
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De acordo com informacodes obtidas em pesquisaaelalide Marco a Novembro de
2015 e Fevereiro a Setembro de 2016, a regido Sterdd Brasil possui 131 cursos de

graduacdo em Psicologia, conforme distribuicdo gdma na figura abaixo:

- A
P Regiao Nordeste
1
? Ll
/ R ———— 2 IES PUBLICAS
~ 19 [ES PRIVADAS
; \ ™\ -
,-/ ; o 11ES PUBLICA
. . 6 IES PRIVADAS
~___  Maranhdo Ceara SR
. Rio Grande do Norte
11ES PUBLICA 4 ) - s 2 IES PUBLICAS
6IES PRIVADAS '\’—‘ e 2 - Paraiba 7 IES PRIVADAS
aé Piaui !
/J LS b Pesmmambuco

‘ e Al 7 4IES PUBLICAS
\ : e et 18 IES PRIVADAS
2 IES PUBLICAS ‘ , - goas
7 IES PRIVADAS ) , 3 -
,) - gipe 11ES PUBLICA
- 5IES PRIVADAS
(L {
5 IES PUBLICAS o — e~ \(

39 IES PRIVADAS

1IES PUBLICA
5 IES PRIVADAS

FIGURA 2 - Distribuicdo das IES no Nordeste dodira
Fonte: Elaborada pela autora

Dos cursos identificados, 19 deles se enquadracategoria de “pessoa Juridica de
direito publico” — federal, estadual ou municipall 12 cursos séo de carater privados, com ou

sem fins lucrativos.

4.3 Procedimentos de coleta de dados

Depois de consultada e catalogada as IES de aammmahoa natureza juridica e
localizacdo geogréafica, procedeu-se com o acesspagmas eletrbnicas das referidas
instituicdes, com a finalidade de se obter dadtisesos cursos de Psicologia. Ao acessar 0

site das IES, a busca de informacdes foi priorizada grades e matrizes curriculares,
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curriculo, ementa, ementéarios e projeto politicdag®gico. Observou-se que nas paginas
eletrbnicas das Instituicdes, ndo existe um papada disponibilizacdo de informacgdes, além
do mais, face a diversidade de nomenclaturas &labuas informacdes encontram-se nos
mais diversos menus de acesso, sendo que em a@lggsws S80 omissos, dificultando assim a
visualizagao, consulta e obteng&o de materiais.

Diante da indisponibilidade de informag¢des onlingiou-se o processo de contato
via e-mail diretamente com as coordenacfes dossudis Psicologia, tendo sido enviado um
resumo do projeto de pesquisa e a solicitacdo dermlanecessario as mesmas, sendo
solicitando: matriz curricular, ementa e bibliogmafrelacionada as disciplina de Psicologia
Social, Psicologia Social Comunitaria e Psicolo§@munitaria. Depois de enviados os e-
mails, procedeu-se o contato por telefone com batduicdo por meio das coordenacgdes de
curso, ratificando a solicitacdo enviada anteriort@mepor e-mail. O contato telefénico
mostrou-se uma comunicacdo mais efetiva com osdenadores dos cursos e/ou seus

assessores.

4.4 Analise de dados

Considerando que o presente trabalho faz partendepesquisa com abrangéncia
nacional, cujo objetivo € mapear as concepcdescssore praticas da Psicologia Social
Comunitaria no Brasil, e com intuito de manter drpaizacdo de categorias e analise de
dados, utilizou-se como modelo o tratamento decual das ementas e referenciais
bibliograficos desenvolvido por Batista (2016).

Apés catalogar as IES do Nordeste do Brasil, e pardrole das informacdes,
elaborou-se uma planilha em Excel com os seguidée®s: nome da IES, localizacao
geografica, natureza administrativa (pubica ouga®), ano de inicio do curso, carga horaria,
periodicidade, énfase curricular, categoriza¢do disciplinas Psicologia Social, Psicologia
Comunitéaria e Psicologia Social Comunitaria conss@gpectivas carga horaria, periodo em
que as referidas disciplinas sdo ofertadas, carsiita da disciplina (obrigatoria/eletiva),
abrangéncia (tedrica, tedrica/pratica), disporsbgéo da matriz curricular por parte da IES,
disponibilizagdo da ementa por parte da IES, digflmacdo da bibliografia basica e
complementar por parte da IES.

ApoOs o registro do material, iniciou-se 0 procedsdabulacéo e interpretacdo do

conteudo, levando-se em conta as caracteristicagsticdo e a producdo de dados
qualitativos que surgiram na estratégia utilizanlagaminho escolhido para analisar os
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dados empiricos foi a técnica de analise de cootdadtipo tematica (Bardin, 2006) e a
transformacdo dos conteudos significativos em u@gade codificagdo tematica,
considerando categorias definigapriori (Flick, 2009)

Diversos desafios se interpuseram na execucado gdestpiisa. A dificuldade de

acesso a muitos dados que, a principio, deveridan dsponiveis ao acesso publico por
parte das IES, de certa forma fragilizou a consg#edo conjunto total de dados. Algumas
dimensdes analisadas poderiam ter sido mais amaflas se ndo fosse 0 escasso
fornecimento de materiais importantes, como a ratetpde das Matrizes Curriculares,
énfases oferecidas, ementas e referéncias bildicagao que dificultou a discussdo mais
profunda em relagédo a formagdo em PSC no Nordeasddiro. Contudo, as informacdes
levantadas e sistematizadas permitem realizar @m@ de questionamentos que poderao

inspirar aprofundamentos futuros.
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5 Resultado e discussao

5.1 Anélise das Matrizes Curriculares

Foram coletadas 85 matrizes curriculares, confommsstra a Tabela 1 cuja

disposicéo esté organizada geograficamente:

TABELA 1 - Matrizes curriculares analisadas consaddo a divisdo da Unidade Federativa

UF Matrizes Curriculares
AL 3

BA 24

CE 15

MA 5

PA 9

PE 15

RN 3

SE 6

Pl 5

Fonte: elaborado pela autora

Do total de 131 cursos de Psicologia identificadas IES do Nordeste do Brasil, 9
IES se negaram a fornecer material para analgé IES ndo responderam as solicitacdes.
Assim, das 85 Matrizes Curriculares catalogadas,apfsentam disciplinas que estdo
relacionadas a Psicologia Comunitaria, Psicologieigd Comunitaria. A carga horaria das
referidas disciplinas sdo registradas em médiaOd&0B/aula e sdo ofertadas entre o 4° e 6°
periodo da graduacao, as disciplinas relacionadasestagios que ocorrem entre 7° e 10°
periodo, com carga horaria em média de 240h/autafddma geral, evidencia-se que a
disciplina com maior frequéncia é Psicologia Cortéurda. Duas IES mantém em suas
Matrizes Curriculares em carater obrigatorio aigls@ de Psicologia Social Comunitéaria.

Uma observacdo que se pode depreender da anatesterénte a carga horaria
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reservada para a tematica Psicologia Social Codanmie ou/ Psicologia Comunitaria em
relacdo a carga horéria total dos cursos, considerque a DCNs definem uma carga horaria
minima de 4000 horas, verifica-se uma carga hdafmreduzida em média a 40h destinadas
as disciplinas de Psicologia Social Comunitarifiresa

N&o obstante a questdo da carga horaria, muito ranslecobserve um baixo nimero
de disciplinas com o nome Psicologia Social Condwmiaitnas Matrizes Curriculares, em
comparacéo ao trabalho desenvolvido por Batista§P? observa-se uma frequéncia maior.
Considerando apenas este dado, poderia se lewahijadtese de uma tendéncia na formacao
em Psicologia mais proxima a uma perspectiva soCiatudo, este dado isoladamente nao

permite uma concluséo nesse sentido.

TABELA 2 - Disciplinas similares e/ou que abordamsacologia Social Comunitaria

Nomenclatura das disciplinas Frequéncia
Psicologia Comunitaria 45
Psicologia Social e Comunitaria 6
Estagio Psicologia Comunitaria 5
Estagio Supervisionado em Psicologia Comunitaria 4
Psicologia Social e Comunidades 3
Psicologia e Comunidade 3
Estagio Basico em Psicologia Social e Comunitaria 3
Psicologia e Praticas Comunitarias 2
Saude Publica e Comunitaria 2
Programa de Integracdo Saude e Comunidade 2
Estagio em Psicologia Social Comunitaria 2
Psicologia Social e Comunidades 1
Psicologia e Saude Comunitaria 1

13 Verificar anexo- p. 116 - Tabela 2 — Disciplifimifares e/ou que abordam a Psicologia Social Catémiz
desenvolvida por Batista (2016)
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Saude Publica e Comunitaria 1
Desenvolvimento de Comunidade 1
Psicologia Comunitaria e Intervencao Psicossocial 1
Intervencédo Psicoldgica Sociocomunitaria 1
Praticas em Psicologia Comunitaria 1
Estagio Profissional — Psicologia Social/Comunrgtari 1
Estagio em Psicologia Comunitaria e Intervencaoddsiocial 1
Estagio Supervisionado Basico Integrado: ProceSsosunitarios 1
Estagio Basico — Comunidade 1

Fonte: adaptado, Batista(2016)

Assim como constatado na pesquisa de Batista (2@b6&) relacdo a andlise das
disciplinas similares e/ou que abordam a Psicol8gieial Comunitaria, conforme mostra a
Tabela 02, a disciplina com maior frequéncia (4Bkieologia Comunitaria.

As disciplinas relacionadas a Estagio estado preseras matrizes curriculares, muito
embora com variadas nomenclaturas. Todas apreseatmociacdo as concepcbes da
Psicologia Comunitaria ou Psicologia Social Conaurat e sdo ofertadas de acordo com as
Matrizes Curriculares, de forma sucessiva a uma nmis disciplinas teoricas que

fundamentam a atuacgsi.

5.2 Ementas analisadas

O conteudo das ementas coletadas foi sistematieadoram identificadas as
categorias que estéo relacionadas na Tabela 3adaese que a categorizacao foi feita com
base em um trabalho de leitura do conteddo das tesjeembasado nas categorizadas
definidasa priori no trabalho de Batista (2018) Foram inseridas posteriormente novas
categorias a partir da analise de conteudo. Rassalfjue a escolha dos termos se deu por
terem sido as palavras-chaves mais abordadasmedas de PSC e/ou similares.

Do total das 42 ementas coletadas, identificaraBBssategorias.

Dentre as categorias relacionadas a disciplina B&acaram-se os conteudos

4 verificar anexo - p. 117/118 - Tabela 3 — Catemgméo dos contetidos presentes nas Ementas aaalisad
desenvolvida por Batista (2016)
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relativos ao Papel do(a) Psicélogo(a) na Comunidatistoria da Psicologia Social
Comunitaria, Comunidade, Préticas, Intervencéo,in@éo de Psicologia Comunitaria,
Programa Comunitario, Métodos de Atuacdo em Pgi@l€omunitaria, Marco Tedrico-
Metodolégico em Psicologia Comunitaria, Pesquisa Rsicologia Comunitaria, Saude,
Etica, Cidadania, Objeto de Estudo da Psicologian@utaria. As demais categorias
apresentaram uma frequéneial7, como mostra a Tabela 3. As categorias com rmaio
destaque sédo consideradas importantes para aeemsfo da Psicologia Comunitaria, pois
conforme Goes (2005) € a partir desta compreeqs@ se articulam a formacéo graduada

e o fazepsi.

TABELA 3 - Categorizagéo dos conteudos presentes nas Emaatsadz

Categoria Frequénci
O Papel do(a) Psicélogo(a) na Comunidade 53
Histdria da Psicologia Social Comunitaria 47
Comunidad 42
Praticas 42
Intervencéo 40
Definicdo de Psicologia Comunitaria 39
Programa Comunitario 26
Métodos de Atuacédo em Psicologia Comunitaria 24
Marco tedrico-metodologico PC 24
Pesquisa em Psicologia Comunitaria 25
Saude 17
Etica 15
Cidadani 14
Objeto de Estudo da Psicologia Comunitaria 12

Politicas Publicas 8
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ldentidade 7
Psicologia Social 7
Qualidade de vida 6
Campo de Atuacao 6
Representacéo social 6
Grupo 6
Temas 5
Orientagbes Teoricas 5
Inclusédo social S
Outros em PC 5
Instituicdo S
Prevencéo 4
Subjetividade 3
Psicologia Politica 3
Redes sociais 3
Avaliacdo em Psicologia Comunitéria 3
Desenvolvimento Comunitério 2
Participacéo social 2
Ideologia 1
Lideranca Comunitaria 1
Formacgao 1

Fonte: adaptado, Batista(2016)

Como se pode observar, 36 categorias foram crigdgsartir de conteudos
relacionados aos referenciais teodricos que sadalatlos nas disciplinas de Psicologia Social
Comunitéaria, Psicologia Comunitaria e/ou similapessentes nas ementas. Na categoria de

maior frequéncia, O papel do (a) Psicologo (a) man@hidade, foram considerados o
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agrupamento de termos relacionados aos métodostddoee intervencdo da Psicologia
Comunitaria, considerando as concepc¢des da ineediigacdo-participante, praticas da
Psicologia em contextos comunitarios. Salientgtsefoi utilizada a mesma metodologia de
classificacdo em todas as demais categorias.

Ao contréario do resultado apontado na andlise fetaBatista (2016) em relacdo as
instituicbes do sul do pais, constata-se que alBgia Comunitaria nas IES do Nordeste
brasileiro apresenta independéncia dos conteudoBsdmlogia Social. Com relacdo aos
conteudos tradicionalmente abordados na discipRs&ologia Sociais, constatou-se a
incidéncia das categorias Representacdo Socialertiddde em apenas duas ementas
analisadas.

Considerando ainda a questao relacionada aos dostetbserva-se a incidéncia de
algumas especificidades em contetudo que ndo sgtardiente ligados a PSC e que foram sob
a categoria Temas. Por terem sido detectados tiseadas ementas, e para confrontar com
os resultados apresentados por Batista (2818&)nsidera-se pertinente a descricdo conforme
Tabela 04.

TABELA 4 - Detalhamento das subcategorias derivaldasategoria Temas presentes na
disciplina Psicologia Social Comunitaria, e/ou giboas similares

Psicologia Social Comunitéria, e/ou disciplinasikires

Subcategorie Frequénci
Percepcéo social 7
Sociedade 6
Aspectos Sociais 5
Individuo 5
Direitos Humanos 3
Movimentos sociais 3
Risco e Vulnerabilidac 3
Cultura 2

13 Verificar anexo - p. 119 - Tabela 5 — Detalhameatds subcategorias Temas presentes na disciplina
Psicologia Social Comunitaria, e ou/disciplinasikims - desenvolvida por Batista (2016)
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Comunicagéo/ Linguagem 1
Meio ambiente 1
Vida cotidiana 1
Globalizacéo 1
Familia 1
Pluralidade étnica 1

Fonte: adaptado, Batista(2016)

De acordo com a andlise das subcategorias denaamsinéeimas — Tabela 04. Em
relacdo ao trabalho de Batista (2016), - Tabela &onstata-se convergéncia na quantidade
das subcategorias catalogadas, diferenciando-seapanas trés: Fendmenos, Género e
Conhecimento. A subcategoria em comum: Percepcéial&parece com frequéncia idéntica
(7), porém em posicdes diferentes, ao contrarisutiewategoria Risco e Vulnerabilidade que
na presente pesquisa aparece com frequéncia 7argngua pesquisa da autora acima citada

aparece com frequéncia 13.

5.3 Bibliografia analisada

Do total das 131 Instituicdes de Educacdo Supeatalogadas do Nordeste do
Brasil, foi coletado um total de 35 bibliografias.

O exame das listas bibliograficas das IES do Noed#s pais permitiu constatar a
presenca de um total de 101 obras utilizadas nssiptinas de Psicologia Social
Comunitaria e/ou similares, sendo 18 artigos diend e 83 livros. Do total de titulos
catalogados, 97 sao publicacfes brasileiras e ®4ddicacdes estrangeiras. Evidencia-se
que a bibliografia nacional prevalece no referdriei@rico das disciplinas pesquisadas, por
outro lado, edi¢des indicadas sdo anteriores a,2f00contraposicdo ao largo numero de
publicacGes e estudos dos ultimos anos e atuatizégdedicdes, o que pode resultar em
lacunas entre as concepc¢des teodricas em detrirdantooncepcdes praticas. Uma hipotese
possivel € que a bibliografia documentada poder estgistrada por razdes mais
burocréticas do que praticas, de modo que naostvebsfirmar que a bibliografia indicada

seja de fato trabalhada nas aulas.
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Entende-se que obras classicas serdo semprencéel@s como tal, porém, o que
atualiza e problematiza o conhecimento no debatpidstées que envolvem a tematica que
ora se discute sao as pesquisas recentes, queetnraguncao de pautar as complexidades
enfrentadas no cotidiano social, com sujeitosuagiies concretas. Para isso, a referéncia a
novos autores e obras faz-se pertinente e oportargentido de situar o aprofundamento
dos estudos no dialogo com o campo da Psicologgagdestdes sociais e da formacéo do
psicologo.

Embora se constate o fato de que a maioria das eltéo relacionadas a PSC, é
oportuno enfatizar a frequéncia (18) de obras imtaclas a PS, apesar de nao ter sido
constada sobreposicdo da PS em relacdo a PSC raedworbrasileiro, ainda mais
considerando que docus de pesquisa € um campo fértil de producdes deadif
desenvolvidas principalmente por autores como G893, 2003, 2005, 2008, 2012) e
Ximenes (2009, 2010, 2012), no ambito da Univedsdaederal do Ceara.

Como é possivel verificar o livro organizado ponipas et al. (1999)Psicologia
social comunitaria: Da solidariedade a autonomiaé apresenta com destaque, sendo o
mais utilizado no Nordeste do Brasil, com 20 inomés. Seguido pelo livroPSicologia
Comunitéria: estudos atuais(Sarriera, 2015) com 10 incidéncias. O livro orgadb por
Lane (2012) Psicologia Social: O homem em moviménsarge com 6 incidéncias. O
conjunto de obras de Gois (1993, 2005, 2008, 2@1&gistrado na seguinte frequéncia:
“Saude Comunitaria: pensar e fazaparece 5 vezesPsicologia Comunitaria e Atividade
e Consciéncia aparece 4 vezes,Psicologia Clinico-Comunitaridsaparece 3 vezes e
“NocOes de Psicologia Comunit&riaparece 2 vezes. As demais obras foram citadas co
frequéncia< 4. Embora tenha sido constatado incidéncia deeaitocais, percebe-se que
existe uma tradicdo dos programas em trazer autméssicos da Psicologia Social e
Psicologia Comunitaria. A analise da bibliografiermitiu também categorizar os temas
mais abordados nas disciplinas de Psicologia S@mahunitaria e/ou das Instituicbes de
Educacao Superior do Nordeste do Brasil.

Observa-se uma semelhanca com o trabalho de Bgld), com relagéo a titulo
“Psicologia social comunitaria: Da solidariedade atanomia”, o que permite concluir
uma convergéncia entre o referencial utilizado &S do Sul e nas IES do Nordeste
brasileiro, o que hipoteticamente permite afirmae §a poucas publicagbes de livros-textos
dedicados a formagdo em Psicologia Social ComumiBagicologia Comunitaria no Brasil.

Com relacao a incidéncia de autorias locais, ctaxsedivergéncia, pois Batista (2016) ndo
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menciona autores locais, ao contrario da presesgguisa que aponta as obras de Goéis
(1993, 2005, 2008, 2012), ainda que ha referémerasutras regides, o que, hipoteticamente

sugere o desenvolvimento de uma Psicologia Socaluditaria tipicamente nordestina.

TABELA 5 - Temas mais abordados na literaturazdiia nas disciplinas de Psicologia
Social Comunitaria e/ou Psicologia Comunitaria.

Categorii Contetudo Frequénci
Psicologia Comunitaria 36
Psicologia Socii 18
Educacao Popular 7
Aspectos da Pratica 7
Sociologia 6
Metodologias 5
Saude 4
Servicgo Social 3
Psicologia da Libertacdo 4
Psicologia Geral 3
Psicologia Institucional 2
Educacao 2
Psicologia Politica 1
Ciéncias Politica 1
Psicologia Social Historico 1
Antropologia 1

Fonte: adaptado, Batista (2016)

Muito embora tenha sido constatada frequéncia aetevde contetdos relacionados
a Psicologia Social (18) nas ementas, observa-seadesicologia Comunitaria aparece de

forma muito mais expressiva, com 36 incidéncias;aurario das categorias elencadas por
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Batista (2016), cuja incidéncia prevaleceu sobre as concepcéd®sitologia Social. Os
demais conteudos foram categorizados com frequémaier ou igual a 7 incidéncias.

Tendo em vista a constatacdo em uma escala s@ivd da disciplina de
Psicologia Comunitaria presentes nas Matrizes CGuaies, pode ser considerada uma
tendéncia satisfatoria no sentido de que no Ntedessileiro a Psicologia Comunitaria
como disciplina se consolidou com uma identidadgona, e até mesmo posicionando-se
com caracteristicas regiondis

Verifica-se que com relacédo a presenca da diseigle1Psicologia Comunitaria, a
maioria das IES apresentam em seus curriculos wnmraais disciplinas no decorrer do
curso, mesmo que com nomenclatura diferenciada. figstorama evidencia um contraste
em relacdo & pesquisa de Batista (281@glizada na regigo Sul do Brasil. A disciplina em
qguestdo além de existir com frequéncia no ensindPsieologia, mostra uma efetiva
independéncia dos tépicos/conteudos relativoscoPglia Social.

Porém, ao analisar as matrizes curriculares nsguefere a dimensao das énfases
e estagios que sao oferecidos, parece que a paedanesicologia Social Comunitaria €
meramente formal, considerado um tema geral, cdpagarantir apenas o contato com
alguns eixos voltados para o desenvolvimento dgeténcias e habilidades exigidas pelas
DCNS, salienta-se que somente duas matrizes canésuanalisadas oferecem formacéo
com énfase em Psicologia Comunitaria, 0 que permadecluir que as tematicas
relacionadas a Psicologia Social Comunitaria e/sicdfbgia Comunitaria estdo restritas
aos futuros psicologos apenas no inicio de forma€adora se constate que uma parcela
significativa das IES privilegiem as disciplinas @&sicologia Comunitaria, em tese,
possibilitando uma problematizacdo da realidadékbcasileira, por outro lado constata-
se que o espaco dedicado a tais discussdes é dedenmo regra geral, inserido em
momentos pontuais da formacéo.

Essa andlise esta em consonancia aos estudos rquéran as limitagcbes da
atuacdo do psicélogo no campo das politicas so€Riishel-Silva,2016; Cela, 2014;

16 verificar anexo - p. 120 - Tabela 7 — Categodas contetidos em relacdo ao referencial bibliozpéadias
disciplinas Psicologia Social Comunitaria e /ouikémndas Instituicbes de Educacéo Superior dodsuBrasil
- desenvolvida por Batista (2016).

7 Goes, N A ; Ximenes, V. M. ; Moura JR., J. F.@)Moura Junior, J. F. ; Cardoso, A. A. V. ; Rgues, D.
C. ; Vasconcelos, R. M. ; Ximenes, V. M.(2013), Ximes, V.M.; Mendonga, F. W. O. ; Monteiro, M. N.F.;
Ribeiro, J. A. D. ; Vale, D. M. L (2016).

18 Verificar anexo - p. 119 - Tabela 5 — Detalharedas subcategorias Temas presentes na disciplina
Psicologia Social Comunitaria, e ou/disciplinasikims - desenvolvida por Batista (2016).
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Silveira, 2012; Paiva, 2008) relacionadas as laezuna formacdo, nas quais séo
evidenciadas acdes de carater eminentementecocliaim detrimento do conhecimento
necessario capaz de subsidiar as acess considerando a crescente aproximacao da
Psicologia junto aos espacos onde as concepc¢dePsidalogia Social Comunitaria se
fazem necessarias.

Considerando o fato de que o preparo profissionaipdrtante, estariam as IES
em sua maioria formando apenas teoricamente osofutpsicélogos em relacdo a
Psicologia Social Comunitaria, sem considerar aompreensdo da realidade articulada a
pratica? Como consequéncia a PSC e/ou PC enqdaaiplina seria insuficiente, ou
desconectada nas Matrizes Curriculares, reforcamddeia do peso da clinica nessa
formacgdao profissional.

De acordo com Freitas (2015) uma questdo impreisehghara se pensar na
formacdo seja em qualquer dimenséo, devera estdadd a uma metodologia de ensino
pautada em questdes éticas, dialdgicas, reflexorade o futuro profissional se torne uma
das partes ativas no processo de ensino. Tal imasedta relacionada diretamente as
praticas, e por sua vez as praticas estdo diretamgacionadas aos estagios, cujo objetivo
€ sedimentar conteudos, seja em contato nas coauasidpoliticas publicas ou movimentos
sociais, sendo portanto este 0 modelo de formagaovgm sendo discutido e defendido
(Quintal, 2016; Yamamoto, Oliveira & Campos, 2002).

Ao mesmo tempo em que o quadro de andlises saamwsttivador, também
promove reflexdo no sentido de que a formacéo amlpgo social comunitario, apesar de
ndo ser considerada uma especialifadeuito menos uma atribuicdo profissional descrita
no Catalogo Brasileiro de Ocupacdes do Ministédortabalhé’, é uma via de méo dupla
em que ensino e pratica ndo se dissociam, e oemefais metodoldgicos inerentes a PC
enfocam o papel e 0 compromisso ético-politico siogdogo.

Esta € uma preocupacao que ja foi apontada por Kartarvalho (2008); Paiva e
Yamamoto (2010) no sentido de que a auséncia deinmsntalizacdo voltada para uma
leitura filosofica e politica de intervencdo, n&@presentam por si s6 uma formacdo de

qualidade. Desse modo, defende-se a unido entia &epratica voltada para uma formacéo

19 A Psicologia Social Comunitaria e/ou PsicologiarDaitaria esta fora das especialidades reconrsegido
CFP ( Conselho Federal de Psicologia), atravésRatlucdo 13/07 que instituiu as resolugdes vaktao
titulo de profissional de especialista em Psidalogrtigo 3°: As especialidades a serem concedsdasas
seguintes: I. Psicologia Escolar/Educacional; BicBlogia Organizacional e do Trabalho; Ill. Psigih de
Transito; IV. Psicologia Juridica; V. Psicologia Bsporte; VI. Psicologia Clinica; 3 VII. Psicoloditospitalar;
VIII. Psicopedagogia; I1X. Psicomotricidade; X. Rdagia Social; XI. Neuropsicologia.

% Batista (2016, p. 29-30)
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plena e que seja efetiva para possibilitar ao abemopreender e intervir socialmente.

Foi constatado um indice favoravel de abordagdasiomadas a dimensao da PSC,
entretanto, isso nao significa necessariamente equagdo metodoldgica as praticas
comunitarias (Paiva e Yamamoto, 2010) pois, apenamtato com diferentes abordagens
em PSC ndo garante uma intervencédo relevante peoananidade, € necessario que seja
desenvolvida compreensao critica pautada em umegsocpedagdgico com estruturas
metodoldgicas sélidas, pautada em uma formacéosqueonstroi a partir da atuacao,
vivéncia e atualizacdo continua do aprendiz&dor€iekowski & Pizzinato, 2014).

De acordo com Rechtman e Castelar (2011) o querselpe atualmente é que o
psicologo da area social comunitaria estad tendo “‘geeformar apds formado”(p.15),
considerando a falta de experiéncia durante a fgiomacadémica, pois o seu trabalho nos
mais diversos contextos sociais, €é pouco atrativque resulta na responsabilidade futura
de cada profissional ao se deparar com essa k=il de atuagao.

A formacdo do psicologo no que concerne as conespga Psicologia Social
Comunitaria implica em considerar a combinacaoasp&ctos metodoldgicos, ontologicos e
epistemoldgicos em um engajamento entre teoriaticpr sendo enfatizado por Macedo e
Dimenstein (2012) a necessidade de se aprofunedaigio ensino-servico-comunidade para
que a formacdo se dé “em” e “para” 0s servigos,uemcenario em que os profissionais
psicologos sdo convocados a desenvolver praticiss.

Albanese (2016), ao propor uma reflexdo sobre mdoéo do psicologo brasileiro,
constatou que os problemas na formacdo ainda masgéom raizes no contexto historico
educacional onde o professor “aprende” o conteldepeis o transmite como conhecimento
universal, generalizavel, como se a realidade k@®aencaixasse em esquemas pré-
estabelecidos (p. 277).

Paralelamente, vivemos num mundo informatizado, opestruturou as formas de
organizacdo da convivéncia social, por este motiaomedida em que as demandas sociais
buscam dialogar com os processos de formacao dol@gd social comunitario, exigem-se
novas concepcdes de ensino-aprendizagem que ‘esforcondicdes concretas, saberes
prévios e as complexidades que se estabelecenalidade local. Por esse motivo, acredita-
se que a posicao em que se encontra a discipliS@ee/ou PC na Matriz Curricular dos
cursos de graduacdo em Psicologia, bem como &dig&o do aporte tedrico-metodoldgico
seja o fator que ainda impede a superacdo do madelmo, e consequentemente a
superacao de criticas e questionamentos feitan&deé.

Observa-se que ha um isolamento de disciplinas@dos fragmentados, além de um
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distanciamento do ensino-aprendizagem entre miei@ fim da graduacdo. Este fenébmeno
pode ocorrer, pois muitas vezes a elaboracdo da&szesacurriculares esta atrelada a
tentativa de cumprir com exigéncias do MECSabe-se que os parametros de avaliacéo,
tanto para autorizacdo quanto para o reconhecinem@anutencdo do credenciamento de
cursos passa pelo cumprimento de tais exigénciam (3so, pode-se questionar se a
insercdo da disciplina de PSC ou PC néo decortgrdecompreensao sobre como atender
as DCNs, sem ter a insercao da disciplina dentruantie énfase curricular e sem a efetivacéo
de estagios.

Outro fenbmeno que deve ser considerado é quetalodas 131 IES catalogadas, 71
IES sé&o categorizadas como instituicbes privadas fins lucrativos, das quais 25 IES
estdo diretamente ligadas a instituicbes americé@son, Laureate Education, Whitney
International University System, DeVry Universitgom vinculacdo de capital estrangeiro
em suas composicdes juriditade acordo com Borges & Aquino (2013) apds a amab
do setor privado da educacao superior no Brasihstetou-se o crescente interesse de
investidores internacionais na compra de IES lwiaajlfendmeno que segundo as autoras se
convencionou chamar de desnacionalizacdo do essiperior brasileiro e que representa
apenas uma transagcdo para o0 capital especulatismacional, interessado somente em
expandir seus lucros.

Considerando que o numero de IES privadas é coasileente superior ao nimero de
IES publicas, levanta-se a hipotese de que a aszk®tCurriculares sejam informadas
apenas para cumprir parametros formais de regulag@mnm hierarquica em relacdo as
normas e diretrizes estipuladas pelo MEC, o quenieva necessidade de se empreender
uma andlise mais profunda no que diz respeito &diaoo da formacdo considerando as

praticas pedagadgicas.

21

http://inep.gov.br/educacao_superior/avaliacao asurgraduacao/instrumentos/2015/instrumento_avaliata
sos_graduacao_presencial_distancia.pdf

22 Carvalho, C.d. (2013). A mercantilizagéo da ed@ioauperior brasileira as estratégias de mercaslo da
instituicBes lucrativas.
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6 Consideracdes finais

Considerando o desafio de lidar com uma area emgerga Psicologia, este estudo
teve como objetivo responder a questao de invegstigevantada inicialmente acerca das
concepcgdes tedricas e praticas da Psicologoa SOomalunitaria presente nos cursos de
Psicologia das Instituicdes de Ensino Superiordermino cenario o Nordeste brasileiro.

O estudo sinalizou que a PSC e ou/PC como disaipljuarda uma relativa
independéncia das concepc¢des da PS e com um edniaotproprio com caracteristicas e
especificidades regionais. No ambito do corpo deetmo analisado, € possivel confirmar,
em termos gerais, uma tendéncia a uniformidadedyguaa trata de descrever a formacéao
do psicélogo no campo da Psicologia Comunitéria.

Porém, algumas contradicbes emergem ao se fazeootraponto em relacdo aos
trabalhos de investigacdo da atuacao profissidtiahgl-Silva, 2016; Cela, 2014, Silveira,
2012; Paiva, 2008) nos campos (politicas publicestguicbes do terceiro setor) onde as
concepgbes da PSC se fazem presentes, sinalizamdo persisténcia de desafios
relacionados a formacgéo profisssional ainda naderadg, objetivando desta forma uma
analise critica da formacao graduada do psicologo.

Observa-se, portanto, a importancia de que noepsos de formacao do psicologo
comunitario, seja considerada a necessidade deesjeepossa ser capaz de reconhecer
significados e sentidos no que diz respeito ascasatomunitarias e as responsabilidades
sociais de suas a¢fes que devem ser pautadasimcipips e valores preconizados pela
Psicologia Social Comunitaria. Tao importante goam necessario considerar que o
profissional da Psicologia, ao se inserir no cam@® praticas comunitarias, precisa estar
atento ndo s6 ao compromisso social assimiladorggnlde sua formacao académica, mas
também as inovacdes, considerando a “proliferagi@rédticas e trabalhos comunitarios
dirigidos a uma variedade de tematicas” (Quintdl,& p. 146), embora seja enfatizado por
Yamamoto (2012) que ndo se pode esperar que o8lgues sejam a solucdo para a
transformacao da sociedade.

Baseados nos resultados encontrados, sao sugalgdasas medidas que podem ser
aplicadas visando a ampliacdo da formacdo do pgjoOpara uma atuacdo pautada nas
perspectivas da Psicologia Comunitéaria:

- Privilegiar a PSC e ou/PC como disciplina, coecetb-lhe um lugar dentro das

énfases curriculares.
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- Observada as concepg0fes tedricas nas ementag;dneona andlise de pesquisas
relacionadas a atuacdo do psicologo, constatassecessidade de ampliar a prética nos
estagios no que se refere as disciplinas de PSC RIb dentro do processo de ensino-
aprendizagem;

- Com base na literatura, observou-se a necessttiatheplementacao de projetos de
qualificacdo docente, com fortalecimento de expeigs de campo, visando minimizar de
concepcOes abstratas, ampliar espacos para quesgatos e reflexdes acerca das praticas e
trabalho em campo, bem como, reavaliar as meto@dalalg ensino relacionadas aos estagios
para além de uma valorizagdo pautada em espededidaacdes pontuais;

- Desenvolver uma formacao pautada na andlise pemede acdes para incorporar
a PSC com uma perspectiva multidisciplinar no dggrcdas praticapsi, e fortalecer
projetos de extensao voltados para acdes comuasitari

Portanto, para formar o psicélogo de acordo conmeeessidade de insercdo nos
cenarios onde a PSC se faz presente as instituigdaadoras devem atentar para o fato de
que o processo formativo ndo esta pautado apenasstramentalizar para colocar em
pratica, técnicas relacionadas a uma profissédo, vaaslém, é efetivamente preparar um
cidaddo com a necessidade continua de reformulg@&oonfiguracdo das suas praticas de
atuacdo que devem ser exploradas para favorecefoumacao sustentada numa consciéncia
critica para agir com foco no fortalecimento e rmg@dada realidade social.

Para finalizar defende-se que investigar e refletais profundamente acerca da
formacdo do Psicologo Social Comunitario principatte no ambito das praticas
pedagogicas exercidas em sala de aula pode seitwionstn uma forma de construir
indicadores mais precisos de atuagdo profissidoal referéncias pedagdgicas e técnicas que
possam auxiliar na formacdo inicial e continua decgogo. Também, de significativa
relevancia seria indicar a analise em profundidatks concepcbes pedagdgicas,
metodoldgicas e filoséficas dos Projetos Politi@eslagdgicos dos cursos bem como da
pratica docente ao longo da formacgéo.

“Sair da varanda”, colocar os pés no chédo, sdoicbesl essenciais para que o
psicologo exerca de fato as acdes preconizadasPs&talogia Social Comunitaria, porém
esta acdo somente sera validada com uma formait&a @& suficiente. Lembrando Paulo
Freire: “A teoria sem pratica vira “verbalismo”,sae como a pratica sem a teoria vira
ativismo. No entanto, quando se une a pratica cdeora tem-se a praxis, acao criadora e

modificadora da realidade”.
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Anexos

Instituicbes de Educacéo Superior de ALAGOAS quefertam o curso de Psicologia

Grau

Instituicdo de Educacdo Superior Municipio  Natureza CH Periodicidade académico
Universidade Federal de Alagoas - Publica
UFAL Maceio Federal Semestral Bacharelado
Faculdade de Tecnologia de Alagoas -
FAT/AL Maceio Privada SFL 4830 Semestral Bacharelado
Faculdade Estacio de Alagoas Maceio Privada CFL 0402Semestral Bacharelado
Faculdade Pitagoras de Maceio Maceio Privada CFL 04305emestral Bacharelado
Centro Universitario Tiradentes - FITS Maceio Prav&@FL 4000 Semestral Bacharelado

Centro Universitario CESMAC Macei6 Privada SFL  4850Semestral Bacharelado
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Instituicbes de Educacdo Superior da BAHIA que oftam o curso de Psicologia

Grau

Instituicdo de Educacdo Superior Municipio Natureza CH Periodicidade académico
Centro de Ensino Superior de Ilhéus -
CESUPI Ilhéus Privada CFL  4.046 Semestral Bacharelado
Centro universitario Jorge Amado -
UNIJORGE Salvador Privada CFL  4.640 Semestral Batdduoe
Centro Universitario Estacio da Bahia -
Estécio - FIB Salvador Privada CFL 4000 Semestral hB@tado
Escola Bahiana de Medicina e Salde
Publica - EBMSP Salvador Privada SFL 4282 Semestrdacharelado
Estéacio FIB - Centro Universitario
Estéacio da Bahia Salvador Privada CFL 4235 Semestr8acharelado
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias dé&eira de
Feira de Santana - FTC Santana Privada CFL  4.060 Semestral Bacharelado
Faculdade Regional de Riachdo do
Jacuipe 4140 Semestral Bacharelado
Faculdade Adventista da Bahia -
FADBA Cachoeira Privada - SFL  4.322 Semestral Badadoe
Faculdade Anisio Teixeira de Feira de Feira de
Santana - FAT Santana Privada - CFL4.074 Semestral Bacharelado
Faculdade Arnaldo Horario Ferreira - Luiz Eduardo
FAAHF Magalhdes Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Faculdade Castro Alves - FCA Salvador Privada CFL 4000emestral Bacharelado
Faculdade Cidade do Salvador - FCS Salvador Privatia CB080 Semestral Bacharelado
Faculdade de Ciéncia, Tecnologiae Santa Maria
Educacéo - FACITE da Vitoria Privada CFL 4140 Semestral Bacharelado
Faculdade de Ciéncias Humanas e
Sociais - Faculdade Ages Paripiranga Privada CFL 0486 Semestral Bacharelado
Faculdade de Ciéncias Agrarias e da Lauro de
Saude - F.AS Freitas Privada CFL  4.000 Semestral Bacharelado
Faculdade de Ciéncias da Salde de SeBerra
Talhada - FCISST Talhada Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Faculdade de Guanambi - Guanambi Privada CFL  4.008emestral Bacharelado
Faculdade Jo&o Calvino (FJC) Barreiras Privada CFL 04.00Semestral Bacharelado
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias -
FTC - Salvador Salvador Privada CFL 4320 Semestral hdatado
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias de
Jequié - FTC Jequié Privada CFL  4.140 Semestral Belelda
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias deVitéria da
Vitéria da Conquista - FTC Conquista Privada SFL 4240 Semestral Bacharelado
Faculdade Delta - FACDELTA Salvador Privada CFL ~ 4000Semestral Bacharelado
Faculdade do Sul - FACSUL Iltabuna Privada CFL  4.000 eméstral Bacharelado
Faculdade Irecé - FAI Irecé Privada CFL 4260 Semakestr Bacharelado
Faculdade Joéo Calvino (FJC) Barreiras Privada CFL 400@emestral Bacharelado

Vitéria da
Faculdade Juvéncio Terra - FJT Conquista Privada CFL 4080 Semestral Bacharelado
Faculdade Mauricio de Nassau de
Salvador - FMN Salvador Privada CFL 4000 Semestral ch8aelado

Faculdade Metropolitana de Camacgari -
FAMEC Camacari Privada - SFL  4.000 Semestral Bachadoel
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Faculdade Nobre de Feira de Santana Feira de

FAN Santana Privada - CFL4.106 Semestral Bacharelado
Faculdade Pitagoras de Teixeirade  Teixeira de

Freitas - PIT TEIXEIRA Freitas Privada CFL 4800 Semestral Bacharelado
Faculdade Regional Alagoinhas -

FARAL Alagoinhas Privada CFL 4000 Semestral Bachdrela
Faculdade Regional da Bahia - FARB Salvador Privada CF4142 Semestral Bacharelado
Faculdade Ruy Barbosa - FRBA Salvador Privada CFL 4000 emeStral Bacharelado
Faculdade Sao Bento da Bahia Salvador Privada SFL 0 436Semestral Bacharelado
Faculdade Sao Francisco de Barreiras -

FASB Barreiras Privada SFL  4.335 Semestral Bachavelad
Faculdade Sete de Setembro (Fasete) Paulo AfonBwivada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Faculdade Social da Bahia - FSBA Salvador Privada SF4800 Semestral Bacharelado
Faculdades Integradas da Vitériade Vitéria da

Santo Antdo - FAINTVISA Conquista Privada SFL 4000 Semestral Bacharelado
Universidade de Salvador - UNIFACS Salvador Privaga  4.000 Semestral Bacharelado
Universidade do Estado da Bahia -

UNEB Salvador Publica 4410 Semestral Bacharelado
Universidade Estadual de Feira de Feira de Publica

Santana - UEFS Santana Estadual 4.465 Semestral Bacharelado
Universidade Estadual do Sudoeste daVitéria da

Bahia - UESB Conquista Puablica 4335 Semestral Bacharelado
Universidade Federal da Bahia Salvador Publica 421@®emestral Bacharelado

Universidade Federal do Recbncavo daCruz das
Bahia - UFRB Almas Publica 4536 Semestral Bacharelado
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InstituicBes de Educaciio Superior do CEARA - CE quefertam o curso de Psicologia

Grau
Instituicdo de Educacdo Superior Municipio Natureza CH Periodicidade académico
Centro Universitario Catoélica de
Quixada Quixada Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Centro Universitario Christus
(UNICHRISTUS) Fortaleza Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Centro Universitario Doutor Ledo Juazeiro no
Sampaio (FLS) Norte Privada CFL 4800 Semestral Bacharelado
Centro Universitario Estacio do Ceara -
Estéacio FIC Fortaleza Privada CFL 4380 Semestral Bacharelado
Faculdade Ari de Sa - FAZ Fortaleza Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Faculdade Ateneu (FATE) Fortaleza Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Faculdade de Tecnologia Intensiva - 4060
FATECI Fortaleza Privada CF Semestral Bacharelado
Faculdade do Vale do Jaguaribe (FVJ)  Aracati Bav@FL 4030 Semestral Bacharelado
Faculdade Farias Brito (FFB) Fortaleza Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Faculdade leducare (FIED) Tiangua Privada CFL 4160 Semestral Bacharelado
Faculdade Joaquim Nabuco de Fortaleza
(FIN FORTALEZA) Fortaleza Privada CFL 4000 Semestral Bacharelado
Privada -
Faculdade Luciano Feijao - FLF Sobral SFL 4.100 Semestral Bacharelado
Faculdade Mauricio de Nassau de
Fortaleza - FMN Fortaleza Privada CFL 4.000 Semestral Bacharelado
Faculdade Metropolitana da Grande Privada
Fortaleza - FAMETRO Fortaleza CFL 4.480 Semestral Bacharelado
Faculdade Nordeste - FANOR Fortaleza Privada CFL4.040 Semestral Bacharelado
Faculdade Princesa do Oeste (FPO) Cratels 4000 sBame Bacharelado
Privada - N&ao
Faculdade Vale do Salgado - FVS Icé CFL informado Semestral Bacharelado
Instituto Superior de Teologia Aplicada
(INTA) Sobral Privada SFL 4725 Semestral
Universidade de Fortaleza - UNIFOR Fortaleza PavaeL 4.050 Semestral Bacharelado
Publica
Universidade Estadual do Ceara - UECE Fortaleza  Estadual 4.454 Semestral Bacharelado
Publica

Universidade Federal do Ceara - UFC Fortaleza Federal 4.048 Semestral Bacharelado



Instituicdes de Educacio Superior do MARANHAO que fertam o curso de Psicologia

Grau
Instituicdo de Educacdo Superior Municipio  Natureza CH Periodicidade académico
Faculdade de Ciéncias e Tecnologias do
Maranhédo (FACEMA) Sao Luiz Privada CFL  4083emestral Bacharelado
Faculdade Mauricio de Nassau de S&o |
(FMN SAO LUIS) Sé&o Luiz Privada CFL
Faculdade Pitagoras de Sé&o Luiz Séo Luiz Privada CBB70 Semestral Bacharelado
Instituto de Ensino Superior do Sul do
Maranh&o (IESMA) Imperatriz  Privada CFL  4188emestral Bacharelado
Unidade de Ensino Superior Dom Bosct
(UNDB) Séo Luiz Privada CFL 4840 Semestral Bacharelado
Universidade do Ceuma - Univeuma Sé&o Luiz Privada SB000 Semestral Bacharelado

Universidade Federal do Maranhao -
UFMA Sao Luiz Publica 4084Semestral

Bacharelado
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Instituicdes de Educacdo Superior da PARAIBA que @frtam o curso de Psicologia

Natureza CH Periodicidade

Grau
académico

Instituicdo de Educacdo Superior Municipio

Centro Universitario de Jodo Pessoa -

UNIPE Jodo Pessoa

Faculdade Anglo - Americano de Jodo

Pessoa (FAAJP) Jodo Pessoa

Faculdade Internacional da Paraiba -

FPB Joédo Pessoa

Faculdade Mauricio de Nassau de Jodo

Pessoa - FMN Jodo Pessoa Privada CFL
Faculdade Santa Maria - FSM Cajazeiras

Faculdades Integradas de Patos - FIP Patos Pr8Rda 4400
Universidade Estadual da Paraiba -

UEPB Campina Grande Publica SFL 4220
Universidade Federal da Paraiba Joao Pessoa P8bBlica 4000

Universidade Federal de Campina

Grande - UFCG Campina GrandePublica SFL 4052

Privada SFL 4005Semestral

Privada CFL 4408emestral

Privada CFL 4250Semestral

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Semestral rBcim
Privada CFI30 42 Semestral

Semestral

Semestral
Semestral

Semestral

Bacharelado
Bacharelado

Bacharelado
Bacharelado

Bacharelado
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Instituicbes de Educacdo Superior de PERNAMBUCO gquefertam o curso de Psicologia

Instituicdo de Educacdo Superior Municipio

Natureza

CH Periodicidade

Grau
académico

Centro Universitario do Vale do Ipojuca -
UNIVIP

Centro Universitario Mauricio de Nassau -
UNINASSAU Recife

Caruaru

Jaboatéo dos

Centro Universitario Uniguararapes Guararapes

Escola Superior de Salde de Arcoverde

(ESSA) Arcoverde
Faculdade Belo Jardim - FBJ Belo Jardim
Faculdade Boa Viagem - FBV Recife

Faculdade de Ciéncias da Saude de Serra
Talhada - FCISST

Faculdade de Ciéncias Humana de Olinda -
FACHO Olinda

Serra Talhada

Faculdade de Ciéncias Humanas e ExataBelém do Sao
do Sertdo do Sdo Francisco(FACESF) Francisco

Faculdade de Ciéncias Humanas ESUDA -

FCHE Recife
Faculdade de Tecnologia Gestdo &
Marketing - IBGM Recife

Jaboatéo dos

Faculdade dos Guararapes - FG Guararapes

Faculdade Estéacio do Recife - Estacio FIR  Recife
Faculdade Frassinetti do Recife - FAFIRE Recife

Faculdade Joaquim Nabuco de Séo
Lourenco da Mata

S&o Lourengo
da Mata

Faculdade Pernambucana de Saude - FPS  Recife

Faculdades Integradas da Vitoria de SanWitoria de
Antdo - FAINTVISA Santo Antéo

Fundacéo Universidade Federal do Vale do

Sao Francisco - UNIVASF Petrolina
Universidade Catdlica de Pernambuco -

UNICAP Recife
Universidade de Pernambuco - UPE Garanhuns
Universidade Federal de Pernambuco Recife
Universidade Salgado de Oliveira

(UNIVERSO) Recife

Privada CFL 4070 Semestral

Privada CFL 4000 Semestral

Privada CFL 4000 Semestral

Privada CFL 4010 Semestral
Publica 442®emestral
Privada CFL 4040Semestral

Privada CFL 400@Bemestral

Privada SFL 4280 Semestral

Privada SFL 4915 Semestral
Privada SFL 4020 Semestral
Privada CFL 4450 Semestral
Privada CFL 4035 Semestral
ade\CFL 4196 Semestral
PavaBL 4007 Semestral
Privada CFL 4060 Semestral
PEFAada4024  Semestral
Privada SFL 4080 Semestral
Publica

4025 Semestral

Privada SFL 4000 Semestral
PUblic4000
Plblica080 4 Semestral

Anual

Privada CFL 4140 Semestral

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado
Bacharelado
Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado
Bacharelado
Bacharelado

Bacharelado
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Instituicdes de Educacio Superior do PIAUI que eftam o curso de Psicologia

Instituicdo de Educacdo Superior Municipio Natureza CH  Periodicidade Grau académico

Faculdade Alianga - FACE Teresina  Privada- CFL @.0®emestral Bacharelado

Faculdade de Ensino Superior do Piaui -

FAESPI Teresina  Privada - CFL  4.308emestral Bacharelado

Faculdade de Tecnologia Intensiva de

Parnaiba Parnaiba Privada CFL  4.00@emestral Bacharelado

Faculdade Integral Diferencial - FACID Teresina  Bda - CFL 4.040Semestral Bacharelado

Faculdade Piauiense - FAP Parnaiba Privada CFL 4 96Mestral Bacharelado

Faculdade Regional Brasileira - Parnaiba - Parnaibarivadd CFL ~ 4.000 Semestral Bacharelado

Faculdade Santo Agostinho - FSA _Teresina  Priva@ial- 4.080 Semestral Bacharelado
Agua

Universidade Estadual do Piaui - UESPI Branca  Publica Estadual 5.280 Semestral Bacharelado

Universidade Federal do Piaui - UFPI Teresina  lalifiederal 4.140 Semestral

Bacharelado
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Instituic6es de Educacdo Superior do RIO GRANDE DONORTE que ofertam o curso de Psicologia

Natureza CH Periodicidade Grau académico

Instituicdo de Educacdo Superior Municipio
Centro Universitario do Rio Grande do

Norte - UNI-RN Natal
Centro Universitario FACEX -

UNIFACEX Natal
Faculdade Estéacio do Rio Grande do

Norte Natal
Faculdade Evolucdo Alto Oeste Potigud?au dos

- FACEP Ferros

Faculdade Mauricio de Nassau de NataNatal

Universidade Federal do Rio Grande no
Norte Natal

Universidade Potiguar - UNP Mossoré

Privada SFL 4000

Privada SFL 4090

Privada CFL 4248

Privada CFL 4040

Privada CFL 4000

Pulblica 3995

Semestral

Semestral

Semestral

Semestral

Semestral

Semestral

Privada CFL 480®Bemestral

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado

Bacharelado
Bacharelado
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Instituic6es de Educacdo Superior - SERGIPE que ofeam o curso de Psicologia

Grau
Instituicdo de Educacdo Superior Municipio Natureza CH Periodicidade académico
Faculdade Estacio de Sergipe - Estacio Privada
FASE Aracaju CFL 4235  semestral Bacharelado
Faculdade Mauricio de Nassau de Privada
Aracaju Aracaju CFL 4000 semestral Bacharelado
Privada
Faculdade Pio Décimo - FPD Aracaju CFL 4180 semestral Bacharelado
Faculdade Regional Brasileira - FARB - Privada
ARACAJU Aracaju CFL 4020 semestral Bacharelado
Universidade Federal de Sergipe - UFS Sao CristovadPUblica 4335 semestral Bacharelado
Privada

Universidade Tiradentes - UNIT Aracaju CFL 4320 semestral Bacharelado
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TABELA 2

Disciplinas similares e/ou que abordam a Psicol8gicial Comunitaria

Nomenclatura das disciplinas Frequéncia
Psicologia Comunitaria 33
Psicologia e Comunidades 4
Intervencgdes Institucionais e Comunitarias 4
Projeto Comunitario 3
Abordagem em Psicologia Institucional e Comunitaria 1
Estagio basico IlI: Instituicbes 1
Comunidades e Organizacdes 1
Acdes na Saude e na Comunidade 1
Estagio Supervisionado em Psicologia Preventivarauitaria 1
Pratica Integrativa | — Pesquisa na Comunidadegis&upervisionado 1
Psicologia Comunitaria e da Saude/Estagio Obrigana PC 1
Psicologia Comunitaria e Institucional/ Estagio &wgsionado em PC e 1
Institucional
Psicologia da Saude e Comunitaria/Préticas Psimalsg 1

Comunitarias no Contexto das Politicas Publicas

Psicologia Sécio Histérica IV 1

Psicomotricidade ou Saude Publica e Comunitaria

Fonte: Batista (2016)



TABELA 3 - Categorizacdo dos conteldos presentes nas &mnent
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analisade

Categoria Frequénci
Comunidad 83
Psicologia Social 80
Temas 70
Histdria da Psicologia Social Comunitaria 65
Praticas 50
Saude 47
Intervencéo 44
Grupo 40
Subjetividade 28
Prevencéao 27
Outros em PC 27
Politicas Publicas 25
Representacéo social 17
Pesquisa em Psicologia Comunitaria 16
Incluséo social 15
Psicologia Politica 15
Apoio social 14
Qualidade de vida 14
Redes sociais 13

O papel do(a) psicologo(a) na comunidade 12
Instituicéo 11

(continuz



TABELA 3 (continuagao)

Categorizacao dos conteudos presentes nas Emeatsadas
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Categoria Frequénci
Cidadani 11
Orientacdes Teodricas 11
Etica 10
Marco tedrico-metodologico PC 10
Métodos de atuacédo em Psicologia Comunitaria 09
ldentidade 09
Avaliacdo em Psicologia Comunitaria 08
Objeto de Estudo da Psicologia Comunitaria 08
Alienacao/consciéncia 07
Programa comunitario 07
Desenvolvimento Comunitario 07
Definicdo de psicologia comunitaria 04
Participacdo social 03
Ideologia 02

Fonte: Batista (2016)
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TABELA 5
Detalhamento das subcategorias derivadas da catdgonas presentes na disciplina

Psicologia Social Comunitéria, e/ou disciplinasikires

Subcategoric Frequénci
Risco ¢ Vulnerabilidad 13
Fendmenos 8
Percepcéo social 7
Aspectos Sociais 7
Individuo 7
Comunicacéao/ Linguagem 6
Género 5
Vida cotidiana 3
Globalizacéo 3
Conhecimento 3
Movimentos sociais 3
Familia 2
Sociedade 2
Pluralidade étnica 1

Fonte: Batista (2016)
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TABELA 7
Categorias dos conteudos em relacdo ao referehibfibgrafico das disciplinas

Psicologia Social Comunitéria e/ou similar dasitogtdes de Educacdo Superior do

Sul do Brasil

Categorii Contetudo RS SC PR Frequénci
Psicologia Socii 4 3 14 71
Psicologia Comunitaria 2 3 5 50
Sociologia 5 8 4 17
Aspectos da Prética 3 5 4 12
Psicologia Institucional 5 5
Saude 2 1 3
Psicologia da Saude 3 3
Normas Técnicas 2 1 3
Educacao 2 1 3
Formacéao 1 1 2
Ecologia 2 2
Relato de Experiéncia 1 1
Psicologia Politica 1 1
Psicologia Geral 1 1
Psicologia do Trabalho 1 1
Psicologia da Libertacdo 1 1
Gestéo 1 1

Fonte: Batista (2016)



